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Citater fra lereplanen er anfart i kursiv.
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1. Identitet og formal

Almen sprogforstaelse er et forlgb og ikke et fag, der pa egen hand handterer og afslutter indarbej-
delsen af bestemte stofomrader og kompetencemal. Almen sprogforstaelse far sin egentlige funktion
ved at befrugte alle de efterfglgende sproglige og sprogrelaterede fag. Det er pa denne baggrund,
man skal forsta det spektrum af problemstillinger, som lareplanen indeholder.

Det geelder saledes hele spektret af stofomrader, at de farst far deres egentlige veerdi ved at blive
brugt i faglige sammenhange siden hen, mest oplagt i dansk og fremmedsprogene, men i et videre
perspektiv overalt, hvor egenskaber ved tekster og formuleringer spiller en rolle.

Forlgbet i almen sprogforstaelse kan ikke feerdiggere arbejdet med sproglig bevidsthed og analyse-
feerdighed en gang for alle. Forlgbet forudsatter, at der arbejdes videre i de involverede fag med det
nye sproglige grundlag, og at eleverne hele tiden er bevidste om, hvordan det spiller ind bade i de-
res egen praksis og i deres analysefeerdighed.

De faglige mal skal ses i dette lys. Almen sprogforstaelse laegger op til samarbejde mellem sprogfa-
gene og til en stadig opfalgning i de gvrige fag, og begge disse forhold fortsatter gennem hele
gymnasieforlgbet.

2. Faglige mal og fagligt indhold

2.1 Faglige mal
Overordnet har forlgbet i Almen sprogforstaelse introducerende karakter (’basis for det sproglige
arbejde i det Almene gymnasium” (1.1)).

Det viser sig bl.a. ved, at laeringsmalene fortrinsvis befinder sig pa videns- og feerdighedsniveau
(2.1: "kendskab til overordnede treek af latinsk ordforrdad”, “elementcert kendskab til sociolingvi-
stik”, “kendskab til sproglige lceringsstrategier”, ’gennemfgre en syntaktisk analyse af en helsat-
ning” 09 2.2: “analysefeerdighed”), samt at forlgbet fortrinsvis fokuserer pa den eksplicitte sprogli-
ge viden, der er felles fundament for sprogfagene.

De faglige mal indbefatter dog ogsa krav pa hgjere taksonomiske niveauer. | forbindelse med latin-
delen er kravene pa vidensniveau saledes koblet sammen og udvidet med krav pa anvendelsesni-
veau (2.1, ”pind” 4 og 5: “anvende deres viden om latin... at redegore for ordforrad” 0g ~ anvende
viden om latin....belyse sammenha&nge mellem sprog og kultur”.)

Det samme er tilfeeldet i de dele af forlgbet, der bergrer den pragmatiske sprogbeskrivelse (jf. de to
sidste ”pinde” i 2.1), der dog adskiller sig fra de foregdende, ved at malet er, at den viden, eleverne
erhverver, ikke skal anvendes til redeggrelse, men til at kvalificere deres aktive sproglige handlin-
ger (anvende genreviden til at “udtrykke sig” og anvende viden om sprognormer til at “bega sig i
national og international sammenhceng ). Man kan her tale om egentlige kompetencemal, i den
forstand at eleverne skal kunne frigere den viden, de har erhvervet i én kontekst, og anvende den
aktivt i en anden.

Der tales i l&ereplanen om sprogets kategorier. Hermed menes sproget som struktur (grammatik),

som indhold (semantik) og som praksis (sprog som handling) med tilhgrende underkategorier,
grammatiske og semantiske kategorier samt sproghandlingskategorier.
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Eleverne skal kunne belyse forskelle mellem de sprog, de mgder i gymnasiet. Heri ligger implicit, at
de ogsa skal have blik for sprogenes falles treek. Under dette mal harer fx forskellen pa analytiske
og syntetiske sprog og pa kasussprog og positionssprog. Falles treek kan fx dreje sig om ordforra-
det.

Eleverne skal kunne belyse sammenhzangen mellem sprog og kultur. Dvs. at forstaelsen af ord og
begreber er knyttet til den kulturelle kontekst, de optreeder i. Problemstillingen kommer fx tydeligt
til udtryk i en oversattelsessammenhzang. Samtidig er sproget ogsa et erkendelsesmiddel, og ind-
holdet i de begreber, vi anvender, har derfor betydning for vores omverdenserkendelse.

Eleverne skal kunne anvende viden om sproglige genrer og sproghandlinger. Malet forudsatter hos
eleverne bevidsthed og opmerksomhed om sproglige og indholdsmaessige treek, som er karakteri-
stiske for genrerne, og evne til at udnytte denne bevidsthed og opmaerksomhed, bade nar de selv er
sprogbrugere, og nar de fortolker tekster.

Sprognormer: Hermed menes bl.a. bevidsthed om forskelle pa tale- og skriftsprog, privat og offent-
ligt sprog, rigssprog og dialekt, og nar der tales om at bega sig i en international sammenhang, tales
der om den interkulturelle kompetence, som knytter sig til de sproglige ytringer.

At de faglige mal for de enkelte elementer i almen sprogforstaelse ligger pa forskellige niveauer, vil
naturligt afspejle sig i arbejdsformerne.

2.2 Kernestof

Kernestoffet i almen sprogforstaelse er kernestof i alle sprogfag. Det skal derfor medtaenkes i forlg-
bet, at eleverne skal opleve sammenhang i den sproglige undervisning. Derfor er det vigtigt, at der

benyttes den samme terminologi om de samme feenomener i de forskellige sprogfag. Terminologien
tager for den sproglige analyses vedkommende udgangspunkt i Dansk Sprognavns anbefalinger.

2.3 Uddybende om kernestoffet i almen sprogforstaelse

Almen Sprogforstaelse bestar af en almen del og en latindel, som gensidigt stgtter hinanden. Det
anbefales derfor, at forlgbet tilretteleegges, sadan at det fremstar som en helhed og ikke som adskilte
minikurser i fx grammatik og latin.

Timerammen er samlet mindst 45 timer. De faglige mal i hhv. latindelen og den almene del kan
ikke opfyldes med mindre hver del tildeles mindst 15 timer.

Forlgbet kan tilrettel&egges pa mange mader, og den enkelte skole har naturligvis frihed til at struk-
turere forlgbet, sadan som man finder det mest hensigtsmassigt. Fglgende overvejelser er derfor
netop vejledende.

Kernestoffets delementer

Det vil ofte veere hensigtsmaessigt at indlede forlgbet med en kort introduktion, som giver nogle
grundleeggende begreber om sprog, som kan udnyttes i samtlige efterfalgende underforlgb. Man bar
saledes ikke fokusere pa grammatisk struktur, far det er preeciseret, at det kun er én indfaldsvinkel
til sprog; tale og skrift samt udtryk og indhold er grundbegreber, som har betydning for forstaelsen
bade af grammatisk kompleksitet og af latindelen, osv.

Heri ligger ogsa en opfordring til at motivere grammatikdelen for eleverne ved at praesentere den
som en del af en starre helhed — og dermed som en indfaldsvinkel til analyse af tekster og sprog-
brug. I mange sprogligt lidt mere komplekse tekster er forstaelse af strukturtreekkene en forudsat-
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ning for at forsta, hvordan tekstens kommunikative virkning kommer i stand, og derved vil gram-
matikken fra starten kunne indszttes i en funktionel ramme.

Grammatikdelen begynder mest hensigtsmaessigt, far latindelen begynder, fordi de grundleeggende
grammatiske begreber nemmest indfgres med reference til modersmalet. Senere kan grammatikken
indeves og uddybes i latindelen.

Sociolingvistikken bar starte, efter at den basale grammatik og udtrykssiden er gennemgaet, fordi
man ikke kan gere rede for sproglig variation, uden at eleverne har et basalt begreb om, hvordan
sproglige strukturer og udtryk ser ud.

Sprog og leering bar ligge, efter at den basale grammatikdel er gennemgaet, fordi den bl.a. rummer
en refleksion over, hvilke strategier eleverne kan anvende i forbindelse med et sprogindleringsfor-
lab.

Formalet med Almen Sprogforstaelse og tilretteleeggelsen af forlgbet afspejler en dobbelthed, der
kan beskrives som fglger: For at forlgbet kan opna sit formal som introduktion til sproglige fag og
studieretninger, skal det have en dbenhed, der peger frem imod en mangfoldighed af muligheder,
som skal veere preeget af de ansvarlige leereres egne (forskellige) ideer. Men for at det kan styrke
elevernes teoretiske sprogforstaelse og samspillet mellem sprogene, anbefales en hard kerne, som
bade elever og leerere viderefgrer i samtlige bergrte fag, sa hver lerer pa hvert trin undgar at skulle
begynde forfra med at forklare de grundleeggende sproglige begreber. Her fglger en oversigt over
det stof, som falger af lereplanens faglige mal og kernestof. Der kommer farst en kort redeggrelse
for det teoretiske indhold, derefter et spargsmal, man kunne stille ved forlgbets afslutning, og ende-
lig eksempler pa svar. Ngglebegreberne star med fed skrift.

A. Introduktion

Hvad er sprog?

Sprog er ikke én velafgreenset starrelse, men en mangfoldighed af delvis sasmmenhangende, delvis
forskellige starrelser. Tre af dem er praksis, struktur og begrebsverden. Sprog som praksis
(neermere udfoldet i punkt A. 3 om Sprog som praksis og genrer) omfatter alle begivenheder for-
midlet af sprog (fra skeenderier til lovgivning). Sprog som struktur omfatter alle dele og relationer,
som man kan opdele sproglige ytringer i (fra konsonanter til ledsatninger). Sprog som begrebsver-
den omhandler de kategorier, man opdeler virkeligheden i, fx ved at benavne samme person som
kvinde, som dansker eller som faldskaermsudspringer: Hvert begreb er en forskellig made at genera-
lisere og sammenfatte pa. Kulturelt variable begreber som *zre’ og *pligt’ kan bruges som eksempel
pa sammenhzangen mellem begrebsverden og kulturel identitet.

Spergsmal: Mor til barn, der tegner pa tapetet: Fjern det svineri! Beskriv dette sproglige eksempel
som praksis, struktur og begreber (én karakteristik fra hvert omrade er nok!)

[Den centrale form for praksis der formidles af sprog, er dagligt samliv mellem nartstaende, her-
under foreeldre og bgrn; blandt de struktur-elementer, der anvendes, er et verbum, et pronomen og
et substantiv; moderen bruger begrebet ’svineri’ (i stedet for f.eks. begrebet "kunst’) om det, barnet
har lavet, og grupperer det dermed sammen med pletter pa tajet og spildt juice]

Opfelgning i andre fag

Praksisdimensionen kan faglges op i dansk ved diskussion af tekster fra forskellige hverdagsgenrer.
Begrebsdimensionen kan fglges op i andre fag, idet man anskuer lzering som udvidelse af begrebs-
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apparatet: ’kilde’, ’levn’ og ’beretning’ i historie; *genotype’ og ’faeenotype’ i biologi, ’ligning’ og
"konstant’ i matematik osv. Herved kan man forfglge den pointe, at tilegnelse af viden, uanset hvil-
ket fag der er tale om, ogsa indebarer tilegnelse af det sprog, som indkoder den relevante viden.

Tale- og skriftsprog

Tale og skrift er forskellige udtryksmedier (lydligt, hhv. visuelt), der hgrer ssmmen med forskellige
former for praksis. Skriftsprog hgrer ssmmen med forskellige former for afstand og er afledt og
sekundeert i forhold til talesprog, som bruges i den nare og umiddelbare kommunikation og er det
eneste, alle folkeslag har. Faerdighed i skriftsprog er ngdvendigt for at veere sprogligt kompetent,
nar opgavens lgsning kreever, at man kan kommunikere pa den relevante afstand, f.eks. i forbindelse
med jobansggninger.

Spergsmal: llustrer den centrale forskel mellem tale og skrift i relation til falgende to sproglige
formuleringer: (A) Hor lige den her (B) Neermere stillingsbeskrivelse falger.

[Har lige den her kan kun forstas, nar man er til stede samtidig, og vil ikke kunne fungere, hvis par-
terne er adskilt af tid og sted; naermere stillingsbeskrivelse fglger lyder som en del af et anseettelses-
forlgb, og som udgangspunkt er der en afstand mellem de mulige ansggere og firmaet, der ikke ger
det praktisk med direkte samtale mellem parterne pa dette stadium]

Opfelgning i dansk og andre (iser sprog-)fag: Eksempler pa formuleringer der viser forskellen pa
hvad der hgrer hjemme i skrift og tale (evt. taget fra skriftlige opgavebesvarelser i skolesammen-
haeng); sammentraekninger i engelsk, m.v.

Sprog som praksis og genrer

Sprog som praksis abner for mange forskellige typer af sproghandlinger, fra deltagelse i samtaler
som den mest oprindelige via lgfter og invitationer som nogle mere specielle og over til rituelle og
formelle handlinger som navngivning og testamente-skrivning. Begrebet sproghandling understre-
ger, at sprog ikke kalkerer virkeligheden af, men griber ind i den: Jeg lover at komme beskriver ikke
situationen, men a&ndrer den: fra nu af er man forpligtet.

Der findes en raekke opdelinger i forskellige typer af sproghandlinger; en central sondring gar mel-
lem konstaterende sproghandlinger, dvs. pastande om hvad der er tilfaeldet ("toget er kort’), og
(handlings)regulerende sproghandlinger, dvs. ordrer, opfordringer, henstillinger osv. ("Kom ind!”).

Hvis man gar fra den enkelte handling til generelle typer af praksis, kan man inddele i genrer
(=’slags’). Begrebet forbindes traditionelt mest med skriftsprog, hvor det betegner teksttyper, iser
inden for fiktion (dvs. tekster som bygger deres egen verden op i stedet for at begreense sig til at
knytte an til starrelser, der eksisterer uden for teksten), fx roman, digt, tragedie; men det bruges om
alle slags praksis, ogsa dagligdags genrer som vittigheder og anekdoter.

Spergsmal: Beskriv fglgende sprogstumper ud fra et genre- og sproghandlingssynspunkt: (1) Kog
pastaen efter anvisningerne pa pakken (2) Der var engang en konge og en dronning.

[(1) Sproghandlingen er regulerende, hvilket viser sig ved brugen af imperativ, og genren er opskrift
eller brugsanvisning, som er defineret ved de roller, som hhv. afsender og modtager tildeles. (2)
Formuleringen signalerer en bestemt genre indenfor fiktion, nemlig "eventyr’; og indenfor teksten
udger den den farste introduktion].
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Opfelgning i dansk:

Med til danskfagets kernestofomrade herer "mundtlige og skriftlige udtryksformer og genrer”. Uan-
set hvornar dansklereren vealger at introducere dette omrade, vil dette kunne ske med henvisning til
genrernes forankring i sprogets praksis- og handlingsdimension, som er gennemgaet i den fgrste del
af forlgbet i almen sprogforstaelse.

Udtrykssiden

Udtrykssiden er det handgribelige middel til at overfgre det mindre handgribelige indhold. Det kan
veere hgrbart (tale) eller synligt (skrift), og kan analyseres ned til enheder, der er sa sma, at de ikke i
sig selv har noget indhold, men bruges til at skelne mellem udtryk med forskelligt indhold.. Blandt
sadanne enheder er fonemer/grafemer, svarende til *bogstaver’ som f/v, der i dansk f.eks. adskiller
vin fra fin. Hvad der er betydningsadskillende, er forskelligt fra skrift til tale (jf. sakaldte ’stumme’
bogstaver, som h i hvad i rigsdansk), og fra sprog til sprog (pa engelsk, men ikke pa dansk, bruges
forskellen mellem stemt og ustemt s til at skille betydninger ad, jf. price overfor prize).

Spergsmal: Hvorfor har danskere problemer med at hgre forskel pa duck og dock?
[fordi de to vokallyde er hver sit fonem pa engelsk, men dakkes af det samme fonem pa dansk, jf.
lyden i dok]

Opfolgning: I dansk: Gennemgang forskellige udtaler af >samme” sproglige udtryk med samme ind-
hold (Feerge= [feerwe]/[fao]).

I engelsk og andre fremmedsprog: Gennemgang af hyppige udtalefejl i engelsk med kontrastiv bag-
grund.

Indholdssiden, herunder konnotation (ladning)

Indholdssiden er alt, hvad udtrykssiden indkoder. Blandt dette foruden begrebsmaessig betydning
(se ovenfor), ogsa kaldet *denotativ’ betydning, har sprogets indholdsside en ekstra dimension, som
kaldes konnotation (pa dansk ’ladning’). Konnotation udtrykker, hvordan den talende opfatter
situationen og de ting, der tales om. Situationstyper afspejles sprogligt set i en skala af stillejer, der
gar fra formel via neutral til uformel og dagligdags. | sammenhangen man ma ikke _ andres
penge er ’tilegne sig’ formelt, tage’ neutralt og *snuppe’ uformelt — og den situationsopfattelse,
som den talende signalerer med sit valg af stilleje, hgrer med til ytringens konnotation. Blandt al-
mindelige konnotative betydninger er desuden, at ord kan vare positivt og negativt ladet og derved
udtrykke talerens holdning (keter, vovse).

Spergsmal: Beskriv forskellen pa oldsag og antikvitet, pis og urin.

[begge ord betegner begrebsmaessigt gamle ting, oldsager oprindelig ting helt fra oldtiden; ordet
oldsag kan i denne preecise betydning bruges neutralt, men vil typisk have en negativ konnotati-
on/ladning (udtrykke at en ting er for gammel); antikvitet er typisk neutralt eller positivt ladet om
ting, der er veerdifulde, netop fordi de er gamle; urin tilhgrer et formelt stilleje, mens pis er (meget)
uformelt].

Opfalgning: Neerleesning af tekster i dansk og fremmedsprog med henvisning til begrebsmassige og
konnotative (herunder stilistiske) indholdsnuancer, der udtrykkes

Sproghistorie

Dansk er et indoeuropaisk sprog, og dermed menes, at dansk har samme oprindelse som mange
andre sprog, der tales i Europa og Indien. Dansk - iser den del af ordforradet, der betegnes som
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arveord — har saledes mange traek feelles med andre indoeuropaiske sprog. Det skennes, at omkring
halvdelen af jordens befolkning taler et indoeuropaisk sprog. Latin er ogsa et indoeuropzisk sprog,
og af latin har alle de romanske sprog udviklet sig. Dansk hgrer til den klasse af indoeuropaiske
sprog, som man kalder de germanske, og det betyder, at arveordene bl.a. lydligt minder mest om
arveordene pa de andre germanske sprog som fx tysk, norsk og svensk.

Ud over arveordene bestar vor ordskat af fremmedord, laneord og oversattelseslan. De fleste af
disse ord stammer fra latin og graesk, men ofte har vi faet dem gennem et andet sprog. Princippet er,
at vi laner flest ord fra de kulturer, som pa et givet tidspunkt gver stgrst indflydelse pa vor egen. Vi
har saledes faet mange ord gennem fransk, tysk og, for tiden, amerikansk-engelsk.

Indoeuropziske ord, der pa latin begynder med p, begynder pa germansk med f. Nar pater hedder
Vater, father eller fader pa germansk, viser det, at vi har med et arveord at gare. Nar pels begynder
med p ligesom det latinske pellis (over pellicea) kan vi se, at det er et latinsk laneord (dvs. et for-
dansket fremmedord) jf. ogsa post af postis og pensel af peniculus (en lille barste, egtl. diminutiv til
penis). Patriot er derimod et fremmedord, det begynder med p, og det har et “udansk™ tryk (pé sidste
stavelse). Nar ordet national for tiden er ved at @ndre tryk fra sidste til farste, viser det, at ordet er
ved at udvikle sig fra fremmedord til laneord.

Seerlig interessant er oversettelseslanene. Dermed menes ord, der er dannet ved oversettelse af ord
fra et andet sprog. Saledes er det moderne ord television (en sakaldt hybrid, idet farste del tele- er
greesk og anden del -vision er latin) pa tysk blevet til oversattelseslanet Fernsehen, hvorfra vi har
faet overseattelseslanet, fjernsyn. Af det latinske preaejudicium er ordet fordom dannet, og contradic-
tio er blevet til modsigelse, impressio til indtryk og expressio til udtryk, scientia til viden(skab) og
conscientia til samvittighed.

Opfalgning: Sproghistorie er i dansk en mulig indfaldsvinkel til at tage spargsmalet om nabosprog
og sleegtskabet mellem dansk, norsk og svensk op, med de mest igjnefaldende lydforskelle. En an-
den mulighed er at lade eleverne gennemga forskellige tekster (fx en del af fx en avisartikel, en fag-
lig tekst eller et brev for fordelingen i forskellige teksttyper af arveord, fremmedord, laneord og
oversattelseslan. Arveordene kan overstreges med en farve, og ord fra latin og greesk markeres med
en anden overstregningsfarve.

Orddannelse

Mange fremmed- og laneord er dannet efter et bestemt system af forstavelser (preefikser), stammer
og afledningsendelser (suffikser).

Fremmedordet introducere bestar saledes af fglgende dele, der alle er latinske: prafikset intro: ind,
stammen duc: fare og suffikset ere, der viser at ordet er et verbum. Pa samme made kan man pa
dansk danne ordet, indfere. Pa nogle andre sprog hedder ordet: introduire (fr), introdurre (ita), in-
troducir (sp), introduzieren (ty) og introduce (eng).

Viden om systemet og om de almindeligste latinske og graeske prafikser og suffikser er en stor
hjelp til at gennemskue betydningen af fremmedord og af gloser pa de andre europziske sprog,
som alle danner ord pa samme made.

Spergsmal: Ordbogsavelser med gennemgaede eksempler.
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B. Grammatik

Hovedformalene med undervisningen i grammatik er, at eleverne opnar “feerdigheder i sproglig
analyse af tekster med preecis brug af den relevante terminologi” (1.2), samt at de kan “gennemfgre
analyse af en helscetning ”(2.1). Grammatikdelen er desuden omfattet af kravet om at “kele forlobet
i almen sprogforstaelse er sammenhangende ” (3.1).

Det indeberer, at det kan veere en god ide hele vejen at have anvendelsesaspektet med i planleg-
ningen og i de didaktiske overvejelser. | modsat fald risikerer man, at grammatikdelen forbliver
isoleret og ikke far den forankring i elevernes forstaelse, som den er tiltenkt.

Grammatikdelen beveeger sig pa falgende analyseniveauer:
— satningshiveau
— helsatningsniveau
— ordklasseniveau
— niveauet for sammensatte led og bestemmelser.

Reekkefglgen er her angivet med udgangspunkt i seetningsniveauet, men man kan selvfglgelig med
lige sa god ret bytte om pa reekkefalgen og begynde med ordklasserne.

Syntaks

I lzreplanen er den del af grammatikken, der angar setningsanalysen, formuleret som krav om, at
eleverne skal kunne “gennemfore en syntaktisk analyse af en helscetning” (2.1), og den optreeder i
kernestoffet som ”grammatisk terminologi og analysefeerdighed(2.2) . For at sikre en ensartet ter-
minologi i alle de bergrte fag anbefales derfor disse betegnelser, nar de inddrages i undervisningen.

Overordnet
Syntaks
Nexus
Kongruens

Seetninger

Helsztning

Helsatningsrest eller hovedsetning
Ledsetning

Sideordning og underordning

Led

Verbal

Subjekt

Preedikativ (til subjekt og objekt)
Objekt (direkte og indirekte)
Adverbial

Konjunktional

Sammensatte led og forbindelser

Preepositionsforbindelse (praeposition og styrelse)
Ordforbindelse med substantivisk kerne og adled
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En af de ting, der erfaringsmassigt volder eleverne problemer i setningsanalysen, er at skelne mel-
lem saetningskonstruktioner med subjektspraedikat og konstruktioner med objekt.

En af vejene til at afhjelpe dette kan vere at fokusere pa sammenhangen mellem forskellige typer
verber (transitive, intransitive og kopula) og bestemte satningskonstruktioner. En anden at kombi-
nere den mere traditionelle ledanalyse med en enkel udfoldning af sammenhangen mellem semanti-
ske roller (agent, patient, instrument, tid, sted osv.) og s&tningsled.

Spergsmal: Analyser falgende helsatninger:

1) Identificer de enkelte seetninger, og bestem, hvad der er hovedseatning(er), og hvad der er
ledsatning(er).

2) Find og benzvn setningsleddene i de enkelte setninger, og bestem ledseetningens funktion i
forhold til den overordnede satning. Er den et selvstaendigt led eller en del af et led, og da
hvilket?

3) Identificer de sammensatte led og forbindelser; analyser preepositionsforbindelser i praeeposi-
tioner og styrelser, og analyser sammensatte substantiviske led i kerneled og adled.

4) Bestem, hvilke ordklasser der er materiale for de enkelte led.

Eksempler:
1) Nede i garden sidder en lille, hjemlgs kattekilling.
2) Den gamle dame(,) der bor pa farste sal, ser den.
3) Hun finder en dase kattemad og giver katten den.
4) Sa ser den rgdharede dreng i stuelejligheden(,) at den gamle hankat kommer.
5) Den elsker at slas(,) og killingen lister hurtigt ud af garden.
6) Snart vil hankatten spise resten af kattemaden.

At der er anvendt isolerede, konstruerede satninger i eksemplet, ma ikke fortolkes som en opfor-
dring til alene at arbejde pa dette grundlag i undervisningen (se ogsa didaktikafsnittet). Seetningerne
skal blot give en forestilling om det niveau, der kan forventes for den grammatiske analyse. Neden-
for er eksempel 2 analyseret og skrevet ud, men det er naturligvis ikke tanken, at eleverne skal skri-
ve analysen pa denne besveerlige made.

Eksempel 2)

Seetningsbestemmelse

Den gamle dame(,) der bor pa ferste sal, ser den er en helsatning, der bestar af hovedsatningen
Den gamle dame.... ser den og ledsztningen der bor pa farste sal.

Ledanalyse

Helsatningen:

Den gamle dame(,) der bor pa ferste sal er subjekt
ser er verbal

den er direkte objekt

ledseetningen:

der er subjekt

bor er verbal

pa farste sal er adverbial

Ledsatningen er en del af subjektet
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Sammensatte led og bestemmelser

Subjektet Den gamle dame(,) der bor pa farste sal er et ssmmensat led, der bestar af kernen dame
og adleddene Den gamle og der bor pa ferste sal. Det sidste er en ledsatning, der (ogsa) kan analy-
seres for sig selv.

Adverbialet i ledsetningen pa farste sal er en praepositionsforbindelse, hvori:

Pa er preepositionen

Forste sal er styrelsen, der bestar af kerneleddet sal og adleddet farste.

Ordklasser

Den er bestemt artikel
gamle er et adjektiv

dame er et substantiv

der er et pronomen

bor er et verbum i preesens
pa er en praeposition
farste er et adjektiv

sal er et substantiv

ser er et verbum i praesens
den er et pronomen

Ordklasser

| forbindelse med arbejdet med ordklasser er malet farst og fremmest, at eleverne lerer at skelne
mellem ordklasserne og anvende relevant terminologi til at beskrive dem. Nyttig er desuden grund-
lzeggende viden om de enkelte ordklassers indholdsmaessige feellestraek (fx i omfanget at verber kan
udtrykke handlinger, tilstande og processer, og at substantiver kan betegne genstande, levende vaes-
ner og begreber), og at ordklasser er materiale for seetningsleddene, men ikke identiske med disse.

I forbindelse med ordklasserne og deres bgjningsformer arbejdes med falgende begreber:

Overordnet:
Stamme, bgjning, bgjningsendelse

Ordklasser og bgjningsformer:

Verbum (finit og infinit form, person og tal, tempus, modus, aktiv/ passiv, infinitiv, participium)
Substantiv (ken, bestemthed, tal, kasus)

Adjektiv (ken, tal, kasus, komparation)

Praeposition

Adverbium

Konjunktion

Pronomen

Langt ind i gymnasieforlgbet viser mange elever usikkerhed i ordklassebestemmelsen pa en made,
der tyder pa, at der ikke er nogen solid forbindelse mellem den term, der anvendes, og det faenomen,
der beskrives.

For at ordklasseterminologien kan forankres, kan man fx arbejde med bade produktive og receptive
opgaver, ligesom det kan vere en god ide, at konstruerede eksempler sa ofte det er muligt suppleres
af arbejde med ordklasser i sammenhangende autentiske tekster. Herved skarpes elevernes be-
vidsthed om, at der er sammenhang mellem pa den ene side forekomsten af ordklasser og ordfor-
mer i en tekst og pa den anden side dens genre, den kommunikationssituation den indgar i, og af-
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senderens hensigt. Korte genrer kan vare en fordel: Fx kan man arbejde med sammenhangen mel-
lem verbalformer, genre og hensigt i en bgn, en opskrift og et set ordensregler. Eller med forekom-
sten af de enkelte ordklasser i et digt og en reklame.

Temaet ordklasser er desuden oplagt til samarbejde mellem flere fag: At en undersggelse af ord-
klasserne i en littereer tekst kan veere en god indgang til analyse og fortolkning er velprgvet viden;
men ogsa mindre oplagte genrer som et afsnit af en laerebog i et naturvidenskabeligt fag, skolens
formalserklaring eller dele af skolens hjemmeside kan veere oplagt materiale til ordklasserelaterede
opgaver.

C. Sociolingvistik

Standard, prestige og variation

I alle de sprogsamfund (= gruppe, der er feelles om et sprog), som har et centralt politisk magtappa-
rat, er der typisk en bestemt sprogform, som er forbundet med de overordnede, feelles funktioner, og
som er naesten eneradende i skriftsproget, mens alle andre former for sprog opfattes som afvigelser.
Dette sprog kaldes standardsprog (fx ’rigsdansk’ i Danmark) og har sterre prestige end de varian-
ter, der afviger fra det. Standardsprogets prestige ytrer sig i, at det opfattes som mere ’rigtigt’, men
det betyder ikke, at det i sig selv er mere veerdifuldt end andre sprogformer - kun at det er det, man
opfatter som det rigtige at bruge som overordnet feellessprog.

Spergsmal: beskriv forskellen pa ’det er bare dailigt’ og ’det er bare dejligt’ (opfattet som gengi-
velsen af to danske udtaler af den samme sa&tning) [Det er bare dejligt er den udtale, som man for-
binder med standardsproget, og den har derfor starre prestige end det er bare dailigt som er en va-
riant, der ligger uden for standard-sproget].

Opfelgning 1 dansk: retskrivning over for det ikke officielt eksisterende rettale”; holdninger til
dialekter (bgrn mobbes ofte nar de kommer i en ungdomsuddannelse, hvis den ligger uden for deres
lokalomrade!); holdninger til lav- og hgjkebenhavnsk.

Opfelgning i1 engelsk: Engelsk prestigeudtale (RP/BBC English/the Queen’s English) over for non-
standard udtale. My fair lady mv.

Norm og individualitet

Den vigtigste norm i sprogsamfundet er den, som er forbundet med standardsproget. Derudover er
der en reekke normer, som geelder for brug af stillejer og af lokale varianter, samt normer for be-
stemte genrer osv. Ingen af disse normer forteeller preecis, hvad man skal gare som individuel
sprogbruger; der er altid valgmuligheder inden for normen, og man kan ogsa veelge muligheder, der
ligger uden for normen. Man skal vide, at det har en sarlig effekt, hvis man valger at overtreede en
norm (hvad ader dronningen til daglig?). Omvendt har det ogsa en effekt, hvis man altid vaelger den
mest gaengse udtryksmade (kliché) (’pa forkant med udviklingen’ osv.). Det haenger ogsad sammen
med privat over for offentligt sprog: Sprog brugt i privatlivet forudsatter indforstaethed mellem
parterne; sprog i offentlig sammenhang skal kunne fungere, hvor denne indforstaethed mangler. En
vigtig komponent er stilleje (se ovenfor) samt spargsmalet om at udtrykke sig eksplicit (i modszt-
ning til implicit), dvs. at serge for at fa alt det med, som den anden har brug for at vide. Resultatet
af den enkeltes made at placere sig i forhold til de udtryksmuligheder, der er i sprogsamfundet, er et
sprogligt repertoire.

Spargsmal:
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(1) Du har faet en parkeringsbgde, mens du satte en &ldre slegtning af, og siger umiddelbart *Helt
erlig, det er bare for meget!’. Hvordan kan dette udtrykkes i en henvendelse til faerdselspolitiet [Jeg
satte den 22/10 kl. 15 min gangbesverede bedstemor af pa en vejstreekning, hvor der er parkering
forbudt, men ikke stopforbud. Da jeg havde hjulpet hende ud pa fortovet og vendte mig om, var der
sat et girokort med en bade ind under mine viskere. Kan politiet mene, det er rigtigt?]

(2) Beskriv folgende sprogbrug: Skal jeg tage en tisprgve med, hr. doktor?
[normen er at bruge det formelle ord urin i en professionel sammenhang, derfor virker det ube-
hjeelpsomt at bruge ordet tis].

Opfelgning i dansk og fremmedsprog: Sprog til hjemmebane og sprog til udebane: Hvordan kan det
veere, at man har faget *dansk’ i gymnasiet, nr man har talt dansk siden man var tre ar? Udbygning
af begrebsapparatet, udbygning af evnen til at deltage i offentlige modsat private sproglige praksis-
ser. Diskussion om sammenhangen mellem social identitet og sproglige valg — om fordelene ved at
have et stort sprogligt repertoire — om hvordan den enkelte kan gnske at placere sig i forhold til
normerne (enten ved altid at overholde dem, ved altid at overtreede dem, eller noget ind imellem).
Argumentationsanalyse og demokratisk debat som genrer/praksisser, der stiller krav om at ens
sprog lever op til krav, som andre er med til at fastleegge, ikke kun en selv. Sprogrigtighed som en
blanding af faste normer og funktionelle krav.

Sprog og nationalitet

Nationalsprog er sprog, hvis sprogsamfund er forbundet med en nation. Dette geelder sproget
dansk, og derfor opfatter danskere det som det naturlige, men det er en undtagelse pa globalt plan.
Selv hvor der findes et dominerende hovedsprog, er der ofte talrige mindretalssprog. Disse kan have
officiel status pa regionalt plan (med egne skoler osv.). Det typiske er derfor, at man ma beherske
(mindst) to sprog for at kunne kommunikere effektivt med omverdenen.

Spergsmal: Hvorfor star bynavne pa bade catalansk og spansk i den spanske provins Catalonien
(Lerida/Lleida)?

[fordi catalansk som regionalt mindretalssprog har officiel status i Catalonien, samtidig med at
spansk som nationalt standardsprog ogsa har officiel status i Catalonien]

Opfelgning: Historie om nationalstatens opkomst (inkl. sammenhangen mellem national og demo-
kratisk frigarelse).

Sprog i globaliseringens tidsalder

Engelsk fungerer som internationalt hjeelpesprog i kommunikation mellem forskellige nationer og
sprogsamfund. Efterhanden som der bliver flere internationale forbindelser, bliver der flere sam-
menhange, hvor man benytter engelsk, og det rejser spargsmalet om forholdet mellem brugen af
lokale sprog og engelsk. I Danmark er der vedtaget en politik om parallelsproglighed, dvs. at man
ikke skal veelge mellem dansk og engelsk, men beherske begge dele.

Spergsmal: Hvad kan veere grunden til, at Handelshgjskolen i Kgbenhavn nu har skiftet navn til
Copenhagen Business School?

[Med brugen af det engelske navn markerer man sig som deltager i en international snarere end rent
dansk kommunikation]
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Opfelgning i dansk om engelsk indflydelse, engelsk som virksomhedssprog osv.; om det norske
sprogs historie: Hvordan det norske standardsprog blev erstattet af dansk i 500 ar, og bestreebelserne
pa at skabe et nyt.

I andre fremmedsprog kan spergsmalet om fx franglais’ og forskellige holdninger til normering i
forhold til engelsk ligeledes tages op, herunder det franske akademis normerende rolle i forhold til
fransk skriftsprog. I historie og samfundsfag kan diskuteres sprogpolitik i EU.

D. Sprog i leeringssammenhang

Leeringsstrategier

En strategi kan opfattes som en teknik, der kan anvendes dels i tilegnelsen af malsproget, dels i
anvendelsen af det. Eksempelvis bruger man forskellige lsese- og lyttestrategier afhengigt af kon-
teksten og af formalet med laesningen/lytningen. Den detaljerede forstaelse af en tekst kraever fx en
anden strategi end den, man anvender, nar man laeeser med henblik pa den overordnede forstaelse, fx
ved informationssggning og -opsamling.

Kommunikationsstrategier er en type strategi, der er frugtbar i en leringssammenhang, og som
kan hjeelpe til at fa en mundtlig kommunikation pa et sprog, man ikke fuldt ud behersker, til at fun-
gere. Dette kan fx ske ved, at den talende kompenserer for et manglende ordforrad ved at finde or-
dets overbegreb eller et synonym eller ved at forklare det ord eller begreb, han eller hun leder efter.
P& samme made, som man ubevidst benytter forskellige gambitter pa modersmalet, er brug af
gambitter ogsa en strategi bade i tilegnelsen og i anvendelsen af malsproget. En gambit er et ord,
der virker som fyld i en samtale, og som ofte anvendes for at vinde tid, mens man leder efter det
rigtige ord. Men gambitten anvendes ogsa i andre sammenhange, x til abning af en dialog (nd, men
/ ah, for resten) til neutral feedback (aha / netop / det teenkte jeg nok) til ekspressiv feedback (det
siger du ikke/ ah, nej) og som modsvar (joh, men / jamen). Gambitten sgrger for, at samtalen forlg-
ber uden pinlige pauser, og den kan informere den talende om, hvad modtagerens reaktion er.

Spergsmal:

1. Du kan ikke huske et bestemt ord, som du har brug for.
— Find overbegrebet af ordene edderkop, dreng, cykel.
— Beskriv ordene efterar, grenring, feengsel.
— Eksemplificer toiletartikel, mgbel.
— Omformulér kollisionskurs, samfundshjalper.

2. Hvilken strategi er der anvendt i falgende eksempler:
— Det er noget, man setter i et fotografiapparat (film - beskrivelse).
— Drengen er oh.... altsa det modsatte af glad (ked af det — omformulering).

3a. Valg et fremmedsprog, og forestil dig, at du har brug for at sige nedenstaende ord/udtryk. Du
kender ikke ordene pa fremmedsproget, og du har ikke adgang til ordbog. Hvad vil du gere?

— overstregningstusch

— frikadeller

— skraldespand

— ”han er en hard negl”

— blyantspidser

— Dbestik
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— at kede sig (eller kedsomhed?)
3b. Hvilke strategier anvendte du?

4. Understreg gambitterne i fglgende satning:
Her, hvis du ser din bror, sa sig til ham, at han skal ringe til mig. OK, Det er i orden.

Sprogsyn

To sprogsyn har domineret sprogdebatten og opfattelsen af sprogfejl igennem mange ar: det for-
melle sprogsyn og det funktionelle/lkommunikative, hvor det forste ser sproget som et system af
former og strukturer, der skal lzeres. Det andet sprogsyn betragter i hgjere grad sproget som et red-
skab, der skal bruges i kommunikationssammenhange, og hvor en forholdsvis korrekt anvendelse
af former og strukturer selvfglgelig er ngdvendig, men ikke for deres egen skyld. Det farste sprog-
syn bygger pa, at sprogfejl skal undgas, da det er tegn pa, at eleven ikke larer sproget. Endvidere
skal fejlene rettes, da andre elever maske kunne leere af dem. Synet pa fejl har @ndret sig, idet man
nu ser pa fejlene som udviklingsfejl, dvs. som tegn pd, at der foregar en udvikling hos eleven.

Ogsa i denne sammenhzng kan eleven leere om sprogtilegnelse ved at arbejde med gvelser med fejl,
hvor forskellige typer af fejl forekommer. Her teenkes bl.a. pa overgeneraliseringer, forenklinger,
transferfejl 0.a. Det er 0ogsa vigtigt, at eleverne far en forstaelse af, at fejl er uundgaelige. De skal
leere at turde kaste sig ud i at bruge sproget, men med en bevidsthed om, at det er ngdvendigt at ar-
bejde videre med visse typer af fejl for at forbedre savel praecision som fluency.

@velser: Her kan der udleveres lister med fejl, som eleverne kan analysere og derved bevidstgares
om forskellige fejltyper. Eleverne kan ogsa ved at betragte forskellige gvelsestyper (indsattelses-
gvelser, oversettelser, gvelser til selvstendig sprogproduktion, rollespil) bringes til at reflektere
over, hvilken rolle og hvilken betydning de forskellige gvelser har for deres egen sprogtilegnelse.

E. Latindelen

Latindelen er en integreret del af hele forlgbet, og derfor er kernestoffet i latindelen identisk med
det kernestof, der er angivet for det samlede forlgb. Karakteristisk for arbejdet med kernestoffet i
latin er, at der arbejdes pa grundlag af latinske tekster.

Lereplanen forudsztter, at eleverne opnar et vist kendskab til latin, og der skal derfor laeses korte,
lette og tilrettelagte tekster. Med tilrettelagte tekster menes tekster, der enten er adapterede, parafra-
serede, konstruerede, eller lette originaltekster, der ved supplerende materiale og oplysninger er
tilrettelagt, sa de statter “forstaelsen af sproghistorie, grammatik, ordsammensatninger m.v. i bade
dansk og fremmedsprog.”

Kernestoffet i latindelen er saledes med udgangspunkt i leesning af latinske tekster at arbejde med:
terminologi, helsaetningsanalyse (analysere til bunds), forskelle mellem sprog, sproghistorie, sam-
menhange mellem sprog og kultur, sproglige genrer og sproghandlinger, sprognormer. Desuden
bidrager latindelen til bevidstheden om forskellige leeringsstrategier ved at vise den systematiske
tilgang til og omhu med det sproglige arbejde, nar sproglig analyse og semantiske felter skal
forenes.

| det falgende gives et eksempel pa progression i latindelen:

a) Stammer og bgjningsendelser, nominativ, akkusativ og ablativ i 1.-2. bgjning. Disse former er
basale.Verber leeres kun i 3. person. Indholdet er kulturtypisk ordstof, fx teatret eller sociale for-
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hold, fx villa og familia, der betyder noget andet end eleverne forventer. Her er der anledning til at
behandle emnet oversettelsesproblemer: Ord betyder noget bestemt efter den kulturhistoriske kon-
tekst, og de semantiske felter er ikke altid overlappende. Pa dette punkt bemarker eleverne de farste
forskelle mellem sprog, der bruger kasus, og sprog, der bruger position til at markere ledfunktion.

b) Praesens og imperfektum, alle personer og tal. Fortsetter stammer og bgjningsendelser, de sam-
me kasus som i a). Tekstens tema kunne veare skolen, schola, og elevens situation, han/hun mader
en boglig kultur.

c) Participier, fordi de spiller en afgarende rolle for de ord, latin har dannet til de moderne europzei-
ske sprog, og relative pronominer i nominativ og akkusativ, bl.a. fordi participier pa latin (og tungt
moderne sprog) kan varieres med relativsatninger. Teksten veelges, sa den viser mange orddannel-
ser fra latin, fx folelser, temperament og fornuft (affekt, intelligens, objektivitet, rationalitet, de-
mens, desperation).

d) Det graeske alfabet udleveres til eleverne. Ingen nye grammatiske feenomener, men suffikser som
—tas og —tus og —tio indfares. Tekstens indhold er fx om Sokrates eller Aristoteles, der taler med
sine disciple om filosofi, physis, demokrateia, astrologia (=astronomi) eller qualitas og quantitas. Et
undertema er graeske laneord, fremmedord og overszttelseslan i latin. Det udvides til det generelle
feenomen, at sprog beriger sig med ordstof fra de kulturer, der har frembragt det. Det kan vises, ved
at dansk pa samme made som latin har beriget sit ordstof ved lan fra greesk og latin. Hvis klassen i
grundforlgbet arbejder med fysik, herunder astronomi, kan teksten veere en forenklet gengivelse af
et astronomisk skrift, fx Geminus.

e) Dativ og futurum. Teksten eller teksterne viser forskellige vaesentlige domaner. Fx det politiske
univers (senatus, populus, consul, imperium, res publica), den frie civis uden arbejde eller professi-
on (otium - negotium) over for slaven der ma finde sig i labor — heri ligger der ogsa kimen til en
samtidskritik, som er en vasentlig gevinst ved laesningen af tekster fra anderledes og dog lignende
kulturer.

f) Personlige pronominer og aktiv-passiv. Temaet er tale og skrift, digtning og prosa. Skriften som
afledt af talen i oldtiden (man laste hgjt, ogsa nar man var alene), digtningen kommer fgr prosaen
(en overraskelse for de fleste), prosaen som kunstprosa, evt. suppleret med indskrifter, der viser et
andet stilleje og en anden funktion. Aktiv-passiv hanger sammen med specielt digtningen, den for-
elskede som handlende eller en passiv person i andre kreefters vold, fx Catuls odi et amo, der kan
leeses, gerne sammen med en paralleloversattelse.

g) Orddannelser og videnskabssprog i videnskaberne i middelalder og renassance. Fx er nogle af
Niels Steensens tekster korte og lette, sa de kan lases i bearbejdet form. Det kunne veere den tekst,
hvor han pa en halv snes linjer beviser, at hjertet er en muskel. Den rummer en reekke medicinske
begreber, der stadig er pensum til medicinsk embedseksamen i makroskopisk anatomi.

Andre muligheder er teologiske/kirkehistoriske tekster med begreber, der stadig star centralt i den
europaiske vaerdidebat. Der er her idehistoriske muligheder, fx en diskussion af, hvad virtus bety-
der til forskellige tider; temaet er altsa her, hvordan en kristen kontekst giver hedenske begreber et
anderledes indhold. Eller tekster om logik og med argumenter: Nogle beviser med proposition ma-
jor og proposition minor kan godt klares med elevernes sproglige forudsatninger pa dette tidspunkt,
og det vil veere en introduktion til argumentationsanalyse.
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h) De moderne sprog og latin. | samarbejde med engelsk og de romanske sprog kan der arbejdes
med at se, hvordan latinske ord indgar, bade som helt almindelige ord (homo/on, hominem/homme,
ne passus/ne pas, ne rem/ne rien, obstinata mente/obstinément) og som det, vi kalder fremmedord,
men som pa flere af disse sprog opfattes som almindeligt ordstof, fordi de har s&@ mange ord fra la-
tin. Dette kan give anledning til interessante overvejelser om holdningen til ordstof.

Samlet liste over kernebegreber (minus grammatiske):
arveord

begreb

eksplicit
etymologi
fiktion

fonem
fremmedord
formelt sprog
genre
indhold(ssiden)
ladning (positiv og negativ)
lydlov

laneord
nationalsprog
norm
oversettelseslan
praksis

prestige
standard
skriftsprog
sproghandling
sprogsamfund
stilleje

struktur
talesprog
udtryk(ssiden)

3. Tilrettelaeggelse — generelt

Det fremgar af leereplanen, at lerere i savel dansk, latin som moderne fremmedsprog skal deltage i
planlaegningen af hele forlgbet. Undervisningen i latindelen varetages af laerere med undervisnings-
kompetence i latin, og undervisningen i den almene del af lerere i latin, dansk, engelsk eller 2./3.
fremmedsprog. Det er en god idé for det farste, at alle skolens latin-, dansk- og sproglarere over en
kort arreekke inddrages i undervisningen i AP, fx via en turnusordning, og for det andet, at der hvert
ar afholdes bade et introducerende og senere et evaluerende mgde om AP for samtlige latin-, dansk-
og fremmedsprogslerere.

3.1. Elevforudsatninger

Forlgbet i Almen sprogforstaelse bygger pa to forhold: Pa den ene side pa elevernes almindelige
forudsaetninger som kompetente sprogbrugere med alt hvad dette indebaerer af automatiserede ube-
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vidste kompetencer og tavs viden. Pa den anden side pa de kundskaber, der er formuleret i grund-
skolens Felles mal 20009:
http://www.uvm.dk/service/Publikationer/Publikationer/Folkeskolen/2009/Faelles%20Maal%20200
9%20-%20Dansk/Trinmaal%20for%20faget%20dansk%20efter%209,-d-,%20klassetrin.aspx

Indtil resultaterne af Feelles mal er slaet igennem, er det vigtigt, at der er tilstreekkelig smidighed i
planlegningen til at drage konsekvenserne af, at den indledende screening (se pkt.4 evaluering)
eventuelt viser, at flertallet af elever i en klasse ikke har den viden, der forudseettes. Man kan pege
pa flere lgsninger fra tilbud om ekstra undervisning til enkelte elever til niveaudelt undervisning pa
tveers af klasser i de dele af forlgbet, der er mest bergrt af forskellene i elevforudseetninger. Hvad
man vealger, ma afhange af de samlede behov hos gruppen af elever, af praktiske forhold samt af de
leererkompetencer, man rader over pa den enkelte skole.

Leareplanen tager altsa udgangspunkt i de kundskaber og ferdigheder, der er omtalt i Feelles Mal, jf.
ovenfor. Eventuelt kan resultatet af screeningen give anledning til at drgfte gymnasiets forventnin-
ger til elevernes kundskaber med de afleverende skoler.

3.2 Didaktiske principper

Ved didaktik forstds sedvanligvis de valg, leereren foretager i samspillet mellem elevernes forud-
setninger, undervisningens mal, stoffets karakter og undervisningens metoder, herunder evaluerin-
gen.

Derudover er det i forbindelse med Almen Sprogforstaelse ngdvendigt at inddrage overvejelser af
mere overordnet institutionel karakter i planleegningen. Latins rolle er “at konkretisere, eksemplifi-
cere og perspektivere de emner, der arbejdes med i forlgbet. Der sikres et nert samarbejde mellem
undervisningen i latin og de gvrige discipliner i almen sprogforstaelse” (jvf. Lareplanen 3.1.1). Det
forudseetter en vis form for parallelitet i forlgbet mellem latin og de gvrige discipliner.

Rent praktisk drejer det sig derfor bade om, hvordan man placerer forlgbet skemamaessigt og skaber
mulighed for sammenhang og samspil mellem almen sprogforstaelse og dansk og de andre sprog-
fag, og om hvordan forlgbet planlegges, sa der skabes starst mulig sammenhang mellem den al-
mene del og latindelen.

Det anbefales, at der ligger en plan for hele forlgbet ved dets begyndelse, og at der afsaettes timer i
almen sprogforstaelse pa skemaet, sadan at det direkte af skemaet fremgar, at der er tale om lektio-
ner i almen sprogforstaelse og ikke i fx dansk eller engelsk. Det er afgarende, at den enkelte lektion
i AP fremstar som en AP-time. Pa den made vil hverken elever eller laerere kunne komme i tvivl om
dagsordenen.

Det kan veare en god ide at overveje, om forlgbet skal fordeles jeevnt over hele efterarssemestret,
eller det farst skal begynde et stykke inde i det, nar de introducerende aktiviteter er overstaet. Lige-
ledes er det vigtigt at diskutere, om hele forlabet skal afvikles ”drypvis”, eller om visse dele — fx
sociolingvistik — er tjent med at blive placeret i leengere, sammenhangende moduler som hele eller
halve ’sprogdage”. I samarbejdssammenhgng kan det dreje sig om at diskutere og afklare, i hvilket
omfang faglige behov og fagdidaktiske traditioner i de tre involverede delomrader (dansk, latin og
fremmedsprog), indebarer forskelle i synet pa, hvordan man underviser i grammatik, og hvad det
skal gare godt for i relation til fagets gvrige stof- og leeringsmal: Mens dansk som modersmal har
brug for at gere implicit viden eksplicit, har de moderne fremmedsprog brug for at automatisere
eksplicit viden. Derfor er det i tilretteleeggelsen vigtigt at veere opmarksom pa, at begrundelserne
for at arbejde med sproglig viden og bevidsthed kan veere forskellige, og at diskutere, hvordan dette
skal afspejle sig i tilretteleeggelsen af de enkelte dele af forlgbet, sa alle parter bliver tilgodeset og
kan bygge videre pa forlgbet i deres egne fag. Lerere i sprogfag, der farst gar i gang efter grundfor-
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labet, kan med fordel inddrages i nogle af undervisningssekvenserne og derved bidrage til at skabe
forbindelse mellem Almen Sprogforstaelse og disse.

Alti alt er der saledes falgende sammenhange, som skal medtaenkes i planlegningen af AP:

- den interne sammenhang mellem den almene del og latindelen

- den interne sammenhang mellem enkeltelementerne i den almene del

- sammenhangen mellem AP og sprogfagene/dansk i grundforlgbet

- sammenhangen til dansk og sprogfagene i forlgbet efter grundforlgbet, herunder ogsa til AT, jf.
bilag 9, § 3.1: Skolens leder sikrer, at der i studieretningsforlgbet indgar forlgb, som bygger vi-
dere pa de kompetencer, eleverne har opnaet i almen sprogforstaelse og naturvidenskabeligt
grundforlab.

3.3 Arbejdsformer og didaktiske tilgange

| valg af arbejdsformer og didaktiske tilgange ma der foruden undervisningens mal tages hensyn til,
at elevernes forudsaetninger er forskellige i forbindelse med de enkelte delelementer. | de dele af
forlgbet, hvor man umiddelbart kan treekke pa elevernes kompetencer som sprogbrugere, vil det
veere ngrliggende fortrinsvis at vaelge induktive tilgange. Det kan dreje sig om den del af forlgbet,
der vedrgrer sproget som handling og sproglig variation, hvor det er oplagt at udnytte elevernes
genreberedskab og intuitive forstaelse af sproghandlinger og deres funktion. Ligeledes vil man i
mange klasser kunne udnytte det som en ressource, at klassen omfatter to- eller flersprogede elever.

En idé kan veere at anvende en “cirklende padagogik”, hvor man begynder med at prasentere ele-
verne for sma tekstprgver pa markant forskellige genrer (fx en grafittitekst, en opskrift, en salme, et
digt, en brugsanvisning) og farst beder dem genrebestemme og karakterisere disse med de ord og
begreber, de rader over ved forlgbets begyndelse. Senere, nar de har erhvervet sproglige analysered-
skaber i de forskellige dele af forlgbet, kan man vende tilbage til de samme tekstpragver og bede
eleverne karakterisere dem med de ord og begreber, de nu har til radighed. Ved saledes at veksle
mellem induktive og deduktive faser i arbejdet vil man ogsa kunne forfglge forlgbets mal om sprog-
lig bevidsthed: Dels vil eleverne fa skarpet deres opmeerksomhed pa, hvordan sprog, form og funk-
tion spiller sammen i den enkelte genre, dels vil de kunne udvikle deres bevidsthed om, at man kan
anvende forskellige typer sproglig beskrivelse pa samme tekst — og fa forskellige resultater ud af
det.

Alt i alt ma det vere et vigtigt mal for forlgbets bevidsthedsdel, at der skabes organisk forbindelse
mellem den sproglige kompetence, eleverne i forvejen besidder, og den begrebstilegnelse, som for-
lgbet sigter mod, saledes at den erhvervede viden opleves som en perspektivering og bevidstgerelse
af elevernes eget sprog snarere end som noget, der er fremmed og uden for dem selv.

For andre dele af forlgbet kan det veere nadvendigt at ga mere deduktivt til vaerks. | forbindelse med
basisgrammatikken vil det neppe kunne nas — og heller ikke veere praktisk — at lade eleverne udlede
de grammatiske kategorier induktivt. Og for sproghistoriens vedkommende vil begreberne naeppe
veere tet nok forbundet med elevernes egen sproglige praksis til, at deres modersmalskompetencer
kan udnyttes i en induktiv tilgang. Til gengeeld vil netop denne del kunne drage fordel af mere over-
sigtspreegede deduktive tilgange sasom leereroplagget, evt. suppleret med forskellige typer illustra-
tivt materiale.
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Endelig lzegger den del af forlgbet, der vedrarer leeringsstrategier, op til forskellige kollaborative
arbejdsformer, der sigter mod, at eleverne konstruerer deres egen viden i feellesskab og ved hinan-
dens hjelp.

3.4 Sammenhang mellem elementerne i almen sprogforstaelse

Et gennemgaende didaktisk krav i almen sprogforstaelse er kravet om sammenhang. Det geelder
bade internt i almen sprogforstaelse (..hele forlobet i almen sprogforstdelse er sammenhcengende”,
3.1) og det geelder mellem forlgbet og den gvrige undervisning i dansk og sprogfagene (”’zemaerne
fra almen sprogforstdelse tages lobende op i undervisningen i dansk og de andre sprog,”, 3.1).

For at tilgodese sammenhangskravet internt er det vigtigt, at undervisningen tilretteleegges sadan, at
eleverne bliver opmarksomme pa, hvordan sprogets forskellige funktioner og niveauer arbejder
sammen i integrerede helheder. Det kan ske pa mange niveauer, hvoraf ikke alle behaver vare lige
ambitigse. Fx kan det gares med udgangspunkt i genren eller teksttypen: | analyser af tekstpraver
fra forskellige genrer kan det vises, hvordan der er sammenhang mellem formalet med en tekst og
dens sproglige treek, fx seetningsbygning, verbernes former og arten af konjunktioner. Anvendelse
af forskellige teksttyper med samme eller beslaegtet tema kan yderlige tjene til at tydeliggere denne
sammenhang.

I sproghistorie kan introduktionen til de enkelte ords og ordformers historie og udvikling eventuelt
forbindes med en lidt mere omfattende kulturel forteelling om ordenes vandring: At ord og grupper
af ord udbredes fx

med nye ideer (latin/ kristendom)

med udvikling af erhverv og administration (tysk/ handel og skibsfart, italiensk/bankvaesen)
med kunst (italiensk)

med musik (engelsk og amerikansk).

Sammenhang mellem latindelen og forlgbets gvrige dele er et af de gennemgaende krav. Ogsa det
kan man tilgodese pad mange ambitionsniveauer. Det er oplagt, at man skaber en teet forbindelse
mellem grammatikundervisningen og latindelen, hvor analyse af enkle tekster bade traener den
grammatiske analyseferdighed og skaerper elevernes opmarksomhed over for, at det at kunne gen-
nemskue en grammatisk struktur er en forudsatning for at lave en precis overszttelse. Men man
kan ogsa arbejde med sammenhange med udgangspunkt i andre omrader af sprogbeskrivelsen end
den rent grammatiske: Latin er det mest rendyrkede kasussprog, eleverne stifter bekendtskab med i
gymnasiet, og man kan skarpe deres opmarksomhed pa dette og styrke deres “teoretiske sprogfor-
stéelse” ved i induktive opgaver at lade dem beskrive parallelle eksempler pa danske og latinske
seetninger og formulere, pa hvilke mader de to sprog skaber betydning - nemlig ved henholdsvis
ordstilling og endelser. Endelig kan en let bearbejdet version af et godt sted i en Cicerotale (fx Ver-
restalen 1V,1) bruges til at lade eleverne iagttage, hvordan den erfarne taler forfalger sit mal ved at
kombinere virkemidler pa mange af sprogets niveauer:

- skaber strukturer og sammenhang ved at opdele, gentage, definere og forklare

- kategoriserer indholdsmaessigt ved at modstille og parallelisere

- overbeviser tilhgrerne ved at anvende strategier, der signalerer afsenderens troverdighed.

I en sadan analyse af en ganske kort, men koncentreret tekstprave kan man forbinde iagttagelser i
grammatik, indhold og kommunikationssituation (pragmatik).

Det betones, at almen sprogforstaelse er en introduktion - ikke et afsluttet forlgb. Alligevel er malet,
at det, der leres i almen sprogforstaelse, faestner sig i elevernes hukommelse og bliver en del af

Vejledning/ Réd og vink — Stx-bekendtggrelsen 2010 — Almen sprogforstaelse 19



deres viden pa en sadan made, at det kan integreres i den gvrige sprogundervisning, ogsa efter
grundforlgbets afslutning (3.1). Hvis dette mal skal indfris, kraever det, at den viden, der skal tileg-
nes i lgbet af forlgbet, lgbende forankres i praksis. Ogsa paedagogisk og motivationsmaessigt er det
vigtigt, at eleverne hurtigt bliver klar over, at grammatik kan bruges til noget — ogsa her og nu.

En af de muligheder for forankring, der navnes i leereplanen, bestar i, at samme sproglige feenome-
ner tages op i dansk og andre sprogfag, samtidig med et de gennemgas i almen sprogforstaelse. For
eksempel volder indleringen af ordklasser erfaringsmaessigt vanskeligheder og tager lang tid (jf.
afsnittet om grammatik). Et samspil med dansk, hvorunder der arbejdes bade produktivt og recep-
tivt med korte litteraere tekster domineret af bestemte ordklasser i forbindelse med den litteraere ana-
lyse, kan bade stette arbejdet i dansk og forankringen af ordklassebegrebet i almen sprogforstaelse.
En halv eller hel temadag med fokus pa, at alt er sprog (eller i det mindste at alt kan anskues som
sprog) ogsa i frikvartererne og i de andre fag, kan medvirke til at skaerpe den sproglige opmark-
somhed og bevidsthed, ved at eleverne opfordres til at anlegge et metablik pa de (automatiserede)
sproglige handlinger, de hele tiden foretager. En sadan lidt lengere sammenhangende undervis-
ningssekvens kan fx deekke omraderne (eller en del af omraderne) skrift og tale og sociolingvistik.

Selv at producere en tekst hvor den erhvervede sproglige viden anvendes — eller hvor sproglig viden
erhverves — udvikler en anden, og mere kontekstuelt funderet, sproglig bevidsthed end fx udfyld-
ningsopgaver og netbaserede games, der dog pa deres side kan vere effektive til treening af gram-
matiske delferdigheder. Men at en kombination af forskellige tilretteleeggelsesformer er vigtig, er
ikke kun fagligt begrundet. Hvis undervisningen i grammatiske feerdigheder og sproglig viden skal
fange elevernes interesse (og give dem grundlag for valg af sproglige studieretninger), skal det pa
én gang veere sjovt og kreevende. Det kan det bl.a. blive, ved at eleverne anbringes i en aktiv lz-
ringsrolle, og ved at der evt. arbejdes med moduler af forskellig starrelse og karakter under hensyn-
tagen til det emne, man er i gang med.

It i organiseringen af forlgbet

I et forlgb hvor mindst tre fag, normalt fire, skal samarbejde, og hvor flere klasser kan have dele
feelles, er det ngdvendigt at sikre planlaegningen bade inden forlgbet begynder, og under forlgbet.
Planen, som er en underdel af studieplanen for grundforlgbet, leegges ud pa skolens hjemmeside.
Under arbejdet er det nyttigt for leererne at have en konference til at udveksle oplysninger og orien-
tere hinanden om, hvordan det gar med at falge planen. Denne konference er specielt vigtig, hvis
nogle elever er pa tveergaende sproghold i 2. fremmedsprog, eller hvis der i forlgbet indgar felles
aktiviteter som korte forelasninger for flere klasser. Konferencen er ogsa nyttig, nar resultaterne af
screeningen og test, som normalt vil foreligge pa elektronisk form, skal vurderes og have konse-
kvenser. Det er en god idé, at den leder pa skolen, som fglger almen sprogforstaelse, har adgang til
at leese pa konferencen, sa forlgbet i almen sprogforstaelse bliver fulgt af ledelsen og ikke ender
med at leve et isoleret liv.

3.5 Progression

Almen sprogforstaelse er et kort, introducerende forlgb, hvor kravet om progression ikke er sarligt
fremtraedende. Eksplicit er det kun formuleret under punktet Arbejdsformer (3.1), hvori det hedder:
”Undervisningen skal tilretteleegges med variation og progression i valget af arbejdsformer, sa
eleverne udvikler savel de faerdighedsmassige som de bevidsthedsmaessige sider af Almen sprogfor-
staelse.” Af denne formulering fremgar, at kravet om progression og variation er knyttet teet sam-
men med kravet om sammenhaeng, i dette tilfeelde dog ikke sammenhang i stof, men i leeringsmal.
At de faerdighedsmassige og bevidsthedsmassige sider af faget udvikles i ssmmenhang, peger pa
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ngdvendigheden af, at der veksles ikke kun mellem induktive og deduktive tilretteleeggelsesformer,
men ogsa mellem produktive og receptive.

Et mere implicit krav om progression ligger i evalueringsdelen, hvor det er indbygget i forlgbet
mellem den indledende screening, der har den formative evaluerings karakter, og den afsluttende
evaluering, der primeert er summativ. Undervejs skal det sikres, ved en eller flere tests, at der hele
tiden er kontakt mellem det, eleverne har laert, og det, de skal til at lzre.

3.61t

It i undervisningen

Det nemmeste sted at bruge it er til sproglige termer og satningsanalyse. Men der er ogsa mulighe-
der for at bruge it til arbejdet med genrer, stillejer og sprognormer. Forlgbets omfang taler for at
kun nogen tid i lektionerne skal afsattes til arbejde ved computere, men it er velegnet til hjemmear-
bejde.

| arbejdet med genrer, stillejer og normer kan man dele eleverne i grupper, tildele gruppemedlem-
merne roller (fx politibetjent, narkoman, omsorgsfuld behandler, nerves mor, rocker, der vil have
penge, den sgde pige fra Gentofte, der er forelsket i narkomanen og vil redde ham) og sa lade dem
chatte sammen om et problem, fx hvad de skal stille op nu, hvor han for tredje gang er brudt ind hos
naboen for at stjele. Flere skolers it-system har chatrum, og ellers kan de gratis etableres pa Inter-
net. Efter nogen chat skrives chatten ud og diskuteres i klassen. Hvor godt rammer rollerne vores
forventninger, hvor skete der stilbrud? Hvordan adskiller den skrevne samtale sig fra den talte, som
vi forestiller os den ville have veret?

It i forbindelse med screening og test

Eleverne skal screenes, og der skal veere test — se afsnittet om evaluering. Det gares let med it. For
at styrke elevernes arbejde med almen sprogforstaelse og it kan skolen med fordel lzegge en scree-
ning og nogle test ud pa sin hjemmeside, sa de afleverende skoler og kommende elever kan se, hvad
der forventes.

4. Evaluering

4.1 Legbende og afsluttende evaluering

Legbende evaluering

Forlgbet indledes med en screening, der skal vise, hvor mange af begreberne fra grundskolens Fel-
les Mal hver elev behersker. Da terminologien er noget forskellig fra skole til skole, kan screenin-
gen med fordel deles op, sa man i en del undersgger, om eleven kan finde grundled/subjekt/kryds-
ordet, og sa i en anden undersgger, om eleven forstar terminologien. Det er en god ide pa forhand at
afklare, hvordan screeningen skal bedgmmes, og leegge en plan for, hvilke konsekvenser den skal
have. Det er vigtigt, at skolen pa forhand har besluttet, hvad der skal ske med dem, der klarer sig
darligt. Elever med mangelfuld viden ber vejledes og tilbydes ekstra hjalp. Hvis hele hold ligger
for darligt, ma klassens undervisning tage hgjde for det. Det er en del af den didaktiske forberedelse
at afgere, hvordan gruppeinddelinger efterfalgende skal afhaenge af testresultater, fx blandede grup-
per eller maske hellere grupper med elever pa samme niveau. Det er en god idé at forklare eleverne
alle disse forhold inden screeningen, sa de ved, hvad det drejer sig om, og hvad resultatets konse-
kvenser bliver.
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Som en del af forlgbets planleegning skal der legges en eller flere tests ind pa passende steder. Det
kan anbefales, at laererne arbejder sammen om disse tests, og at de ligger klar, inden undervisningen
gennemfares, for at sikre sammenhang mellem dem og undervisningen. Tests i grammatik og hel-
setningsanalyse er ret enkle at lave, mens det kreever mere opfindsomhed at lave gode prgveopga-
ver i sprogforskelle, sproghistorie, sproglige genrer, sproghandlinger og —normer og oversettelse af
lettere latinske setninger. Resultatet kan udtrykkes med to tal, et absolut som en karakter, og et re-
lativt som fremgang i procent for hver elev og hele klassen i forhold til screeningen og seneste prg-
ve. Ligesom ved screeningen skal det pa forhand veere aftalt, hvordan skolen forholder sig til elever
med svage resultater. Ekstra hjaelp kan igen veere en lgsning, men tests kan ogsa pege pa elever, der
maske vil fa det meget sveert i gymnasiet, specielt hvis de ogsa har faglige problemer andre steder.
Leerergruppen, der er feelles om forlgbet i almen sprogforstaelse, bgr endvidere hurtigt efter hver
test evaluere, hvordan undervisningen er gaet med henblik pa at satte szrligt ind pa de omrader,
hvor eleverne ser ud til darligt at kunne leve op til de krav, der ligger i den endelig evaluering af
undervisningen.

Afsluttende evaluering

Ved afslutningen af almen sprogforstaelse evalueres elevernes udbytte af undervisningen skriftligt
eller mundtligt. Evalueringen omfatter savel den almene del som latindelen. Det vurderes, i hvilket
omfang elevens praestation lever op til de faglige mal, som er angivet i pkt. 2.1. Der gives én karak-
ter ud fra en helhedsvurdering. Karakteren anfares pa eksamensbeviset, men er ikke medtellende i
eksamensgennemsnittet.

Det er naturligvis afggrende, at man ved tilretteleeggelsen af den afsluttende evaluering ngje overve-
jer svaerhedsgraden, idet evalueringen skal give et godt grundlag for at differentiere mellem savel de
fagligt steerke som de fagligt svagere funderede elever. Endvidere skal det veere klart, om evaluerin-
gen skal forega med eller uden hjeelpemidler, og i givet fald hvilke.

Evalueringen kan forega mundtligt eller skriftligt (evt. elektronisk) eller som en kombination.

Som i det gvrige forlgb i almen sprogforstaelse er det vigtigt, at samtlige leerere arbejder sammen
om tilretteleeggelsen af evalueringen, ligesom det skal sikres, at alle faglige mal deekkes.
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