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1. Identitet og formal — faget som gymnasiefag

1.1. Identitet

"Oldtidskundskab er et kulturfag, der omhandler antikken som grundlag for europceisk kultur. Faget
beskaftiger sig med antikke tekster og monumenter, hvori veerdier, begreber og formsprog, der blev
normgivende for europaisk kultur, kommer til udtryk.” (Laereplanens afsnit 1.1.).

1.2. Formal

“Gennem arbejdet med centrale tekster og monumenter fra antikken og med tekster og monumenter, der
kan perspektivere dem, opnar eleverne en bred kulturhistorisk indsigt med vaegt pa evnen til at se lange
linjer og forbindelser i europaisk kultur. Faget setter eleverne i stand til at analysere og fortolke tek-
ster og monumenter i en historisk kontekst og giver dem begreber til at forsta og reflektere over deres
egen kultur og andre kulturer.” (Leaereplanens afsnit 1.2.)

Ad identitet og formal:

Faget er bestemt som et kulturfag, hvori undervisningen udelukkende foregar pa dokumentarisk grund-
lag og anskuer dette i en historisk sammenhang. Undervisningens grundlag og genstand er antikkens
egne udsagn, dvs. oversatte antikke tekster og monumenter og tekster, hvori antikken har sat sig spor.

2. Faglige mal og fagligt indhold

2.1. Faglige mal

Begreberne under de faglige mal er nzermere beskrevet under didaktiske principper. Saledes markeres, at
undervisningen altid har de faglige mal for gje.

2.1.1. De klassiske fags metoder

De klassiske fags metoder

| den sidste pind af leereplanens faglige mal (2.1) star der, at eleverne skal

— demonstrere viden om fagets identitet og metoder.

Kravet stilles dels af hensyn til faget selv med det formal at kunne vurdere, hvad der arbejdes med i
faget, hvordan der arbejdes i faget og med hvilket formal, dels af hensyn til mgdet i samarbejde
med andre fag for at kunne vurdere fagets egne muligheder og begransninger i forhold til andre
fags muligheder og begraensninger, hvad enten disse fag er beslegtede eller tilhgrer andre fakulte-
ter. Overordnet er tankegangen altsa, at verden er hel, og at fagopdelingen forudsetter, at der ogsa
saettes fokus pa, hvordan det enkelte fag kan bidrage til den hele og nuancerede forstaelse af verden.
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| den klassiske oldtid opstod videnskaberne, som led i det friseettelsesprojekt fra magterne (fra
mythos til logos), der satte viden pa dagsordenen. Det begyndte i den graeske oplysningstid, blev
genoptaget i renaessancen og fuldt udfoldet i og efter 1700-tallets oplysningstid med tilblivelsen af
den moderne verden - en succeshistorie i den vestlige civilisation og det naturlige og ngdvendige
fundament for vor tids globalisering.

Fra antikken til i dag har der altsa vaeret fokus pa viden med dertil hgrende dannelse og uddannelse
som basis for individets frisattelse.

Vidensprojektet, som hos graekerne fik betegnelsen filosofia, hos romerne humanitas, deekkede vi-
den om alt. Den moderne inddeling af videnskaberne i naturvidenskab og humanvidenskab (sam-
fundsvidenskab og humaniora) gar tilbage til universitetskonstruktionen i begyndelsen af 1800-
tallet, som var en konsekvens af oplysningstiden. De klassiske fag var de farste humanistiske fag i
1800-tallets universitetskonstruktion og dermed humanioras grundlag.

Helt teet knyttet til vidensprojektet er spgrgsmalet om metode. Metode skal sikre kvaliteten af den
hgstede viden, at den er sa sand som muligt, sa at udfoldelsen af menneskelivet i samspillet mellem
natur og kultur og samfund kan forega sa kvalificeret som muligt.

De klassiske fags genstandsfelt er tekster og materielle levn fra antikken, samt den betydning disse
har haft i senere europaeisk kultur. Materialet er kulturens tegn. Det er fremstillet af en person, som
gennem tegnet beerer et budskab, en meddelelse, en mening eller en fglelse ind i sin tid. Betegnelsen
ideografisk dakker, at der er tale om enkeltstaende veerker, der skal tydes og tolkes for deres me-
ning (intentionalitet).

Metodisk er hermeneutikken basis. Pointen i hermeneutikken er, at der aldrig er noget tegn/ ytring/
udtryk, som er uden sammenhang. Mennesket er indlejret i sin kultur (synkront), men ligesom det
har arvet bade sit sprog og sin kultur, setter det sig sproglige og kulturelle spor, som danner nye
sammenhange: kultur producerer kultur (diakront).

@velsen gar ud pa at begribe meningen i de klassiske tekster og kunsten og forsta, hvilke spor de
har sat sig. Meningen begribes i arbejdet fra detalje til helhed og omvendt, i det der betegnes som
den hermeneutiske cirkel.

Nar leereplanenerne fokuserer pa, at valg af tekster og kunst skal afspejle de klassiske fags betyd-
ning i senere europaisk kultur er det med udgangspunkt i hermeneutikkens tanke om kulturproduk-
tion. De klassiske fag har sat sig spor — sprogligt og kulturelt - fra antikken til i dag, og er pa den
made indlejret i den moderne kultur og i os. Derfor gar gvelsen i arbejdet med perspektivering ud pa
at afdaekke, hvilke spor der er sat. Man kan tale om (mindst) to spor. Dels en kontinuerlig fortsaet-
telse af sprog og kultur fra antikken til i dag. Det afleeses tydeligt i sproget, hvor pavirkningen fra
iseer latin, men ogsa greesk, pa de moderne europziske sprog er overordentlig stor. Det andet spor er
enestaende for de klassiske fag. Det er den gentagne tilbagevenden til udgangspunktet i antikken
ofte i markante friseettelsesperioder i den vestlige civilisation — som f.eks. renassance og oplys-
ningstid. (Ren@ssancehumanisterne vendte sig mod kilderne ad fontes”, bibliotekerne hos oplys-
ningstidens tenkere var for langt stersteparten klassikere.) De spor, de antikke forfattere har sat sig

i Augustin, Shakespeare, Goethe, Freud, Marx, Popper, Karen Blixen, Paul Auster etc. etc., ligesom
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de gentagne barokker og klassicismer i billedkunst og arkitektur, og den stadige diskussion om de-
mokrati som den mest ordentlige styreform — alt dette afspejler kulturens aftryk.

De klassiske fags postulat er altsa i hermeneutikkens optik, at der i den moderne kultur massivt er
indlejret spor af den antikke kultur. Det er i den sammenhang, at lereplanens krav om vasentlighed
og ladighed i valget af tekster og kunst skal ses. Lagdigheden geelder tekstens/monumentets udtryks-
kraft i form og indhold. Vasentligheden gealder betydningen af det spor, der leegges ud. I afdeknin-
gen af sporene far vi ngglen til forstaelse af helt centrale elementer i europzisk kultur og indsigt i
vores egen identitet - og dermed en viden, der kvalificerer os til at samtale om verden nu.

Det er gennem det metodiske arbejde med kulturens spor — tekster og monumenter, de antikke savel
som receptionens — at samtalen kvalificeres.

Hovedprincippet for arbejdet med teksterne - hvad enten de laeses pa greaesk eller latin eller i over-
saettelse - er autopsi. Pa trods af den fremmede verden laeses autentiske antikke tekster — teksterne
selv og ikke refererende gengivelser af dem. Nar teksterne laeses i oversattelse, er der kun dén som
fortolkende mellemled mellem den antikke tekst og den moderne laeser. Nar teksterne laeses pa latin
eller greesk er autopsien fuldstendig. Tilsvarende geelder det for kunsten, at der kun er den fotogra-
fiske gengivelse mellem verket og beskueren.

Er udgangspunktet originalsprogene, begynder vi med overszttelsen, nar tekstens mening skal etab-
leres, og arbejdet med ordbog og grammatik star helt centralt. Hvordan vaelge, hvilken betydning af
glosen, der blandt de mange muligheder i ordbogen er rigtig i netop dette udtryk? Hvad siger
grammatikken om anvendelse af konjunktiv i relativsetninger, og hvad betyder det for fortolknin-
gen af netop denne sztning? Ordbogens og grammatikkens metodik ma eleverne kende for at kunne
foretage hensigtsmaessige valg. Men tekstens mening etableres ikke kun ved hjelp af ordbog og
grammatik. Den analyseres - ogsa nar der arbejdes med oversatte tekster - med udgangspunkt i kon-
tekst, forfatter, genre, retorik, samtidens historie, filosofi, samfundsforhold, politik, religigse fore-
stillinger, kansroller etc., etc.. Dette metodiske arbejde er den hermeneutiske cirkel i fuld udfoldel-
se.

| samtalen om alt dette vil eleverne forsta, at ogsa humanistiske fag arbejder pa et metodisk grund-
lag, der ligner de naturvidenskabelige fags: at grammatikken, ordbogen og genreinddelingen etc. er
udtryk for en undersggelse af materialet for lovmassigheder (nomotetisk), og at anvendelsen af
disse metodiske tilgange er basis for en palidelig etablering af tekstens mening.

Metodisk drejer det sig altsa grundleeggende om pa hermeneutisk grundlag at fa fat pa tekstens/
kunstveerkets betydning afleest i epokens kulturelle kontekst og i sporene, og den enkelte tekst laeses
overordnet efter denne metode. Men i tilleeg hertil er der et meget stort antal metoder eller veerktgjer
til at lgse op for tekstens mening. Det veere sig tekstinterne metoder (f.eks. naglebegreber i teksten)
eller teksteksterne metoder (f.eks. en teori, der leegges ned over teksten). Mange af disse har deres
udgangspunkt i den meget store meaengde litteraturteori med tilhgrende metoder til leesning af tek-
ster, som det 20. arh. har leveret: Nykritik, marxistisk litteraturteori, narratologi, postmodernistisk-,
feministisk-, freudiansk-, dekonstruktivistisk litteraturteori etc. etc. Disse mange forskellige tilgan-
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ge er alle anvendt ogsa pa klassiske tekster og har sat deres spor i litteraturen om klassikerne, og
pavirket underviserne gennem deres studier og virke som laerere. Men et skoleridt i forskellige litte-
raturteorier og dertilngrende metoder kan ikke anbefales. Det geelder om at gebeerde sig praktisk og
fornuftigt. Enkle greb, der kan systematisere tekstens udsagn kan anbefales. Det kan veere ngglebe-
greber i teksten, modsatninger i teksten, brud med genren eller lignende. Anvendes moderne littera-
turteorier og metoder pa teksterne, kan det anbefales at gare det i forenklede udgaver. Men det er
vigtigt at tale med eleverne om, hvad den metodiske tilgang er — hvor enkel den end matte vere - og
det er vigtigt at pointere, at formalet med det metodiske tekstlesningsarbejde er at give sa kvalifice-
ret et bud pa tekstens betydning som muligt.

@velsen i gymnasiet er saledes at formidle metodebevidsthed gennem undervisningspraksis, sa at
det bliver forstaeligt og handterbart for eleverne, nar der arbejdes i faget og fra faget ud i samarbej-
de med andre beslagtede fag eller med fag fra andre fakulteter.

Samarbejdet med andre fag kommer ind i forbindelse med arbejdet med sporene - perspektiverin-
gen. Den opgave lgses bedst i samarbejdet med andre fag. Er sporet littereert og perspektiveringen
nyere tekster pa f.eks. fremmedsprog og dansk, er det klart at samarbejde med de pagealdende
fremmedsprog og dansk pa metodisk grundlag kvalificerer samtalen. Er der tale om et politisk spor
vil et samarbejde med moderne fremmedsprog, filosofi, historie eller samfundsfag veere optimalt.
Men der er ogsa rige muligheder for samarbejde med de kunstneriske fag, de naturvidenskabelige
fag og matematik. Det er i samtalen med eleverne og i fagenes mgde pa et metodisk grundlag, at
dannelsens mal udfolder sig: den stadige overvejelse af menneskets placering i forhold til naturen,
kulturen og samfundet.

2.2. Kernestof

Undervisningens indhold er bestemt af de faglige mal; kernestof og supplerende stof er derfor afledt
heraf.

Hovedvagten leegges pa Graekenland i klassisk tid, dermed angives, at denne periode skal veere re-
praesenteret med mere end halvdelen af basisteksterne. Nar Homer og romersk oldtid naeevnes som
obligatorisk kernestof, betyder det, at de skal vere repraesenteret som basistekster.

2.3. Supplerende stof

Supplerende stof i oldtidskundskab er perspektiverende tekster og monumenter, antikke og efteran-
tikke. Monumenter ud over de monumenter, der er behandlet som en del af monumentsgjlen, kan
anvendes som perspektiverende materiale.

3. Tilretteleeggelse

3.1. Didaktiske principper

3.1.1. Tekstgennemgang

En tekstsgjle bestar af to typer af tekster, basistekster og perspektiverende tekster.

En basistekst er en antik tekst, der altid leeses ogsa i sin egen ret, dvs. for den veerdi, den har i sig
selv. Det er et vaesentligt kendetegn ved faget oldtidskundskab, at undervisningen foregar pa grund-
lag af oldtidens egne udsagn, dvs. oversatte graeske og romerske tekster, der foreleegges eleverne i
sa hel og ubearbejdet form som muligt. De antikke basistekster leeses uden refererende eller fortol-
kende mellemled - man taler i den forbindelse om elevernes autopsi, selvsyn, hvor de mgder det
dokumentariske materiale uden andet filter end oversetterens.
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En perspektiverende tekst er en antik eller en nyere tekst, der laeses tematisk og ikke ngdvendigvis i
sin egen ret. Med nyere tekster menes efterantikke tekster, men bl.a. kravet om, at mindst en af sgj-
lerne skal tage udgangspunkt i en moderne problemstilling, betyder, at der skal indga nutidige tek-
ster i faget. En perspektiverende tekst er ikke en tekst, der blot er refererende, men den indeholder
og argumenterer for et selvsteendigt synspunkt eller er et selvsteendigt kunstvaerk.

Valget af tekster og organiseringen af dem i de fire sgjler foretages ud fra tre overordnede hensyn,
der tager hgjde for, at leesningen af den enkelte tekst er bestemt af, at den indgar i tre sammenhan-
ge.

En basistekst leeses for det farste i sin egen sammenhzng. Dette betyder, at den ma have et omfang,
der ger dette muligt, ogsa nar der laeses uddrag af stgrre veerker. Leases der vaerker af et sadant om-
fang, at de ikke i deres helhed kan indga i pensum, ma det ved udvalgelsen af de dele, der lases,
sikres, at disse enten samlet eller hver for sig udger et hele. Valget af, hvilke dele man laeser af fx
Odysseen, kan saledes vaere bestemt af dennes episodiske opbygning, sd man valger at lase en
reekke episoder, der hver for sig er afsluttede helheder, fx Telemachien, Odysseus hos kykloperne
eller optakten til og drabet pa bejlerne. Man kan ogsa veelge at leese dele, der samlet repraesenterer
en bestemt problemstillings eller problemkompleks' udvikling veerket igennem, fx Telemachos'
modning og dens indflydelse pa hovedhandlingen, Penelopefiguren og kvindernes status og rolle
eller menneskenes skyld og ansvar set i sammenhang med gudernes rolle. De samme principper
kan anvendes, hvis man leeser en stgrre dialog af Platon. Laeser man fx Staten, kan man veelge at
arbejde med et samlet tekststykke, der afsluttet behandler et bestemt emne, fx sjelen eller erkendel-
sen, men man kan ogsa veelge at leese forskellige dele, der behandler det samme emne, fx poesien.
Teksterne laeses altsa som litteraere helheder. Gennem en sprogligt-historisk narlaesning skal ele-
verne lare at analysere teksternes indhold og form samt at inddrage den historiske kontekst pa en
relevant made i analysen og fortolkningen.

For det andet laeses teksten i en tematisk sammenhang. Den er valgt, fordi den behandler begreber
og tanker, der reekker ud over teksten selv, begreber og tanker, der skulle vise sig at blive mgnster-
gyldige for dannelsen af den europeiske kultur. Det er denne sammenheng, der giver leesningen af
den enkelte tekst mening i faget oldtidskundskab pa samme made, som det er leesningen af teksten i
dens egen sammenhang, der giver temaet faglig substans og gyldighed.

For det tredje laeses teksten i fagets sammenhang, dvs. som del af det samlede arsforlgb, som har til
formal at opbygge et fagligt univers sammen med eleverne, der giver et alsidigt billede af den
graesk-romerske kultur og dens indflydelse pa den europziske kultur. Det er veaesentligt, at laereren
allerede fra arets start i store traek har skitseret det faglige univers, arets undervisning sigter imod.
Det faglige univers er det centrale didaktiske begreb, der giver undervisningen sammenhang og
helhed (Hvorfor beskaftige sig med dette tema netop nu? Hvad er ideen bag leesningen af denne
tekst?), som sikrer, at delforlgbene har et mal, og at eleverne kommer til delforlgbene med de ngd-
vendige forudsztninger og forkundskaber. 1 sidste instans er det endvidere det faglige univers, der
seetter os i stand til at evaluere eleverne. Behersker de det faglige univers, eller behersker de det
ikke.

Udfordringen er at tilretteleegge arets arbejde saledes, at det konstant sker med hensyntagen til disse
tre sammenhange. En repraesentativ tekst er en tekst, der magter at indga i alle tre sammenhzange.
Derfor er alle tekster ikke lige gode, en god tekst er en central tekst, der ud over at kunne laeses i sig
selv med udbytte, ogsa afsetter et spor for dannelsen af europaeisk kultur og bidrager til at give et
fuldt billede af den antikke kultur.

Fagets Skylla og Charybdis er enten at fortabe sig i teksten eller at fortabe sig i temaet. Pa den ene
side skal basisteksterne altid leeses ogsa i deres egen ret, de ma ikke reduceres til blot at veere illu-
strationer eller eksemplificeringer af en generel problemstilling, pa den anden side skal opmark-
somheden ogsa altid veere rettet mod de starre, tematiske sammenhznge, teksten indgar i.
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Kravet til en perspektiverende tekst er, at den skal indga i to af de navnte sammenhzange, den tema-
tiske og fagets.

3.1.2 Monumentgennemgang

Mal

Gennem studiet af graesk kunst og arkitektur opnar eleverne indsigt i sider af den greeske kultur,
som dels supplerer teksternes udsagn, dels pa selvstendig vis har dannet udgangspunkt for europae-
isk kunst- og arkitekturhistorie. Gennem beskrivelse og analyse af monumenterne opnas fortrolig-
hed med kunstens og arkitekturens indhold og udvikling fra arkaisk til romersk tid. Med denne ind-
sigt bibringes eleverne et grundlag for at kunne analysere og vurdere senere europaisk kunst og
arkitektur i deres mangeartede fremtraedelsesformer, der oftest rummer en afhangighed af eller re-
aktion mod den klassiske arv. | sidste instans vil eleverne hermed ogsa opna en indsigt, som satter
dem i stand til at vurdere deres eget nutidige kulturspecifikke europaiske formsprog i relation til
andre kulturers formsprog.

Tilrettelzeggelse

Klassen veelger i samrad med leereren at beskaftige sig med monumenter i en sgjle, der enten bestar
af arkitektur eller kunst. Monumentundervisningen kan enten forega samlet eller opdelt, men en
samlet monumentgennemgang ger det lettere at overskue og sammenholde udviklingsmgnstre i den
valgte sgjle. Laeegges monumentgennemgangen samlet i slutningen af undervisningsforlgbet, er der
bedre muligheder for at knytte monumenter og tekster sammen gennem referencer til de gennemga-
ede tekster. Foretages monumentgennemgangen derimod over et leengere undervisningsforlab, sale-
des at den enkelte time opdeles med en del til tekstgennemgang og en anden til monu-
mentgennemgang, kan dette vaere med til at give afveksling i undervisningen, hvilket iseer kan veere
en fordel, hvis skemaet er lagt med leengere undervisningsenheder. Ud over monumentgennemgan-
gen i sgjlen kan monumenter benyttes som supplerende materiale i forbindelse med bade tekst- og
monumentsgijler. Det vil saledes ofte vaere vanskeligt at komme udenom skulptur i gennemgangen
af arkitektur, hvor rundskulptur og relief ofte anvendes som element.

Valg af monumenter

Udvalgelsen af de enkelte monumenter sker i princippet efter kriterierne lgdighed og vasentlighed.
Under gennemgangen af monumenterne er det vigtigt, at eleverne gennem fremtreedende og karak-
teristiske eksempler far illustreret udviklingen i det formsprog, som blev normdannende for senere
europeisk kunst og arkitektur. Derfor har gennemgangen af fx graesk tempelarkitektur hgjere priori-
tet end den almindelige graekers bolig, som ikke har spillet nogen vasentlig arkitekturhistorisk rolle.
P& samme made er det under gennemgangen af greesk kunst vigtigt, at de anvendte eksempler er af
god kvalitet og viser niveauet i greesk kunst, samt at de klart illustrerer udviklingen i graesk kunst.

Gennemgangen

Monumenterne falder i to grupper: Arkitektur og kunst. Kunst er billedkunst og omfatter billed-
fremstillinger i bred forstand som vasemaleri og skulptur, men ogsa veegmaleri, mosaikker og andet
kan indga. Udviklingen i det graeske formsprog kan iagttages enten ved at anvende én materiale-
gruppe — som f.eks. skulptur — eller ved at kombinere f.eks. maleri og skulptur. Den graeske kunsts
historie kan fglges laengst tilbage i vasemaleriet, og en gennemgang af graesk vasemaleri kan fx tage
udgangspunkt i sengeometrisk vasemaleri. Her brydes den abstrakte ornamentik for farste gang af et
udsparet billedfelt, hvor der fortzlles en historie: Det narrative element, som vi kender sa godt fra
litteraturen, holder sit indtog i den bildende kunst. Udviklingen herefter karakteriseres af, at det
narrative bliver det dominerende, mens ornamenteringen viger. Samtidig forandres figurfremstillin-
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gen fra at veere et symbolsk udtryk til at blive en naturalistisk gengivelse i to dimensioner for mod
slutningen at ende i tredimensionale fremstillinger, der sgger at bryde vasefladens todimensionale
form.,

Den greeske figurfremstillingns udvikling og det kunstneriske formsprog fglger nasten samme
menster i skulpturen, og hvad enten kunstsgjlen bestar af en blanding af maleri og skulptur eller kun
rummer monumenter fra den ene gruppe, gar opgaven ud pa, at eleverne laerer at beskrive kunst-
veerket i detaljer og uddrage de karakteristika, som gar det muligt at foretage en datering og en for-
tolkning.

Fortolkningen kan begrenses til en identifikation af, hvilket motiv, evt. hvilken myte, vasebilledet
fremstiller, eller ga videre i en diskussion af, fx hvorfor netop denne myte forekommer netop pa
denne tid, eller hvorfor formsproget ser ud, som det ger pa det pagaldende tidspunkt. For nogle
kunstverker vil denne del af fortolkningen kunne yde veesentlige bidrag til forstaelse af tidsanden,
ikke mindst hvis de laeste tekster kan supplere diskussionen. Men den videregaende fortolkning for-
udseetter ofte et sa specielt kendskab til tiden, at den falder uden for fagets bestemmelser.
Gennemgangen af graesk arkitektur adskiller sig fra billedkunsten ved ikke i sa hgj grad at interesse-
re sig for udviklingen af arkitekturens formsprog som for at afdaekke, hvori dette formsprog bestar i
sin udviklede form i klassisk tid. Arkitekturgennemgangen vinder ved et vist kendskab til skulptur,
der ofte anvendes som et betydningsfuldt element i arkitekturen. Saledes kan fx et tempels skulptu-
relle udsmykning give en fortolkningsdimension i arkitekturgennemgangen.

Romerne overtager et fuldt udviklet graeske formsprog bade i arkitektur og kunst, og romersk kunst
og arkitektur i republikken er en del af hellenismen. Fra Augustus’ tid og frem kan Romersk kunst
med fordel ses som den farste af en lang raekke klassicismer i europaisk kunst, som veksler med
perioder med barok. Romersk kunst og arkitektur er kernestof og skal derfor indga i kunstsgjlen. En
egentlig kunsthistorisk gennemgang af dette falder uden for fagets rammer, men nedslag i romersk
kunst og arkitektur illustrerer godt, hvordan receptionsprocessen foregar. Har klassen i kunstsgjlen
arbejdet med arkitektur, kan eksempler pa augustaeisk klassicisme illustrere, hvordan det klassiske
graeske formsprog anvendes til Augustus’ iscenesattelse af en pastaet genindferelse af republikken.
Et tilsvarende projekt kan iagttages i skulpturen. Men man kan ogsa leegge veegt pa de nyskabelser,
romerne med baggrund i tekniske opfindelser som magrtel tilfgrer arkitekturen i form af fx en ny
type teater, &gte hveelv etc. | skulpturen er det iseer romernes videreudvikling af portraet- og relief-
kunst, der fortjener opmarksomhed, mens det romerske vaeegmaleri giver mulighed for at udvide
gennemgangen af graesk vasemaleri, s eleverne far indsigt i, at maleri i antikken ikke begreanser sig
til keramik som dekoration.

Ud over den egentlige monumentgennemgang, som isaer har et kunst- og arkitekturhistorisk sigte,
kan greaesk kunst og arkitektur overalt anvendes til at uddybe forstaelsen af og levendegare tekster-
nes miljg. Det graeske vasemaleri er saledes vores bedste kilde til at illustrere nasten alle facetter af
dagligliv i antikken og kan anvendes i utallige sammenhange. Pa samme made kan billeder af fx
helligdomme, teatre eller almindelige graeske boliger abne elevernes gjne for det fysiske miljg, tek-
sterne har eksisteret i.

3.2. Arbejdsformer

Undervisningen omfatter kursusforlgb og projektforlgb. I kursusforlgb er den primeere arbejdsform
samtalen med udgangspunkt i elevernes egen, direkte tilgang til stoffet i form af hele, ubearbejdede
tekster og monumenter og uden fortolkende mellemled. Samtalen foregar pa flere niveauer, fra den
enkelte elev over en gruppe af elever til hele klassen. Malet for samtalen er dobbelt. For det farste
skal eleverne tilegne sig viden om det emne, der undervises i, og for det andet skal de lzere at kom-
me pa afstand af den umiddelbare oplevelse af stoffet, begrebsmassigt bearbejde det og sprogligt
formidle en forstaelse, der ikke beror pa at mene og fagle, men pa at vide og begrunde. Dette mal er
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til stede i samtalen i form af leereren. Leereren ved det, eleverne gerne vil vide, og han er i stand til
vurdere arten og styrken i elevernes argumentation. Undervisningen skal veere andet og mere end en
simpel fortsaettelse af elevernes hverdag, og dette andet og mere repraesenterer lereren over for ele-
verne. Samtalen er derfor ikke fri, men asymmetrisk, og leereren ma have modet til at indtreede dels
i rollen som den styrende samtalepartner, dels i rollen som katalysator for en begavet og informeret
samtale mellem eleverne. Samtalen er kontaktpunktet mellem larer og elev, det er stedet, hvor leere-
ren formidler den proces, hvori eleverne tilegner sig stoffet, men det er ogsa stedet, hvor eleven
melder tilbage, sa leereren kan evaluere leereprocessens forlgh. At fare en samtale er en konstant
aktion og reaktion, der sikrer, at man som lzerer er pa hgjde med situationen i undervisningen og
fortlgbende kan korrigere forlgbet og vurdere elevernes standpunkt. Udover at udvikle elevernes
viden og almene studiekompetencer er samtalen en arbejdsform, der udvikler deres evner til at lytte
og forholde sig til andre, til at formidle egne synspunkter og til at flytte sig og indga kompromiser.
Samtalen er et "demokratisk sted". At mestre samtalen som arbejdsform er det vanskelige i at veere
leerer i oldtidskundskab. Den er svear at styre og tidskreevende, men uomgaengelig i et fag, der kon-
fronterer eleverne direkte med en litteratur og en kunst, der pa samme tid er meget naer og meget
fjern fra deres egen verden. Samtalen skal suppleres med andre arbejdsformer, hvor eleverne arbej-
der mere selvstaendigt i form af kortvarigt par- og gruppearbejde.

| andre dele af lzereprocessen vil leererforedraget vere velegnet, iser nar der er behov for at samle
og ordne et starre, vanskeligt overskueligt stof, det veere sig som indledning eller som afslutning pa
et forlgb. | det hele taget skal laereren ikke veere bange for at optraede som sadan og sette tingene pa
plads. Et velanbragt leererforedrag kan veere forskellen mellem forvirring og indsigt. Et indledende
leererforedrag kan veere velegnet til at situere teksten eller kunstveerket i en historisk kontekst og
derved overvinde elevernes umiddelbare vanskeligheder ved at skulle forholde sig til et kulturelt
produkt fra en anden virkelighed end deres egen. Det kan ogsa prasentere eleverne for bestemte
spargsmal eller typer af spgrgsmal, der skal stilles til teksten eller vaerket under arbejdet, og dermed
give dem et udgangspunkt for deres eget arbejde med materialet savel under forberedelsen der-
hjemme som i samtalen i klassen. Et afsluttende lererforedrag kan veere velegnet til at konkludere
og perspektivere arbejdet med teksten eller veerket. Det kan samle de problemer, der er formuleret,
og de resultater, der er naet under arbejdet med materialet, og pege pa nogle af de sammenhznge,
der bestar mellem disse og problemer og resultater i andre forlgb i faget eller i andre af elevernes
fag.

| projektarbejdet arbejder eleverne selvstendigt, men under vejledning af leereren med et bestemt
emne efter eget valg. Det ma forudszttes, at eleverne kender arbejdsformen fra 1.g. Projektarbejdet
kan udfares af eleverne enkeltvis eller i grupper. | projektarbejdet bar eleverne ikke blot gere rede
for et emne, men ogsa diskutere et bestemt problem i relation til det pagaeldende emne opfattet som
et problemfelt. Inden for emnet eller problemfeltet skal eleverne identificere et problem til neermere
undersggelse. Et emne kunne fx veere det antikke skeebnebegreb eller forholdet mellem guder og
mennesker i den antikke tragedie, men dette emne bliver farst gjort til genstand for diskussion, nar
det formuleres som problem, fx: Hvorfor stikker @dipus gjnene ud pa sig selv? Et sadant problem
kan kun formuleres pa grundlag af en vis viden, men forudsetter pa den anden side ogsa en vis uvi-
denhed, som skal afhjelpes gennem arbejdet med projektet. Den viden, der danner udgangspunkt,
er af rent faktuel karakter, mens den viden, der opnas i lgbet af arbejdet, har at gare med en dybere-
gaende forstaelse af problemfeltet. En tilfredsstillende diskussion af problemet kraver, at eleverne
engagerer sig i grundig analyse af det relevante materiale. Det vil for @dipus's vedkommende farst
og fremmest omfatte Sofokles's tragedie, men kan ogsa indbefatte andet materiale som fx stykker af
Iliaden og Odysseen eller Herodots historie. Karakteristisk for det vellykkede projektarbejde er og-
sa, at det raekker ud over sig selv. En diskussion af @dipus's blinding af sig selv vil saledes kunne
perspektiveres i forhold til fx moderne diskussioner vedrgrende arv og miljg. Projektarbejde kan
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vaere mere eller mindre omfattende og manifestere sig i enten et mundtligt eller et skriftligt produkt.
Under arbejdet fungerer leereren som vejleder. VVejlederens opgave er at hjelpe eleverne til at preeci-
sere deres problemformulering, at vise dem en i forhold til fagets standarder metodisk forsvarlig
omgang med materialet og i forbindelse hermed at opmuntre dem til at reflektere over erkendelses-
processen sa dens muligheder og begransninger bliver tydelige. Vejlederen skal fastsaette praecise
krav til processen, herunder frister, og til produktet, herunder omfang. Ved denne proces tilegner
eleverne sig ikke blot viden om det valgte emne, men ogsa kunnen i at mestre faget oldtidskundskab
med dets specifikke made at behandle sin genstand pa, som kan overfgres pa andre omrader inden
for faget. Projektarbejde kan indga som del af et kursusforlgb. Projektet kan fx udspringe af en rent
handlingsorienteret leesning af et drama som Kong @dipus, hvor det derpa overlades til eleverne at
identificere problemfelter og formulere problemer inden for disse. Man kan ogsa lade eleverne ud-
lede perspektiverne af basisteksten, uddybe tekstens problematik og afsgge problemstillingens gyl-
dighedsomrade.

3.3. 1t

En central del af oldtidskundskab er lzesning og analyse af tekster og billeder, og det sker ofte som
klasserumsdiskussioner. Men nar klassen har faet sin farste indfering, kan det virke aktiverende,
hvis den i perioder far lov til at arbejde virtuelt. Her ma leereren have mod til at lade eleverne arbej-
de mere selvstendigt end ellers.

Der er pa internettet store mangder tekster (dog som regel pa engelsk), billeder og samlinger af
informationer, som kan bruges i oldtidskundskab. Nogle er blot sider med specifikt fagligt materiale
om fx Agora, Delfi, Olympiske Lege eller forfatteres "hjemmeside", andre er samlinger af museers
billeder som dem i Vatikanet, atter andre som Perseus er ganske alsidige og avancerede. Ordbogs-
og leksikonfaciliteter kan ogsa veere integreret i samlinger som disse.

Der er adgang til en raekke leksika pa nettet. De fleste skoler abonnerer pa Skolekom, og derved
har skolens elever og leerere gratis adgang til Skoda, der bl.a. indeholder det store engelske leksi-
kon Encyclopedia Britannica, der har en serigs og omfattende daekning af klassiske emner. Det er
en god kilde til supplerende materiale, fx i forbindelse med elevers opgaveskrivning. Gyldendals,
Den Store Danske, der er en gratis online-udgave af Den Store Danske Encyklopadi, har ogsa en
fin deekning af klassiske emner. Ogsa Wikipedia, iser den engelske udgave, daekker den klassiske
oldtid godt, og erfaringen viser, at kvaliteten ofte er i top, men eleverne skal naturligvis bevidst-
geres om ngdvendigheden af en kritisk holdning.

Eleverne skal iflg.leereplanen kunne finde billeder i baser og preesentere dem i elektronisk form.
Billeder af arkaeologiske lokaliteter, kunstveaerker og andre materielle levn finder man pa museers
hjemmesider og i forskellige databaser og billedsamlinger, fx i Perseus. Eller man kan sgge i fx
Flickr og Wikimedia Commons.

Pa emu.dk (under de enkelte klassiske fag) findes en del materiale om it i de klassiske fag, sag fx
pa "It i undervisning" eller andre relevante emneord. Et udviklingsprojekt afsluttet i 2013 har pub-
liceret et stort materiale om forskellige it-redskaber i undervisningen i oldtidskundskab:
http://www.emu.dk/modul/it-projekt. Desuden formidler de klassiske EMU-sider relevante links til
anvendelige hjemmesider og ressourcer pa internettet.

3.4. Samspil med andre fag

Oldtidskundskab indgar i to typer af samspil med andre fag. Faget indgar som en oplagt partner i
almen studieforberedelse, men ogsa uden for almen studieforberedelse er der rige muligheder for
samspil.
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Det faglige samarbejde, der er ideen bag almen studieforberedelse, har sit forleeg i den antikke gree-
ske forestilling om filosofi som en beskeftigelse generelt med viden. | den graeske filosofi finder vi
nok en forestilling om forskellige typer af viden, men ikke, at disse systematisk er uafhaengige af
hinanden og lader sig organisere i forskellige fakulteter. At menneskets bestraebelser pa at erkende
verden og vores placering i den udger en enhed, kommer for eksempel til udtryk i Platons begreb
om arete, hvor det virkelige, det sande, det gode, det smukke og det lykkelige falder sammen i en
absolut enhed. Teoretisk og praktisk viden haenger saledes ngje sammen, og overvejelser over den
fysiske verdens beskaffenhed farer i antikken ngdvendigvis til overvejelser over, hvordan menne-
sket bar leve.

Oldtidskundskab kan derfor bidrage generelt til realiseringen af alle de faglige mal for almen studie-
forberedelse, men isar dem, der vedrgrer kombinationen af forskellige fag i bestraebelserne pa at
opna en sammenhangende verdensforstaelse, og dem, der vedrarer indsigt i elementer videnskabs-
teori og videnskabelige reesonnementer. Eftersom faget beskeftiger sig med den europaiske kultur
og dens historie, kan oldtidskundskab herudover bidrage til forstaelsen af, hvordan et givet emne
indgar i starre historiske sammenhange.

Oldtidskundskab giver mange muligheder for samarbejde med alle fag i det almene gymnasium,
fordi graesk filosofi og videnskab beskeftiger sig med en bred vifte af problemer, som i dag behand-
les inden for forskellige videnskaber, og fordi den graesk-romerske litteratur og kunst danner forleeg
for udviklingen af den europaiske kultur. Samarbejdets karakter vil afhenge af de faglige mal for
de deltagende fag. De tekster, der lases i oldtidskundskab, vil ofte kunne perspektivere tekster og
emner, der arbejdes med i andre gymnasiefag, ligesom perspektivtekster i oldtidskundskab ofte er
primertekster i de andre fag. Et forlgb i oldtidskundskab, der samarbejder med andre fag, kan sale-
des vinde tid til gget fordybelse.

For konkrete eksempler pa samarbejde herunder samarbejde med religion henvises til de klassiske
fags sider pa emu.

3.5. Typer af undervisningsmaterialer

De vigtigste undervisningsmaterialer i faget er graeske og romerske tekster oversat til dansk, per-
spektiverende tekster og antikke monumenter. Som kompendier kan bruges fremstillinger af oldti-
dens historie, filosofi, arkeeologi og kunsthistorie, religion og litteraturhistorie, foruden realleksika
og opslagshager i fx mytologi og kronologi. Anvendes der kompendier i undervisningen, ma det
altid veere som statte for det dokumentariske materiale: de greesk-romerske tekster og monumenter.
Kompendiet kan give eleverne en hjalp til overblikket, men det ma aldrig blive malet, sa teksterne
eller monumenterne reduceres til illustrationer af kompendiet.

Andre hjelpemidler

Det kan meget anbefales, at der i hver time er adgang til antikke kort, sa det er naturligt i undervis-
ningen altid at markere omtalte steders geografi. Pa samme made er det meget hensigtsmassigt at
have mulighed for fremvisning af billeder, sa undervisningen ogsa pa denne made kan visualiseres.
Nemmest er det naturligvis, hvis disse hjeelpemidler befinder sig i en fast opstilling i det lokale,
hvor der undervises i oldtidskundskab.

3.6. Progression

Nar forlgbet i oldtidskundskab skal planlegges, kan lereren med fordel farst overveje, hvordan
faget skal praesenteres, og dernast hvordan der opbygges et fagligt univers, som eleverne kan se
haenger sammen.

Leereren skal veere sig bevidst, at eleverne ikke har haft et tilsvarende fag far, men fra andre tekst-
leesningsfag, historie og i nogle tilfeelde drama og billedkunst vil de have nogle forudsatninger og
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maske ogsa et vist kendskab til oldtiden allerede. Men det er under alle omstandigheder vardifuldt,
at de hurtigt far et konkret indtryk af fagets indhold og arbejdsmetode. En made at begynde pa kan
vaere en kort historisk oversigt over den graesk-romerske oldtid, eventuelt i forleengelse af noget,
eleverne maske allerede har haft i historie eller almen studieforberedelse. En anden mulighed er et
kortere forlab med nogle eksemplariske kvaliteter, fx om retorik eller kunst. Specielt kan leereren
undersgge, om der er et aktuelt tema, som eleverne allerede har arbejdet med i andre fag, eller som
formodentlig er sa almindeligt kendt, at det uden videre kan vere anledningen til den sgjle, der ta-
ger udgangspunkt i en moderne problemstilling. Sa vil eleverne fra det kendte og aktuelle skulle
arbejde sig ind imod oldtidskundskabs kerne. Andre vil foretreekke at placere denne sgjle sidst i
forlgbet for bedre at kunne udnytte elevernes starre viden om faget pa det tidspunkt, eventuelt ogsa
for at gare et tveerfagligt samarbejde herom mere dybtgaende.

Leereren bgr sammen med eleverne overveje, hvordan sgjlerne skal praesenteres, og i hvilken reekke-
falge. @nsker man en overvejende kronologisk gennemgang, sa vidt det er muligt, nar der ogsa skal
arbejdes tematisk, eller foretreekker man helt at opgive det kronologiske synspunkt for at kunne lade
temaerne vokse frem af hinanden? Det er vigtigt, at der med jeevne mellemrum er tid til at se pa
sammenhangen, bade inden for den enkelte sgjle og sgjlerne imellem, efterhanden som forlgbet
arbejder sig gennem skolearet mod en bedre og bedre helhedsforstaelse hos eleverne.

Ogsa progressionen i arbejdsformer er vigtig. Her skal oldtidskundskab naturligvis vaere en del af
den samlede studieplan for klassen. Dvs. at faget skal udnytte de arbejdsformer, klassen hidtil er
blevet gvet i, og foruden at styrke dem skal oldtidskundskab deltage i udviklingen af nye kompeten-
cer i arbejdsformer. Det er klogt, at leereren i begyndelsen veelger arbejdsformer, hvor der er en he-
jere grad af leererstyring, sa eleverne kan fa en systematisk og sikker indfaring i fagets metode. Men
herefter skal leereren have mod til at lade eleverne arbejde mere selvstendigt.

3.6.1. Oldtidskundskab som valgfag i hf

Nar oldtidskundskab indgar i en hf-uddannelse, skal man vaere opmarksom pa hf-uddannelsens
seerlige profil, og det kan derfor anbefales, at lzereren i arbejdet med savel antikke som perspektive-
rende tekster og monumenter til stadighed tydeligger det anvendelsesorienterede formal med un-
dervisningen. Nar leereplanen (pkt. 1.2) saledes formulerer, at eleverne/kursisterne opnar en bred
kulturhistorisk indsigt med vaegt pa evnen til at se lange linjer og forbindelser i europaisk kultur
hanger det ngje sammen med den efterfglgende formulering, at faget satter eleverne i stand til at
analysere og fortolke tekster og monumenter i en historisk kontekst og giver dem begreber til at
forsta og reflektere over deres egen kultur og andre kulturer.

Under leereplanens faglige mal (pkt. 2.1) hedder det endvidere, at eleverne/kursisterne skal kunne:
nuancere, perspektivere og uddybe moderne problemstillinger gennem lzesning af antikke tekster
og under didaktiske principper (pkt. 3.1) star der: | tekstsgjlerne skal basisteksterne enten perspeki-
veres med en eller flere tekster — mindst én nyere tekst skal indga — eller basisteksterne skal valges
med udgangspunkt i en moderne problemstilling. | undervisningen skal begge disse mader at tilret-
teleegge stoffet pa vaere repraesenteret.

| hf kan det anbefales, at lzereren i starten veelger at tage udgangspunkt i en moderne problemstil-
ling, s at sigtet med undervisningen star klart for kursisterne. Valges der en sgjle, der f.eks. hand-
ler om retorik, vil det veere motiverende for eleverne at begynde med at gennemga en moderne poli-
tisk tale og derefter vende fokus til de antikke tekster og evt. retorisk teori. Til slut vendes tilbage til
udgangspunktet, og den moderne tale analyseres pa ny med anvendelse af det begrebsapparat, kur-
sisterne nu har faet, og som de vil opleve giver dem forudsatninger for at gennemskue, hvad der er
pa feerde i talen, og sprog og begreber til at gennemfare en analyse og fortolkning. Pa den made vil
det sta klart for kursisterne, at teoretisk viden hentet fra antikken om retorik i praksis kan anvendes i
deres hverdag som kritiske borgere i et moderne demokrati. En anden vinkel kunne veare at indlede
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emnet med at lade kursisterne fa til opgave at skrive forskellige typer taler og efter gennemgangen

af det antikke tekstmateriale vende tilbage og lade dem skrive dem igen med anvendelse af den er-
hvervede indsigt.

Kursisternes forudsetninger vil ofte veere forskellige, og det kan anbefales, at leereren undersgger,

hvilke forudsetninger kursisterne kommer med, og tager hensyn til det i tilretteleeggelsen af under-
visningen.

4. Evaluering

4.1. Lgbende evaluering

Der evalueres i oldtidskundskab inden for de rammer, som skolens evalueringsplan og klassetea-
mets aftaler fastleegger. Evalueringen skal altid tage udgangspunkt i de faglige mal. Den kan ske
enten ved individuelle samtaler eller samlet med hele klassen.

Individuelle elevsamtaler fx i forbindelse med terminskaraktererne har den fordel, at alle eleverne
far lejlighed til at ytre sig over for leereren. Inden klassen begynder pa et nyt emne, eller nar det
ellers falder naturligt, kan man med eleverne diskutere, hvordan de vurderer undervisningen. Det
kan veere en mere uformel dreftelse i klassen af, hvor langt klassen er naet, og af hvordan det gar
med at forsta faget, men der kan ogsa veere et skriftligt element, fx korte tilkendegivelser fra elever-
ne. Nar oldtidskundskab indgar i fagsamarbejder med en skriftlig dimension, eller nar der arbejdes
virtuelt, har leereren en god mulighed for at udvide sit indtryk af eleverne og lade det indga i evalue-
ringen.

Der er ikke nogen stor tradition for test i et mundtligt fortolkningsfag som oldtidskundskab. Men
test kan nuancere leererens indtryk af eleverne og deres udbytte af undervisningen, og test skaerper
elevernes forstaelse af kravene.

4.2. Prove

Oldtidskundskab afsluttes med en mundtlig preve. Reglerne for prgveafholdelse fremgar af leere-
planen og eksamensbekendtgarelsen:
https://www.retsinformation.dk/Forms/R0710.aspx?id=152744

Prgvematerialet skal godkendes af censor. Det er god skik, at eksaminator sender prgvematerialet,
sa det kan veere censor i heende senest en uge inden eksamen.

Eksamensspgrgsmalet i oldtidskundskab bestar altid af et enkelt tekststykke pa hgjst 1% normal-
side, udtaget af en af de antikke basistekster, der er behandlet i undervisningen. Halvdelen af eksa-
mensspgrgsmalene bestar desuden af en uset perspektiverende tekst pa op til 5 normalsider. Det er
en god ide, at lzereren allerede under etableringen af sgjlerne i undervisningen teenker pa mulige
perspektiverende ekstemporaltekster. Det er vigtigt, at perspektivteksten tydeligt enten taler sam-
men med den tilhgrende antikke eksamenstekst, eller at den tydeligt repraesenterer temaer, som har
veeret behandlet i undervisningen. Eksaminator og censor skal saledes veere opmaerksom pa, at per-
spektiv-tekstens muligheder ikke skal bero pa en enkelt maske for andre end eksaminator skjult
pointe, som det kan vare vanskeligt for eksaminanden at geette. Den anden halvdel af eksamens-
spargsmalene bestar ud over det antikke tekststykke af et antikt monument samt hgjst tre perspekti-
verende monumenter. Det antikke monument kan veere et monument, der har veeret behandlet i un-
dervisningen, eller der kan efter samrad med eleverne eksamineres i usete antikke monumenter.
Igen skal de perspektiverende monumenter velges, sa de tydeligt enten perspektiverer det antikke
monument eller temaer, behandlet i monumentgennemgangen.

Den antikke eksamenstekst ma ikke vare forsynet med vejledende spargsmal eller overskrift, men
alene angive forfatter, veerk og side- og linjetal, saledes at eksamensteksten let kan identificeres af
eksaminanden i forberedelseslokalet. Der kan ikke stilles spgrgsmal i plancher eller grundplaner,
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men eksaminanden ma gerne inddrage disse i eksaminationen. Heller ikke det antikke monument
ma veere forsynet med vejledende spargsmal, men det ma gerne fremlaegges i den sammenhzng,
hvori det forekommer i en leerebog, et museumskatalog eller andet.

Perspektivtekst og perspektivmonumenter bar forsynes med en overskrift, som giver eksaminanden
de ngdvendige forudsetninger for at kunne behandle dem. Nar det drejer sig om perspektivteksten,
bar den forsynes med en indledning, som fx giver oplysninger om forfatter, placerer teksten i tid og,
hvis det er ngdvendigt, introducerer til tekstens indhold. Pa samme made bar ogsa perspektivmo-
numentet forsynes med de ngdvendige forudseetninger.

4.3. Bedgmmelseskriterier
Ved karaktergivningen bedgmmes eksaminandens evne til
— at disponere sin prastation fornuftigt
— at analysere tekststykket 1 vaesentlige enkeltheder
— at samle tekstens enkelte udsagn til en sammenhaengende forstielse af tekststykket
— at gore rede for tekststykkets sammenhang med veark, genre og forfatterskab og perspektivere
til andre dele af det behandlede stof og derved vise overblik
— at seette teksten ind i et virkningshistorisk perspektiv og/eller at vise, hvorledes teksten kan
nuancere, perspektivere og uddybe en moderne problemstilling
— at udnytte perspektivteksten til at seette den antikke eksamenstekst eller temaer fra undervis-
ningen i et kulturhistorisk perspektiv
— at beskrive monumentet og udnytte beskrivelsen i en datering og en fortolkning af monumen-
tet
— at udnytte perspektiverende monumenter til at vise, hvorledes det antikke formsprog udnyttes
I senere perioders kunst og arkitektur
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4.3.1 Karaktergivning. 7-trins skalaen
I forbindelse med karaktergivning anvendes 7-trinsskalaen. Karakteren udtrykker graden af opfyl-delse
af de faglige mal. Karaktererne 12, 7 og 02 beskrives nedenfor fyldigere udfoldet for oldtidskundskab

séledes:

Oldtidskundskab stx

Karakter

Betegnelse

Beskrivelse

12

fremragende

Eksaminanden analyserer og fortolker den antikke eksamenstekst og evt. det
antikke monument i den historiske/kulturhistoriske kontekst med inddragel-
se af alle vaesentlige aspekter.

Eksaminanden viser i forbindelse med perspektivmaterialet stort over-blik
over graesk/romersk kultur og dens betydning i senere europeeisk kultur.
Preestationen er meget selvsteendig og sikker.

godt

Eksaminanden analyserer og fortolker den antikke eksamenstekst og evt. det
antikke monument i den historiske/kulturhistoriske kontekst med inddragel-
se af flere, men ikke alle veesentlige aspekter.

Eksaminanden viser i forbindelse med perspektivmaterialet godt kend-skab
til graesk/romersk kultur og dens betydning i senere europaisk kul-tur.
Preestationen er overvejende sikker.

02

tilstraekkeligt

Eksaminanden analyserer og fortolker den antikke eksamenstekst og evt. det
antikke monument i den historiske/kulturhistoriske kontekst med inddragel-
se af enkelte veaesentlige aspekter.

Eksaminanden viser i forbindelse med perspektivmaterialet kendskab pa et
elementeert niveau til graeesk/romersk kultur og dens betydning i sene-re eu-
ropeeisk kultur.

Praestationen er usikker.

Vejledning / Rad og vink — Stx-bekendtggrelsen 2013 — Oldtidskundskab C 15




