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Forord

Folketinget vedtog i marts 2006 indfgrelsen af de nationale test. Den fgrste obligatoriske test-
runde blev gennemfort i foraret 2010. De nationale test var ét blandt flere elementer i et lov-
forslag fra december 2005 om fornyelse af folkeskolen for at forbedre det faglige niveau blandt
eleverne gennem styrket, Isbende evaluering i folkeskolen.

De nationale test tjener to formal: De skal fungere som et paedagogisk redskab til leererne og
har derudover et styringsformal rettet mod savel institutioner, kommuner og pa nationalt niveau
(Undervisningsministeriet, 2005; 2006).

De nationale test tester eleverne i syv forskellige fag fra 2. til 8. klassetrin, heraf fire obligatori-
ske fag og tre frivillige fag. Samlet bliver det til10 obligatoriske og op til 32 frivillige test i Iabet
af et skoleforlgb.

Testene er it-baserede og adaptive, hvilket betyder, at de tilpasser sig den enkelte elev i svaer-
hedsgrad i testforlgbet. Hver test bestar af tre faglige profilomrader og er selvscorende. Der
gives tilbagemelding per profilomrade samt en samlet vurdering. En test kan typisk gennemfg-
res pa én lektion, svarende til 45 minutter, med mulighed for at forlaenge.

De nationale test blev senest evalueret i 2013. Det blev her besluttet, at der efter en femarig
periode igangsaettes en ny evaluering. VIVE udarbejder denne nye evaluering af de nationale
test.

Evalueringen har til formal at belyse styrker savel som svagheder omkring indholdet og brugen
af de nationale test i folkeskolen samt give et vidensgrundlag, der kan danne afsaet for det
fremadrettede arbejde med udvikling og brug af de nationale test i folkeskolen. Evalueringen
svarer konkret pa det fglgende, overordnede evalueringsspgrgsmal:

Evalueringsspargsmal

Har de nationale tests indhold og udformning styrket skolernes evalueringskultur og derigennem
elevernes faglige niveau?

Evalueringens underordnede undersggelsesspgrgsmal udmenter sig i seks rapporter og en
bilagsrapport: én tveergaende evalueringsrapport og fem delrapporter, der omhandler hvert sit
emne samt en bilagsrapport til delrapport 5.

Tveergaende
evaluering
L

Delrapport 1 - Delrapport 2 - Delrapport 3 -
Tekniske aspekter Samvariation med Sammenlignelige
af testene karakterer test

Delrapport 4 - Delrapport 5 -

Sammenhaeng med Anvendelsen af
fagenes formal testene

Hver delrapport besvarer selvsteendige undersggelsesspgrgsmal under det overordnede
spergsmal. De fem delrapporter kan, ligesom den tveergaende evaluering, laeses selvstaendigt.



De enkelte delrapporteringer besvarer fglgende undersggelsesspargsmal:

Delrap-  Titel

port

Undersggelsesspargsmal

Evaluering af de nationale test — tveer-
gaende rapport

Den tvaergaende rapport samler resultaterne fra de fem del-
rapporter

Review af evalueringen af de statisti-
ske aspekter ved de nationale test

Har STIL pa tilfredsstillende vis besvaret radgivningsgrup-
pens evalueringsspegrgsmal om de nationale tests statistiske
usikkerhed, reliabilitet og @vrige maleegenskaber?

De nationale tests samvariation med
karakterer

Hvad er samvariationen mellem elevers praestationer i te-
stene og karakterer i 8. og 9. klasseprgverne?

Kortlaegning af sammenlignelige test

Hvilke test findes, der i formal, indhold og omfang minder
om de danske nationale test?

De nationale tests sammenhaeng med
fagenes formal

| hvilket omfang er der sammenhzeng mellem de nationale
test og de centrale dele af faget og fagenes formal jf. Feelles
Mal?

Anvendelsen af de nationale test samt
bilagsrapport med resultater fra sper-
geskemaer

Hvordan opleves de nationale test som evalueringsred-
skab?

Hvordan bruges de nationale test i dialogen og opfelgningen

pa tveers af lokale politikere, forvaltning, skoleledere, leerere,
elever og foreeldre?

Denne rapport er Delrapport 4: De nationale tests sammenhaeng med fagenes formal.

Rapporten har til formal at undersage sammenhaengen mellem de nationale tests indhold og
fagenes formal. Delrapporten har overlappende emner til szerligt Delrapport 1, 2 og 5. Delrap-
port 1 undersgger ogsa indholdet af de nationale test men med fokus pa statistiske aspekter
og fx fordelingen af opgaver pa sveerhedsgrader. Undersggelsesspgrgsmalet i delrapport 2
ligner undersagelsesspgrgsmalet i denne delrapport. Delrapport 2 fokuserer dog pa sammen-
haengen mellem elevers resultater i de nationale test med resultaterne af folkeskolens afgangs-
praver. Der er saledes et andet blik pa testenes validitet end i neerveerende rapport. Delrapport
5 fokuserer pa anvendelsen af de nationale test og indeholder lzerernes vurderinger af testenes
indhold via deres udsagn om testopgavernes afspejling af vaesentlige faglige kompetencer i
faget og testopgavernes faglige relevans. For resultater henvises til de naevnte delrapporter.
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Sammenfatning

VIVE - Det Nationale Forsknings- og Analysecenter for Velfaerd har pa opdrag af Styrelsen for
Undervisning og Kvalitet (herefter STUK) under Barne- og Undervisningsministeriet gennem-
fart en starre evaluering af de nationale test i Folkeskolen. Som det fremgar af forordet, er
evalueringsresultaterne formidlet i fem delrapporter samt en tvaergadende rapport. Formalet
med denne delrapport er at undersgge sammenhaengen mellem de nationale tests indhold og
fagenes formal.

Undersggelsesspgrgsmal

| hvilket omfang er der sammenhaeng mellem pa den ene side skolens formal og malsaetninger be-
skrevet i rammedokumenter og pa den anden side indholdet af de nationale test?

Hvert af folkeskolens fag har et lovbestemt formal, der er konkretiseret via Faelles Mal. Fagenes
formal er relativt bredt formuleret, mens Feelles Mal beskriver formalet mere detaljeret. | ana-
lysen er Feelles Mal derfor anvendt som operationalisering af fagenes formal.

Testenes indhold er i analysen operationaliseret som opgaverne i de nationale test. Disse er
samlet i en sakaldt "Opgavebank” med omkring 11.000 opgaver administreret af Styrelsen for
It og Leering (herefter STIL). Via en algoritme udvaelger de nationale test opgaver fra opgave-
banken til hvert enkelt testforlab.

Analysen er primeert kvantitativ og baserer sig i vaesentlig grad pa data leveret af STIL, som
omfatter alle opgaver, der var aktive under de obligatoriske nationale test i foraret 2019. Op-
gaverne er udarbejdet af sakaldte opgavekommissioner sammensat af fagpersoner udpeget
af STUK. Opgavekommissionerne har kategoriseret hver opgave i forhold til tre niveauer af
Feelles Mal: kompetenceomrade, feerdigheds- og vidensomrade samt faerdigheds- og videns-
mal. Analysen undersgger sammenhaengen mellem testenes indhold og fagenes formal ved
konkret at sammenholde fgrneevnte opgavekategoriseringer med Feelles Mal. Analysen er be-
greenset til de obligatoriske nationale test i dansk (laesning), matematik, engelsk og fysik/kemi.
Resultaterne er kvalificeret og nuanceret dels via workshops med opgavekommissionerne i de
naevnte fag, og dels gennem desk research af tiigaengelige dokumenter og materialer tilsendt
fra STIL og STUK under Bgrne- og Undervisningsministeriet.

De nationale test har til formal at teste eleverne i centrale dele af fagene. Det vil sige, at de
national test ikke tester eleverne i et helt fag. Analysen bidrager til en synliggerelse af, hvilke
konkrete dele af fagene testene tester — ikke om disse dele er de mest relevante, eller om
opgaverne er af den kraevede kvalitet. Disse spargsmal behandles dog delvist i Delrapport 2
og 5.

En reekke faktorer har betydning pa tveers af de fagspecifikke analyser og bar tages i betragt-
ning i laesningen af resultaterne. Fire konkrete faktorer beskrives nedenfor.

For det farste er ca. 5 % af opgaverne i opgavebanken ikke kategoriseret i forhold til Feelles
Mal og er derfor udeladt fra de kvantitative analyser. Det betyder, at analyserne, alt andet lige,
undervurderer testenes sammenhaeng med Feelles Mal. Antaget, at de udeladte opgaver er
jeevnt fordelt, bgr det dog ikke have nogen betydning for tolkninger af relative daekningsgrader
inden for en test.



For det andet har opgavekommissionerne kun mulighed for at knytte en opgave til ét kompe-
tenceomrade, ét faerdigheds- og vidensomrade og ét feerdighedsmal og ét vidensmal. Nogle
opgaver burde dog ifelge opgavekommissionerne tilknyttes flere omrader og mal, da Igsningen
af opgaven kreever viden fra flere af fagets omrader. Dette kommer dog ikke til udtryk i analy-
sen, som dermed undervurderer sammenhaengen med Felles Mal yderligere.

For det tredje er der en grad af subjektivitet i opgavernes tilknytning til Feelles Mal. Tilknytnin-
gen beror pa opgavekommissionernes skgn. Opgavekommissionerne er dog ikke altid enige
om dette sk@n. Men opgaverne kan, som naevnt ovenfor, kun tilknyttes ét kompetenceomrade,
ét faerdigheds- og vidensomrade samt ét par af faerdigheds- og vidensmalene. Tilknytningen
kommer derfor til at afhaenge af den person, der vurderer kategorien.

For det fjerde orienterer opgavekommissionerne og Bgrne- og Undervisningsministeriet sig
primaert mod testens profilomrader og opgavernes sveerhedsgrader snarere end Faelles Mal,
nar der udarbejdes nye opgaver. Inden for nogle fag orienterer opgavekommissionerne sig dog
mere mod Feelles Mal end inden for andre fag. Dette synes at haenge sammen med, i hvilken
grad der er et tydeligt overlap mellem testens profilomrader og maden, fagets Feelles Mal er
opdelt pa. Eksempelvis svarer de tre profilomrader i matematik til tre af de fire kompetenceom-
rader i fagets mal, og opgaveproduktionen orienteres fglgelig i hgjere grad mod Feaelles Mal.

Resultater

Nedenfor fglger farst en tvaergaende konklusion pa analysen. Derefter fglger korte fagopdelte
afsnit med fagspecifikke resultater.

Der er stor variation i bredden af testenes sammenhaeng med Falles Mal

Overordnet viser analyserne, at der i varierende grad er store og centrale dele af fagene, der
ikke daekkes af de nationale test. Det er dog, som naevnt ovenfor, heller ikke meningen, at
testene skal teste hele fag. Mens nogle af testene — testene i dansk (laesning) og engelsk —
deekker de Feaelles Mal relativt snaevert og gar i dybden med udvalgte omrader, deekker de
gvrige test — testene i matematik og fysik/kemi — stgrre dele af fagenes Feelles Mal og er séle-
des mindre fokuserede.

Testene i matematik, engelsk og fysik/kemi har stor variation i daekningen af faerdigheds- og
vidensomrader og feerdigheds- og vidensmal. Det fremfgres som forklaring af opgavekommis-
sionerne, at testformatet i de nationale test (fx at de er it-baserede og multiple choice) ikke
egner sig til at teste kompetencer og kun i nogen grad feerdigheder. Disse dele af fagene daek-
kes derfor enten slet ikke eller i lav grad af testene. Det drejer sig eksempelvis om omrader
som "Kommunikation” og "Modellering”.

Dansk (lesning): En leesetest, ikke en dansktest

De nationale test i dansk adskiller sig fra de andre nationale test ved alene at teste et enkelt
fagomrade. Dansktesten tester saledes i Feelles Mal-termer udelukkende kompetenceomradet
leesning — og konkret halvdelen af dette kompetenceomrades seks faerdigheds- og vidensom-
rader. De tre daekkede omrader svarer til testens tre profilomrader. Ifalge opgavekommissio-
nen egner de tre gvrige feerdigheds- og vidensomrader under kompetenceomradet lsesning sig
darligt til testens format.

Opgavekommissionen har ikke kategoriseret opgaverne i forhold til faerdigheds- og vidensmal,
da medlemmerne ikke finder det meningsfuldt at koble opgaverne med de Feelles Mal, der flere



gange er blevet revideret. Det er derfor ikke ud fra de tilgeengelige data muligt at vurdere,
hvordan opgaverne fordeler sig pa dette niveau af Faelles Mal.

Opgavekommissionen ser et stort potentiale i at inddrage laesehastighed i testningen af afkod-
ning. Det bar veere teknisk muligt og vil umiddelbart kvalificere testen.

Analysen viser sammenfattende, at testens sammenhaeng med kompetenceomradet "Laes-
ning” er staerk. Sammenhangen mellem indholdet af testen i dansk (laesning) og fagets sam-
lede mal er derimod begreenset, da testen alene tester laesning og ikke de andre centrale dele
af danskfaget. Dette er et bevidst valg truffet i forbindelse med indfgrelsen af de nationale test
og kommer ikke som en overraskelse.

Matematik: Brede test udfordret pa test af feerdigheder

De nationale test i matematik daekker ikke kompetenceomradet "Matematiske kompetencer”.
Det er et bevidst fravalg, da det er vurderet for sveert at teste inden for de nationale tests format.
Matematiktestene daekker de tre @vrige kompetenceomrader, der svarer til testenes profilom-
rader. Inden for kompetenceomraderne er der dog stor variation i deekningsgraden af bade
feerdigheds- og vidensomrader samt faerdigheds- og vidensmal.

Opgavekommissionen forklarer forskellene i daekningsgrad med, at nogle omrader og mal gan-
ske enkelt er nemmere at teste end andre. Dette geelder saerligt omrader og mal, som involve-
rer faerdigheder — fx det at undersgge, beskrive eller tegne. Opgavekommissionen forsager at
lave passende opgaver, men det er vanskeligt, og opgaverne bliver ikke altid af den gnskede
kvalitet.

Sammenlignet med seerligt testene i dansk (laesning) og engelsk, daekker matematiktestene
dele af matematikfaget ganske bredt. En stor andel af fagets Faelles Mal er i en eller anden
grad bergrt, men der er stor forskel pa, i hvilken grad omrader af faget er daekket, og flere
centrale faerdigheder testes ikke som fglge af testens format.

Engelsk: To test med forskellig bredde og fokus

De nationale test i engelsk er knyttet til kompetenceomraderne "Skriftlig kommunikation” og
"Mundtlig kommunikation”. Kompetenceomradet "Kultur og samfund” daekkes saledes ikke i
testen malrettet 7. klassetrin og deekkes kun i meget ringe grad af testen malrettet 4. klassetrin.

Inden for de daekkede kompetenceomrader er der stor variation i deekningsgraden af feerdig-
heds- og vidensomraderne. | testen malrettet 7. klasse er der tale om, at feerdigheds- og vi-
densomraderne enten er deekket af mange opgaver eller ingen opgaver. Saledes er kun tre
omrader daekket med mere end én opgave. | testen malrettet 4. klasse er opgaverne lidt mere
spredt.

Variationen i, om feerdigheds- og vidensomrade er deekket eller ej, forklares ifglge opgavekom-
missionen af testformatet, ligesom det var tilfeeldet i matematiktesten. Eksempelvis er det van-
skeligt at teste elevernes udtale og skriftlige produktion.

Engelsktestene er overordnet deekkende for udvalgte dele af Feelles Mal — seerligt 'sprogligt
fokus’, ’leesning 'og i 4. klassetestens tilfeelde 'lytning’. Generelt synes testen malrettet 7. klasse
at veere snaevrere end testen malrettet 4. klasse, der umiddelbart deekker en sterre andel af
fagets Faelles Mal.



Fysik/kemi: Test praeget af stor bredde, men skavhed i opgavernes fordeling

Den nationale test i fysik/kemi daekker tre af fire af fagets kompetenceomrader i Felles Mal.
Inden for kompetenceomraderne er der knyttet spargsmal til hver af feerdigheds- og vidensom-
raderne. Der er dermed tale om en meget bred test. Antallet af opgaver tilknyttet hvert feerdig-
heds- og vidensomrade varierer dog meget. Der er ogsa stor variation i, hvor mange opgaver
der er tilknyttet parrene af faerdigheds- og vidensmal. Det kan delvist forklares af, at der ikke
er nogen klar kobling mellem testens profilomrader og stukturen i Feelles Mal. Samtidig arbej-
des der i opgavekommissionen ikke systematisk med at deekke alle dele af fagets Faelles Mal.
Som i de gvrige fags tilfeelde er der ifalge opgavekommissionen derudover omrader af faget
fysik/kemi, som er seerligt vanskelige at teste i nationale test. Det geelder blandt andet for kom-
petenceomradet "Kommunikation”.

En veesentlig pointe for fysik/kemi er, at der er et mismatch mellem, hvad testen tester og
elevernes faglige kunnen pa tidspunktet for testafviklingen. Det skyldes, at testen tester de
samlede Faelles Mal for udskolingen, mens testen gennemferes pa 8. klassetrin. Laererne be-
stemmer selv, i hvilken raekkefglge de underviser i omraderne i Feelles Mal. Det betyder, at
eleverne kan fa testopgaver, der relaterer sig til omrader af faget, som eleverne endnu ikke er
undervist i. En problematik, der ogsa fremhaeves i Delrapport 5.

Analysen viser samlet, at testen i fysik/kemi daekker store dele af Feelles Mal, men at der er
betragtelig variation i deekningsgraden. Variationen er i hgj grad udtryk for varierende testbar-
hed.

Datagrundlag ‘

Analysens datagrundlag bestar af et datasaet over opgaverne i de nationale test, fagenes Faelles
Mal og kvalificeringsworkshops med opgavekommissionerne fra de fire obligatoriske testfag; dansk,
matematik, engelsk og fysik/kemi.

Datasaettet indeholder fglgende informationer om opgaverne i de nationale test:

= Fag og klassetrin
= Profilomrade

= Emne (ifalge opgavekommissionerne et levn fra tiden, inden STIL overtog administrationen
af de nationale test fra COWI)

= Tilknyttet kompetenceomrade i Feelles Mal

= Tilknyttet feerdigheds- og vidensomrade i Feelles Mal
= Tilknyttet faerdighedsmal i Feelles Mal

= Tilknyttet vidensmal i Feelles Mal.




1 Indledning

Indfarelsen af de nationale test i folkeskolen blev vedtaget af Folketinget i 2006 som led i en
&ndring i folkeskoleloven. De nationale test har til hensigt at styrke evalueringskulturen i fol-
keskolen og sikre en ensartet evaluering af elevernes faglige niveau pa tvaers af landet med
det formal at forbedre det faglige niveau blandt eleverne (Bgrne & Undervisningsministeriet,
2019). Formalet med de nationale test er dobbelt; det er bade et paedagogisk redskab og et
styringsredskab. | L101 (Undervisningsministeriet, 2005) beskrives de nationale test som et
"paedagogisk redskab, med hvilket lsererne skal evaluere elevernes feerdigheder og planleegge
undervisningen”, mens de i L170 (Undervisningsministeriet, 2006) beskrives som et styrings-
redskab “til at evaluere de enkelte skoler og kommuner ud fra et landsgennemsnit og holde
dem oppe pé deres ansvar for at forbedre elevernes resultater’.

De nationale test i folkeskolen er opbygget, sa der i hvert fags tilfeelde testes pa tre afgreensede
hovedomrader af faget. Disse kaldes profilomrader. Det er saledes en del af testenes formal
at vurdere elevernes faglige niveau inden for disse omrader. Det er centralt at undersgge, om
de nationale test ger dette og afspejler de centrale dele af fagenes formal og dermed giver
indblik i elevernes faglige niveau inden for omrader, der er genkendelige i undervisningen.

Baggrund for og indholdet af de nationale test beskrives mere deltaljet i den tvaergaende eva-
lueringsrapport af de nationale test (Flarup, 2020).

1.1 Formal

Denne delrapport har til formal at undersage sammenhangen mellem de nationale test og de
fag, som testen anvendes i. Det konkrete undersggelsesspargsmal for delrapporten er:

Undersggelsesspgrgsmal ‘

| hvilket omfang er der sammenhaeng mellem pa den ene side skolens formal og malsaetninger be-
skrevet i rammedokumenter og pa den anden side indholdet af de nationale test?

Sammenhangen mellem de nationale test og de fag, som testen anvendes i, er et centralt
element for testenes anvendelighed og relevans. For at de nationale test kan indga som en
systematisk del af evalueringskulturen i folkeskolen, er det blandt andet en forudsaetning, at
beslutningstagere, ledere og leerere vurderer, at de nationale test har en veerdi for paedagogik
og styring (Preskill & Boyle 2008). Det skyldes, at de vil vaere mere tilbgjelige til at anvende de
nationale test, hvis de kan se en umiddelbar fordel i det (Cousins & Shulha 2006; Greene 1988;
Preskill et al. 2003), og det forventes kun at blive opfattet som en fordel, hvis testen opleves
som relevant i det konkrete fag. Derfor behandler denne delrapport sammenhaengen mellem
fagenes formal og mal og indholdet af de nationale test. For en grundig analyse af relevante
aktgrers vurdering af anvendeligheden af de nationale test henvises til delrapport 5.

Den ene side af undersggelsesspagrgsmalet — ‘indholdet af de nationale test’ — operationalise-
res i analysen som de opgaver, der var aktive i Opgavebanken under de nationale test i foraret
2019. Det vil sige ca. 11.000 opgaver beskrevet med oplysninger om opgavenummer, fag (inkl.
klassetrin), profilomrade, opgaveemne og opgavens tilknytning til Feelles Mal. VIVE har ikke
haft adgang til selve opgaveformuleringerne, men alene de naevnte oplysninger.
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Operationaliseringen af den anden side af undersggelsesspgrgsmalet — 'skolens formal og
malsaetninger’ — kreever flere overvejelser. 'Skolens formal’ fremgar af formalsparagraffen i fol-
keskoleloven'. Formalet involverer bade et fagligt element og et dannelseselement. De natio-
nale test har imidlertid udelukkende et fagligt fokus. For at sikre en rimelig vurdering af testen
ses der derfor bort fra dannelsesformalet i naervaerende analyse. Det faglige element af folke-
skolens formal er derudover sa bredt formuleret, at en egentlig sammenligning af dette med
indholdet af de nationale test ikke er meningsfuld. | stedet sammenlignes testenes indhold med
de faglige dele af 'skolens malsezetninger’, og da de nationale test eksisterer pa fagniveau, er
det mest hensigtsmaessigt at sammenligne pa dette niveau. 'Skolens formal og malseetninger’
operationaliseres derfor i denne sammenhaeng som fagenes mal — det vil sige Faelles Mal.

Tabel 1.1 Operationalisering af 'Skolens formal og malsastninger’

Rapportens operationaliseringer

Indholdet af de nationale test Aktive opgaver tilknyttet de obligatoriske testfag i de nationale test

Fagenes formal De Fzelles Mal for fagene med obligatoriske nationale test

Besvarelsen af undersggelsesspargsmalet sker med udgangspunkt i ovenstaende argumen-
tation gennem en analyse af, i hvilket omfang indholdet af de nationale test daekker fagenes
mal jf. Feelles Mal2.

For at analysen skal kunne lzeses og fortolkes meningsfuldt, er det nedvendigt at beskrive
indholdet af fagenes Feelles Mal og deres hierarki. Feelles Mal bestar i hvert fags tilfeelde af en
formalsparagraf, der udger den overordnede retning og referenceramme for de underliggende
feelles mal. Formalet konkretiseres pa udvalgte klassetrin (ca. hvert tredje klassetrin) i tre-fire
kompetencemal. Disse tilhagrer et tilsvarende antal kompetenceomrader, der videre konkreti-
seres i to-seks feerdigheds- og vidensomrader med to-fire par af dertilharende faseinddelte
feerdigheds- og vidensmal (Undervisningsministeriet, 2019). Faserne skal forstds sadan, at
malene i fase 1 ud fra en kronologisk logik forventes at blive naet fer malene i fase 2 og sa
fremdeles. Alt dette udger et hierarki med fagets formalsparagraf gverst (det bredeste, mest
udetaljerede niveau) og feerdigheds- og vidensmal nederst (det sneevreste, mest detaljerede
niveau)3. Figuren nedenfor illustrerer hierarkiet. | eksemplet er kun ét af de fire kompetence-
omrader udfoldet i feerdigheds- og vidensomrader med dertilhgrende par af feerdigheds- og
vidensmal.

1 Bekendtgerelse af lov om folkeskolen: https://www.retsinformation.dk/Forms/R0710.aspx?id=209946
2 For en historisk gennemgang af udviklingen af feelles mal se: https://www.uvm.dk/folkeskolen/fag-timetal-og-over-

gange/faelles-maal/historisk/historisk-oversigt
3 Fagets formal, kompetenceomrader samt feerdigheds- og vidensomrader er obligatoriske, mens feerdigheds- og videns-
malene er frivillige.
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Figur 1.1  Organisering af fagenes Faelles Mal og malenes hierarki

Fagets formal

Kompetenceomrade Kompetenceomrade Kompetenceomrade Kompetenceomrade

med kompetencemal med kompetencemal med kompetencemal med kompetencemal

Fzerdigheds- og Feerdigheds- og Feerdigheds- og Faerdigheds- og
vidensomrade vidensomrade vidensomrade vidensomrade

Fase 1

Fase 2

Fase 3

De nationale test bestar af en stor samling af opgaver fordelt pa blandt andet sveerhedsgrader,
fag og klassetrin i en central ‘Opgavebank’ administreret af Styrelsen for It og Leering (STIL).
Hver opgave er derudover tilknyttet et af tre profilomrader inden for hvert fag. For en uddybende
beskrivelse se kapitel 3.

Kontor for Prgver, Eksamen og Test i Styrelsen for Undervisning og Kvalitet (STUK) har det
overordnede ansvar for de nationale test. Udviklingen og revisionen af opgaverne i de nationale
test foretages af sdkaldte opgavekommissioner. Disse bestar af eksterne fagpersoner beskik-
ket af STUK. Hvert fag har en opgavekommission, der bestar af minimum to personer inklusiv
en formand. Formanden har det overordnede ansvar for arbejdet. Deltagerne i opgavekom-
missionerne producerer testopgaver inden for fagenes tilknyttede profilomrader pa baggrund
af en bestilling fra STUK. P& baggrund af opgavekommissionernes beskrivelser af processen
synes bestillingens detaljegrad at variere, men de involverer altid som minimum, hvor mange
opgaver der skal laves inden for hvert profilomrade. Nar medlemmerne er feerdige med at ud-
vikle et antal testopgaver, har andre tilknyttede kvalitetssikrere efterfglgende ansvar for at gen-
nemga hver enkelt opgave for at sikre, at de lever op til kvalitetskrav formuleret af STUK.

Laeringskonsulenterne i STUK har det overordnede ansvar for den faglige godkendelse af op-
gaverne. Nar opgaverne er godkendt, gar de til Kontor for Praver, Eksamen og Test i STUK.
Derefter afprgver Styrelsen for It og Laering (STIL) opgaven og foretager en Rasch-analyse*.

Delrapporten analyserer sammenhaengen mellem indholdet af de nationale test og de tre ne-
derste niveauer af hierarkiet illustreret ovenfor: kompetenceomrader, faerdigheds- og videns-
omrader samt faerdigheds- og vidensmal. Logikken er illustreret i figuren nedenfor.

4 Rasch-analysen er en statistisk analyse, der oprindeligt er udviklet til leeseprgver og intelligenstest. | modellen bliver ele-
vens dygtighed og opgavens sveerhedsgrad malt pa4 én og samme skala. Elevens resultat (dygtighed) er defineret som
svaerhedsgraden pa den opgave, hvor eleven har lige stor sandsynlighed for at svare rigtigt og forkert. Selve testen handler
altsa om at finde ud af, hvor svaere opgaverne skal vaere, for at eleven har 50 % sandsynlighed for at svare rigtigt. Lidt
forenklet kan man sige, at jo svaerere en opgave er, desto feerre elever kan svare pad den — og omvendt. Man finder
opgavernes svaerhedsgrad ved at afprave opgaverne empirisk (Styrelsen for Undervisning og Kvalitet, 2018).
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Figur 1.2  lllustration af sammenhaengen mellem indholdet af de nationale test og Feelles
Mal

Falles Mal

De nationale test

De nationale test blev i 2013 evalueret af Rambagll, som konkluderede, at de davaerende nati-
onale test afspejlede de daveerende Faelles Mal (Rambgill, 2013). Testenes sammenhaeng med
Feelles Mal er dog senere blevet kritiseret5. Neervaerende analyse bidrager til denne diskussion
via en deskriptiv analyse, der skaber klarhed over, hvilke konkrete dele af Faelles Mal, testene
bergrer6. Analysens primaere formal er sdledes at beskrive omfanget af sammenhaengen. Om-
vendt er formalet ikke at vurdere, om sammenhaengen er god eller darlig, men alene synlig-
gere, i hvilkket omfang der er sammenhaeng mellem indholdet af de nationale test og Faelles
Mal

Delrapporten har snitflader til bade delrapport 1, 2 og 5, der ligeledes behandler aspekter af
fagenes formal og mal i relation til indholdet af de nationale test. For resultater henvises til de
naevnte delrapporter.

Analysens design og metode skitseres kort i afsnittet nedenfor. En mere detaljeret beskrivelse
af datagrundlaget findes i kapitel 3.

1.2  Overordnet design og metode

Analysen baserer sig primeert pa kvantitative data, men suppleres med kvalitative kvalificerin-
ger. De to datakilder anvendes som komplementaere og udggr et fornuftigt datagrundlag for at
kortlzegge sammenhaengen mellem indholdet i de nationale test og skolens formal og malseet-
ninger.

5  Se fx Bundsgaard & Puck, 2016

6 VIVEs delrapport i forbindelse med evalueringen af de nationale test "De nationale tests samvariation med karakterer”
undersgger et tilstedende aspekt af samme evalueringsspgrgsmal ved en empirisk analyse af samvariationen i elevers
praestationer i testene og fagenes afgangsprever. | den analyse anvendes fagenes afgangsprgver som en operationali-
sering af fagenes formal.
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Det kvantitative datagrundlag bestar konkret af et udtraek fra faromtalte opgavebank. Datasaet-
tes indeholder data pa opgaverne, der var aktive under de nationale test i foraret 2019. Hver
opgave er beskrevet med fglgende data:

= Fag (fx matematik 8. klasse)

= Profilomrade

= Emne

=  Kompetenceomrade

= Feerdigheds- og vidensomrade
= Feerdighedsmal

= Vidensmal.

Kategoriseringen af hver opgave i forhold til kompetenceomrade, feerdigheds- og vidensom-
rade samt feerdigheds- og vidensmal er foretaget af de respektive opgavekommissioner og
baserer sig saledes pa subjektive vurderinger. Derudover er kategoriseringerne ikke i alle til-
feelde foretaget. Dette uddybes og problematiseres i indledningen til analyseafsnittet. Eventu-
elle skeevheder i opgavekommissionernes kategoriseringer kunne undersgges via ekspertka-
tegoriseringer af en stikprgve af opgaver. Dette har dog ikke vaeret muligt inden for undersg-
gelsens ressourceramme.

Det kvalitative datagrundlag bestar af desk research af tilgaengelige dokumenter og materialer
tilsendt fra STIL og STUK under Undervisningsministeriet samt fire kvalificerende workshops
med medlemmer af de undersggte nationale tests opgavekommissioner. | det fglgende vil po-
inter udtalt af opgavekommissionerne fremga af teksten, mens de @vrige pointer er baseret pa
VIVEs samlede analyse.

En mere detaljeret beskrivelse af data og metode findes i kapitel 3.

1.3 Leesevejledning

Rapporten er struktureret i tre kapitler samt en sammenfatning. Kapitel 2 bestar af fagspecifikke
analyser organiseret efter de fire fag, hvor der er obligatoriske nationale test, dvs. dansk (lees-
ning), matematik, engelsk og fysik/kemi. | kapitel 3 beskrives undersggelsens data og metode.
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2 Analyse

| dette kapital undersgges i fire separate afsnit sammenhaengen mellem de obligatoriske nati-
onale test i fagene dansk (laesning), matematik, engelsk samt fysik/kemi og fagenes formal. |
analysen vil fagenes formal som begrundet ovenfor blive repraesenteret via fagenes Falles
Mal.

En reekke faktorer har generel betydning for analyserne, og hvordan de kan og skal lzeses.
Eksempelvis er der som neevnt i afsnit 1.2 i hver tests tilfaelde et varierende omfang af mang-
lende data. Det drejer sig konkret om, at der i de tilgeengelige data eksisterer opgaver, der godt
nok er tilknyttet et profilomrade, men ikke er tilknyttet et kompetenceomrade, et feerdigheds-
og vidensomrade og/eller et par af feerdigheds- og vidensmalene. | nogle tilfaelde mangler alle
kategoriseringer, mens andre opgaver kun mangler nogle. Analyserne vil derfor automatisk og
systematisk undervurdere, i hvilken grad testene deekker de Feelles Mal. Dette understreges
yderligere af, at enhver opgave kun kan kategoriseres i forhold til ét kompetenceomrade, ét
feerdigheds- og vidensomrade samt ét par af feerdigheds- og vidensmal — dette selvom en
opgave i praksis godt kan treekke pa viden eller faerdigheder fra mere end et omrade.

En anden vigtig praemis for tolkningen af resultaterne er, at testsystemet er sat op, sa udvael-
gelsen af opgaver udelukkende sker pa baggrund af opgavens profilomrade, opgavens sveer-
hedsgrad, og hvordan eleven klarer sig i testen. Nar en opgave udveelges, skeles der altsa
hverken til opgavens tilknytning til kompetenceomrader, feerdigheds- og vidensomrader eller
faerdigheds- og vidensmal. Det kan derfor antages, at fordelingerne af testenes opgaver i for-
hold til Feelles Mal ud fra en gennemsnitsbetragtning vil veere udtryk for, hvordan omrader og
mal kan forventes at vaere repraesenteret i et gennemsnitligt testforlgb. Samtidig vil et typisk
testforlab pa 45 minutter — der bestar af ca. 50-70 opgaver — saledes kun med meget lille
sandsynlighed kunne involvere test fra alle omrader og mal i Faelles Mal. Disse teeller typisk
omkring 12-15 feerdigheds- og vidensomrader samt 40-50 par af feerdigheds- og vidensmal.
Testforlgbets typiske laengde pa 45 minutter er med til at seette en graense for, hvor mange
opgaver der kan nas.

Videre bgr det fremhaesves, at de nationale tests format naturligt begreenser, hvad og hvor me-
get der kan testes i. Testbyrden minimeres ved, at testene er selvrettende og it-baserede. |
hvilken grad testene daekker centrale dele af fagene, ber vurderes med dette in mente.

De fire fagopdelte afsnit nedenfor er alle struktureret ud fra en fortlabende stigning i detalje-
ringsgrad. Hvert afsnit startes med en kort indledning, der involverer en introduktion til den
behandlede test og fagets Feelles Mal. Derefter praesenteres farst en oversigt over opgavernes
fordeling pa testene inden for faget og information om omfanget af ikke-kategoriserede opga-
ver. Herefter fglger selve analysen, der sker i to trin: Farst praesenteres resultaterne i en figur,
der opger andelen af kompetenceomrader, faerdigheds- og vidensomrader samt malpar af feer-
digheds- og vidensmal, der er daekket af mindst én opgave i de(n) undersagte nationale test.
Dette omtales Igbende som testens deekningsgrad. Derefter gges detaljeringsniveauet bety-
deligt via en analyse af den preecise fordeling af testenes opgaver, nar de kobles til de relevante
Faelles Mal. Konkret gares dette via et sakaldt 'heatmap’, der med tal og farver i et skema over
Feelles Mal illustrerer den undersggte sammenhaeng. Figuren pa nzeste side beskriver, hvor-
dan disse heatmaps skal lzeses.
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Figur 2.1

lllustration af sammenhaengen mellem de nationale test og Feelles Mal i heatmaps
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2.1 Dansk (laesning)

| indeveerende afsnit undersgges sammenhaengen mellem indholdet af de nationale test i
dansk (leesning) og fagets Faelles Mal. Analysen viser, at sammenhangen mellem indholdet
af de nationale test i dansk (laesning) og fagets samlede formal er begraenset. Der testes alene
i leesning, mens faget i sin helhed naturligvis er langt bredere. Det snaevre fokus falger den
oprindelige bekendtgarelse i forbindelse med indferelsen af de nationale test, der beskriver
testen som en laesetest’.

Den nationale test i dansk (lsesning) gennemferes pa 2., 4., 6. og 8. klassetrin, mens Fzlles
Mal er udarbejdet for henholdsvis 2., 4. 6. og 9. klassetrin. Testen pa 8. klassetrin sammenlig-
nes derfor med de Feelles Mal pa 9. klassetrin, mens de gvrige test sammenlignes med Faelles
Mal pa deres respektive klassetrin.

De nationale test i dansk (lzesning) bestar af fglgende tre profilomrader, som er faelles pa tvaers
af de fire test:

= Afkodning
= Sprogforstaelse
= Tekstforstaelse.

Fagets formal fremgar af boksen nedenfor.

Formalet for faget dansk ‘

§ 2. Eleverne skal i faget dansk fremme deres oplevelse og forstaelse af litteratur og andre aesteti-
ske tekster, fagtekster, sprog og kommunikation som kilder til udvikling af personlig og kulturel iden-
titet. Faget skal fremme elevernes indlevelsesevne og deres aestetiske, etiske og historiske forsta-
else.

Stk. 2. Eleverne skal i faget dansk styrke deres beherskelse af sproget og fremme deres lyst til at
bruge sproget personligt og alsidigt i samspil med andre. Eleverne skal udvikle en aben og analy-
tisk indstilling til samtidens og andre perioders og kulturers udtryksformer. Eleverne skal i faget
dansk udvikle deres udtryks- og laesegleede og kvalificere deres indlevelse og indsigt i litteratur og
andre eestetiske tekster, fagtekster, sprog og kommunikation.

Stk. 3. Eleverne skal i faget dansk have adgang til de skandinaviske sprog og det nordiske kultur-
feellesskab.

Kilde: Bekendtggrelse om formal, kompetencemal, faerdigheds- og vidensomrader og opmaerksomhedspunkter for folkeskolens

fag og emner (Feelles Mal)

Faget dansk adskiller sig fra de gvrige fag med nationale test, ved at det er en meget begraen-
set del af faget, der testes i. Dansktesten tester nemlig alene en del af faget, konkret fagomra-
det 'leesning’. Beslutningen var en del af den oprindelige implementering af de nationale test.
Det betyder i denne undersggelses sammenhaeng, at det allerede fra starten er givet, at ind-
holdet af de nationale test i dansk (laesning) ikke forventes at daekke starre dele af danskfaget.
Analysen fokuserer derfor i hgjere grad pa, i hvilken grad indholdet af de nationale test i dansk
(leesning) heenger sammen med kompetenceomradet laesning og ikke faget i sin helhed.

7 Bekendtgerelse om anvendelse af  test i folkeskolen mv. 2006: https://www.retsinforma-
tion.dk/Forms/R0710.aspx?id=25171
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Feelles Mal for dansk er inddelt i fire kompetenceomrader, hvoraf det ene er 'Laesning’. De
gvrige er 'Fremstilling’, 'Fortolkning’ og 'Kommunikation’. Kompetenceomradet lsesning er
yderligere operationaliseret i fire kompetencemal; et for hvert klassetrin, der progressivt udvik-
ler sig med stigende klassetrin.

Kompetencemalene inden for kompetenceomradet 'Laesning’ nedbrydes i seks feerdigheds- og
vidensomrader. Disse gar igen pa tvaers af de fire klassetrin og ovenstaende kompetencemal.
Omraderne er: 'Finde tekst’, 'Forberedelse’, 'Afkodning’, 'Sprogforstaelse’, 'Tekstforstaelse’ og
‘Sammenhaeng’. Tre af disse svarer til de tre profilomrader naevnt ovenfor. Til hvert faerdigheds-
og vidensomrade er der derunder tilknyttet mellem to og tre par af feerdigheds- og vidensmal.

De nationale test i dansk (lzesning) indeholder i alt 3.111 aktive opgaver. Fordeling af disse pa
de fire klassetrin fremgar af tabellen nedenfor.

Tabel 2.1  Oversigt over opgaver i de nationale test i dansk (laesning)

2. klasse 4. klasse 6. klasse 8. klasse
Antal opgaver 729 788 773 821
Antal ikke-kategoriserede opgaver 99 24 0 0
Antal delvist kategoriserede opgaver 630 764 773 821
Antal opgaver i analysen 630 764 773 821

Kilde: Egne beregninger baseret pa testdata leveret af STIL.

Som det fremgar af tabellen, er der flere opgaver, som ikke er kategoriseret inden for nogen
de tre naevnte niveauer af Feelles Mal. Flest af disse findes i testen malrettet 2. klasse, hvor 99
opgaver ikke er kategoriseret. Pa 4. klassetrin er 24 opgaver ikke kategoriseret. De ikke-kate-
goriserede opgaver er sorteret fra i analysen. De er dog aktive i Opgavebanken og har vaeret
anvendt i forbindelse med de obligatoriske nationale test i foraret 2019.

Ingen af opgaverne i de nationale test i dansk (laesning) er dog kategoriseret i forhold til feer-
digheds- og vidensmal. Dette skyldes opgavekommissionens aktive fravalg af at lave denne
kobling. Derfor fremgar de resterende spargsmal som delvist kategoriserede. Opgavekommis-
sionen forklarer fravalget med, at de har vaeret modstandere af at lave denne kobling. Dette
skyldes blandt andet, at Feelles Mal ifalge opgavekommissionen er et levende dokument, som
endrer og udvikler sig over tid. Opgavekommissionen mener derfor ikke, at det giver mening
at koble statiske opgaver i de nationale test til mal, som alligevel kan vaere udsat for labende
&ndringer.

Nedenfor fglger selve analysen. Denne er opdelt i en reekke underafsnit med sigende over-
skrifter og er struktureret ud fra en fortlgsbende stigning i detaljeringsgrad.

Klar sammenhang med lasning og forventet begreenset sammenhang med faget som
helhed

Nedenstaende figur preesenterer, i hvilken grad de obligatoriske nationale test daekker kompe-
tenceomrader samt faerdigheds- og vidensomrader inden for henholdsvis Feelles Mal for hele
faget dansk og specifikt for kompetenceomradet 'Laesning’. Med daekningsgrad menes ande-
len af omrader og mal, der har opgaver tilknyttet i de nationale test. Et omrade betragtes som
daekket, sa laenge der er tilknyttet blot én opgave til omradet. Da resultaterne er ens pa tveers
af de fire &rgange med obligatoriske test i dansk (laesning), vises resultatet samlet.
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Figur 2.2 Deekningsgrad, nationale test i dansk (lsesning)
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Kilde: ~STIL og egne beregninger

Som allerede naevnt ovenfor deekker de nationale test i dansk (lsesning) et af fire kompetence-
omrader for faget dansk, dvs. 25 %, og det konkrete kompetenceomrade 'Laesning’ fuldt. Det
stemmer overens med det valg, der tidligere er beskrevet, at testen alene har til formal at
deekke leesning.

Det fremgar videre, at 14 % af alle fagets faerdigheds- og vidensomrader er deekket, mens det
samme geelder for 50 % (tre af seks) af faerdigheds- og vidensomraderne inden for kompeten-
ceomradet Laesning. Daekningsgraden skal ses i lyset af, at de tre faerdigheds- og vidensom-
rader, der deekkes, stemmer overens med de tre profilomrader, der er for testen. Der er i den
forstand tale om et fuldsteendigt overlap.

Nedenstaende figur illustrerer opgavernes konkrete fordeling pa de enkelte omrader af Faelles
Mal for faget dansk. Da det geelder for alle testene i dansk (leesning), at de kun har opgaver
inden for kompetenceomradet 'Laesning’, er der udarbejdet én faelles figur, der indeholder re-
sultaterne for hvert af de fire klassetrin med en test.

Som tidligere naevnt er opgaverne i dansk (laesning) ikke kategoriseret i forhold til faerdigheds-
og vidensmal, selvom det er tilfeeldet i de avrige undersagte fag. Opgavernes fordeling pa dette
niveau fremgar derfor ikke af figuren.
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Figur 2.3

Heatmap for dansk (lzesning)
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Kilde:  STIL, emu.dk og egne beregninger.
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Test alene med fokus pa laesning

Af figuren fremgar det tydeligt, hvilke faerdigheds- og vidensomrader, der er en del af de nati-
onale test i dansk (laesning), og hvilke der ikke er. Omraderne 'Finde tekst’, 'Forberedelse’ og
‘Sammenhaeng’ indeholder ikke en eneste opgave, mens de tre gvrige omrader; 'Afkodning’,
"Sprogforstaelse’ og 'Tekstforstaelse’ indeholder nogenlunde lige mange opgaver. Det ses ved,
at antallet af opgaver pa tveers feerdigheds- og vidensomrader inden for et klassetrin og pa
tveers af klassetrin ligger pa omtrentlig samme niveau. Pa 2. klassetrin er det tilsvarende tal
mellem 190 og 229 opgaver per omrade. Pa 4. klassetrin er der mellem 203 og 288 opgaver.
Pa 6. klassetrin er der mellem 241 og 291 opgaver, og pa 8./9. klassetrin er der mellem 214
og 308 opgaver. Det vil sige, at opgaverne i hver tests tilfeelde er nogenlunde jeevnt fordelt pa
de tre deekkede faerdigheds- og vidensomrader. Det betyder samtidig, at de tre profilomrader
indeholder ca. lige mange opgaver.

Som sagt er netop de tre deekkede omrader ngje udvalgt. Opgavekommissionen forklarer des-
uden, at de tre udeladte faerdigheds- og vidensomrader ikke egner sig til testens format.

Afkodning som problematisk

Opgavekommissionen beskriver en udfordring, der relaterer sig til profilomradet *Afkodning’.
Opgaverne inden for omradet tester ganske vist, om eleverne kan afkode ord, men ger det ud
fra en enten-eller-tilgang. Det testes saledes, om eleverne kan afkode, men det testes ikke,
hvor gode de er til det. For at teste, hvor gode eleverne er til at afkode, er det saledes ngdven-
digt ogsa at inddrage elevernes laesehastighed i beregningen. Dette sker ikke pa nuveerende
tidspunkt, pa trods af at systemet faktisk registrerer, hvor lang tid hver elev er om at besvare
hver opgave.

Videre indeholder opgaverne inden for profilomradet 'Afkodning’ en opgavetype, hvor der ind-
gar ordkeeder, som eleverne skal dele i ord. Disse ordkaedeopgaver har veaeret genstand for
kritik, da de kan indeholde ord, der ikke opleves passende til klassetrinnet. Opgavekommissi-
onen medgiver, at der er inkluderet ord, der er meget vanskelige, for at udfordre de dygtigste
pa klassetrinnene. Opgavekommissionen forklarer derudover, at udfordringen kunne mind-
skes, hvis leesehastighed — som omtalt ovenfor — kunne ggres til en del af disse opgaver. Det
ville ggre det nemmere at vurdere elevens niveau, og opgaverne med meget sveere ord ville
kunne tages ud af testen.

De nationale test i dansk (laesning) er en lesetest, ikke en dansktest

Sammenfattende fremgar det klart af analysen, at sammenhangen mellem indholdet af de
nationale test i dansk (leesning) og fagets samlede formal er begreenset. Der testes alene i
leesning, mens faget i sin helhed naturligvis er langt bredere. Det sneevre fokus fglger dog af
et bevidst valg heraf i forbindelse med indfgrelsen af de nationale test.

Den kvantitative analyse viser ligeledes, at halvdelen af feerdigheds- og vidensomraderne in-
den for kompetenceomradet 'Leesning’ indeholder opgaver fra testene. Det vil sige, at den na-
tionale test i dansk (laesning) ogsa kun deekker en begraenset andel af det konkrete kompeten-
ceomrade. Dette skal dog ifalge opgavekommissionen ses i lyset af, at testen anses for at
veere en leesetest, der bygger pa en laeseteoretisk opdeling i grundlaeggende og bredt anvendte
parametre; tekstforstaelse, afkodning og sprogforstaelse. Netop disse tre feerdigheds- og vi-
densomrader er daekket nogenlunde ligeligt og med relativt mange opgaver inden for hvert
omrade. Er malet med den nationale test i dansk (lzesning) at teste i laesning, er sammenhaen-
gen saledes klar og tydelig, om end det som neevnt ikke ud fra de tilgaengelige data er muligt
at undersgge testens relative daekning af feerdigheds- og vidensmalene inden for de daekkede
feerdigheds- og vidensomrader.
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2.2 Matematik

| indeveerende afsnit undersgges de nationale test i matematik og deres sammenhaeng med
Feelles Mal. Analysen viser samlet set, at de nationale test i matematik deekker dele af faget
ganske bredt. En stor andel af fagets Faelles Mal er i en eller anden grad bergrt, men der er
stor forskel pa, i hvilken grad omrader af faget er daekket, og flere centrale faerdigheder testes
ikke som fglge af testens format.

Der skal gennemfgres tre obligatoriske nationale test i matematik hen over et skoleforlgb. Te-
stene ligger konkret pa 3., 6. og 8. klassetrin. Mens testene pa 3. og 6. klassetrin har vaeret
obligatoriske helt fra indfgrelsen af nationale test, blev testen pa 8. klassetrin dog ferst indfart
i skolearet 2017/20188.

Testene bestar af felgende tre profilomrader, som er feelles pa tveers af de tre test:

= Tal og algebra
= Geometri
= Statistik og sandsynlighed.

Fagets formal fremgar af boksen nedenfor.

Formalet for faget matematik ‘

§ 12. Eleverne skal i faget matematik udvikle matematiske kompetencer og opna feerdigheder og
viden, saledes at de kan bega sig hensigtsmaessigt i matematikrelaterede situationer i deres aktu-
elle og fremtidige daglig-, fritids-, uddannelses-, arbejds- og samfundsliv.

Stk. 2. Elevernes laering skal baseres pa, at de selvstaendigt og gennem dialog og samarbejde med
andre kan erfare, at matematik fordrer og fremmer kreativ virksomhed, og at matematik rummer
redskaber til problemlgsning, argumentation og kommunikation.

Stk. 3. Faget matematik skal medvirke til, at eleverne oplever og erkender matematikkens rolle i en
historisk, kulturel og samfundsmaessig sammenhaeng, og at eleverne kan forholde sig vurderende
til matematikkens anvendelse med henblik pa at tage ansvar og gve indflydelse i et demokratisk
feellesskab.

Kilde: Bekendtgerelse om formal, kompetencemal, faerdigheds- og vidensomrader og opmaerksomhedspunkter for folkeskolens

fag og emner (Feelles Mal).

Faelles Mal for matematik er formuleret for 3. og 6. klasse men ikke for 8. klasse. Derfor bliver
den nationale test i matematik for 8. klasse sammenlignet med de Faelles Mal for 9. klasse. Pa
bade 3., 6. og 9. klassetrin er de Fzelles Mal opdelt i falgende fire kompetenceomrader: ‘Mate-
matiske kompetencer’, 'Tal og algebra’, 'Geometri og maling’ samt 'Statistik og sandsynlighed’.
Disse har i hvert tilfaelde et tilharende kompetencemal, som varierer pa klassetrinnene. Til hvert
af kompetenceomraderne er derudover knyttet mellem to og seks feerdigheds- og vidensom-
rader, hvortil der hgrer mellem ét og tre par af faerdigheds- og vidensmal.

Opgavebanken for de nationale test indeholder i alt 2.264 aktive matematikopgaver. Deres
fordeling pa de tre matematiktest fremgar af tabellen nedenfor.

8 Bekendtggrelse om obligatoriske test i folkeskolen 2016: https://www.retsinformation.dk/Forms/R0710.aspx?id=191997
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Tabel 2.2 Oversigt over opgaver i de nationale test i matematik

3. klasse 6. klasse 8. klasse ‘
Antal opgaver 706 1025 706
Antal ikke-kategoriserede
opgaver 51 213 0
Antal delvist kategorise-
rede opgaver 30 1 1
Antal opgaver i analysen 655 812 706

Kilde: Egne beregninger baseret pa testdata leveret af STIL.

Som det fremgar af tabellen, er der flere opgaver, som ikke er kategoriseret i forhold til de tre
naevnte niveauer af Faelles Mal. Disse findes i testene malrettet 3. og 6. klasse. Henholdsvis
syv og 165 af de 51 og 213 ikke-kategoriserede opgaver er dog i realiteten kategoriserede,
men til Feelles Mal pa et andet klassetrin end det, som testen er malrettet. Det skyldes ifglge
opgavekommissionen, at de vurderer, at opgaverne bgr hgre til en anden test og er pa vej ud
af opgavebanken. Opgaverne er dog endnu ikke taget ud eller flyttet og var saledes aktive
under testene i foraret 2019, men da de ikke er kategoriseret i forhold til Faelles Mal pa klasse-
trinnet for testen, kan de ikke indga i analysen.

Efter den korte indledende beskrivelse ovenfor, fglger analysen nedenfor. Denne er som i de
gvrige analysers tilfaelde opdelt i en raekke underafsnit med sigende overskrifter og er struktu-
reret ud fra en fortlgbende stigning i detaljeringsgrad.

Testene er brede, men maler ikke kompetencer

Som nzevnt indledningsvist foretages naervaerende analyse pa flere niveauer. Figuren nedenfor
preesenterer, i hvilken grad de tre obligatoriske nationale test i matematik daekker henholdsvis
kompetenceomrader, faerdigheds- og vidensomrader og feerdigheds- og vidensmal i de tilsva-
rende Fzelles Mal®. | hvert tilfaelde teeller et omrade med, sa laenge det er deekket af blot én
opgave i testen.

9 Den nationale test i matematik i 8. klasse sammenholdes dog med de Feelles Mal for 9. klassetrin, da der ikke er formuleret
specifikke mal for 8. klassetrin.

23



Figur 2.4 Deekningsgrad, nationale test i matematik
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Kilde:  STIL, emu.dk og egne beregninger.

Som det fremgar af figuren, daekker alle tre nationale test i matematik 75 % af de fire kompe-
tenceomrader i de Feelles Mal for matematik — altsa tre af fire kompetenceomrader. | alle tre
tests tilfaelde er det kompetenceomradet 'Matematiske kompetencer’, der ikke deekkes. Der er
ifalge opgavekommissionen tale om et bevidst fravalg, da testenes tre profilomrader netop er
defineret ud fra de tre gvrige kompetenceomrader i Feelles Mal. Dette fordi det ikke vurderes
muligt inden for testsystemet at teste eleverne i matematiske kompetencer.

Det fremgar videre af figuren, at 60-65 % af feerdigheds- og vidensomraderne samt 55-64 %
af faerdigheds- og vidensmalene er daekket med mindst én opgave. | begge tilfaelde indikerer
resultaterne, at testen malrettet 8. klassetrin er den bedst deekkende. Dog, hvilket vil blive ty-
deligt nedenfor, daekker forskellen i deekningsgrad over, at kompetenceomradet 'Matematiske
kompetencer med sine seks faerdigheds- og vidensomrader i netop 8. klassetestens tilfaelde
udger en mindre andel af det samlede antal feerdigheds- og vidensomrader i de Feelles Mal for
matematik i 9. klasse. Ses der bort fra kompetenceomradet 'Matematiske kompetencer’, deek-
ker hver af de tre test nemlig samtlige faerdigheds- og vidensomrader med mindst én opgave.

| de tre heatmaps pa de neeste sider gges detaljeringsniveauet via en konkretisering af opga-
vernes fordeling pa de enkelte omrader af Faelles Mal for faget matematik. Med afseet i disse
nuanceres analysen nedenfor. Fokus flyttes saledes fra, om kompetenceomrader, faerdigheds-
og vidensomrader samt feerdigheds- og vidensmal er daekket til, i hvilken grad de er deekket.
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Figur 2.5

Heatmap for matematik, 3. klasse
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Figur 2.6

Heatmap for matematik, 6. klasse
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Figur 2.7

Heatmap for matematik, 8. klasse
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Stor variation i antal opgaver pa tvaers af omrader og mal

Pa tveers af de tre figurer har hvert af de tre deekkede kompetenceomrader — det vil sige pro-
filomraderne — nogenlunde lige mange opgaver tilknyttet. Den starste forskel findes i matema-
tiktesten malrettet 3. klassetrin. Som det fremgar af Figur 2.5, er 'Tal og algebra’ i det tilfeelde
kompetenceomradet, der er daekket af flest opgaver. Omradet indeholder konkret 260 opgaver.
‘Geometri og maling’ indeholder 170 opgaver og er dermed kompetenceomradet med faerrest
opgaver, mens kompetenceomradet 'Statistik og sandsynlighed’ indeholder 225 opgaver. Der
er altsa en vis variation i, hvor mange opgaver hvert kompetenceomrade indeholder. | de to
gvrige tests tilfeelde er variationen mindre. Konkret er kompetenceomraderne deekket med mel-
lem 258 og 292 opgaver i testen malrettet 6. klassetrin, mens de er daekket med mellem 223
0g 249 opgaver i testen malrettet 8. klassetrin. | alle tilfaelde synes hvert kompetenceomrade
altsa at indeholde et relativt stort antal opgaver.

Fordelingen af opgaver inden for kompetenceomraderne er mere broget. Eksempelvis er de
260 opgaver inden for 'Tal og algebra’ i testen malrettet 3. klassetrin fordelt med 133 opgaver
i feerdigheds- og vidensomradet 'Regnestrategier’, 105 i omradet 'Tal’ og kun 22 i omradet
'Algebra’. Tendensen er den samme inden for de to gvrige kompetenceomrader i samme test,
men mindst udtalt inden for 'Geometri og maling’. Samme pointe gaelder for testene malrettet
6. og 8. klassetrin. Eksempelvis er de 258 opgaver inden for kompetenceomradet 'Geometri
og maling’ i testen malrettet 6. klassetrin fordelt, sa faerdigheds- og vidensomraderne 'Geome-
triske egenskaber og sammenhaenge’ og 'Maling’ indeholder henholdsvis 100 og 89 opgaver,
mens kompetenceomradets gvrige feerdigheds- og vidensomrader — 'Geometrisk tegning’ og
'Placeringer og flytninger’ — blot indeholder henholdsvis 12 og 57 opgaver.

Mgnsteret ovenfor gar igen, nar detaljeringsniveauet haeves yderligere ved at fordele opga-
verne inden for feerdigheds- og vidensomraderne pa feerdigheds- og vidensmalene. Eksempel-
vis er de 148 opgaver inden for feerdigheds- og vidensomradet 'Sandsynlighed’ i testen mal-
rettet 8. klassetrin fordelt, sa faerdigheds- og vidensmalene i fase 1 af omradet indeholder de
122 af opgaverne, mens fase 2 og 3 af samme omrade indeholder henholdsvis 26 og 0 opga-
ver. Et andet eksempel er feerdigheds- og vidensomradet 'Tal’ i testen malrettet 3. klasse. De
105 opgaver inden for omradet er fordelt, sa feerdigheds- og vidensmalene i fase 2 af omradet
indeholder 80 opgaver, mens fase 1 og 3 af samme omrade indeholder henholdsvis 18 og 7
opgaver.

Mens testopgaverne altsa er nogenlunde ligeligt fordelt pa kompetenceomraderne (svarende
til profilomraderne), er der stor forskel pa, hvor meget bade faerdigheds- og vidensomraderne
og feerdigheds- og vidensmalene fylder inden for profilomraderne. Det betyder i praksis, at et
resultat af en test inden for et bestemt profilomrade kan vaere begreenset til at vaere udtryk for
en delmeengde af de feerdigheds- og vidensomrader, som profilomradet er tiltaenkt at male.
Eksempelvis vil et resultat i profilomradet 'Statistik og sandsynlighed’ for 3. klassetestens ved-
kommende i hgjere grad veere udtryk for 'Statistik’ (182 opgaver) end 'Sandsynlighed’ (43 op-
gaver), mens samme profilomrade for 8. klassetestens vedkommende i hgjere grad vil vaere
udtryk for 'Sandsynlighed’ (148 opgaver) end ’Statistik’ (75 opgaver).

Testformatet besveerligger testning af kompetencer og fardigheder

Workshoppen med opgavekommissionen bekraefter ovenstaende pointer. Opgavekommissio-
nen oplever ogsa, at der er stor variation med hensyn til, i hvilkken grad de nationale test i
matematik tester forskellige feerdigheds- og vidensomrader og feerdigheds- og vidensmal. Op-
gavekommissionens generelle forklaring pa, hvorfor nogle faerdigheds- og vidensomrader samt
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faerdigheds- og vidensmal er deekket af flere opgaver end andre, er, at nogle omrader og mal
er nemmere at teste end andre. Denne forklaring er, ifalge opgavekommissionen, abenlys og
falger delvist af de nationale tests format som computerbaserede, selvrettende test med tekni-
ske begraensninger. Konkrete eksempler pa centrale dele af faget, som ikke eller kun med stor
vanskelighed og lav preecision kan testes inden for formatet. Det gaelder eksempelvis det at
"eksperimentere” eller "undersgge” og seerligt det at "undersgge” pa en bestemt made, fx via
simuleringer, som det fremgar af feerdighedsmalet i fase 2 af faerdigheds- og vidensomradet
‘Sandsynlighed’ i Feelles Mal efter 6. klassetrin: Eleven kan unders@ge chancestarrelser ved
simulering af chanceeksperimenter. Andre eksempler kan veere at "udvikle metoder” eller "be-
skrive”. En liste over opgavekommissionens konkrete eksempler findes i boksen nedenfor.

Eksempler pa faerdigheder, der ifalge opgavekommissionen er vanskelige at teste

= Undersgge

= Eksperimentere

= Udvikle

= Beskrive

=  Male

= Udvikle metoder

= Bruge digitale veerktgjer
= Preesentere (og generelt kommunikere)
= Opstille ligninger

= Tegne

= Bygge.

De to sidstnaevnte eksempler ("tegne” og "bygge”) er som eksempel helt centrale i faerdigheds-
og vidensomradet ‘Geometrisk tegning’, der i alle tre matematiktests tilfeelde blot er deekket
med mellem 12 og 20 opgaver. Som det fremgar af dette eksempel, og som opgavekommissi-
onen forklarer, betyder vanskelighederne altsa ikke, at der ses bort fra omraderne. De forseger
at lave opgaver, men det er vanskeligt, og opgaverne bliver ikke altid af den gnskede kvalitet.
Mange opgaver droppes derfor pa idéfasen eller kommer ikke igennem kvalitetssikringspro-
cessen. Derudover vil opgaverne i et saddant tilfeelde ifelge opgavekommissionen typisk rela-
tere sig til vidensmal og ikke faerdighedsmal. Det geelder ifglge opgavekommissionen pa tveers
af matematiktestene, at de kan teste viden men kun nogle gange faerdigheder. Mens opgaver
i Opgavebanken tilknyttes et par af feerdigheds- og vidensmal — altsa bade et faerdighedsmal
og et vidensmal — relaterer opgaverne sig typisk mere tydeligt til vidensmalet end til feerdig-
hedsmalet. Det er en vaesentlig pointe, der nuancerer de kvantitative resultater preesenteret i
heatmaps ovenfor betragteligt.

Testens bredde vil kunne gges via tekniske forbedringer af testsystemet

Opgavekommissionen papeger, at systemet indeholder flere forbedringsmuligheder, der bar
veere mulige at implementere som felge af tekniske fremskridt siden udviklingen af det an-
vendte testsystem. Disse vil gare det muligt at udvikle opgaver pa omrader af Feelles Mal, som
det ikke pa nuveerende tidspunkt er muligt at teste eleverne i. Foreslaede forbedringsmulighe-
der teeller simuleringer via tablets eller indlejring af regneark i opgaverne.
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Jget bredde er dog ikke ngdvendigvis at foretraekke. En anden mulighed kunne ifalge opga-
vekommissionen veere at traeffe et bevidst valg om at tilpasse matematiktestene, sa de blev
snaevrere end de nuvaerende ved at udveelge de faerdigheds- og vidensmal, som det inden for
testsystemet er nemmest at teste i. Det vil ifalge opgavekommissionen muliggare en dybere
testning pa de udvalgte omrader og saledes give mere praecise og anvendelige resultater. En
vaesentlig risiko vil dog veere, at en sadan tilpasning bidrager til en reduktion af faget.

Alt i alt indikerer ovenstaende, at de nationale test i matematik deekker dele af faget ganske
bredt. En stor andel af fagets Feelles Mal er i en eller anden grad bergrt, men der er stor forskel
pa, i hvilken grad omrader af faget er daekket, og flere centrale feerdigheder testes ikke som
folge af testens format og tekniske begreensninger. Det er dog veesentligt at pointere, at test-
formatet generelt vil begraense denne type test.
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2.3 Engelsk

| indeveerende afsnit undersgges det, hvordan de nationale test i engelsk haenger sammen
med fagets Feelles Mal. Resultatet af analysen er, at der er en vis forskel pa de to nationale
test i engelsk. Konkret viser fordelingen af opgaverne i forhold til Feelles Mal, at testen malrettet
4. klasse er bredere end testen malrettet 7. klasse. Derudover er opgaverne i testen malrettet
7. klasse langt mere ligeligt fordelt pa feerdigheds- og vidensomrader end opgaverne i testen
malrettet 4. klasse. Dog gaelder det for begge test, at opgavernes fordeling pa par af faerdig-
heds- og vidensmal er meget ulige.

Der afvikles obligatoriske nationale test i engelsk pa 4. og 7. klassetrin. Den nationale test i
engelsk pa 7. klassetrin har vaeret en del at testprogrammet siden indfgrelsen af nationale test,
mens der i skolearet 2017/2018 blev introduceret obligatorisk test i engelsk pa 4. klassetrin.

De nationale test i engelsk er opdelt efter felgende profilomrader:

= Leesning
= Ordforrad
= Lytning (4. klasse)/Sprog og sprogbrug (7. klasse).

Fagets formal fremgar af boksen nedenfor.

Formalet for faget engelsk

§ 3. Eleverne skal i faget engelsk udvikle sproglige, tekstmaessige og interkulturelle kompetencer,
saledes at de kan anvende engelsk nationalt og globalt i deres aktuelle og fremtidige liv. Eleverne
skal udvikle deres nysgerrighed og bevidsthed om engelsk sprog og kunne veelge egnede sproglaee-
rings- og kommunikationsstrategier som grundlag for fremmedsprogsindlaeringen.

Stk. 2. Eleverne skal, ved at anvende varierede arbejdsmetoder, it og medier, tvaerfagligt samar-
bejde og internationale kontakter, opna oplevelse, fordybelse og virkelyst. Herved skal eleverne be-
vare lysten til at beskeeftige sig med sprog og kulturer til fremme af deres alsidige udvikling.

Stk. 3. Eleverne skal arbejde med emner der belyser, hvordan mennesker teenker og lever i den en-
gelsksprogede verden, sa de bliver fortrolige med egen kultur i samspil med andre kulturer. Heri-
gennem far eleverne mulighed for at udvikle deres forstaelse for mennesker med forskellig kulturel
baggrund og kan forberede sig til et liv i et globalt samfund.

Kilde: Bekendtggrelse om formal, kompetencemal, faerdigheds- og vidensomrader og opmaerksomhedspunkter for folkeskolens

fag og emner (Feelles Mal).

Feelles Mal for engelsk er formuleret til bade 4. og 7. klassetrin, og indholdet af de nationale
test sammenholdes derfor med de korresponderende Feelles Mal. Feelles Mal er pa tveers af
klassetrin bygget op om tre kompetenceomrader: 'Mundtlig kommunikation’, 'Skriftlig kommu-
nikation’ og ’Kultur og samfund’. Til hvert kompetenceomrade er der knyttet mellem tre og seks
feerdigheds- og vidensomrader, og til hvert af disse mellem to og fire par af feerdigheds- og
vidensmal.

Opgavebanken for de nationale test indeholder i alt 1.427 aktive engelskopgaver. Deres forde-
ling pa de to engelsktest fremgar af tabellen nedenfor.

10 Bekendtggrelse om obligatoriske test i folkeskolen 2016: https://www.retsinformation.dk/Forms/R0710.aspx?id=191997
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Tabel 2.3  Oversigt over opgaver i de nationale test i engelsk

4. klasse 7. klasse

Antal opgaver 787 640
Antal ikke-kategoriserede opgaver 31 176
Antal delvist kategoriserede opgaver 9 165
Antal opgaver i analysen 756 464

Kilde: Egne beregninger baseret pa testdata leveret af STIL.

Tabellen viser, at der er i alt 207 opgaver, der ikke er kategoriseret i forhold til Faelles Mal. De
ikke-kategoriserede opgaver er sorteret fra i analysen, men er aktive opgaver, der indgik i de
nationale test i foraret 2019. Derudover er i alt 174 opgaver kun delvist kategoriseret. Disse er
inkluderet i analysen pa de niveauer, hvor de er kategoriseret. De fleste af de delvist eller ikke-
kategoriserede opgaver hgrer til testen malrettet 7. klasse. Det betyder, at testen analyseres
pa et begraenset grundlag. Det bar der i tolkningen af de praesenterede resultater tages hgjde
for.

Analysen fglger nedenfor. Denne er igen opdelt i en reekke underafsnit med sigende overskrif-
ter og er struktureret ud fra en fortlsbende stigning i detaljeringsgrad.

Engelsktest med forskellig bredde

Som i de gvrige analyseafsnit foretages neerveerende analyse pa flere niveauer. Figuren ne-
denfor praesenterer, i hvilken grad de to obligatoriske nationale test i engelsk daekker henholds-
vis kompetenceomrader, feerdigheds- og vidensomrader og feerdigheds- og vidensmal i de til-
svarende Feelles Mal. Igen teeller et omrade med, sa leenge det er deekket af blot én opgave i
testen.

Det fremgar af Figur 2.8, at den nationale test i engelsk pa 4. klassetrin deekker samtlige kom-
petenceomrader med mindst én opgave, mens testen pa 7. klassetrin daekker to ud af tre. Det
skal dog naevnes, at i testen pa 4. klassetrin adskiller kompetenceomradet 'Kultur og Samfund’
sig ved kun at veere daekket af otte opgaver, mens de to gvrige kompetenceomrader er daekket
med mellem 315 og 433 opgaver.
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Figur 2.8 Deekningsgrad, nationale test i engelsk
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Kilde:  STIL, emu.dk og egne beregninger.

Det fremgar videre af ovenstaende figur, at henholdsvis 62 % og 31 % af feerdigheds- og vi-
densomraderne og henholdsvis 33 % og 23 % af feerdigheds- og vidensmalene er deekket med
mindst én opgave. Resultaterne indikerer saledes, at den nationale test i engelsk pa 4. klasse-
trin deekker de Feelles Mal bredere, end det er tilfeeldet for testen i 7. klasse. Ifalge opgave-
kommissionen kan det forklares af, at der i forbindelse med de nationale tests indfgrelse kun
blev udviklet en engelsktest malrettet 7. klasse. Pa det tidspunkt startede den obligatoriske
engelskundervisning nemlig ferst i 4. klasse. Som en del af folkeskolereformen i 2014 blev
starten pa den obligatoriske engelskundervisning rykket frem til 1. klasse. Derfor pabegyndte
man udviklingen af den nationale test malrettet 4. klasse. Den nye test i 4. klasse blev afviklet
for farste gang i skolearet 2017/201811. Opgaverne i testen malrettet 7. klassetrin blev udviklet
til de davaerende Faelles Mal og er forst blevet knyttet til de nye Feelles Mal af den nuveerende
opgavekommission langt senere. Dette var ifglge opgavekommissionsmedlemmerne en van-
skelig opgave, da opgaverne ikke indeholdt nogen entydig kobling til de Faelles Mal. Med andre
ord er testen i 7. klasse i modseetning til testen i 4. klasse ikke udviklet til de geeldende Feelles
Mal. Derfor, og fordi flere opgaver ikke er kategoriseret, fremstar testens sammenhaeng med
Feelles Mal snaever. En tilsvarende, om end veesentligt svagere, tendens ses i matematik, hvor
der blev indfgrt nationale test i 8. klasse i samme skolear, 2017/2018. Her ses ogsa en lidt
bredere sammenhaeng for den nye test sammenlignet med de 'gamle’. Det har dog ikke veaeret
kommenteret af opgavekommissionens medlemmer.

Analysens fokus flyttes nu fra, om kompetenceomrader, faerdigheds- og vidensomrader samt
feerdigheds- og vidensmal i en eller anden grad er deekket til, i hvilken grad de er daekket. Forst
behandles den nationale test for 4. klassetrin i stgrre detalje, og dernaest den nationale test i
7. klasse. Figur 2.9 illustrerer den konkrete fordeling af opgaverne i testen malrettet 4. klasse-
trin pa de Feelles Mal for faget engelsk pa samme klassetrin.

1 https://www.uvm.dk/-/media/filer/luvm/aktuelt/pdf-19/190412-notat-om-de-nationale-test.pdf?la=da
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Figur 2.9

Heatmap for engelsk, 4. klassetrin
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Figur 2.10 Heatmap for engelsk, 7. klasse
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sammenhangi forholdtil lese- sammenhangendeafsnitsinddeling.  [teknikkertil formal.
for- skellige formal. pa engelsk. forbedring afegne
teksttyper. 77 36 0 0|tekster. 0 2 0 0
Kultur og Eleven kan Interkulturel kontakt 0 Engelsk som adgang til verden 0 Tekst og medier 0
samfund indga i enkle . . - .
kulturmader 1, |Elevenkangive Eleven harvidenomEleven kan deltageEleven harviden omEleven kan Eleven harviden
eksemplerpafor- enkle kultur- iudvekslingaf |metodertil genkendetyperaf om sproglige treek
ved bf“Q af skelle og ligheder og samfundsforholdenkelinformation 'udveksling af fagteksterpa ved fagtekster.
forskel-lige mellemkultur- og i engelsksprogede |og produktermed information. engelsk.
medier. samfundsforhold lomrader. eleveri udlandet.
iegetland og
i engelsksprogede
omrader. 0 0 0 0 0 0
0 2, |Eleven kan fortzlle Eleven harviden on{Eleven kan med | Eleven harviden om Eleven kan Eleven harvidenom
om kulturelle for- udvalgte kultur- forberedelseog engelsksomlingua|sammenligne enkle genretraek ved
skelle og ligheder og samfundsgrup- |stette bruge franca. typeraf fiktive fiktionstekster.
i enkle per. engelsktil teksterpa
kulturmeder. internationale engelsk.
0 o|henvendelser. 0 0 0
3, |Eleven kanindga ElevenharvidenomElevenkantage  ElevenharvidenonjElevenkan Eleven harvidenom
i enkle, forberedte sproglige regler, initiativ til kommu- forskellige medier [anvende varierede sammenhang
kulturmgder. normer og vardier |nikation med somadgangtil inter-tekstty peri mellemgenre,
hos udvalgte personeri national kontakt. forskellige medier| indhold og formal.
rupper. udlandet. aengelsk.
0 grupp 0 0 p g 0
Kilde:  STIL, emu.dk og egne beregninger.
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Antal tilknyttede opgaver varierer pa tveaers af kompetenceomraderne

Figurerne ovenfor illustrerer, at der er stor variation i, hvor mange opgaver hvert kompetence-
omrade har tilknyttet. Dette geelder bade testen malrettet 4. klasse og testen méalrettet 7. klasse.
| engelsktesten malrettet 4. klasse er kompetenceomradet 'Kultur og samfund’ saledes blot
deekket af otte opgaver, mens de to gvrige kompetenceomrader 'Mundtlig kommunikation’ og
'Skriftligt kommunikation’ er daekket af henholdsvis 315 og 433 opgaver. Ingen af opgaverne i
testen malrettet 7. klasse har opgaver tilknyttet kompetenceomradet 'Kultur og samfund’. Te-
stens gvrige opgaver fordeler sig meget skaevt pa de to gvrige kompetenceomrader. Konkret
er kompetenceomradet 'Skriftlig kommunikation’ deekket med naesten dobbelt s& mange opga-
ver som kompetenceomradet 'Mundtlig kommunikation’. Dette skyldes, at testen malrettet 7.
klassetrin til sammenligning med testen malrettet 4. klassetrin ikke tester i 'Lytning’. | stedet
anvendes profilomradet 'Sprog og sprogbrug’. Opgaverne under dette profilomrade er hoved-
sageligt tilknyttet kompetenceomradet 'Skriftlig kommunikation’ p& samme vis som profilomra-
det 'Leesning’. Kun opgaverne under profilomradet 'Ordforrad’ er tilknyttet kompetenceomradet
'Mundtlig kommunikation’.

Opgaverne malrettet 7. klassetrin fordeler sig mest ligeligt

Figur 2.9 viser derudover, at der er stor forskel pa, hvor mange af opgaverne i testen malrettet
4. klasse der er tilknyttet hvert feerdigheds- og vidensomrade. Feerdigheds- og vidensomradet
‘Laesning’ under kompetenceomradet 'Skriftlig kommunikation’ har eksempelvis hele 304 op-
gaver tilknyttet, mens feerdigheds- og vidensomradet 'Sproglaeringsstrategier’ under samme
kompetenceomrade kun har 25 opgaver tilknyttet. De 304 opgaver tilknyttet 'Leesning’ udger
40 % af det samlede antal opgaver i testen. En tilsvarende variation i deekningen af feerdigheds-
og vidensomrader geelder ogsa under kompetenceomradet 'Mundtlig kommunikation’.

Opgaverne i testen malrettet 7. klasse er anderledes ligeligt fordelt pa de tre deekkede feerdig-
heds- og vidensomrader. 158 opgaver er tilknyttet 'Sprogligt fokus’ under kompetenceomradet
‘Mundtlig kommunikation’, mens 149 opgaver er tilknyttet 'Sprogligt fokus’ under kompetence-
omradet 'Skriftlig kommunikation. Under samme kompetenceomrade er 156 opgaver tilknyttet
‘Leesning’. Da man udarbejdede den nye nationale test i engelsk til 4. klassetrin, valgte man
som naevnt at udfase profilomradet 'Sprog og sprogbrug’, der ifelge opgavekommissionen er
centreret omkring grammatiske kundskaber. | stedet blev profilomradet ’Lytning’ oprettet som
udtryk for et voksende fokus pa mundtlighed i engelskfaget. Opgavekommissionsmedlem-
merne har siden foreslaet, at man ensretter de nationale test i engelsk, sa ’Lytning’ ogsa er-
statter 'Sprog og sprogbrug’ i 7. klasse, da det vil skabe tydeligere sammenhaeng mellem Feel-
les Mal og de nationale test i engelsk pa tveers af klassetrin.

Opgaverne fordeler sig skavt pa faerdigheds- og vidensmalene

Mens det er forskelligt for de to test, i hvilken grad opgaverne er ligeligt fordelt pa de deekkede
feerdigheds- og vidensomrader, geelder det for begge test, at fordelingen af opgaver pa de
underliggende par af faerdigheds- og vidensmal er meget ulige. Fordelingen af opgaverne un-
der kompetenceomradet 'Skriftlig kommunikation’ i testen malrettet 4. klasse udger et godt
eksempel. Her er fase 1-malene under feerdigheds- og vidensomradet ’'Laesning’ daekket af
168 opgaver. Til sammenligning er fase 1-malene under feerdigheds- og vidensomradet 'Sprog-
leeringsstrategier’ under samme kompetenceomrade blot deekket af 25 opgaver. Pa trods af
forskellene i den overordnede daekning af Feelles Mal er langt de fleste deekkede feerdigheds-
og vidensmal dog daekket af mindst 25 opgaver. Samme pointe geelder inden for de enkelte
feerdigheds- og vidensomrader, hvor der ligeledes er stor variation i, hvor mange opgaver der
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er tilknyttet hvert par af faerdigheds- og vidensmal — helt som det ogsa var tilfeeldet for de
nationale test i matematik.

Opgaverne malrettet 7. klassetrin er vanskelige at kategorisere

Som tidligere naevnt er opgaverne i den nationale test i engelsk pa 7. klassetrin farst blevet
kategoriseret i forhold til de eksisterende Feelles Mal flere ar efter, at opgaverne blev produce-
ret. Det var ifglge opgavekommissionsmedlemmerne en udfordrende opgave, hvilket ogsa trae-
der frem ved den ujeevne fordeling af opgaver pa faerdigheds- og vidensmalene. Til forskel fra
fordelingen af opgaver pa feerdigheds- og vidensmalene i testen malrettet 4. klassetrin er der i
testen malrettet 7. klasse flere tilfeelde, hvor en opgave er tilknyttet et feerdighedsmal, men ikke
det tilhgrende vidensmal. Det ses eksempelvis i fase 2 under faerdigheds- og vidensomradet
‘Leesning’ (se Figur 2.10). Her er 72 opgaver tilknyttet faerdighedsmalet ('Eleven kan finde spe-
cifikke detaljer i forskellige testtyper’), mens kun 37 opgaver er tilknyttet det tilhgrende videns-
mal ('Eleven har viden om scanning i forhold til lseseformal’). Denne ujeevnhed kan ses som et
udtryk for, at dele af indholdet af den nationale test i engelsk pa 7. klassetrin ikke er udviklet
med udgangspunkt i de nuveerende Faelles Mal. Alt i alt betyder dette, at de praesenterede
resultater bar tolkes med forsigtighed.

Testenes indhold praeges af Falles Mals varierende testbarhed

Selvom kun cirka en tredjedel af feerdigheds- og vidensmalene i Feelles Mal for engelsk er
daekket af den nationale test i engelsk malrettet 4. klasse, mener opgavekommissionsmedlem-
merne, at testen dackker de faerdigheds- og vidensmal, som det pa baggrund af testens format
er muligt at daekke. Der er ifglge opgavekommissionen en raekke feerdigheds- og vidensmal,
som det inden for de eksisterende rammer af de nationale test ikke er muligt at teste i. Det kan
eksempelvis veere feerdigheder og viden tilknyttet elevernes produktion, da det ikke er muligt
at teste elevernes udtale eller evne til at producere tekststykker pa egen hand.

Sammenfattende viser analysen, at der er en vis forskel pa de to nationale test i engelsk. Kon-
kret viser fordelingen af opgaverne i forhold til Faelles Mal, at testen malrettet 4. klasse er bre-
dere end testen malrettet 7. klasse. Derudover er opgaverne i testen malrettet 7. klasse langt
mere ligeligt fordelt pa faerdigheds- og vidensomrader end opgaverne i testen malrettet 4.
klasse. Dog geelder det for begge test, at opgavernes fordeling pa par af faerdigheds- og vi-
densmal er meget ulige.
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24  Fysik/kemi

Indeveerende afsnit undersgger sammenhaengen mellem de nationale test i fysik/kemi og fa-
gets Feelles Mal. Som det fremgar af analysen nedenfor, er sammenhaengen mellem den na-
tionale test i fysik/kemi og fagets Feelles Mal ganske bred. Store dele af de Faelles Mal bergres,
men i hvilken grad varierer meget pa tveers af bade kompetenceomrader, faerdigheds- og vi-
densomrader samt feerdigheds- og vidensmal.

Den obligatoriske undervisning i fysik/kemi i folkeskolen starter i 7. klasse, og der afvikles ob-
ligatoriske nationale test i fysik/kemi pa 8. klassetrin.

De nationale test i fysik/kemi er opdelt efter falgende tre profilomrader:

= Energi og energiomsaetning
= Faenomener, stoffer og materialer
= Anvendelser og perspektiver.

Fagets formal fremgar af boksen nedenfor.

Formalet for faget fysik/kemi ‘

§ 16. Eleverne skal i fysik/kemi udvikle naturfaglige kompetencer og dermed opna indblik i, hvordan
fysik og kemi — og forskning i fysik og kemi — i samspil med de @vrige naturfag bidrager til vores for-
staelse af verden. Eleverne skal i fysik/kemi tilegne sig faerdigheder og viden om grundlzeggende
fysiske og kemiske forhold i natur og teknologi med vaegt pa forstaelse af grundlaeggende fysiske
og kemiske begreber og sammenhaenge samt vigtige anvendelser af fysik og kemi.

Stk. 2. Elevernes laering skal baseres pa varierede arbejdsformer, som i vidt omfang bygger pa de-
res egne iagttagelser og undersggelser, blandt andet ved laboratorie- og feltarbejde. Elevernes in-
teresse og nysgerrighed over for fysik, kemi, naturvidenskab og teknologi skal udvikles, sa de far
lyst til at laere mere.

Stk. 3. Eleverne skal opna erkendelse af, at naturvidenskab og teknologi er en del af vores kultur
og verdensbillede. Elevernes ansvarlighed over for naturen og brugen af naturressourcer og tekno-
logi skal videreudvikles, sa de far tillid til egne muligheder for stillingtagen og handlen i forhold til en
baeredygtig udvikling og menneskets samspil med naturen — lokalt og globalt.

Kilde: Bekendtggrelse om formal, kompetencemal, faerdigheds- og vidensomrader og opmaerksomhedspunkter for folkeskolens

fag og emner (Fezelles Mal).

Feelles Mal for fysik/kemi er formuleret som mal for elevernes kompetencer, viden og faerdig-
heder efter 9. klasse12. De Faelles Mal i fysik/kemi indeholder fire kompetenceomrader: 'Un-
dersggelse’, 'Modellering’, 'Perspektivering’ samt 'Kommunikation’. Til hvert kompetenceom-
rade er knyttet mellem fire og seks feerdigheds- og vidensomrader, og til hver af disse mellem
ét og tre par af faerdigheds- og vidensmal.

Opgavebanken indeholder i alt 757 aktive opgaver, som fordeler sig som fglger:

12 Den nationale test i fysik/kemi pa 8. klassetrin tager udgangspunkt i Feelles Mal efter 9. klasse, da der ikke er udviklet Feelles
Mal til fysik/kemi efter 8. klasse.
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Tabel 2.4 Oversigt over opgaver i de nationale test i fysik/kemi

8. klasse ‘
Antal opgaver 757
Antal ikke-kategoriserede opgaver 85
Antal delvist kategoriserede opgaver 3
Antal opgaver i analysen 672

Kilde: Egne beregninger baseret pa testdata leveret af STIL.

Tabellen viser, at der er i alt 85 testopgaver, som ikke et kategoriseret i forhold til de tre under-
sggte niveauer af Fzelles Mal. Disse er derfor sorteret fra i analysen. Opgaverne er dog aktive
og har veeret en del af de seneste obligatoriske nationale test i foraret 2019.

Nedenfor fglger analysen opdelt i en reekke underafsnit med sigende overskrifter og strukture-
ret ud fra en fortlgbende stigning i detaljeringsgrad.

Fysik/kemi-test med stor bredde

Som de gvrige analyser gennemfgres ogsa denne pa flere niveauer. Figuren nedenfor prae-
senterer, i hvilken grad den obligatoriske nationale test i fysik/kemi daekker henholdsvis kom-
petenceomrader, faerdigheds- og vidensomrader og faerdigheds- og vidensmal i fagets Feelles
Mal. Et omrade teeller som daekket, nar blot én opgave er tilknyttet omradet.

Figur 2.11 Deekningsgrad, national test i fysik/kemi
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Kilde: STIL og egne beregninger.

Af Figur 2.11 fremgar det, at den nationale test i fysik/kemi pa 8. klassetrin deekker samtlige
kompetenceomrader i Feelles Mal, svarende til fire ud af fire omrader med mindst én opgave.
Hertil skal det dog papeges, at kompetenceomradet 'Kommunikation’ skiller sig ud ved alene
at have fem opgaver tilknyttet, mens de gvrige kompetencemal har mellem 177 og 300 opgaver
tilknyttet.
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Det fremgar videre, at testen daekker 86 % af feerdigheds- og vidensomraderne og 83 % af
feerdigheds- og vidensmalene. Resultaterne indikerer saledes, at den nationale test i fysik/kemi
pa 8. klassetrin har en ganske bred sammenhang med fagets Faelles Mal.

Der er altsa tale om en meget bred test. Dette gaelder ifslge opgavekommissionen blandt an-
det, fordi der er tale om et rent udskolingsfag med Feelles Mal, der tilsvarende daekker 7.-9.
klasse. Leererne bestemmer selv, i hvilken reekkefglge de gennemgar omraderne af Faelles
Mal. Sa for at sikre, at eleverne far nogle opgaver pa omrader, de faktisk har modtaget under-
visning i, ma testen have en vis bredde. Var testen mere sneever, ville risikoen for, at nogle
elever kun far opgaver pa omrader, de ikke er undervist i, stige. Testens bredde betyder dog,
alt andet lige, at de fleste elever i Igbet af testen ogsa vil risikere at fa opgaver pa omrader, de
endnu ikke er blevet undervist i. Der er altsa et mismatch mellem, hvad testen tester og bred-
den af elevernes faglige kunnen pa tidspunktet for testafviklingen. Denne problematik fremhae-
ves ogsa i det kvalitative datagrundlag for evalueringens delrapport 5. Af denne fremgar det
derudover blandt andet, at resultaterne af den nationale test i fysik/kemi i mindre grad end
resultaterne fra de gvrige obligatoriske nationale test anvendes psedagogisk af lsererne.

Ligesom i de gvrige analysers tilfeelde kan resultaterne ovenfor nuanceres via en ngjere forde-
ling af testopgaverne i de Feelles Mal. Dette ggres i Figur 2.12 pa neeste side, hvor den konkrete
sammenhaeng mellem opgaverne i den nationale test i fysik/kemi og de enkelte dele af Feelles
Mal for faget fysik/kemi illustreres. Fokus flyttes saledes igen fra, om kompetenceomrader,
faerdigheds- og vidensomrader samt faerdigheds- og vidensmal er daekket eller gj til, i hvilken
grad de er daekket.
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Figur 2.12 Heatmap for fysik/kemi, 8. klasse
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3, |Eleven kan forklare, Eleven har viden om |Eleven kan vurdere Eleven har viden om [Eleven kan forklare Eleven har viden om Eleven kan diskutere  Eleven har viden om Eleven kan forklare, Eleven har viden om |Eleven kan vurdere en Eleven har viden om
hvordan naturviden- | processer i udvikling | miljgpavirkninger af samfundets brug og [udviklingen og per- fissionsprocesser. udvikling i samfundets udvikling isamfundets |hvordan ny viden har ' udvikling i forstaelsen | teknologis teknologie rs
skabelig viden af naturvidenskabelig [klima og gkosystemer. udledning af stoffer. [spektiver i udnyttelsen energiforsyning. energibehov. fort til =ndringer af Jordens og baeredygtighed. pavirkning og effekt
diskuteres og erkendelse. af kernekraft, herunder i forstdelse af Jorden  Universets opbygning. pa natur- grundlaget.
udvikles. med animationer og og Universet.
3 3 13 13| simuleringer. 0 7 7 8 8 9 9
Kommu- |Elevenkan Formidling ] Argumentation 0 Ordkendskab 5 Faglig lasning og skrivning 0
nikation kommunikere
i 1, Eleven kan Eleven har viden om |Eleven kan formulere enEleven har viden om |Eleven kan mundtligt Eleven har viden om Eleven kan malrettet | Eleven har viden om
om naturfaglige " . ¥ A A Mo N . N
forhold med kommunikere om metoder til at formidle| pastand og pastande og og skriftligt udtrykke | ord og begreber i lese og skrive tekster naturfaglige teksters
or_o N naturfag ved brug af naturfaglige forhold. |argumentere for den pa begrundelser. sig praecist og naturfag. i naturfag. forma og struktur og
fysik/kemi. egnede medier. et naturfagligt nuanceret ved brug af deres
5 0 0| grundlag. 0 o fagord og begreber. objektivitetskrav.
2, |Eleven kan vurdere Eleven har viden om |Eleven kan vurdere Eleven har viden om
kvaliteten af egen og | kildekritisk formidling | gyldigheden af egne og kvalitetskriterier for
andres af naturfaglige andres naturfaglige forskellige typer
3, kommunikation om | forhold. argumentation. af argumenter i natur-
naturfaglige forhold. o 0 o faglig sammenhzng. o 5 5 0 0
Anm.: Feelles Mal for fysik/kemi hgrer, som tidligere neevnt, til 9. klasse.

Kilde:

STIL og egne beregninger.
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Ulige fordeling af opgaver pa alle de tre undersggte niveauer af Falles Mal

Figur 2.12 viser, at der, som naevnt tidligere, er betragtelig variation i deekningen af de fire
kompetenceomrader. Kompetenceomradet Kommunikation er saledes blot daekket med fem
ud af 672 opgaver, mens kompetenceomraderne 'Undersggelse’, 'Modellering’ og ’Perspekti-
vering’ har henholdsvis 300, 190 og 177 opgaver tilknyttet.

Opgavekommissionen forklarer blandt andet dette ved, at der, ifslge dem og helt som det er
tilfaeldet med de gvrige test, er omrader af de Feelles Mal, som er szerligt vanskelige at teste
inden for testformatet. Det geelder eksempelvis kompetenceomradet 'Kommunikation’. Derfor
er der feerrest opgaver tilknyttet dette kompetenceomrade. Mellem de tre gvrige omrader vari-
erer antallet af tillknyttede opgaver dog ligeledes af samme grund: at der er omrader i Feelles
Mal, som egner sig bedre til de nationale tests testform end andre.

Opgavekommissionen saetter desuden spgrgsmalstegn ved, om det er muligt at teste pa kom-
petencer inden for rammerne af de nationale test. De argumenterer for, at den nationale test i
fysik/kemi pa 8. klassetrin snarere tester elevernes konkrete viden og feerdigheder end over-
ordnede kompetencer. Derfor bar testens sammenhaeng med kompetenceomraderne vurde-
res med forsigtighed. Pointen om forsigtighed gaelder ogsa for flere af de gvrige testfag, som
det labende er fremhaevet i analyserne ovenfor.

Figuren viser videre stor variation i, hvor mange opgaver der er tilknyttet faerdigheds- og vi-
densomraderne. Sammenhaengen mellem den nationale test i fysik/kemi og fagets Fzelles Mal
er derfor mere uklar end det fremgik af Figur 2.11, hvor det ses, at 86 % af feerdigheds- og
vidensomraderne er deekket med mindst én opgave. Eksempelvis har faerdigheds- og videns-
omradet "Stof og stofkredslgb” under kompetenceomradet 'Undersggelse’ 129 opgaver tilknyt-
tet, mens faerdigheds- og vidensomradet 'Jorden og universet’ under samme kompetenceom-
rade blot har 17 opgaver tilknyttet. Denne variation ses ogsa inden for kompetenceomraderne
‘Modellering’ og 'Perspektivering’. Der er altsa stor forskel pa, hvor indgaende den nationale
test i fysik/kemi tester kompetenceomradernes faerdigheds- og vidensomrader.

Mensteret gentages, nar opgaverne tilknyttet et faerdigheds- og vidensomrade fordeles pa om-
radets feerdigheds- og vidensmal. Ligesom i de gvrige undersggte nationale tests tilfaelde er
der stor variation i antallet af opgaver tilknyttet hver fase. Et eksempel herpa er feerdigheds- og
vidensomradet 'Stof og kredslgb’ under kompetenceomradet 'Undersggelse’. Feerdigheds- og
vidensmalene under fase 1 er saledes tilknyttet 75 opgaver, mens malene i fase 2 har 23 op-
gaver tilknyttet.

Stor fortolkningsfrihed og intet systematisk fokus pa Falles Mal

En af arsagerne til variationen er ifglge opgavekommissionen den fortolkningsfrihed, de har i
lzesningen af Feelles Mal. En opgave i fysik/kemi kan ofte placeres under flere forskelige om-
rader og mal, og medlemmerne af opgavekommissionen er ikke ngdvendigvis enige i, hvor en
given opgave bar placeres. Som naevnt tidligere, kan en opgave dog kun tilknyttes ét kompe-
tenceomrade, ét feerdigheds- og vidensomrade samt ét par feerdigheds- og vidensmal. Det
betyder dels, at ovenstaende fordeling af opgaverne pa Feelles Mal er behaeftet med en vis
usikkerhed, dels at testen potentielt deekker de Faelles Mal bredere, end det kommer til udtryk
i Figur 2.12.

Produktionen af opgaver til testen spiller ifelge opgavekommissionen en rolle for opgavernes
fordeling i Feelles Mal. Produktionen af nye opgaver tager udgangspunkt i et konkret emne,
som opgavekommissionen gnsker at udvikle en opgave inden for. Opgaven kobles til et par af
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feerdigheds- og vidensmal fra Feelles Mal, som man gnsker at teste eleverne i. Der arbejdes
dog ikke systematisk med den relative deekning af Feelles Mal i produktionen af opgaver. Det
vil sige, at produktionen ikke sker med henblik pa en jeevn fordeling af opgaver pa Feelles Mal.
Det er med til at forklare, at eksempelvis kompetenceomradet 'Perspektivering’ ikke deekkes
af lige sd mange opgaver som kompetenceomradet 'Undersggelse’.

| stedet for at sikre en jaevn fordeling af opgaver i de Feelles Mal, arbejder opgavekommissio-
nen systematisk med den relative fordeling af opgaver pa testens tre profilomrader. Konkret
sigtes efter en ligelig fordeling af opgaver pa tveers af disse, sa hvert omrade indeholder cirka
lige mange opgaver. Fordeling er dog i en vis udstraekning uklar og tilfaeldig, da mange opga-
ver, ifelge opgavekommissionen, potentielt kan placeres inden for to eller alle tre profilomrader.
Der er saledes et vist indholdsmaessigt overlap mellem profilomraderne og ingen direkte kob-
ling mellem deres indhold og indholdet af Faelles Mal. Det betyder, at selvom der arbejdes
systematisk med at sikre, at der er nogenlunde lige mange opgaver tilknyttet hvert profilomra-
der, medferer det ikke, at Faelles Mal daekkes tilsvarende jeevnt.

Alt i alt er sammenhaengen mellem den nationale test i fysik/kemi og faget Feelles Mal ganske
bred. Store dele af de Faelles Mal bergres, men i hvilken grad varierer meget pa tveers af bade
kompetenceomrader, feerdigheds- og vidensomrader samt feerdigheds- og vidensmal.
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3 Design og metode

| neervaerende afsnit preesenteres analysens datagrundlag og metode.
Rapportens kortleegning og analyse baserer sig pa tre separate datakilder:

1. Et datasaet med information om opgaverne i de nationale test
2. Fagenes Felles Mal
3. Kvalificeringsworkshops med opgavekommissioner.

Herudover har VIVE veeret i labende kontakt med STIL omkring tekniske spgrgsmal om bade
dataets natur og de nationale tests funktioner. Nedenfor beskrives de primaere datakilder mere
grundigt.

3.1 Data om de nationale test

Datasaettet med information om opgaverne i de nationale test bestar af et udtreek af sakaldt
metadata fra opgavebanken, som de nationale test traekker opgaver fra. Data er trukket og
stillet til radighed for VIVE af STIL. Konkret bestar datasaettet af 10.969 raekker, som hver
indeholder information om én opgave. Der er ifglge STIL kun trukket data pa aktive opgaver.
Det vil sige opgaver, der blev anvendt under de obligatoriske nationale test i foraret 2019.

Konkret indeholder dataseettet felgende oplysninger om hver opgave:

= Fag og klassetrin
= Profilomrade

= Emne (ifelge opgavekommissionerne et levn fra tiden, inden STIL overtog administrati-
onen af de nationale test fra COWI)

= Tilknyttet kompetenceomrade i Feelles Mal

= Tilknyttet feerdigheds- og vidensomrade i Feelles Mal
= Tilknyttet faerdighedsmal i Feelles Mal

= Tilknyttet vidensmal i Faelles Mal.

Tilknytningen af opgaver til Faelles Mal foretages via skgn af opgavekommissionerne. Opga-
verne kan maksimalt tilknyttes ét kompetenceomrade, ét feerdigheds- og vidensomrade samt
ét faerdigheds- og vidensmalspar. Som naevnt flere steder i rapportens hovedafsnit er tilknyt-
ningen dog i nogle opgavers tilfeelde ikke lavet eller kun delvist lavet. De delvist kategoriserede
opgaver indgar i analysen pa de kategoriserede niveauer, mens ikke-kategoriserede opgaver
helt er sorteret fra i analysen. Det gaelder konkret 506 opgaver, hvilket svarer til omkring 5 %
af opgaverne.

Nar en opgave ikke er kategoriseret, kan det skyldes felgende:

= Opgaven er i det modtagne datasaet ikke kategoriseret i henhold til Faelles Mal
= Der er fejl i databeskrivelsen (gaelder én opgave)

= Opgaven er kategoriseret i forhold til Feelles Mal pa forkert klassetrin (gaelder kun ma-
tematik).
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3.2 Feelles Mal

Som en operationalisering af fagenes centrale dele og formal er fagenes Feaelles Mal anvendt.
Feelles Mal bestar af et overordnet fagformal og tre til fire kompetenceomrader med hver deres
kompetencemal. Omraderne er delt ind i bindende feerdigheds- og vidensomrader, og under
hvert bindende feerdigheds- og vidensomrade findes to til fire par af vejledende faerdigheds- og
vidensmal, der er taenkt som inspiration til undervisning. Rammedokumenterne for Faelles Mal
er frit tilgeengelige pa EMU.dkK. | analyserne er dokumenterne, der var tilgeengelige i september
2019, anvendt.

3.3 Kvalificeringsworkshops

Med henblik pa at kvalificere og nuancere de kvantitative analyser er der gennemfart en kvali-
ficeringsworkshop pr. fag med en obligatorisk national test, hver af en varighed af omkring tre-
fire timer. De i alt fire workshops er gennemfgrt med deltagelse af medlemmer af opgavekom-
missionerne, der er ansat af STUK til at udvikle opgaver til de nationale test. Nedenfor ses en
oversigt over antal deltagere ved hver workshop

Tabel 3.1 Antal deltagere i gennemfarte workshops

Workshop Antal deltagere ‘

Dansk (laesning)

Matematik

Engelsk

N W o>

Fysik/kemi

Udsagn fra opgavekommissionerne inddrages lgbende i analysen. Udsagn angives som stam-
mende fra en samlet opgavekommission, safremt der ikke var uenighed om emnet i forbindelse
med workshoppen. Hvis der var uenighed om et udsagn, fremgar dette af analysen. Opgave-
kommissionerne er sammensat af bade praktikere og ansatte ved professionshgjskoler. Med-
lemmerne har udgivet leerebgger eller har pa anden vis relevant erfaring med udvikling af op-
gaver pa grundskoleniveau. | alle workshoppernes tilfeelde har den nuveerende formand for
opgavekommissionen deltaget.

Som en del af de fire workshops blev forelgbige konklusioner preesenteret med henblik pa at
fa deltagernes umiddelbare refleksioner og forklaringer. Samtidig blev der via @gvelser spurgt
nysgerrigt ind til opgavekommissionernes arbejdsgange og udfordringer med henblik pa at
etablere en forstaelsesramme for analyserne. Kommissionsmedlemmerne blev ogsa bedt om
at lave mere overordnede vurderinger af sammenhaengen mellem testen og fagets Faelles Mal.
Da det er opgavekommissionerne, der udvikler opgaverne til testene og gar det mod betaling,
vil det dog veere uhensigtsmaessigt at lade disse fremsta som ekspertvurderinger eller tilsva-
rende objektive vurderinger. Snarere blev vurderingerne anvendt til at opna nuanceringer af de
kvantitative analyser og til at blive klogere pa relative styrker og svagheder ved testene.
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