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Vejledningens formal og indhold

Denne paedagogiske vejledning er skrevet til undervisere, der underviser voksne ordblinde under
Lov om forberedende voksenundervisning (FVU) og ordblindeundervisning for voksne.

Undervisning af voksne mennesker med ordblindhed har eksisteret i Danmark i mange
ar og har varet forankret i Lov om specialundervisning for voksne. Den 1. januar 2007 tradte
kommunalreformen 1 kraft og tilbuddet om ordblindeundervisningen for voksne @ndrede form, sa
det fremstar som et nyt og selvstaendigt tilbud i Lov om forberedende voksenundervisning (FVU)
og ordblindeundervisning for voksne. Indholdsmaessigt er tilbuddet dog stort set uendret.

Ordblindeundervisning for voksne udbydes af landets voksenuddannelsescentre
(VUC). Derudover udbydes undervisningen af institutioner, der har tegnet driftsoverenskomst med
VUC, det er fx oplysningsforbund, private initiativtagere og en lang reekke andre
uddannelsesinstitutioner. Undervisningen afholdes typisk pa uddannelsesstedet, men den kan ogsé
forega pa fx virksomheder, i foreninger og i faglige organisationer.

Formalet med denne padagogiske vejledning er at vejlede og inspirere til
undervisning og specialpedagogisk stette til voksne deltagere med ordblindhed. Malgruppen er
bade deltagere med dansk som modersmél og deltagere med dansk som andetsprog. Ligeledes giver
vejledningen konkrete forslag til, hvordan en leesepaedagogisk udredning og undervisning af voksne
med ordblindhed kan tilretteleegges, og hvordan der kan ske en hensigtsmaessig samordning med
anden uddannelsesmessig eller arbejdsmassig indsats.

Vejledningen er den forste pd omradet, og da ordblindeundervisning er et omrade 1
konstant udvikling - méske sarligt inden for anvendelse og implementering af it-hjelpemidler, sa er
der til stadighed brug for lesepadagogisk metodeudvikling. Vi vil derfor gerne understrege, at
vejledningen er et forslag. Vi far hele tiden ny viden om undervisning og vejledning af voksne
ordblinde, og en vejledning pd dette omrdde ber derfor opdateres med jevne mellemrum.

Vejledningens opbygning
Vejledningen er inddelt i afsnit, der mere eller mindre afspejler den proces, det er at planlegge,

malrette og afholde ordblindeundervisning for voksne. Man kan lese de enkelte afsnit hver for sig
eller leese vejledningen i sin helhed.

Det forste afsnit introducerer begrebet ordblindhed, og beskriver hvordan det udfolder sig blandt
voksne deltagere. De naste afsnit beskriver dels, hvordan man kan afdaekke skriftsproglige
feerdigheder og forudsatninger blandt deltagere med dansk som modersmél og blandt deltagere med
dansk som andetsprog, dels hvordan man kan afdekke deltagernes behov for it. Nar deltageren er
afdakket, er det relevant at beskrive, hvordan man opstiller en individuel undervisningsplan.
Afsnittet om ordblindeundervisning beskriver undervisningens omfang, tilretteleeggelse og
muligheder for differentiering, endelig er der et omfattende afsnit om kompensatorisk it. Derefter
folger en gennemgang af de undervisningselementer, det kan vere relevant at inddrage 1
ordblindeundervisningen. Endelig beskrives en virksomhedsforlagt ordblindeundervisning, og
vejledningen afsluttes med en beskrivelse af uddannelses- og erhvervsvejledning.

Centerleder Birgit Dilling Jandorf og konsulent Julie Kock Clausen fra Dansk Videnscenter for
Ordblindhed har haft det redaktionelle ansvar for den padagogiske vejledning. Desuden har de
forfattet en del af vejledningens afsnit om rammerne for ordblindeundervisningen for voksne. En
stor del af vejledningens paedagogiske afsnit er skrevet af fagpersoner, der har serlige kompetencer
og viden inden for netop det omrade, de skriver om. Ved de pageldende afsnit er der anfort
forfatternavne. I tilknytning til denne vejledning har audiologopad Anna Steenberg Gellert for



Dansk Videnscenter for Ordblindhed desuden foretaget en indsamling og sammenfatning af bade
national og international relevant viden og konkrete erfaringer vedrerende identifikation og
undervisning af ordblinde med dansk som andetsprog. Denne viden er samlet i rapporten
Identifikation og undervisning af ordblinde med dansk som andetsprog — en faglig og pcedagogisk
udfordring (Gellert, 2009). Rapporten kan downloades og leses fra Undervisningsministeriets
hjemmeside:

http://www.uvm.dk/~/media/Files/Udd/Voksne/PDF09/090518 rapport_tosprogede_ordblinde.ashx

Hvad er ordblindhed?

Formalet med dette afsnit er at definere ordblindhed og beskrive de centrale kendetegn pd
ordblindhed, og hvad vi ved om ordblindhed blandt voksne.

Gennem en drraekke har der veret stort forskningsmessigt fokus pa at i kortlagt ordblindhedens
forekomst, serlige kendetegn, symptomer og arsager. Grundig dokumentation i kraft af forskellige
typer forskningsprojekter har bevirket, at der er konsensus blandt leseforskere om kerneproblemet
ved ordblindhed samt om de sproglige, uddannelsesmessige og personlighedsmassige folger.

Den internationale dysleksiorganisation (IDA) har formuleret en forskningsbaseret
arbejdsdefinition pa ordblindhed, og den seneste version fra 2003 er formuleret saledes:

“Dysleksi er en specifik indleringsvanskelighed, som er af neurobiologisk oprindelse. Den er
kendetegnet ved vanskeligheder med preecis og /eller flydende ordgenkendelse og ved stave- og
afkodningsvanskeligheder. Disse vanskeligheder stammer fra et deficit i den fonologiske komponent
i sproget. Vanskelighederne er ofte uventede i forhold til andre kognitive feerdigheder og
tilstedevceerelsen af effektiv undervisning. Sekundcere konsekvenser kan veere problemer med
leeseforstdelse og nedsat lceseerfaring som kan hindre veekst i ordforrdd og baggrundsviden.”
(Shaywitz m.fl., 2003).

En dansk definition peger 1 overensstemmelse hermed pa ordafkodningen som den
definerende vanskelighed:

"Ordblindhed, dysleksi, markante vanskeligheder ved at lcere at lcese og skrive, som beror pd
langsom og upreecis omscetning af bogstaver og bogstavfolger til sproglyde. Ordblinde har scerlig
sveert ved ord, som de ikke har set for. Leese- og stavefejlene er ofte i modstrid med almindelige
forbindelser mellem bogstav og lyd, fx kulde lcest som kunne, og dig skrevet din.

11990 beskrev 7 % af voksne danskere sig selv som ordblinde; ca. 3 % havde
alvorlige problemer med at lcese dagligdags tekster.

Ordblindhed skyldes hverken ddrlig begavelse, synsvanskeligheder eller problemer
med at kende forskel pd venstre og hajre. Derimod har ordblinde vanskeligt ved at opdele
sammenhcengende tale i de sproglyde (fonemer), som danner grundlaget for skriften. Ordblindhed
optreeder da ogsd hyppigt sammen med andre sprogvanskeligheder (dysfasi). Hos sveert ordblinde
er der fundet relativt mindre omfang af sprogfelterne i den venstre hjernehalvdel, iscer pa oversiden
af tindingelappen.

Disposition for ordblindhed er arvelig. Det geelder for bade de karakteristiske
vanskeligheder ved lcesning og skrivning og for usikkerheden i forbindelse med isolering af
sproglyde i sammenhceengende tale.

Gennem intensiv leeseundervisning kan ordblinde tilegne sig leesefeerdighed, og iscer
tidlig systematisk lcese- og sprogundervisning har vist sig effektiv."”

(Det danske Nationalleksikon, Elbro,1992)


http://www.uvm.dk/%7E/media/Files/Udd/Voksne/PDF09/090518_rapport_tosprogede_ordblinde.ashx

En opsummering af de centrale tegn péd ordblindhed bringes i bogen Laesevanskeligheder (Elbro,
2007).
Centrale tegn pa ordblindhed er:

e mange lesefejl 1 modstrid med skriftens lydprincip.

e vanskeligheder med at leese nye ord.

e langvarige vanskeligheder med stavning.

Der er udbredt enighed om, at ordblindhed er vanskeligheder med skriftsproget forarsaget af
vanskeligheder ved at lere at bruge skriftens lydprincip. Ordblindhed kan derfor betragtes som en
indlaringsvanskelighed, for mennesker med ordblindhed har vanskeligheder med at leere at bruge
skriftens lydprincip. Det er ikke umuligt for ordblinde at leere at laese og stave korrekt, men det er
svarere for dem end for andre mennesker.

Genetisk arv kan til en vis grad vere en arsag til ordblindhed. Det vil sige, at man kan
arve svage skriftsproglige forudsatninger, der gor det svert at lere at laese. Mange forhold har
betydning for, hvorvidt en sddan disposition giver sig udslag i lesevanskeligheder. Man kan ved
hjelp af tidlig indsats og sproglig stimulering gore meget for at forbedre forudsetningerne for
skriftsproglig indlering, og man kan gere meget for at tilretteleegge undervisningen og den
specialpadagogiske bistand, sa ordblinde deltagere sikres de mest optimale indleringsbetingelser.

Megen forskningsbaseret viden om ordblindhed tager udgangspunkt i berneomradet,
og en del af denne viden kan umiddelbart anvendes ogsa pa voksenomradet, men voksne mennesker
med ordblindhed er en sammensat gruppe, og der er stadig mange omrader af voksentilverelsen
som ordblind, der er underbelyste. Voksne ordblinde har levet et helt liv med deres vanskeligheder,
og det har sat sig spor, bade i deres méder at kompensere for vanskelighederne pa og i deres tilgang
til leesning, stavning og it-hjelpemidler. Mange har opgivet at l&se og skrive mere end hgjst
nedvendigt med ringe ordkendskab og ringe laeseforstaelse til folge, og andre har ved hjalp af stor
arbejdsindsats, megen viljestyrke og rettidig stotte gennemgaet et tilnermelsesvist skole- og
uddannelsesforleb. Gruppen af voksne ordblinde er séledes ikke nogen ensartet gruppe. Dette
faktum giver undervisere betydelige udfordringer og fordrer alsidighed i vejledning og
tilrettelaeggelse af undervisning af denne gruppe. Hele den voksnes livssituation mé tages 1
betragtning, hvad enten man skal visitere, afdekke, undersege, undervise, vejlede eller radgive.

Julie Kock Clausen og Dorthe Haven prasenterer i bogen ”Voksne ordblinde - en
antologi” (2005) aktuel viden om centrale aspekter af at leve med ordblindhed som voksen
formidlet af mennesker, der selv er ordblinde og af fagpersoner med indsigt i og erfaring med de
vanskeligheder, den ordblinde kan mede.

Visitation til ordblindeundervisning

Alle med basale vanskeligheder med at tilegne sig skriftsproget, og som har forudsatninger for at
folge ordblindeundervisningen med udbytte har adgang til undervisningen - medmindre deltagerne
er undervisningspligtige. Ifolge Folkeskolelovens § 34, stk. 1 afsluttes undervisningspligten pr. 1.
august 2009 ved afslutningen af 9. klassetrin, dog senest den 31. juli 1 det kalenderar, hvor
deltageren fylder 17 &r eller har afsluttet grundskolen eller ligestillet uddannelse.

Naér en deltager henvender sig til VUC eller en anden undervisningsinstitution, der
udbyder ordblindeundervisning for voksne, skal deltageren indledningsvis tilbydes en samtale med
henblik pa at sikre, at ordblindeundervisning er det rette tilbud for deltageren, og at det er relevant
for deltageren at deltage i den efterfolgende test.



Til brug for denne indledende samtale er der udviklet en interviewguide. Guide til
interview findes 1 Interviewguide til ordblindeundervisning for voksne. Guiden kan downloades fra
Undervisningsministeriets hjemmeside:
http://www.uvm.dk/~/media/Files/Udd/Voksne/PDF10/100108 _interviewguide ordblindeundervisn
ing_voksne.ashx

Det er vigtigt, at den indledende samtale og visitationstesten varetages af en person
med de nedvendige faglige forudsatninger. Deltagere, der endelig har truffet beslutning om at fa
hjaelp, ber mades af en fagperson, der forstar at lytte og kan formidle et tilbud om kvalificeret
undervisning og specialpadagogisk bistand til athjelpning af de skriftsproglige vanskeligheder.
Folgende forhold kan vere relevante at tale om i den indledende samtale:

e Deltagerens livshistorie og enskerne for fremtiden.

e Tidligere erfaringer med specialundervisning. Deltageren kan gennem hele sit liv have haft
skriftsproglige vanskeligheder, der ikke er taget alvorligt eller er blevet kaldt noget andet
end ordblindhed. Det er vigtigt, at deltageren oplever, at vanskelighederne tages serigst.

e Deltageren kan have aktuelle behov for andre faglige faerdigheder fx matematik- og
engelskferdigheder. Hvis deltageren visiteres til ordblindeundervisning for voksne kan
denne evt. suppleres med et forlob med fagundervisning (hensyntagende undervisning).

e Deltageren kan have andre vanskeligheder, der har sammenhang med ordblindhed. Der kan
fx vare tale om vanskeligheder med den mundtlige formuleringsevne. De talesproglige
vanskeligheder kan evt. kreeve en sarlig indsats.

e Deltageren kan have andre vanskeligheder, der ikke har sammenhang med ordblindhed,
men som kan have betydning for et forleb med ordblindeundervisning. Der kan fx vare tale
om psykiske vanskeligheder, ADHD, here- og synsvanskeligheder eller former for fysiske
sygdomme.

Hvis man pé baggrund af den indledende samtale skenner, at ordblindeundervisning er det rette
tilbud, skal deltageren testes for at afgere, om deltageren har vanskeligheder, der berettiger til
ordblindeundervisning for voksne. Deltagere, for hvem ordblindeundervisning ikke er det rette
tilbud, vejledes om andre tilbud, der bedre tilgodeser deltagerens undervisningsbehov.

VUC og driftsoverenskomstparter skal anvende den visitationstest til
ordblindeundervisning for voksne, der stilles til rddighed af Undervisningsministeriet. En
beskrivelse af afprovningen af visitationstesten og de deraf folgende overvejelser om afgreensning
af adgangen til ordblindeundervisning findes i Rapport om afprovning af visitationstest til brug i
ordblindeundervisning for voksne. Rapporten kan downloades fra Undervisningsministeriets
hjemmeside:
http://www.uvm.dk/~/media/Files/Udd/Voksne/DOCO08/061001 rapport_visitationstest.ashx

En vejledning til visitationsproceduren findes 1 Forelobig vejledning om visitation til
ordblindeundervisning for voksne. Vejledningen kan downloades fra Undervisningsministeriets
hjemmeside:

http://www.uvm.dk/~/media/Files/Udd/Voksne/DOC08/061101 _visitationsvejledning.ashx

Hvis resultatet af visitationstesten viser, at deltageren opfylder betingelserne for at modtage
ordblindeundervisning, indstilles det til lederen af VUC, at deltageren tilbydes undervisning, og der
gives forslag til undervisningens mal, omfang og tilrettelaeggelse.


http://www.uvm.dk/%7E/media/Files/Udd/Voksne/PDF10/100108_interviewguide_ordblindeundervisning_voksne.ashx
http://www.uvm.dk/%7E/media/Files/Udd/Voksne/PDF10/100108_interviewguide_ordblindeundervisning_voksne.ashx
http://www.uvm.dk/%7E/media/Files/Udd/Voksne/DOC08/061001_rapport_visitationstest.ashx
http://www.uvm.dk/%7E/media/Files/Udd/Voksne/DOC08/061101_visitationsvejledning.ashx

Nar ordblindeundervisning ikke er det rette tilbud

Pa baggrund af den indledende samtale vurderes det, om ordblindeundervisning kan vere det rette
tilbud til deltageren, eller om der skal henvises til andre undervisningstilbud.

Der henvises til andre former for undervisning eller tilbud, hvis deltageren har sammensatte former
for leesevanskeligheder fx:

Deltagere med store lase- og stavevanskeligheder, der er mere generelt betinget eller har
andre drsager end ordblindhed (fx erhvervet hjerneskade og psykiske traumer). Disse
deltagere vejledes om andre undervisningstilbud fx specialundervisning for voksne.
Deltagere med dansk som andetsprog, som har dansksproglige vanskeligheder, men ikke har
haft serlige vanskeligheder med at tilegne sig skriftsproget pd modersmalet. Disse deltagere
vejledes om andre undervisningstilbud fx sprogskolernes tilbud, dansk som andetsprog pa
almen voksenuddannelse eller aftenskoletilbud.

Der henvises endvidere til andre tilbud, nar anden lovgivning kan dekke deltagerens behov. Det
galder fx, nér en deltager onsker en afdekning af behov for it-stette til brug for ansegning om fx it-
hjelpemidler til uddannelse, job eller til privat brug:

Deltagere med store lase- og stavevanskeligheder, der er i gang med et uddannelsesforleb
pa det statsfinansierede omréde, og som har behov for stette for at kunne né mélene 1
uddannelsen. Disse deltagere vejledes om uddannelsesstedernes specialpaedagogisk stotte
(SPS). Folgende er omfattet af SPS-ordningen fra 1. januar 2007: Erhvervsuddannelser, frie
grundskoler, private gymnasier og hf-kurser ved seminarier og CVU, frie kostskoler,
gymnasier og hf, SOSU og PGU samt videregdende uddannelser. Stetteordningerne er
funderet i forskellige lovgivninger med betydning for de enkelte ordningers malgrupper,
stotteformer m.v. Laes mere pd Kontoret for specialpadagogisk stettes hjemmeside:
http://www.spsu.dk.

Deltagere med store lase- og stavevanskeligheder, der som led i job eller arbejdssegning og
arbejdsfastholdelse har behov for hjelpemidler m.v., henvises til det lokale jobcenter. Lees
mere pa jobcentrenes hjemmeside: http://www.jobnet.dk/dit+lokale+jobcenter . Det er loven
om kompensation for handicappede pa arbejdsmarkedet og loven og bekendtgerelsen om en
aktiv beskeaftigelsesindsat, der indeholder regler for handicappedes adgang til
arbejdsmarkedet. Laes mere pa Arbejdsmarkedsstyrelsens hjemmeside:
http://www.ams.dk/sw608.asp.

Deltagere, der har brug for et hjelpemiddel til privat brug. Stette til hjelpemidler kan evt.
bevilges af kommunen som social foranstaltning til personer med varigt nedsat fysisk eller
psykisk funktionsevne, nar ingen anden lovgivning gaelder. Det sker efter bekendtgerelse
om hjalp til anskaffelse af hjelpemidler og forbrugsgoder efter serviceloven. Laes mere pé
Retsinformations hjemmeside:
https://www.retsinformation.dk/Forms/R0710.aspx?1d=20907. Reglerne er beskrevet i
Vejledning om hjelpemidler, biler, boligindretning mv. (Vejledning nr. 6 til serviceloven).
Las mere pa Retsinformations hjemmeside:
https://www.retsinformation.dk/Forms/R0710.aspx?id=20735.

Las mere i afsnittet om kompensatorisk it side 25 og afsnittet om erhvervs- og
uddannelsesvejledning side 85.


http://www.spsu.dk/
http://www.jobnet.dk/dit+lokale+jobcenter
http://www.ams.dk/sw608.asp
https://www.retsinformation.dk/Forms/R0710.aspx?id=20907
https://www.retsinformation.dk/Forms/R0710.aspx?id=20735

Afdaekning af skriftsproglige faeerdigheder og forudsaetninger

Dette afsnit giver forslag til, hvordan underviseren kan undersoge og iagttage deltageren for at
planlegge ordblindeundervisning.

Pa nogle undervisningsinstitutioner bliver afdekningen ikke varetaget af den samme person, som
varetager selve ordblindeundervisningen. I denne vejledning benavnes den person, der varetager
afdaekningen, testlederen. Denne person kan vare ordblindeunderviser eller en anden fagperson
med faglige forudsatninger herfor.

Hvorfor er afdekning nedvendig?

Nar deltageren har veret igennem visitationsproceduren og den obligatoriske elektroniske
visitationstest, fir underviser og deltager en resultatside, der angiver et tal for hver af de tre deltest.
Visitationsscoren afger alene, hvorvidt deltageren fir adgang til ordblindeundervisning eller e;j.
Scoren giver ikke yderligere retningslinjer for, hvordan ordblindeundervisningen skal tilrettelegges.
Man ber bemarke, at deltagere med dansk som andetsprog som kun delvist eller slet ikke har géet 1
skole i Danmark, og som ikke vurderes at have de sproglige forudsetninger for at kunne deltage 1
visitationstesten, kan fa adgang til ordblindeundervisning uden at gennemfore testen

For et forleb med ordblindeundervisning ivaerksattes, skal der foretages en afdaekning
af deltagerens skriftsproglige feerdigheder, forudsatninger og behov for it-statte. Voksne deltagere
med ordblindhed udger ikke en homogen gruppe; de kommer med forskellige forudsetninger,
skriftsprogserfaringer, feerdigheder, it-kompetencer og forventninger til undervisningen. For at
tilrettelegge ordblindeundervisningen, sa den enkelte deltager far mest muligt ud af den, kraeves
det, at underviseren far klarlagt hver enkelt deltagers forudsatninger og faerdigheder. Underviseren
kan fa klarlagt disse ved at gennemfore en detaljeret afdekning. Nar underviseren anvender sin
viden om sprog og skriftsprog og sin viden om, hvordan skriftsproglige ferdigheder udvikles
normalt, sa vil deltagerens egne tekster og den made, vedkommende leser og skriver ord pd, kunne
supplere afdekningen af skriftsproglige ferdigheder og forudsatninger med megen vardifuld
information, som underviseren kan bruge for at sammensatte homogene hold, differentiere
undervisningsformerne og materialerne og planlaegge ordblindeundervisningen.

Nogle undervisningssteder velger at foretage en detaljeret afdekning af
skriftsproglige feerdigheder og foruds@tninger og behov for it-stotte allerede 1 umiddelbar
forlaengelse af, at deltageren har veret til samtale og gennemfort visitationstesten. Andre
undervisningssteder anvender de forste 10-15 timer af undervisningen til at iagttage og observere
deltagerens respons pa undervisning, pd kompensation og bevidsthed om egne arbejdsvaner og
handlemuligheder, for deltagerens afdekkes yderligere. Det betyder, at den detaljerede afdekning,
herunder afdakning af behovet for it-hjelpemidler, indgér som en del af den forste undervisning og
pa denne made skaber en nuancering af det samlede billede undervejs i undervisningen. P4 denne
made sikres, at deltageren i ordblindeundervisning for voksne ikke udsperges, iagttages eller testes
mere end hgjst nedvendigt. Hvis deltageren viser sig at have udmerkede faerdigheder pé et givet
omréde, sé er der ikke grund til at undersoge dette omrade med flere forskellige typer af test.

I bilag 2 side 104 folger konkrete forslag til test til afdeekning af skriftsproglige feerdigheder og
forudsatninger hos deltagere med dansk som modersmal og deltagere med dansk som andetsprog.



Deltagere med dansk som modersmal

Leeseforstielse

Det er oplagt at undersege, hvordan voksne deltagere i ordblindeundervisning laeser og forstar de
tekster, som de ligesom andre voksne meder 1 deres dagligdag, fordi denne information kan give
testlederen mulighed for at sammensatte homogene hold, differentiere undervisningsformer og
materialer og vurdere deltagerens forudsatninger for ogsa at leese og forsta uddannelsestekster.

Afkodning og stavning

Voksne deltagere med ordblindhed har vanskeligheder med afkodning og stavning af enkeltord.
Gode lzsere angriber enkeltord med mange forskellige strategier, og det er vigtigt, at deltagere 1
ordblindeundervisningen ogsa udvikler fleksible afkodningsstrategier. Planlaegningen af
afkodnings- og stavearbejdet i undervisningen forudsetter imidlertid, at underviseren er klar over,
hvordan deltageren afkoder og staver enkeltord.

Helordsgenkendelse

Nér man har set et ord mange gange for, s lagrer man ordet som et hukommelsesbillede, og man
vil efterfolgende genkende ordet uden at skulle dele det op 1 mindre bidder. Man genkender det
umiddelbart. Denne afkodningsstrategi har iser betydning for at opna en bedre leesehastighed, og i
takt med at deltageren far flere laeseerfaringer, optraenes denne faerdighed i1 helordsgenkendelse.

Det fonematiske princip i leesning
Den obligatoriske visitationstest har allerede afdekket deltagerens udnyttelse af det fonematiske
princip 1 laesning med vistationstestens O1 ordlaesning. Testen afdekker deltagerens evne til at lese
nye ord, men underviseren far kun scoren pé testen og har ikke oplysninger om, hvordan deltageren
har svaret pa de enkelte opgaver, hvilke ord der er sprunget over, og hvilke ord der er korrekte.

En supplerende afdekning af deltagerens feerdigheder i at udnytte skriftens
fonematiske princip 1 leesning kan give et precist billede af, hvordan deltageren leser de enkelte
ord, og hvilket omfang afkodningsvanskelighederne har.

Stavning
Stavning og laesning er to forskellige feerdigheder. Ofte kan voksne deltagere med ordblindhed have
en umiddelbar bedre faerdighed i laesning end i stavning. Dette kan skyldes flere forhold, der alle
bunder i forskellen mellem laesning og stavning, bl.a. er der forholdsvis sterre succes ved en
gettestrategi i leesning end i stavning.
Nér deltageren staver enkeltord, er det igen udnyttelsen af det fonematiske princip, der

skal undersogges. Dette kan afdaekkes pa folgende mader:

e Deltageren staver lydrette ord

e Deltageren staver ukendte ord (nonsensord)

e Deltageren staver ikke-lydrette ord. En analyse af deltagerens stavefejl vil vise

deltagerens tendens til at bruge de skriftsproglige principper i stavning.

Den obligatoriske visitationstest har allerede afdekket det basale niveau i stavning, altsé i hvilken
udstrekning deltageren kan satte bogstaver pa lydrette ord med O2 stavning. Men underviseren
kender kun scoren pé testen og har ikke oplysninger om, hvordan deltageren har stavet de lydrette
ord pa listen, hvilke ord der voldte kvaler, og hvilke ord der var korrekte.

Kritiske forudsztninger for laesning og stavning
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Det er vaesentligt at afdeekke deltagerens kritiske forudsaetninger for leesning og stavning, for hvis
man finder mangelfulde forudsetninger, kan man ikke regne med, at deltageren far det store udbytte
af en ordblindeundervisning, som ikke suppleres med aktiviteter, der sigter mod at styrke de kritiske
sproglige forudsetninger.

Bogstavkendskab
Deltagere med basale skriftsproglige faerdigheder ber have afdekket, om de kender bogstaverne,
fordi bogstaverne danner grundlaget for den ovrige l&se- og skriveundervisning.

Fonologisk opmeerksomhed

Fonologisk opmerksomhed er en kritisk forudsetning for, at man kan leese og stave enkeltord ved
hjelp af en fonematisk strategi. Man kan ikke forvente, at en deltager med uklare forestillinger om
ordenes lyd skal lere at udnytte skriftens grundlaeggende princip, og hvis deltageren er
utilstreekkelig fonologisk opmerksom, kan det satte begraensninger for, hvor meget og hvor hurtigt
vedkommende udvikler sin lasning og stavning. Det er derfor vasentligt at vurdere, i hvor hej grad
deltageren er bevidst om det talte sprogs lydlige opbygning.

Denne afdeekning kan foregd pd mange méader. Man kan fx bede deltageren om at
afgore, hvorvidt bestemte lyde findes 1 udtalte ord, at fjerne eller tilfoje enkelte lyde til ord, at
opdele ord i lyde og at satte lyd sammen til ord. Det er afgerende, at man arbejder med lyd
(fonemer) i det talte sprog, ikke med bogstaver eller navnene péd bogstaverne. Dette arbejde
forudsaetter derfor, at testlederen selv er fortrolig med sproglydsanalysen.

Arbejdshukommelse

Arbejdshukommelsen er nedvendig for, at arbejdet med fonologisk opmarksomhed, afkodning og
stavning af ord bliver leerende. En begranset arbejdshukommelse vil med stor sandsynlighed
pavirke deltagerens indlering og udbytte af ordblindeundervisningen.

Ordforrdd — ordmobilisering

En mangelfuld sprogforstaelse kan satte begraensninger for leeseforstielsen, og ordforrad og
begrebsverden har betydning for, hvordan man skriver og formulerer sig. Den obligatoriske
visitationstest har allerede afdeekket deltagernes impressive ordforrdd med O3 ordforrad.
Deltagerens ekspressive ordforrad kan afdekkes ved at undersege, hvor hurtigt deltageren far fat i
udtalen af ord, dvs. mobiliserer ordet, fx nar han eller hun skal benavne billeder eller genstande. En
langsom benavnelse sammen med en ringe fonologisk opmarksomhed giver generelt de darligste
udsigter for deltagerens indlering og lese/staveudvikling. Kendetegn ved vanskeligheder med
ordmobilisering er bl.a., at deltageren anvender fyldord eller har afbrudte setninger eller upreacise,
langsommelige og fejlagtige svar. Deltageren er mere tilbgjelig til at sige noget forkert, nar hun/han
fx bliver bedt om at benavne en specifik genstand pa et billede.

Skriftlig fremstilling

Deltagerens skriftlige formuleringsevne kan give underviseren indblik i deltagerens fornemmelse
for sproglig korrekthed (syntaks og grammatik), indholdsmaessig pracision (ordvalg og flow i
teksten) og tekstproduktion (fylde og antal tekster).
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Deltagere med dansk som andetsprog
Anna Steenberg Gellert, Center for Leeseforskning, Kabenhavns Universitet

Der er sarlige udfordringer forbundet med at teste feerdigheder og forudsatninger hos deltagere
med dansk som andetsprog. Derfor anbefales det, at denne opgave varetages af personer, der
foruden viden om leesning og lesevanskeligheder ogsa har specifik faglig viden om tilegnelse af
dansk som fremmed- og andetsprog.

Afdzekning af feerdigheder og forudsztninger pa deltagerens modersmal

Den optimale afdekning ville omfatte testning af deltagerens ferdigheder og forudsatninger pa
modersmdlet (eller det sprog, som deltageren forst har lert at laese pd). En sddan testning er
imidlertid oftest ikke mulig at gennemfore, da test pa det relevante sprog sjeldent er tilgeengelige.
Se dog bilag 2, hvor der henvises til et materiale, der indeholder test af basale leeseferdigheder pa
en raekke sprog. Testlederen kan eventuelt f4 viden om deltagerens staveferdigheder p
modersmaélet (eller det sprog, som den pageldende forst har lert at leese og skrive pa) ved at vise
billeder af udvalgte ord og bede deltageren om at skrive ordene pa sit modersmal. Efterfolgende méa
stavningen vurderes af en person, som har kendskab til det pdgaldende sprog pa hejt niveau og
forudsatninger for at bedemme deltagerens stavning.

Det ville endvidere vaere hensigtsmassigt at kunne foretage en afdekning af kritiske
forudsetninger for laesning og stavning pa deltagerens modersmél, men der findes i Danmark pt.
ikke noget publiceret testmateriale til afdekning af fx fonologisk opmerksomhed pa forskellige
sprog.

Det kan vere en fordel for testlederen at inddrage en tolk i selve testsituationen,
specielt hvis tolken er trenet i at assistere ved afdekning af lese- og staveferdigheder pé det
aktuelle sprog

Afdeekning af feerdigheder og forudsaetninger pa dansk

Det er ogsa relevant at teste en deltager med dansk som andetsprog pé dansk for derigennem at
afdekke den pageldendes feerdigheder og forudsatninger pé det sprog, som den eventuelle
efterfolgende undervisning skal forega pa. I princippet vil det veere relevant at afdaekke de samme
feerdigheder og forudsatninger, som afdakkes, ndr deltageren har dansk som modersmal. Imidlertid
er udgangspunktet ikke det samme, dels fordi personer med et andet modersmal end dansk i
modsatning til deltagere med dansk som modersmal ikke skal gennemfore den elektroniske
visitationstest for at f4 adgang til ordblindeundervisningen, dels fordi generelle dansksproglige
vanskeligheder kan komplicere fortolkningen af resultaterne pa en reekke af de gaengse test. I bilag 2
gives dog nogle kommenterede forslag til afdekning af feerdigheder og forudsetninger ved hjelp af
danske testmaterialer.

Der kan pa nuverende tidspunkt ikke peges pa nogen danske test, der klart viser, om en person med
dansk som andetsprog har ordblindevanskeligheder (jf. Gellert, 2009). Undervisningsministeriet har
derfor igangsat et projekt med det formal at udvikle et nyt materiale, som kan forbedre
institutionernes mulighed for at identificere ordblinde blandt voksne med dansk som andetsprog.
Ministeriet forventer at kunne udsende vejledningsmateriale til visitation af voksne med dansk som
andetsprog til ordblindeundervisning i lebet af 2010.
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Afdakning af behov for it-stotte

Leif Petersen, teknologikonsulent, lese- og talepeedagog, Hovedstadens Ordblindeskole
Dette afsnit beskriver, hvordan man kan afdcekke deltagernes behov for it-stotte.

It-afdeekningen vil normalt vaere opdelt i to faser:

Forste fase, hvor der i undervisningen gennem anvendelse af nogle fa grundleeggende
hjelpeprogrammer (typisk et oplaesnings- samt ordforslagsprogram) opnas en afdekning af den
opnéelige, maksimale stotteeffekt.

Anden fase, hvor der i forbindelse med en evt. hjelpemiddelansegning med udgangspunkt i
erfaringerne fra forste fase foretages afdekning af yderligere stottebehov i relation til udannelses-
arbejds- og fritidsliv.

Hvor og hvornér i undervisningsforlebet it-afdekningen skal begynde, afth@nger til en vis grad af
undervisningsinstitutionens tilretteleggelse af undervisningstilbuddet. Den generelle anbefaling er
klart, at it-afdeekningen begyndes sa tidligt i undervisningsforlebet som muligt, meget gerne fra
forste dag fx 1 form af en kort praesentation af programmerne. For deltageren er det motiverende fra
starten at kunne se perspektivet i effektive hjelpemidler kombineret med en undervisning, der er
tilrettelagt sa stotteeffekten bliver storst mulig.

En it-afdeekning i forste fase er saledes ikke en isoleret eller indviklet teknisk opgave,
men derimod en s@rlig made at tilretteleegge den leesepaedagogiske undervisning pa, s man far
erfaring med stotteeffekten og derigennem input til nye undervisningsomrader, der gradvist forager
stotteeffekten af hjelpemidlerne for deltageren. It-afdekningens forste fase kan saledes ikke
adskilles fra den almindelige skriftsprogsundervisning eller fra underviseren, som varetager denne
undervisning 1 forhold til deltageren. Der er tale om en fortlabende proces 1 hele
undervisningsforlgbet.

Anden fase af afdekningen vil derimod normalt forudszatte, at underviseren kan stette
sig til en kollega eller studievejleder med serlig indsigt i hjelpemiddeludviklingen og
stottelovgivningen.

Forste fase i it-afdaekningen
I forbindelse med afdakningen af skriftsproglige feerdigheder og forudsetninger, jf. afsnittet om
afdeekning af deltagernes skriftsproglige feerdigheder og forudsatninger side 9, er det relevant at
sporge til deltagerens computererfaring pa almindeligt brugerniveau samt evt. erfaringer med
kompenserende it-programmer. Man skal imidlertid vare opmarksom pa, at svar, der udtrykker
neutrale eller maske direkte negative erfaringer med it-programmerne kan skyldes, at deltageren
ikke er blevet undervist tilstraekkeligt og indsigtsfuldt i deres anvendelse. Den slags eksempler er
der desvarre mange af. Svaret kan 1 sd fald bedst bruges til at forudse en motivationsbarriere, der
skal overvindes inden brugen af hjelpemidlerne i undervisningen kommer til at ske i et positivt
samspil med deltageren.

Den egentlige afdaekning af, hvorvidt og i hvor hej grad deltageren vil kunne blive
stottet og profitere af leese- og skrivestattende hjelpemidler, er en l&engerevarende proces, der
indgar som et naturligt fortlebende iagttagelsesomréde i undervisningen.

Der er to arsager til dette:
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1. At deltageren har et stottebehov, vil normalt vaere dokumenteret gennem diverse testresultater,
jf. afsnittet om afdeekning af skriftsproglige feerdigheder og forudsatninger side 9, men der
findes ikke tilsvarende én eller flere test, der objektivt kan forudsige stotteeffekten.

2. It-programmerne har indlysende en umiddelbar stotteeffekt (som regel storre i forbindelse med
leesning end skrivning). Alligevel vil det forst efter nogen tids anvendelse og undervisning i
brugen af programmerne vare muligt at fa en sikker indsigt 1 stotteeffekten.

Mest enkelt er det med laesning, hvor der sammenlignet med skrivning er den sterste umiddelbare
stotteeffekt. Og forstaeligt nok er stotteeffekten storst for de deltagere, som har de storste
afkodningsvanskeligheder. Stetteeffekten kan omvendt mindskes 1 betydelig grad, séfremt
deltageren har fx impressive sproglige vanskeligheder eller koncentrationsproblemer. Alt athaengigt
af hvilke skriftsproglige omrédder, der er afdekket i forbindelse med afdekningen af skriftsproglige
feerdigheder og forudsaetninger, kan afdeekningen maske give et fingerpeg om den slags
vanskeligheder. Ofte vil vanskelighederne desuden kunne iagttages 1 undervisningssituationen.

Udgangspunktet i forste fase er, at der i undervisningen anvendes et
oplasningsprogram til oplesning af skeermtekst samt et ordforslagsprogram som stette til skrivning.
Gennem brugen af programmerne opnéar deltager og underviser erfaringer med it-stotten, samtidig
med at underviseren er opmarksom pd, om stotteeffekten pa sarlige omréder kan foreges gennem
skriftsproglig undervisning.

Eksempler
Deltageren misforstar indholdet af en oplest tekst. Det kan skyldes ord i teksten, som ikke er
forstéet. Altsé kan der vare behov for en undervisning, der foreger og styrker ordforrdd og
begreber.
Et andet eksempel kan vaere, at deltageren hyppigt forveksler korte vokaler under skrivning. Det
kan skyldes, at deltageren ikke har viden om eller opmerksomhed p4, at korte vokaler kan a&ndre
lyd. Altsé er der behov for en undervisning, som foreger opmarksomheden pa vokalforskydninger.
I de to eksempler kan der ogsd vare tekniske arsager eller lasninger. 1 forste eksempel
kan problemet vere, at ordene ikke forstas, fordi talesyntesestemmen har en ringe udtale eller for
hej hastighed. Altsé kan lesningen vare at skifte stemme eller skrue ned for hastigheden. I andet
eksempel kan det vaere, at deltageren faktisk er opmaerksom pé vokalforskydninger, men alligevel
valger forkerte vokaler. Losningen kan vare at aktivere og tilpasse ordforslagsprogrammets
korrekturfunktion med alternative forslag. Denne funktion, der som udgangspunkt altid er
deaktiveret, kan vaere en stotte for nogle deltagere.
Denne slags overvejelser ma underviseren hele tiden gore sig og derigennem pa et
leesepaedagogisk grundlag afdekke og sikre den optimale effekt af it-stotten.

I det folgende anskueliggares en reekke iagttagelsesomrader i it-afdekningens forste fase. Forst
vedrerende leesning og dernast vedrerende skrivning. Beskrivelsen er ikke udtemmende.

Lzesning med anvendelse af oplaesningsprogram
Oplesningsprogrammet giver adgang til teksters ord og stetter altsa l&sningens afkodningsdel. Det
interessante i forhold til it-afdeekning er imidlertid deltagerens forstaelsesmessige udbytte af
leesningen.

Der findes endnu ikke standardiserede test til at undersege laeseforstaelsen i
forbindelse med tekstlaesning uden brug af oplesningsprogram sammenlignet med tekstlaesning
med brug af oplaesningsprogram. Det kan derfor vare et godt iagttagelsesredskab for underviseren
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at have bestemte tekster, der altid anvendes som led i it-afdeekning, s& der efterhanden opnas et
erfaringsgrundlag til vurdering af lesestotteeffekten.

To teksttyper kan foreslas:

1. En lyttetekst fx et afsnit fra en lydbog oplast med human stemme. Oplasningen skal veere med
human stemme for at undga det distraktionsmoment, som mange oplever forst gang, de herer en
talesynteseoplasning. Lytteteksten folges op med spergsmadl til forstaelsen af det horte
(lytteforstaelsen).

2. Et antal tekster (tekstinformationsindhold stigende fra simpelt til kompliceret) til l&sning pé
skeerm henholdsvis uden og med talesynteseprogram. Tekstleesningen afsluttes med spergsmél
til leeseforstielsen henholdsvis uden og med talesynteseprogram. Konceptet er kendt fra projekt
pc-leesning. Lees mere pa: http://hmi.dk/page294.aspx?recordid294=13

Andre iagttagelsesomrdder kan fx veaere:

1. Valg af oplaeserstemme: hvilken stemme oplever deltageren som mest behagelig og bedst
stottende, safremt der er flere stemmer (syntetiske og digitale) at vaelge 1 mellem.

2. Highlight af oplaest tekst: stattes deltageren bedst af highlight pa ord-, setnings- eller
afsnitsniveau.

3. Oplasning af tekst: stottes deltageren bedst af fortlabende oplasning, oplaesning satning for
setning eller kun oplesning af svare enkeltord. Er deltageren i denne sammenhang
tilstreekkeligt opmerksom pa, at leseformélet kan vaere afgerende for hensigtsmassigt valg af
oplesningsform. Der kan vare behov for at inddrage emnet leseforstaclse og metakognition i
undervisningen, jf. afsnittet om undervisning i leeseforstaelse og metakognition 55.

Skrivning med anvendelse af ordforslags- og oplasningsprogram

Ordforslagsprogrammet kan stotte stavningen af ord. I forhold til it-afdeekning er det derfor
interessant at iagttage, 1 hvor hgj grad deltagerens stavning kan stettes. Mindst lige sa interessant er
det imidlertid at iagttage, 1 hvor hej grad deltageren stottes pa skrivningens andre omrdder fx
sproglig korrekthed (syntaks og grammatik), indholdsmeessig pracision (ordvalg og flow i teksten)
og tekstproduktion (fylde og antal tekster).

Med ordforslagsprogrammer er det saledes, at jo sterre viden deltageren har om
sprogets fonologi, morfologi og grammatik, desto sterre er stotteeffekten. Derfor kan en malrettet
undervisning pa de basale skriftsproglige omrader betyde, at deltageren udvikler sin
stavekompetence — og skriftsprog i det hele taget — langt mere end den umiddelbare stotteeffekt
lader ane.

Laes evt. afsnittet om undervisning i fonologisk og morfologisk opmerksomhed side 31, om
undervisning 1 atkodning side 40 og om undervisning i stavning side 46.

lagttagelsesomrdder vedr. stavning:

For underviseren kan det veere svert at fa overblik over, hvilke stavemassige niveauer, der skal
understottes. En anvendelig fremgangsmade er at arbejde med en slags diktat. Teksten kan typisk
veere fra dagens avis, og ordforradet skal naturligvis vare afpasset, men valgt sé deltagerens
stavefaerdigheder udfordres. Undervejs 1 diktaten folger underviseren pé skaermen med i deltagerens
stavning og brug af ordforslagene. Specielt vigtigt er at laegge maerke til, hvad deltageren ger, nér
stavningen gér 1 sta, dvs. nar deltagerens viden om strategier slipper op. Hvis underviseren ved at
stille afklarende spergsmal kan stette deltageren til at komme videre, tyder det pa, at deltageren har
en viden, men ikke umiddelbart selv kan hente den frem. Kan deltageren trods stettespergsmal ikke

15


http://hmi.dk/page294.aspx?recordid294=13

komme videre, er der sandsynligvis tale om mangel pa skriftsproglig viden. Mélet er naturligvis, at
deltageren pd sigt gennem undervisningen lerer at anvende strategier og angrebsteknikker, som
understotter hjeelpeprogrammerne. Undervisningselementerne kan fx vere:

Sproglig opmaerksomhed pé ords udtale: normal tale, hvor endelser ofte snuppes af kontra en
tydelig og distinkt udtale af ordene: ’samled” vs. ”samlede”, ”fodgafi” vs. “fotografi”
Forlydsanalyse (herunder konsonantklynger)
Vokalforskydninger
Stavelsesanalyse (opdel i stavelser)
Sproglig opmaerksomhed pé ords oprindelse: ordenes indhold / betydning, oprindelse og
sleegtskab (hvad kommer ordene af: fodbold = fod | bold, forelskelse = for | elsk | else)
Sproglig opmarksomhed pa ords betydning og funktion
o Forstavelser
o Bejningsmorfemer (s&rligt obs: -ene, -ende, nutids -r,)
o Afledningsmorfemer
(navneord: -skab, -sel, -dom, -else osv)
(tilleegsord: -vis, -agtig, -som, -bar osv)

Disse og andre undervisningselementer er beskrevet 1 afsnittet om undervisning i fonologisk og
morfologisk opmarksomhed side 31, om undervisning 1 atkodning side 40 og om undervisning 1
stavning side 46.

[agttagelsesomrader vedr. tilpasningen af ordforslagsprogrammets indstillinger:
Ordforslagsprogrammets indstillinger har stor individuel betydning for stetteeffekten. Her beskrives
nogle eksempler pa betydningsfulde indstillingsmuligheder:

1.

Valg af ordforslagsmide: som standard anvendes ordforslagsprogrammet som ordafsluttende,
dvs., at deltageren selv skal skrive det eller de ferste bogstaver i et ord, for det vises i
ordforslagsvinduet. Deltageren fér altsa stotte til at afslutte stavningen af ordet. Deltagere, som
har store vanskeligheder med at analysere det eller de ferste bogstaver i ord, vil med fordel
kunne bruge ordforslagsprogrammet som ordforudsigende (-praedicerende). Med denne
indstilling vises kontekstrelevante ord i ordforslagsvinduet, uden at deltageren behaver at skrive
pa tastaturet.

. Valg af stemme: de fleste deltagere vil vaere meget athangige af en tydelig og distinkt

oplesning af ordene i ordforslagsvinduet for med sa stor sikkerhed som muligt at kunne veelge
relevante ord. Det kan veere mere stottende for deltageren at vaelge en digital stemme (ord
indleest med human stemme og dermed normalt mere distinkt udtalt end talesyntesens udtale) til
oplasning af ordene i ordforslagsvinduet.

. Brug af jokertegn: jokertegn er trunkeringstegn ("pladsholdere") for andre tegn (bogstaver).

Normalt er det muligt at anvende tre forskellige jokertegn i et ordforslagsprogram, og
funktionen er altid aktiveret. Jokertegnene er en vigtig funktion for deltageren til at komme
videre, nér stavningen gar i std, men maske skal deltageren ikke praesenteres for alle tre
jokertegn pa én gang. Det er bedre at kunne anvende et til to tegn effektivt end at have et
overfladisk kendskab til brugen af alle tre tegn.

Antal ordforslag i ordforslagsvinduet: standardindstilling er normalt 10 ord. Deltagere med god
helordsgenkendelse kan maske overskue lidt flere viste ord, fx 14-15 ord. Flere ber man normalt
ikke vaelge for at bevare overblikket. Omvendt kan det for deltagere med en ringe
helordsgenkendelse overvejes at nedsatte antallet af viste ord.
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5. Valg af ordbank: hvor stor en ordbank, og hvilke eventuelle fagordbanker har deltageren behov
for? Generelt skal ordbankerne vare s smd som muligt men med et tilstraekkeligt ordforrad til
at dekke deltagerens behov.

6. Brug af korrekturfunktion med alternative forslag: denne indstilling er som udgangspunkt
deaktiveret, fordi de alternative forslag kan gere ordforslagsvinduet mindre overskueligt,
ligesom funktionen kan forringe den kontekstbaserede ordvisning. For nogle deltagere kan det
dog vare stotteforegende at aktivere alternative forslag. I sa fald ber underviseren og deltageren
sammen afpasse de alternative forslag til et minimum efter individuelt behov.

Som navnt er der tale om eksempler pa tilpasningen af ordforslagsprogrammets indstillinger, s&
oversigten er ikke fuldsteendig.

lagttagelsesomréader vedr. tekstens grammatik og formulering:
Deltageren skal kontrollere sin tekst, for den er faerdig. Det foregéir ved, at deltageren lytter til den
skrevne tekst setning for setning (lyttekorrektur). Til det formal indstilles oplaesningsprogrammet
til at oplase én satning ad gangen. Det er en stotte for mange deltagere, men der er store
individuelle forskelle, som har med sproglige forudsatninger at gere. For overskueligheds skyld
kan denne skelnen bruges:
1. Deltagere, som gennem talesyntesens oplasning, fanger langt de fleste fejl (fx manglende eller
ombyttede ord, egentlige stavefejl), og som umiddelbart kan identificere fejlen og rette den.
2. Deltagere, som gennem talesyntesens oplasning kan here en del fejl, men ofte er staerkt i tvivl
om, hvad der skal a&ndres for at kunne rette fejlene.
3. Deltagere, som ikke hafter sig ved fejl, der ellers fremgar tydeligt af talesyntesens oplasning.
Selvom inddelingen 1 de tre grupper er bred, er den anvendelig 1 forbindelse med vurderingen af
forventelig stotteeffekt, men specielt midtergruppen vil kunne opna en bedre stotteeffekt gennem
eksempelvis grammatikundervisning. Se afsnittet om funktionel undervisning i grammatik side 66.
Ud over ovenstdende skal man ved afdakningen ogsa vere serdeles opmarksom pa
kvaliteten af den anvendte talesyntese eller digitale tale. Den kan i sig selv vaere drsag til, at fejl
ikke heres, eller at ord som er stavet rigtigt i teksten, lyder forkert ved oplasningen. Det er vigtigt,
at deltageren gennem undervisningen far skarpet sin opmarksomhed pé talesyntesens
begraensninger og svagheder uden at miste tilliden til den. Deltageren larer overvejende at stole pa
sin egen demmekraft, selvom det i denne sammenha&ng kan vare svaert som ordblind.

lagttagelsesomréader vedr. talegenkendelse:

Det danske talegenkendelsesprogram, Dictus, kan ofte vare en god stette. Iser for deltagere, som
1. har meget svert ved at stave selv med et ordforslagsprogram

2. eller som skriver meget langsomt pa tastatur.

Grundlaeggende kraves en tydelig og rolig tale for et godt resultat, men der forekommer
undtagelser, som er positivt overraskende.

Det svereste ved at anvende tale-til-tekst er at lere at diktere skriftsprog. Man er nedt
til at prove sig frem. Er Dictus-programmet ikke til radighed, kan man evt. preve sig frem med en
diktafon og lytte til resultatet pd den og derefter tage stilling til, om Dictus skal anskaffes. Der
henvises i gvrigt til de meget anvendelige vejledninger pa www.dictus.dk. Der er tale om bade
audiovisuelle vejledninger samt om vejledninger i tekstformat.

Talegenkendelsen vil aldrig blive fuldstaendig korrekt. Der vil ikke vare stavefejl i
teksten, men forkert genkendte ord. Derfor anvendes Dictus i kombination med oplesningsprogram
til lyttekorrektur og ordforslagsprogram til omskrivning af forkert genkendte ord.
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Anden fase i it-afdaekgningen

Forste fase vil vise, at deltageren 1 mange tilfeelde med fordel efterfolgende kan kompenseres
gennem lase- og skrivestattende hjelpemidler for at fungere med hgjst opnaelige lese- og
skrivekompetence i uddannelses-, arbejds- og fritidslivet. I forbindelse med en
hjelpemiddelansegning er det nedvendigt at foretage en afdeekning af it-stettebehovet i relation til
laese- og skrivekravene i den sammenheng, hvortil stetten seges, jf. afsnittet om kompensatorisk it
side 25. Det er ikke usaedvanligt, at en deltager har forskellige stottebehov i forhold til fx job- og
fritidsliv, fordi leese- og skrivekravene er forskellige 1 de to "liv”.

Grundlaeggende i anden fase er:

1. En computer med standardprogrammer er altid grundlaget. Er der som udgangspunkt en
computer til rddighed, eller skal der anseges om en? Bemark, at der inden for de forskellige
stottelovgivninger er meget forskellige vilkér vedrerende evt. bevilling af computer.

2. Oplasnings- og ordforslagsprogram giver sig selv fra fase 1. Muligvis ogsa talegenkendelse.

3. Al tekst pa en skaerm kan opleases, men papirtekster skal skannes for at kunne oplases. Hvis det
er et behov, skal der anbefales et OCR-program, en skanner og muligvis en lesepen.

4. Digitale ordbeger — fx en retskrivningsordbog — regnes normalt ikke som hjelpemiddel, men
digitale ordbeger er en god stette for ordblinde 1 modsatning til bogudgaver.

Samlet svarer ovenstdende — hvis computeren er barbar — til, hvad der ofte betegnes som en “it-
rygsek”. Betegnelsen “it-rygsaek”™ har i en arreekke veret steerkt medvirkende til positivt at udbrede
viden 1 samfundet om, at ordblinde i hoj grad kan stettes gennem hjalpemidler. I en evt. anbefaling
af en it-rygsaek, skal man imidlertid vaere opmarksom pa, at der er forskelle pa stottekvaliteten og
prisen pa de stetteprogrammer, som it-rygsekke leveres med. Det handler is&r om oplasnings- og
ordforslagsprogrammerne. Derfor er det ikke tilstreekkeligt blot at anbefale en it-rygsaek Det skal
ogsé praciseres, hvilke hjelpeprogrammer den skal indeholde, fordi det gennem it-afdekningen er
konstateret, at det netop er disse programmer, som statter deltageren bedst.

Som supplement til hjelpeprogrammerne i en it-rygsak kan det 1 anden fase i
afdekningen — athaengigt af stettebehovet — vere relevant at anbefale mere specifikke hjelpemidler
som fx diktafon og GPS. Det er karakteristisk, at der ofte er tale om alment anvendt udstyr, der 1
forhold til ordblinde har en serlig stotteeffekt.

Fase 2 afdaekningen vil, som tidligere naevnt, normalt forudsatte, at underviseren kan stette sig til
en kollega eller studievejleder med sarlig indsigt 1 hjelpemiddeludviklingen og stettelovgivningen.
Hjelpemiddelansggninger er beskrevet i afsnittet om kompensatorisk it side 25.

Individuel undervisningsplan

Dette afsnit giver forslag til, hvordan en individuel undervisningsplan for ordblindeundervisningen
kan udformes.

Ved undervisningens start skal der udarbejdes en individuel undervisningsplan med klare mél for
undervisningen. For at et forlab med ordblindeundervisning skal vaere meningsfuldt og gavnligt for
deltageren, er det veaesentligt, at der er enighed mellem deltager og underviser om planens indhold,
maél og aftaler.

En individuel undervisningsplan kan indeholde informationer, der er fremkommet pa
baggrund af den indledende samtale, konkrete resultater af visitationstesten samt af afdekningen af
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skriftsproglige feerdigheder og forudsetninger. Ligeledes kan den rumme en redegerelse for
deltagerens behov for og ensker om it.

Den individuelle undervisningsplan kan desuden beskrive ordblindeundervisningens
mél og delmal for deltageren. Disse mal ber h&nge sammen med deltagerens konkrete behov og
onsker for undervisningen.

Den individuelle undervisningsplan kan ogsa angive de praktiske aftaler om
undervisningens type (ene-/holdundervisning), omfang, start- og sluttidspunkt,
hjemmearbejde/lektier og andre ting af betydning for undervisningen. Desuden kan
undervisningsplanen indeholde en plan for, hvornar deltagerens undervisningsforlgb bliver
evalueret.

Endelig kan den individuelle undervisningsplan beskrive den erhvervs- og
uddannelsesvejledning, der evt. er gennemfort.

Den individuelle undervisningsplan skal udformes af underviseren, som prasenterer
den for deltageren, og derefter reguleres den, sa der opnés enighed om formal og forventninger
mellem underviser og deltager. Det er afgarende, at den individuelle undervisningsplan bliver
funktionel. Det betyder, at den er specifik, malbar og realistisk i1 forhold til de opstillede mal, og at
den angiver pracise tidsangivelser og praktiske aftaler for forlebet. I bilag 3 side 110 findes et
forslag til en individuel undervisningsplan.

Ordblindeundervisning

Dette afsnit indledes med en beskrivelse af det overordnede indhold for ordblindeundervisning for
voksne, og hvordan undervisningsinstitutionerne kan tilretteleegge den. Derncest beskrives formdl,
forudscetninger og hensigtsmeessige rammer for kompensatorisk it i en ordblindeundervisning for
voksne, der kompenserer for deltagerens skrifisproglige vanskeligheder i uddannelses-, arbejds-
samt samfunds- og privatliv.

Ordblindeundervisning omfatter undervisning, der kompenserer deltagerens vanskeligheder gennem
styrkelse af skriftsproglige feerdigheder, kommunikative ferdigheder samt muligheden for
specialpeedagogisk stette.

Kerneindholdet i ordblindeundervisningen er den undervisning, der dels sigter mod at
udvikle deltagerens funktionelle lese, stave- og skrivefardigheder, dels sigter mod at kompensere
deltagerens vanskeligheder ved anvendelse af relevante hjelpemidler, fx brug af stavekontrol,
ordpradiktionsprogrammer, oplesningsprogrammer og diktafon.

Den specialpadagogiske bistand sigter mod, at der stilles relevante padagogiske
hjelpemidler til rddighed for deltageren i undervisningen. Det kan fx dreje sig om
undervisningsmaterialer, ordbagger og it-udstyr. Den specialpadagogiske bistand omfatter desuden
radgivning til deltageren og evt. andre med tilknytning til deltageren fx deltagerens ansattelsessted.
Derudover kan der radgives om relevante alternative kommunikationsmidler.

I ordblindeundervisningen er it-hjelpemidler vasentlige redskaber, og det vil vaere naturligt, at
deltageren gennem undervisning udvikler feerdigheder i og hensigtsmaessige strategier til at anvende
hjelpemidlerne. Introduktion og inddragelse af it-hjelpemidler i den skriftsproglige undervisning er
saledes en veasentlig del af den leesepaedagogiske opgave, der pdhviler undervisere af voksne
ordblinde.

I ordblindeundervisningen er der behov for en meget direkte og systematisk undervisning. Det har
stor betydning, at undervisningen er struktureret — bdde mht. indhold og progression. Voksne
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deltagere har ofte brug for mere tid, mere udferlig instruktion og gentagne ovelser for at etablere
sikre ferdigheder inden for et bestemt undervisningselement. I undervisningsforlebet skal der
saledes arbejdes systematisk og med stor tdlmodighed bade fra deltagers og undervisers side. Det er
vigtigt at veere opmaerksom p4, at deltagerne 1 arbejdet med de skriftsproglige forudsetninger og
feerdigheder arbejder med de omrader, der er allersvarest for dem. Bade underviser og deltager mé
holde sig for gje, at det aldrig er for sent at tilegne sig skriftsproglige feerdigheder — men at det er
hérdt og slidsomt arbejde. Der er ingen tvivl om, at hjemmearbejde i form af skriftsproglige ovelser
oger effekten af undervisningen. Men det er ikke altid realistisk at forvente, at deltagerne bruger
deres fritid pa at lave hjemmearbejde.

Tilrettelaeggelse af ordblindeundervisning

Uddannelsesinstitutionerne velger atholdelsesform og tilretteleeggelse af undervisningen pa
baggrund af deltagernes behov og de lokale behov. Undervisningen ber organiseres sa fleksibelt, at
det er muligt at imedekomme de enkelte deltageres behov. Nogle undervisningssteder vaelger at
foretage en individuel afdekning 1 umiddelbar forlengelse af visitationstesten, fordi det giver et
godt grundlag for holdindplacering. Andre undervisningssteder har gode erfaringer med sarlige
introduktionsforlgb over 10-15 timer, hvor deltagerne afdaekkes yderligere, og hvor underviseren i
samspil med deltageren udformer en individuel undervisningsplan. Efter introduktionsforlebet har
underviseren et grundlag for i samarbejde med deltageren at vurdere, hvilken form for undervisning
deltageren fremadrettet skal have.

Undervisningens omfang

Uddannelsesinstitutionerne kan tilrettelegge ordblindeundervisningen med kortere varighed end
den hgjeste varighed pa 80 timer ud fra en vurdering af den enkelte deltagers forudsatninger og
under hensyn til, at deltageren far udbytte af ordblindeundervisningen. En undervisningstime varer
45 minutter.

De forskellige former for tilretteleeggelse af undervisningen gennemgas i det felgende:

Holdundervisning
Holdsterrelsen varierer fra to til seks deltagere, og holdene kan tilpasses og sammensattes efter
deltagernes behov. En vaesentlig fordel ved at tilbyde holdundervisning er, at deltagerne far
lejlighed til at mede andre voksne med lignende vanskeligheder. Ordblindhed er et livslangt
handicap, og derfor vil deltagerne ofte nikke genkendende til de ovrige deltageres beretninger om
vanskeligheder med at tilpasse sig forskellige skole- og leeringsmiljoer. Desuden kan
holdundervisningen tilretteleegges, sa deltagerne har mulighed for at samarbejde om lesningen af
skriftsproglige opgaver. En sadan erfaringsudveksling og samarbejde med andre voksne, der ogsé
har basale skriftsproglige vanskeligheder kan vaere med til at skabe tryghed og eget selvtillid 1
arbejdet med at udvikle skriftsproglige feerdigheder.

Pé nogle hold kan det vaere hensigtsmaessigt at lade deltagerne danne makkerpar, dels
med henblik pi at stette hinanden i arbejdet med de skriftsproglige feerdigheder, dels i arbejdet med
de forskellige hjelpemidler.

Holdsammensatningen kan bl.a. tage udgangspunkt i:

e Deltagerens faglige niveau
e Deltagerens mulige tidspunkter for undervisning
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Deltagerens mulighed for at trives godt med resten af holdet

Ferrest mulige underviserskift

Deltagerens behov for hensyntagende undervisning (fagundervisning)
Deltagernes erfaring med anvendelse af computer og it-hjelpemidler

Deltagere pa samme hold har dog ofte forskellige skriftsproglige forudsatninger og it-kendskab. Og
selvom man har tilstraebt at matche deltagerne ud fra deres faglige niveau, opstar der alligevel
situationer, hvor man far nye deltagere pa holdet, fordi disse deltagere kun kan pa det
undervisningstidspunkt, eller fordi holdet har veret ude for et frafald, sa nye deltagere kommer pé
holdet. Under alle omstendigheder er det vigtigt ved tilrettelaggelse af holdundervisningen, at man
far et overblik over deltagernes forskellige behov og foruds@tninger. Det er fx ikke ualmindeligt, at
der pa samme hold befinder sig bade deltagere, der har brug for en helt grundleeggende introduktion
til det at arbejde ved en pc, og deltagere, som er meget rutinerede pc-brugere. I en sddan situation
skal ordblindeundervisningen struktureres og differentieres, sdledes at begge deltagergrupper medes
af krav, der passer til deres niveau. Undervisningen kan her fx veksle mellem gennemgang af
betjeningsfunktioner foran en del af deltagergruppen og individuel vejledning i udarbejdelse af
skriftsproglige opgaver sammen med en anden del af deltagergruppen.

Undervisningsdifferentiering

Det vil veere hensigtsmaessigt, hvis ordblindeundervisningen tilrettelagges og gennemfores pa en sa
differentieret made, at den i sterst muligt omfang modsvarer de forskelle i forudsatninger, som
holdets deltagere har. En hjelp til at differentiere undervisningen kan vare at arbejde med faelles
opgaver, der er tilpasset forskellige niveauer. P4 den méde er det muligt for underviseren at lave et
felles oplaeg til hele holdet og derefter vejlede individuelt i forhold til den enkelte deltagers niveau.
Det samme undervisningsforleb ma altsa kunne rumme, at deltagerne arbejder pa forskellige méder,
i forskelligt tempo med forskellige materialer med henblik pé forskellige mal.

Lukkede opgaver

En lukket opgave er en slags vejledning til en konkret opgaves losning. Opgaven er meget
underviserstyret, og kravene til deltagerens besvarelse er meget udferligt beskrevet. Deltageren kan
stotte sig meget til opgaveformuleringen, og en stor del af deltagergruppen vil derfor kunne lose
opgaven selvstaendigt. Der kan fx vere tale om multiple-choice-opgaver med et begranset antal
foruddefinerede svarmuligheder. Sddanne opgaver kan veare velegnede for deltagere, der netop er
begyndt i ordblindeundervisningen, idet de i deres eget tempo kan oparbejde kendskab og
fortrolighed med sddanne typer af opgaver. I ordblindeundervisningen ber man tilrettelegge det
sddan, at man begynder med et underviseroplag, hvor opgaverne introduceres og eventuelt vises pa
tavlen eller pc, hvorefter deltagerne arbejder selvsteendigt med opgaverne.

Eksempler
e Lav ord og skriv en s&tning: p, b, k, m, s + yde
¢ Find et ord i en tekst, du ikke kender, sli det op i en ordbog og skriv ordets betydning

Abne opgaver

I &bne opgaver far deltagerne storre frihed til at traeffe valg. Det kan vare en fordel, at deltagerne
arbejder sammen 1 makkerpar for pd den méde at skabe debat om opgavens indhold og mél.
Underviserrollen har her mere karakter af supervision.
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Eksempler
e Hvad ved jeg om en politikers arbejde 1 Klimaministeriet?
e Hvordan ville I fortelle om ordblindhed pé jeres arbejdsplads?

Avancerede dbne opgaver

Opgaven settes ind i en storre sammenhang, og abstraktionsniveauet hgjnes. Deltagerens vurdering
af de forskellige méder at lase opgaven pa kan her knyttes til fx et uddannelsesmeessigt eller
jobrelateret behov. Her bliver underviserrollen igen koncentreret om supervision og ikke mindst en
form for faglig sparring.

Eksempler
¢ Find jobannoncer pa nettet eller i aviser, valg det job som passer til dig og fortel hvorfor.
e Du vil gerne melde dig til et stykke frivilligt, socialt arbejde. Underseg mulighederne dér
hvor du bor og skriv om dit resultat.

Eneundervisning

Ordblindeundervisningen kan gennemfores som eneundervisning, ndr den individuelle afdekning,
samtalen med deltageren og et eventuelt introduktionsforleb taler for det, og hvis det i ovrigt kan
lade sig gore inden for den gennemsnitlige holdsterrelse og ekonomi.

Virksomhedsforlagt undervisning

Ordblindeundervisningen kan forleegges til en virksomhed og gennemfores dér med
undervisningsinstitutionens undervisere. Virksomhedsforlagt undervisning kan fx aftales, nar en
virksomhed ensker, at medarbejderne far tilbudt undervisning nogle timer i lgbet af arbejdsdagen,
eller hvor det har relevans, at der 1 undervisningen anvendes det udstyr eller de procedurer og
tekster, som bruges i1 virksomhedens produktion. Lees mere i afsnittet om virksomhedsforlagt
ordblindeundervisning side 81.

Lebende evaluering

Udviklingen af en evalueringskultur i ordblindeundervisningen for voksne er bade vasentlig og
nedvendig. Det er dog vigtigt at gare sig klart, hvad det er for aspekter ved ordblindeundervisning
for voksne, det kan vere interessant at evaluere, og hvad den viden kan anvendes til. Dette afsnit vil
give inspiration og redskaber til forskellige former for evaluering, og det er underviserens opgave at
valge den lesning, der passer bedst til den undervisning, der bliver givet.

Hvad er lebende evaluering?

Underviseren og deltageren skal lobende evaluere undervisningens form, indhold og tilretteleggelse
samt deltagerens laeereproces og udbytte med udgangspunkt i den individuelle undervisningsplan.
Det er relevant at undersege, om indsatsen lever op til de forventninger, som deltager og underviser
har opstillet, eller om der er behov for at justere indsatsen for at fa det udbytte, deltager og
underviser onsker.

En lobende evaluering betyder, at afstandene mellem de malinger, man foretager, er
mindsket, og den lebende evaluering adskiller sig derudover ikke fra andre former for evaluering.
Malet er, at den lebende evaluering fremmer og udfordrer den enkelte deltagers udbytte af
undervisningen.
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Hvordan sikres god evaluering?

Det er en s@rlig udfordring at sikre god evaluering, fordi der ikke findes standardiserede
evalueringssystemer, der er egnede eller udviklet til voksne deltagere med ordblindhed. Det vil
vaere hensigtsmaessigt, at evaluering ikke kun bliver deltager-evalueringer, men ogsd vurderinger af
malsatning, det faglige niveau i en reekke grundlaeggende faerdigheder i leesning, stavning og
skrivning, metode og proces i undervisningen samt af underviserens indsats.

En lgbende evaluering forudsetter en udvikling og bevidsthed om den laring, der har
fundet sted hos begge parter 1 undervisningssituationen. Bevidsthed om egen laring ber saledes
ikke alene seges udviklet hos den ordblinde deltager, men ogsa hos underviseren. Deltageren skal
bl.a. blive bevidst om, hvordan man héndterer skriftsproglige krav i hverdagen, og underviseren
skal blive klogere pa, hvordan man forbedrer undervisningstilbuddet, s& deltageren bliver mere
bevidst om sit leringsforleb.

Den individuelle undervisningsplan i fokus

Den individuelle undervisningsplan er en vaesentlig del af ordblindeundervisningen, jf. afsnittet om
individuel undervisningsplan side 18. For deltager og underviser kan undervisningsplanen blive et
veerdifuldt paeedagogisk redskab til kvalificering af undervisningstilbuddet. Nar voksne deltagere
med ordblindhed oplever, at ting lykkes, og at deres indsats berer frugt, har det ofte gode
konsekvenser for dem pa bade kort og lang sigt. Det er vaesentligt at skrive ned, hvad der virker,
fordi det vil befordre deltagerens motivation. Tilsvarende mé underviseren reflektere over den
tilrettelagte undervisning. Hvad var det, der fik undervisningen til at lykkes? Fik deltageren det
udbytte af ordblindeundervisningen, som egentlig var forventet?

Med inspiration fra Undervisningsministeriets evalueringsportal beskrives her,
hvordan man kan udvikle evalueringsstrategier i ordblindeundervisningen. Altsd hvordan
underviseren strategisk kan teenke udvikling og evaluering inden for fire dimensioner, og hvordan
disse dimensioner fordrer involvering af bdde deltager og underviser, for at leering kan ske. Lees
mere pa Undervisningsministeriets evalueringsportal:
http://www.evaluering.uvm.dk/templates/velkomst_layout.jsf

1. Skriftsproglige forudseetninger, feerdigheder og it-stotte af betydning for udbytte af
ordblindeundervisning

Underviseren har behov for indsigt i deltagerens skriftsproglige forudsatninger, ferdigheder og it-
stotte for at fa udbytte af ordblindeundervisningen.

2. Deltagerhandling

Underviseren har behov for indsigt i, hvordan deltageren bruger sine faerdigheder og sine
kompensationsmuligheder.

3. Deltagerindsigt

Underviseren har behov for indsigt i, hvordan deltageren hjelpes til at bruge sine faerdigheder og
kompensationsmuligheder. Det betyder selvindsigt i, hvordan deltageren larer godt, hvad
deltageren har brug for af hjelp, og hvad deltageren selv kan gore.

4. Underviserindsigt

Underviseren har behov for indsigt i, hvordan han/hun hjalpes til at bruge sin viden om
ordblindeundervisning. Det betyder selvindsigt for underviserne i, hvordan de underviser godt, hvad
de har brug for af hjelp, og hvad de kan gere bedre i deres ordblindeundervisning.

Spergsmal Evaluering

1. Ferdigheder og forudszetninger for 1. Forudsatninger, feerdigheder og it-stotte af
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udbytte af ordblindeundervisning
Hvad har deltageren af forudsatninger og
feerdigheder?

betydning for udbytte af ordblindeundervisning —
hvordan?

Iagttagelse/afdeekning af skriftsproglige feerdigheder,
sproglige forudsatninger, it-stotte, deltagersamtaler,

information fra andre osv.

2. Deltagerhandling

Hvordan bliver jeg klar over deltagerens
made at bruge sine ferdigheder og
kompensationsmuligheder pa?

2. Deltagerhandling — hvordan?

lagttagelse af deltagerens arbejde og opgaver
(mundtlige og skriftlige), logbog, deltagerforedrag,
deltagersamtaler, deltagerpraestationer i fx test, osv.

3. Deltagerindsigt

Hvordan bliver jeg klar over deltagerens
egen selvforstaelse og bevidsthed om laering
i undervisningssituationen?

3. Deltagerindsigt — hvordan?

Samarbejde om den individuelle undervisningsplan
og deltagerens egne bud, malsetning,
iagttagelse/observation af deltagerens aktivitetsniveau
og initiativ. Lad deltageren selv beskrive fremskridt
og hvilke @ndringer, hun/han kan meerke i
dagligdagen.

4. Underviserrefleksion

Hvordan bliver jeg selv klar over, hvad der
skal gares, og hvilke informationer det er
vigtigt at basere en ordblindeundervisning
pa?

4. Underviserindsigt — hvordan?

Hvad underviste jeg deltageren i og hvorfor?

Hvad gik godt og hvorfor?

Hvad ma jeg nedvendigvis @ndre til naste gang og
hvordan?

Hvad skal jeg sé huske, og pa hvilken méde skal jeg
nu inddrage deltageren?

Kan jeg f4 andre til at observere/supervisere min
undervisning?

Logbog

En logbog kan vare et verdifuldt redskab til bdde underviser og deltager i den lebende evaluering
af alle typer aktiviteter og handlinger i undervisningen. Den kan bade vere et professionelt redskab
til at vurdere deltagerens leringsproces, men den kan ogsé vare et redskab til at formidle
deltagerens faglige indtryk og oplevelser til underviseren. Generelt for brug af logbogen gaelder, at
man ber skrive, mens indtrykkene stadig er i erindring. Man kan hente inspiration 1 F'VU-loghogen

samt Vejledning i brug af FVU-logbog.

Laes mere pa Undervisningsministeriets hjemmeside om FVU-logbog:

http://usuvm.hugin55.net.uni-c.dk/voksen/fvu/forsoeg_og_udvikling/fvulogbogkopiark-ret.doc
Laes mere pa Undervisningsministeriets hjemmeside om vejledning i brug af FVU-logbog:
http://usuvm.hugin55.net.uni-c.dk/voksen/fvu/forsoeg_og_udvikling/logbogvejledningstekst-ret.doc

Kvantitative evalueringsredskaber

Ved evaluering af en deltagers ferdigheder er det vigtigt at fokusere pa bestemte faerdigheder og
ikke skyde med spredehagl. Hvis der favnes for bredt, risikerer man ikke at kunne se noget menster
1 udviklingen af deltagerens faerdigheder. Hvis der anvendes test i evalueringen, er det nedvendigt at
overveje, hvilke faerdigheder testen har til formal at afdekke/male, jf. afsnittet om afdekning af
skriftsproglige feerdigheder og forudsetninger side 9.
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Kompensatorisk it
Leif Petersen, teknologikonsulent, leese- og talepcedagog, Hovedstadens Ordblindeskole

Afgrensning af kompensatorisk it til ordblinde
Med kompensatorisk it til ordblinde forstas soft- og hardware, som kan hjelpe til at kompensere for
virkningerne af utilstreekkelige leese- og skriveferdigheder.

Hjzlpemidlerne er i denne sammenhaeng typisk computerprogrammer, der
e kan oplase tekst pa en computerskaerm (tekst-til-tale)
¢ kan indskanne tekst pd papir og omdanne teksten til digital tekst, som kan oplaeses (OCR)
e kan vise ords stavning i forbindelse med skrivning (ordforslag)
e kan genkende talt sprog og skrive det sagte (tale-til-tekst)
(se Arendal, 2006; Gade, 2006 med oversigter og beskrivelser)

Mens de tre forstnaevnte typer hjelpemidler har veret kendte og anvendt gennem flere ér, er der
endnu kun fa, men lovende erfaringer med det indtil nu eneste danske tale-til-tekstprogram: til
alment brug, Dictus.

Dictus er et godt eksempel pa, at udstyr og programmer, der er udviklet som redskaber
med henblik pa brede, almene befolkningsgrupper, viser sig at blive betydningsfuldt,
kompenserende udstyr for ordblinde. Diktafoner og GPS-udstyr er andre eksempler.

Denne slags redskaber og de egentlige ordblindehjelpemidler udvikles og forfines
konstant. De er sa veludviklede i dag og deres stotteeffekt sd god (Fohrer & Magnusson, 2003;
Arendal, 2007), at de ikke alene skal opfattes som hjelpemidler i traditionel forstand, men méa
medtenkes i ethvert undervisningsforleb for ordblinde.

Begrundelserne herfor er:

1. Omkring hjelpemidler generelt er der en tradition for at teenke i1 ydelse og instruktion. Ydelsen
er hjelpemidlet og instruktionen vedrerer den tekniske anvendelse af hjelpemidlet.
Ordblindehjelpemidler forudsetter naturligvis ogsé instruktion i, hvordan hjelpemidlet (fx et
computerprogram) betjenes, men for at fa optimal stette af laese- og skrivestattende programmer
er det oftest nadvendigt, at ordblinde deltagere tilegner sig sproglige feerdigheder samt lese- og
stavestrategier, der ikke pa forhand beherskes. Derfor er det en laesepadagogisk opgave at
undervise 1 strategier, som spiller sammen med hjelpemidlerne og optimerer stotteeffekten
(Petersen, 2005).

2. Anvendelse af de kompensatoriske programmer i undervisningen kan bidrage til laese- og
skriveoplevelser, som ellers ville have veret uteenkelige. Disse oplevelser er et peedagogisk
vardifuldt og opleftende grundlag for arbejdet med det faglige indhold 1
ordblindeundervisningen, jf. vejledningens afsnit om undervisning. Hjelpemidlerne og den
skriftsproglige undervisning supplerer og lofter (understotter) hinanden. De giver i
leeseundervisningen mulighed for at flytte fokus fra afkodning til sprogforstaelse, forforstaelse
og genrekendskab. I skriveundervisningen giver hjelpemidlerne mulighed for at minimere
stavevanskelighedernes indflydelse pa ordvalg, indhold og formulering. Hjelpemidlerne kan
altsa medvirke til at give deltageren overskud til at beskeftige sig med alle de andre ting end
afkodning og stavning, som lesning og skrivning ogsa er.

3. Praksis og undersoegelser (Haven, 2004; Arendal, 2007; NUH, 2006) viser, at den effekt, som
ordblinde selv laegger storst vaegt pa, er, at hjelpemidlerne er med til at skabe uathengighed i
leese- og skrivesammenhang, hvilket er selvtillidsskabende og selvvardsforagende. Den proces
er ikke bare af veerdi for selve undervisningsforlgbet, men i1 hgj grad ogsa for den ordblindes
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senere mestring af situationer, der forudsetter skriftsproglig kompetence. Et leringsperspektiv,
der skal vaegtes hojt.

4. Den teknologiske udvikling betyder, at savel beger som tekster helt generelt om fa ér vil vaere
digitalt tilgeengelige 1 formater, der vil tillade computeroplaesning med syntetisk tale. Ligeledes
vil udbygningen og anvendelsen af internettet med digitale tekster med enorme vidensmangder
give et hidtil uanet potentiale for videnstilegnelse for ordblinde. Laesning med stotte 1 form af
computeroplesning vil for alle ordblinde blive et veegtigt supplement til traditionel leesning og
eneste reelle mulighed for en del af disse deltagere.

It-hjeelpemidler til ordblinde — en leesepaedagogisk opgave

Det er ovenfor fremhevet, at it-hjeelpemidler til ordblinde er en laesepaedagogisk opgave. Det
uddybes kort her. Ordblindehjelpemidler er ikke, som fx briller, hjelpemidler, man blot tager 1
anvendelse, hvorefter man er kompenseret. Naturligvis er der en umiddelbar stetteeffekt, men for at
4 optimal stette er det nedvendigt for brugeren at tilegne nye laese- og stavestrategier, der
understotter anvendelsen af programmerne. Som et banalt eksempel er det ved brug af
trunkeringstegnet * i et ordforslagsprogram af stor betydning, at brugeren holder sig til at skrive de
bogstaver i ordet, som hun/han er sikker pa. At laere den strategi og at kunne anvende den, kan
kraeve omhyggelig undervisning i sproglig og fonologisk opmaerksomhed.

Folgerne af ordblindhed — den manglende lase- og skriveerfaring — er en lige sa
vasentlig del af handicappet som funktionsnedsattelsen i sig selv. Ordblindhed er altsé i lige sa hoj
grad et padagogisk handicap som en medfedt, sproglig funktionsnedsattelse. De grundlaeggende
aftkodnings- og stavevanskeligheder har staet i vejen for en alsidig skriftsprogsudvikling.
Lasningens forstaelsesdel, dvs. forstielse, metakognition, mv. og skrivningens formside, dvs.
formulering, disponering, mv. har den ordblinde derfor ofte ikke tilstraekkelige erfaringer med.
Disse mangler skal undervisningsmassigt indhentes, nar afkodnings- og stavevanskeligheder er
blevet athjulpet/kompenseret gennem lese- og skrivestottende hjelpemidler.

Digitale tekster

Bekendtgerelse af lov om ophavsret § 17
https://www.retsinformation.dk/Forms/R0710.aspx?id=12014 giver muligheder for dels at gore
papirbaserede materialer digitale dels for at f4 adgang til digitale vaerker. En betingelse er dog, at de
digitale tekster skal vaere til brug for mennesker, der pa grund af handicap er ude af stand til at leese
trykt tekst. Denne betingelse opfylder mange ordblinde.

Papirbaserede tekster ma deltageren selv skanne ind, ligesom skolen lerere og andre
hjelpere ma indskanne materiale til personer omfattet af loven. I nogle tilfeelde kan man kebe den
elektroniske fil som papirudgivelsen er baseret pa fra forlaget. Forlagene er ikke forpligtede til at
udgive materialer i digital form, ligesom de heller ikke er forpligtet til at tilbyde sarlige
kebsmuligheder for mennesker, der ikke kan lese trykt tekst. Det er dog kun ganske fa forlag, der
pa nuverende tidspunkt udgiver digitale tekster i form af e-bager. Laes fx mere pa
http://ebookstore.ebog.dk/Home/html/index.asp, der er en digital e-boghandel, som primart udgiver
faglittereere bager. E-begerne kan enten kebes eller lejes. Bogerne udgives i det fleste tilfzelde i
PDF-format, hvilket ikke giver de mest optimale betingelser for oplasningsstette. Pr. oktober 2007
er begerne fra nevnte e-boghandel kopibeskyttet sa det ikke er muligt at kopier teksten til
oplasning via computerens “klippebord”. Der er dog mulighed for at anvende “’laes hejt” funktionen
1 PDF fx med stemmen Carsten (eller en anden SAPI-stemme) samt evt. opleesningsprogrammets
skermlaserfunktion. Selv om nogle tekster leveres med fuld markerings- og kopieringsmulighed,
som er en forudsatning for at benytte oplasningsprogrammer som fx ViTal, CD-ORD eller den
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gratis internetservice http://www.adgangforalle.dk/, er det fx ikke muligt at fa visuel highlight af
teksten under lesningen (Arendal & Mikkelsen, 2006).

Digitale udgivelser pa E17

Ordblinde deltagere har mulighed for via download at lane digitale udgivelser og lydbager ved
Notas netbibliotek E17. P4 http://www.nota.nu/el7 er der adgang til over 1400 e-beger. Der er
primeert tale om skenlitteratur, men der findes ogsa flere faglitterere titler. E-begerne pa E17
kreever ikke sarligt afspilleudstyr eller specielle e-bogslasere. Bogerne kan downloades i
formaterne html (til internet-browser) eller RTF (til Word eller en tekstfremviser).

Ordblinde kan blive indmeldt pa E17 som digitale brugere, det kraver blot en
dokumentation for funktionsnedsattelsen. En underskrift og stempel fra en statslig udbyder af
ordblindeundervisning pa en indmeldelsesblanket er tilstreekkelig. Hvis man saledes efter den
obligatoriske elektroniske visitationstest er berettiget til at modtage ordblindeundervisning for
voksne, kan en erklering om dette fra VUC fungere som dokumentation.

Indlzeste beger

E17 udléner ogsa lydbeger. Det omfatter Daisyformatet der bl.a. bestar af indlest eller syntetisk tale
af teksten 1 mp3-format. Bagerne kan afspilles pa computer med tekst eller 1 serlige Daisy-
afspillere. Selve mp3-filen kan flyttes og afspilles pad mobiltelefoner eller mp3-afspillere.

Endvidere findes Foreningen Kultur og Litteratur Orientering (KLO), der har til
formal at indlese og udlane beger, uddannelsesmateriale, pjecer m.m. til mennesker, der har
problemer med at laese trykt tekst. KLO’s bibliotek rummer ikke skenlitterere boger. Biblioteket
rader over ca. 2700 forskellige titler — mange pa kassetteband, men disse erstattes efterhdnden af
lydformater pd cd, mp3 eller andet. Det er gratis at 14ne lydbeger hos KLO, men man skal vare
registreret bruger. Laes mere pa http://www.klo.dk/.

Undervisningsmassige forudszetninger pa uddannelsesinstitutionerne

Ovenstaende forudsatter, at undervisningen i hoj grad baseres pd hjelpemidler og -programmer, og
at laese- og skriveundervisningen bygger videre pa den umiddelbare stotteeffekt, som
hjelpeprogrammerne yder, s& kompensationsgraden efterfolgende bliver storst mulig.

Det medferer nogle krav til de undervisningsmaessige rammer og til undervisernes kvalifikationer.

De undervisningsmaessige rammer

Hensigtsmassige og fremmende forhold pd uddannelsesinstitutionerne set ud fra it-synsvinklen er:

1. At deriundervisningslokalerne er en computer pr. deltager. For at sikre fleksibilitet i lokalernes
anvendelse til forskellige holdsterrelser er det en fordel, at om ikke alle, s& dog en del af
computerne er beer- og flytbare.

2. At computerne er relativt nye og velfungerende. En computer, der skal bruges til
undervisningsformal, er typisk nedslidt i lebet af tre-fire ar. Udstyr, der ikke fungerer ordentligt,
udger erfaringsmassigt et reelt undervisningsmaessigt og kompensatorisk problem. Bade
deltagere og undervisere mister lysten til at anvende de lese- og skrivestottende
hjelpeprogrammer, hvis det bliver for besvarligt af tekniske arsager. Deltagerne og
underviserne ber ikke i nevnevardig grad sidde tilbage med den slags problemer. Desuden er
undervisningstiden pa alle mader for kostbar til at skulle bruges pé s& uvedkommende ting.

3. Undervisningsinstitutionen ber tilsvarende rade over it-support, der kan de almindelige ting med
maskiner og netvaerk, men som ogsa har et godt kendskab til stetteprogrammerne teknisk og
installationsmeessigt.
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4. At computerne er udstyret med standardsoftware, som minimum Officeprogram og antivirus.
Desuden at computerne er installeret med nyeste versioner af relevante lese- og skrivestottende
programmer.

5. At der ud over printfunktion ogsé er tekstskanningsmulighed (OCR) 1 undervisningssituationen.
OCR-adgangen inkl. skanner behgver ikke at vaere knyttet til hver enkelt
undervisningscomputer, men kan knyttes til centrale skannerstationer med netvaerksadgang.

Af hensyn til deltagernes udbytte af undervisningen ber der dog vare installeret OCR-program
pa hver enkelt undervisningscomputer.

6. At undervisningsinstitutionen har elevlicensaftale, sa deltagere, der ensker det, kan fa de lese-
og skrivestettende programmer (primert tekst-til-tale samt ordforslag) installeret pa
hjemmecomputeren i undervisningsperioden. Det vil give et markbart og markant loft i
undervisningseffekten, at deltageren kan ove sig hjemme. Ikke bare i at bruge programmerne,
men ogsd at arbejde med lese- og skriveopgaver pa samme vilkar som i undervisningstimerne.

7. Atundervisningsinstitutionen i sd hej grad som muligt stiller digitale udgaver af
undervisningsmaterialet til radighed for deltagerne.

Skaleringen af ovenstaende afthenger naturligvis af den enkelte undervisningsinstitutions sterrelse
og udbud af ordblindeundervisning, men grundleggende ber der ikke vere forskel pd de it-maessige
brugervilkar, som deltagerne medes med i undervisningen.

Underviserens kvalifikationer

En underviser, der kan se og udfolde hjelpemidlernes potentiale 1 forhold til den enkelte deltagers
serlige forudsatninger, er guld vaerd. En veluddannet og erfaren underviser kan leesepadagogisk
gennemskue, 1 hvilket omfang deltageren med den rette undervisning kan stettes af hjelpemidlerne,
men forstir ogsa og lytter til, at deltageren selv har den mest omfattende erfaring med eget
handicap. Denne kombination er grundleeggende for at opfylde formalet med ordblindeundervisning
for voksne. Denne underviser vil kunne udrede deltagerens skriftsproglige leringspotentiale i
forhold til, hvad hjelpemidlerne stotter og ikke stotter, og kan pé denne baggrund tilretteleegge sin
undervisning og specialpadagogiske bistand.

Formédlet mi altid vaere at sikre deltageren den hejst opndelige grad af selvhjulpenhed
i leese- og skrivesammenhang. Bedst uden hjelpemidler, fordi de tager tid at bruge i hverdagen.
Men realiteten for mange deltagere vil vare, at den hgjeste grad af selvhjulpenhed opnés gennem
anvendelse af kompenserende hjelpemidler, hvor deltagerne gennem undervisningen har tilegnet
sig hensigtsmassige lese- og skrivestrategier for at opna optimal stetteeffekt.

Derfor skal underviserne kunne deres it til bunds. Lige sé lidt som teknik, der ikke
virker, er heller ikke undervisere, der stir usikre over for programmerne, befordrende for
deltagerens udbytte af undervisningen. Derfor er det en uomgangelig nedvendighed for en
undervisningsinstitution, som vil opnd og opretholde en hgj succesrate i forhold til § 1.2, at dens
undervisere bade har it-feerdigheder og har mulighed for at vedligeholde dem bade
betjeningsmassigt og pedagogisk. Uddannelsesaspektet er vasentligt. Der er klare uddannelses- og
kvalifikationskrav til underviserne, men man ber vaere opmarksom pa, at emnet it-kompensation
kun 1 meget begreenset omfang indgar i fagmodulernes leseplaner. Derfor har underviserne ikke
nedvendigvis disse faerdigheder. Det vil vare relativt tilfaeldigt, om en underviser ad anden vej har
opnéet den nedvendige it-kompetence. Med mindre uddannelsesinstitutionen pa eget initiativ yder
en malrettet efteruddannelsesindsats.

Enhver ordblindeunderviser ber kunne udrede behovet for de grundleeggende og mest
almindelige hjelpemidler. Undervisningsinstitutionen ber supplerende have minimum en
underviser, der har specialindsigt i mere specielle og / eller nyudviklede hjelpemidler, og som kan
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bista deltagere og kolleger i mere komplicerede hjelpemiddeludredninger, evt. med henblik pa
hjelpemiddelansegning. P4 store undervisningsinstitutioner med flere, geografisk adskilte
ordblindeafdelinger, ber der vaere en sddan underviser i hver afdeling.

Las mere i afsnittet om afdeekning af behov for it-stette side 13.

Hjzlpemiddelansogning

Det er en vesentlig del af ordblindeundervisningen for voksne at yde radgivning om fx tiltag, der
kan kompensere for deltagerens skriftsproglige vanskeligheder i hverdagen. Denne rddgivning vil
typisk omfatte bl.a. vejledning om it-hjelpemidler, der ogsa efter undervisningens afslutning kan
medvirke til at kompensere i uddannelses-, arbejds- samt samfunds- og privatliv.

For at kunne radgive relevant er det nedvendigt:
1. Sammen med deltageren at have talt om/udredt stottebehovet eller -behovene (der kan vere
tale om forskellige behov i fx arbejdsliv og fritidsliv).
2. At have dannet sig et indtryk af, i hvor hej grad it-hjelpemidlerne stotter og kompenserer
deltagerens individuelle skriftsproglige vanskeligheder.
3. Atkende til og rddgive om den relevante stottelovgivning og -ansegningsmuligheder, uanset
en generel tendens er, at en del vaelger selv at anskaffe hjelpemidlerne.

Punkt 1 og 2 er et naturligt element i og resultat af ordblindeundervisningen. Se afsnittet om
afdekning af behov for it-stette side 13. Punkt 3 vil ofte med fordel kunne ske i samarbejde med
uddannelsesinstitutionens uddannelses- og erhvervsvejleder. Det vil vaere en naturlig del af
vejlederens opgave at have et indgdende kendskab til stettelovgivningerne. Underviserne kan ikke
forventes at have detaljeret lovgivningsmaessig stetteindsigt, men snarere et formidlingsmassigt og
konstruktivt overblik.

Las mere i afsnittet om uddannelses- og erhvervsvejledning side 85.

I betragtning af deltagernes skriftsproglige handicap er der god begrundelse for i undervisningen at
vejlede ansegningsmaessigt meget konkret efter behov. Nogle deltagere vil ikke selv vere i stand til
at udarbejde en ansegning, som er fremmende for en hensigtsmassig sagsbehandling hos den
bevilligende myndighed.

Uddannelsesinstitutionerne vil opleve, at borgere i1 forbindelse med
hjelpemiddelansegninger henvender sig enten af egen kraft eller pa opfordring fra bevilligende
myndigheder alene for at f4 dokumentation pa deres ordblindhed, men uden enske om/tid til at
deltage i et undervisningstilbud. Den slags henvendelser ligger ikke inde for lovgivningens omrade.
Interview evt. opfulgt af den obligatoriske elektroniske visitationstest skal tilbydes enhver, som
henvender sig. Interviewguiden og den elektroniske test kan ikke anvendes som dokumentation af
ordblindhed, men er alene et grundlag for afgerelse af undervisningsberettigelse. En egentlig
dokumentation af ordblindhed/omfanget af laese- og skrivevanskelighederne kan forst forventes i
forbindelse med den efterfolgende skriftsproglige afdekning af deltagerens forudsetninger,
feerdigheder samt lese-, stave- og skrivebehov. Afdakningens formal er at indgé i grundlaget for at
udarbejde en individuel undervisningsplan om undervisningens mél og indhold for deltageren.
Derfor ligger henvendelser, som alene har til hensigt at fremskaffe dokumentation i forbindelse med
fx hjelpemiddelbevillinger, uden for lovgivningens omrdde, og ber henvises til den sektor som
hjelpemiddelbehovet er relateret til. Der vil typisk vere tale om en undervisningsinstitution, et
jobcenter eller et social- eller handicapcenter.
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Hjzelper det?

It-hjeelpemidler til ordblinde har varet anvendt i en 20-arig periode. I Danmark knapt 15 ar. Det er
et relativt uudforsket omréde, til trods for at emnet har haft sterkt stigende bevdgenhed. Det
betyder, at omradet er mere erfaringsmaessigt end forskningsmassigt baseret. Ligeledes er
barneomridet bedre beskrevet end voksenomradet. De forskningsmassige erfaringer (Fohrer &
Magnusson, 2003; Haven, 2004) vedrerer mest specifikke omrader som fx hjelpemidlernes
indflydelse pa brugerens laese- og stavekompetence og — i mindre grad — pa brugerens
skrivekompetence. Det endnu uafsluttede danske projekt pc-laesning har til formal at skaffe
dokumenteret viden om, 1 hvor hej grad og pé hvilke omrdder oplaesningsprogrammer med
syntetisk tale kompenserer voksne med skriftsproglige vanskeligheder. Laes mere
http://hmi.dk/page294.aspx?recordid294=13. Kun ganske fa redegorelser behandler indflydelsen pa
brugernes leeringskompetence (Arendal, 2007, Fohrer & Magnusson, 2003).

Til gengeeld er der mange erfaringer, som underbygger, at kompenserende it til
ordblinde er effektfulde hjeelpemidler, men ogsa, at de er en storre stotte for nogen end for andre.
Det afthanger dels af den enkeltes individuelle skriftsproglige forudsatninger, men i lige sd hej grad
af den lesepadagogiske omhu, hvormed den ordblinde er blevet introduceret til hjelpemidlerne og
undervist 1 skriftsprogsstrategier, som understotter og understettes af dem.
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Undervisningselementer

Ordblindeundervisning for voksne er i det folgende beskrevet i seks forskellige afsnit, der hver iscer
behandler et centralt undervisningselement.

Alle de folgende undervisningselementer kan vere relevante og nedvendige, men de kan ikke std
alene. Som selvsteendige undervisningselementer er de ikke tilstraekkelige 1 en undervisning af
voksne ordblinde, der sigter mod deltagelse 1 beskeeftigelse, uddannelse, samfundslivet og
privatlivet. Sdledes er opdelingen af ordblindeundervisningen i seks undervisningselementer
kunstig. En funktionel undervisning vil vare varieret og ikke alene beskaftige sig med ét
enkeltstdende skriftsprogligt omrade, men inddrage delelementer fra flere af de beskrevne
undervisningselementer. Hos voksne deltagere i1 ordblindeundervisningen vil der naturligvis vaere
store individuelle variationer i behov og ensker, og det vil ikke vare alle deltagere, der har lige stort
behov for undervisning i alle de beskrevne elementer for at videreudvikle deltagerens
skriftsproglige kompetencer.

Valget af de seks undervisningselementer er begrundet i dels leseteoretiske, dels
funktionelle overvejelser. Der findes desvarre ikke megen forskningsbaseret viden om udviklingen
af voksne ordblindes laese- og skrivefaerdigheder, ligesom vi heller ikke har tradition for
leesepeedagogisk metodeudvikling pa dette omrade. Serligt omradet it-stottet undervisning er
ganske ubeskrevet. Der er med andre ord ikke ret megen sikker viden om, hvad der virker og
hvordan det virker i undervisningen af voksne ordblinde.

Undervisning i fonologisk og morfologisk opmaerksomhed

Af Louise Nottrup Grotrian og Wivi Marianne Petersen, lesepcedagoger, Hovedstadens
Ordblindeskole.

Hvorfor arbejde med fonologisk opmaerksomhedstraening?

Det er vigtigt at arbejde med fonologisk opmerksomhed, fordi opmarksomhed pa sprogets lyd er af
betydning for udnyttelse af skriftens fonematiske princip (Snowling, 2006). En sikker udnyttelse af
det fonematiske princip er af afgerende betydning for pracis l@sning og stavning. At blive
fonologisk opmaerksom vil sige, at man er bevidst om det fonologiske system, vores alfabetiske
skriftsystem er opbygget af. Hvert bogstav/grafem repraesenterer i princippet en sproglyd/et fonem.
Dvs., at der til hver lyd svarer et bogstav. At blive fonologisk opmaerksom handler om, at man
undervises 1 at foretage et skift i opmarksomheden fra indhold til form — fra betydningen af ord til
lyden af de enkelte fonemer, ord er bygget op af (Shaywitz, 2003). At lere dette kan vare en
vanskelig proces, idet fonemet er en abstrakt sterrelse, og det kan lyde forskelligt alt efter hvilke
nabolyde, det optreeder sammen med. En og samme sproglyd kan i forskellige sammenhange, i
forskellige ord, repraesenteres af forskellige bogstaver eller kombinationer af bogstaver. Vi kan med
29 bogstaver konstruere alle talte ord. Det er gkonomisk, men svert, fordi vores alfabetiske
skriftsystem er et flertydigt lydligt system.

Undervisning i fonologisk opmarksomhed er vigtig, fordi ordblinde har en ringe
fonologisk opmarksomhed og derved problemer med at udnytte det fonematiske princip. Man kan
ikke forvente, at en deltager skal kunne stave til k/o, hvis han/hun ikke er bevidst om I-lyden. Via
den fonologiske opmarksomhedstraening bliver den ordblinde deltager bevidstgjort om, hvilke
lydlige elementer skriftsproget er bygget op omkring — og som han/hun allerede anvender og
mestrer 1 sit talesprog. Desuden bliver deltagerens bevidsthed om allerede fungerende strategier
(metalering) udbygget, og de bliver mere sikre i at bruge skriftens fonematiske princip. Ogsa i
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forbindelse med brug af it-hjelpemidler er det hensigtsmeessigt at kunne satte lyd pa de forste
bogstaver i et ord for at f4 et mere fordelagtigt udbytte af fx ordforslagsprogrammer.

I forbindelse med laseindlering er iser fonologisk opmarksomhedstraning, hvor der
arbejdes med opmerksomhed pa de enkelte lyde i det talte sprog, en vasentlig faktor, idet det
direkte er relateret til de opgavetyper, som et alfabetisk skriftsprog stiller (Shaywitz, 2003).
Herigennem styrkes deltagerens forudsatninger i forbindelse med leseindleringen og i1 at knaekke
koden”. Det er dokumenteret, at treening i fonologisk opmarksomhed er effektiv hos bade bern og
voksne og dermed have en positiv effekt pa laesning og stavning (Petersen & Borstrom, 1998).

Hyvilke sproglige forudsatninger har betydning for den fonologiske opmarksomhed?
Folgende faktorer spiller ind, nar den voksne deltager gennem systematisk og veltilrettelagt
undervisning skal have udviklet sin fonologiske opmerksomhed: Auditiv lydskelneevne, kvaliteten
af indre fonologiske repreesentationer, ordmobilisering, arbejdshukommelsens kapacitet og
artikulatorisk opmeerksomhed. Disse sproglige forudsa@tninger skal man naturligvis have for gje, nr
man tilretteleegger sin undervisning.

Den auditive lydskelneevne er meget vigtig at arbejde med, da ordblinde har
problemer med at skelne mellem neert besleegtede lyde. Eksempelvis kan de have svart ved at
skelne mellem fx [b] og [p]. En undersogelse foretaget af Elbro (1990) viser netop, at der er en klar
sammenhang mellem specifikke leesevanskeligheder og vanskeligheder med at identificere
naertliggende sproglyd. Nir man har svart ved at skelne lyde fra hinanden, sa er det klart, at det
ogsé kan veare svert at skelne mellem ord, der lydligt minder om hinanden, fx mon og mund. Nar
evnen til at skelne sproglyd er svaekket, har det stor betydning for at blive fonologisk opmaerksom.
Ordblindes indre fonologiske repreesentationer er desuden ofte lagret pa en ufuldsteendig og
indistinkt méde, hvorfor det fx kan vere svart at gengive alle stavelser i et ord (Elbro, 1996). Det
kan eksempelvis vaere ordet identitet, der inddeles i stavelserne i-den-tet.

Ordblinde kan ogsd have problemer med ordmobiliseringen, dvs. adgangen til ordene
i ordforradet. Vi kender alle det at have ordet "’lige pa tungen”, men sé alligevel ikke kunne fa fat pa
det. Men for mange ordblinde kan det vare mere udtalt, hvilket er et problem 1 laesning, hvor det
spiller en central rolle at kunne fa fat pa ordene og ordenes fonologiske reprasentation i ordforradet.
Ordene i det indre leksikon har en ortografisk, en fonologisk (den indre fonologiske
repraesentation), en semantisk (betydningen), en artikulatorisk og en syntaktisk identitet (Dalby
mfl., 1992). Via den fonologiske treening styrkes den fonologiske identitet, hvorved ordets
ortografiske identitet ogsa styrkes og en sikrere genkendelse er mulig, hvilket vil sige, at laesningen
bliver mere pracis.

Mange ordblinde ma tillige slas med en begranset arbejdshukommelse. Ordblindes
fonologiske problemer kan give sig udslag i en overbelastning af arbejdshukommelsen. En effektiv
fremgangsmade for at holde en information i arbejdshukommelsen er at kode den i fonologisk form
(Baddeley, 1986). Lange og syntaktisk komplicerede sa@tninger kan altsd vaere vanskelige at operere
med for en ordblind deltager. Nar man fx skal finde rimord, kraeves det, at man kan fastholde
rimdelen af ordet, mens man seger efter ord med samme rimdel. Mange ordblinde har vanskeligt
med at opbevare en lyddel i arbejdshukommelsen samtidig med, at de udferer andre
tankeoperationer. Arbejdshukommelsens kapacitet har stor betydning i arbejdet med fonologisk
opmerksomhedstraning, fordi der her stilles krav til at fastholde sma sproglige enheder med ringe
eller intet selvstendigt indhold. Hvis arbejdshukommelsen er meget begranset, kan det overvejes at
starte undervisningen et helt andet sted, fx ved at arbejde med betydningsdele i sproget, morfologisk
opmerksomhed og skriftens morfematiske princip i kombination med it-stottende hjelpemidler for
at tilfere ordblinde deltagere kompensatoriske strategier. Man kan ogsa lette arbejdshukommelsen
ved at inddrage skriften som stette i den fonologiske opmarksomhedstraning.
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Fonologisk opmzrksomhedstraening — hvordan ger man?

Fonologisk opmarksomhedstraening kan veare bygget op over en fast skabelon, hvor
sverhedsgraden er stigende alt efter deltagernes forudsatninger og leringstempo. Ud fra disse
principper har vi udarbejdet nogle gvelser og undervisningsforslag (se nedenfor). Vi er bl.a. blevet
inspireret af ovelser fra ”Lar sprogets lyd” af Jandorf og Juhl (1991).

Som nzavnt er evnen til at sette lyd pa bogstaver krumtappen i erhvervelsen af
skriftens fonematiske princip. Da det netop er dette, der er sa svert for ordblinde, er arbejdet meget
koncentrationskravende, hvilket betyder, at deltageren traettes hurtigt. Derfor ma varigheden af
treeningen tilpasses den enkelte deltager.

Pa baggrund af ovennavnte forhold har vi i gvelserne og i undervisningsforslagene
valgt at fokusere pa nogle bestemte lyde. Det er vigtigt at bemaerke, at sproglydene 1 ordet bld ikke
udtales med bogstavnavnene ”be” og “&l” men med lydene [b] og [1]. Ligeledes skal lyde udtales
tydeligt af bade underviser og deltager og med forlenget artikulation. Ved instruktionen er det
vigtigt at forvisse sig om, at deltagerne har forstdet meningen med opgaven/treningen. Man kan
enten selv optrede som model eller lade en deltager gentage instruktionen. Brug eventuelt en
diktafon i undervisningen, hvis det er muligt.

Arbejdet med lydtrening er i vores ovelser og undervisningsforslag delt op i et lydret
og et ikke-lydret niveau, kaldet hhv. niveau 1 og niveau 2. Pa niveau 1 arbejdes der bl.a. med ord,
der rimer, stavelser og ordlengde. Der er ogsa fokus pé enkeltlyd, men der arbejdes hovedsageligt
med lydstrenge som forberedende trin til arbejdet med de enkelte lyde, altsa en delvis analyse og
syntese. P& niveau 2 arbejdes der ogsa med analogier og lydstrenge, men fokus er hovedsageligt pa
enkeltlyd (fonemer) og hel analyse og syntese af sdvel lydrette som ikke-lydrette ord.

Hyvilke evelser kan man arbejde med p4 niveau 1?

Vi har pd niveau 1 valgt at arbejde med en analogidel med en lang lydret vokal og konsonant. Man
kan starte undervisningen med en lyttegvelse, hvor eleverne skal gaette en lyd. Derefter laeses et rim,
og rimdele savel som bogstavrim findes. Bagefter arbejdes der med analogier, hvor eleven far en
rimdel, hvortil der forst tilfgjes en enkelt konsonant 1 begyndelsen af ordet og bagefter en
konsonantklynge. Analogidelen -d/ tilfgjes fx k- eller s-, s& ordene kdl og sdl fremkommer. En
konsonantklynge kan fx vere sk- eller skr-. Eleven kan bagefter producere sit eget rim, fx En dal bed
i en sdl. Der kan ogsé leges med bogstavrim, fx med /4/, fx Ase dbner ldget.

For at arbejde med stavelsen i ordet bedes deltageren naevne hver vokal, der er i
stavelsen og/eller gengive forste bogstav 1 hver stavelse, fx 1 ordet kdlrabi.

For at treene vokalen /a/ arbejdes der med talemader, hvor netop /&/ indgar, fx At ga
over den efter vand. At arbejde med talemader giver ofte anledning til gode samtaler om vores
sprogbrug.

For at treene lyddiskriminationsevnen trenes der for-, slut- og indlyd. Hvis det er muligt, sa tag
udgangspunkt i ord, hvor der kun er én lyd, der varierer (minimale ordpar) som bil-pil (forlyd), bds-
bal (udlyd) og lim-lam (indlyd). Her inddrages artikulatorisk trening, hvor der fx tales om, hvor [b]
og [p] dannes og maden, de dannes pa, herunder hvad der er ens for de to lyde, og hvad der
adskiller dem.

Man kan ogsé traene lyddiskrimination pa de lange vokaler ved at udskifte vokalen i et
ord. Det gor ikke noget, at der dannes nonsensord, fx bide, bede, beede, bade, byde, bade, bude,
bode, bdde.

Ved den delvise lydanalyse legges der forskellige lyde til, der traekkes forskellige
lyde fra, lyde udskiftes, eller der arbejdes med at finde en bestemt lydposition.
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Fonologisk traening pa lavt niveau — lydrette konsonanter og lange vokaler

Lytteovelser

1) Rytmiske bankeforlob: Lav rytmiske bankeforleb som deltagerne skal gentage. Begynd med
todelte rytmer, dernst tre- og firedelte. Disse rytmer er som stavelser i sproget. Udvid forlebet ved
at inddrage harde og svage bank, der svarer til tryk i sproget. Fx: Totryksmenstre: billigst, atigust.
Totryksmenstre: bilist, august. Trestavelsesord: januar, fébruar, ddgene. Trestavelsesord: septémber,
oktober, novémber. Trestavelsesord: appelsin, Kebenhavn, politik.

2) Sig vokalerne i ordet, eller sig forste lyd i en udvalgt stavelse: Qvelsen forbereder arbejdet med
stavelsesopdeling. Deltagerne bedes fx navne alle vokalerne i reekkefolge, eksempelvis vokalerne i
Susa, u-a. Overartikuler svagtryksstavelser. Andre eksempler: stalgrd, halmstra, bestd, bista, vedsta,
ostpa, kebsla, géstol, kdlorm, badddak, violbla, safirbla, bittesma, Gudena, forbiga, azurbla.

3) Sig en udvalgt stavelse: Deltagerne skal eftersige en udvalgt stavelse 1 et ord, fx 2. stavelse i
ordet Abenr3, altsd ben. Overartikuler svagtryksstavelser. Denne gvelse trener distinkthed og
ordkendskab. Andre eksempler: Deltagerne skal eftersige 3. stavelse i ordene pelikan, lokomotiv,
helikopter, krokodille, elefant, viskeleeder, Atlanterhavet, himmelbl4, badedyr, psykologi,
paedagogik, lommefilosofi.

Rim
1) Lees et rim: Laes et rim eller en historie pa rim hejt. Bagefter laser deltagerne historien og finder
enderim og bogstavrim. I rimet findes lydrette og ikke-lydrette ord. Endvidere tales der om ord, der
rimer, og ord, der ikke rimer. Eksempel pa rim: Age stak sin t4 i 4en/da en &l bed fast i ten/hev han
td og al 1 land/og stegte tden, den dumrian.
2) Lav rimord ud af rimdel (analogitreening): Las en rimdel op og bed deltagerne satte konsonanter
og konsonantklynger foran, sig fx: ”Set [b] foran [-&’1], hvad far du sa?”. Ovelsen styrker
deltagernes evne til at forbinde lyd med bogstaver ved at arbejde med faste lydforbindelser. Brug
tavlen, og lad deltagerne skrive ordene ned. Dette stotter deltagerens arbejdshukommelse. Det er
nemlig sveert for fonologisk svage deltagere at opbevare en rimdel i arbejdshukommelsen samtidig
med, at der udferes tankeoperationer. Eksempler: St folgende konsonanter foran analogidelen -al:
b-, k-, m-, n-, s-, t-, sk-, st-, skr-, str-. Felgende ord fremkommer: bal, kal, mal, nal, sal, tal, skal,
stal, skrél, stral. For at trene minimale ordpar kan man inddrage nonsensord, fx: bal — pdl; kal — gal;
sal — 1al; tal — dal.
3) Deltagerne producerer et rim eller skriver en historie med rimordene: Deltagerne producerer et
rim ud fra de rimdele, der blev fundet ved analogitraeningen. Fx: en al bedien ...; en nél var af ...; i
en skdl la deren ...
4) Deltagerne producerer et bogstavrim: 1 lgbet af treeningen gennemgés de lydrette konsonanters
ligheder og forskelle. I den forbindelse bedes deltagerne om at lave et bogstavrim med det
gennemgiede bogstav. I dette tilfeelde /1/. Fx: Lange Lotte leger listetyv, Lille Lise lister langs
Langelinje.
5) Skibet er ladet med: Kast en genstand til en deltager og sig fx: ’Skibet er ladet med mus”.
Deltageren skal finde et rimord til mus og derefter kaste genstanden tilbage, hvorefter underviseren
finder pa et nyt rim. Nér rimordet er "temt for rim”, skiftes til et nyt ord. Fx: hus, lus, mus, krus;
gad, lod, flod, sed; les, has, blaes; lyd, byd, dyd, flyd, snyd.
6) Sproglige vendinger: Sproglige vendinger og talemader er ofte bygget over ordpar eller
bogstavrim. Sig kun noget af den sproglige vending. Deltagerne skal ferdiggere s@tningen. Fx: Der
er hverken hoved eller ...; Jeg ser ham kun i ny og ...

Disse ovelser giver ofte anledning til nogle gode samtaler om vores sprogbrug og
treener deltagernes sproglige opmarksomhed. Man kan ogsa valge en sproglig vending, hvor der er
fokus pa en bestemt lyd. I dette tilfelde /a/. Eksempler: Hvad betyder: at skyde over mélet (at
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overdrive)? Eller at gd over den efter vand (at gore tingene mere besvarlige, end de behover at
vare)?

Vokallyde

1) Skift vokalen ud i sangen: Alle vokalerne i1 sangen " Tre smé kinesere” skiftes ud med /4. @velsen
kan synges. Trener opmarksomhed pa enkeltlyd. Tra sma kandsard pa Habra P1ads/

Sad ag spéllada pa kantrabés/sa kdm &n bétjant/spargtd hvad dar var handt/trd sma kandsara pa
Habra Plads.

2) Skift vokalen ud og dan ord og nonsensord: Denne gvelse trener den auditive
diskriminationsevne.

Ovelsen handler om at skifte en lyd ud med en anden i minimale ordpar. Det ger ikke noget, at der
fremkommer nonsensord. Inddrag artikulatorisk treening — hvor og hvordan dannes vokalerne? Fx:
Traek lyden [i] fra bide og st lyden [e] i stedet. Ordet bede fremkommer. Fortsaet med vokalerne fx
bade, bade, byde, bade, bude, bode, bade.

Konsonantlyde

1) Skeln mellem konsonantlyde i for-, ind- og slutlyd: Denne gvelse trener ligeledes den auditive
diskriminationsevne 1 minimale ordpar, men med fokus pa konsonantlyde. Ordblinde kan have
svaert ved at skelne mellem naertbeslaegtet sproglyd.

Nér en fonologisk representation af sproglyd styrkes, underbygges den fonologiske identitet af
sproglyden. Sig fx: ”Trak lyden [b] vaek i ordet bil og st lyden [p] i stedet. Forlyd: Ordpar: bil/pil,
bude/pude, blad/glad, fin/vin, sine/Line, tale/dale, kugle/gule, faste/maste, bla/fla. Udlyd: Ordpar:
bad/bal, bal/bas, dab/dad, gad/gab, han/hab, lan/1as, kal/kad, vas/vad, rab/rad. Indlyd: Ordpar:
fine/file, fane/fade, sla/sma, sta/spa.

2) Leeg lyd til eller treek lyd fra i et ord eller en rimdel: Underviseren analyserer en lyddel eller et
ord og beder deltagerne sette forskellige konsonanter foran. Deltagerne skal ved hjlp af syntese
danne et ord. Sig fx: "Lag lyden [v] til [&’g], hvad far du s&?” Svar: vag. Efter endt gvelse med at
leegge lyd til kan evelsen varieres ved at lyd trekkes fra. Sig fx: ”Du har ordet vane, traek lyden [v]
fra vane, hvad far du s&?” Svar: Ane eller ane. Andre eksempler: /f/ til ed = fed, /m/ til én = mén, /n/
til ed = ned, /s/ til mil = smil, /I/ til sve = lave, /g/ til ar = gar, /k/ til ed = ked, /t/ til al = tal, /d/ til
Ase = dase, /sl/ til &de = slade, /gl/ til &de = glede, /kl/ til ®de = klede. Samme fremgangsmade
benyttes ved fx folgende rimdele: -4 (leeg lyde til: sl-, bl-, fl-); -&d (leg lyde til: b-, v-, k-, r-, tr-, gr-
); -as (leeg lyde til: g-, -, 1-, k-, v-, kr-); -ab (leeg lyde til: h-, r-, d-).

3) Positionsanalyse — finde forskellige lydes placering: Underviseren siger et ord og sperger,
hvilken lyd der kommer efter en udvalgt lyd. Fx siges: "I ordet méle er der en &-lyd, hvilken lyd
kommer efter lyden [4]. Svar: [1]. Prov sd vidt mulig at udvalge naertliggende lydret sproglyd, fx f/v
— heemmelyde, s/l — alveolere lyde, t/d — alveolare lyde, p/b — laebelyde, m/n — nasallyde.
Eksempler: hab - lyden for /&/, rdd - lyden for /4/; sla - lyden efter /s/, gés - lyden efter /&/; pa -
lyden for /4/, blé - lyden for /1/; {14 - lyden for /1/, vés - lyden fer /&4/; sma - lyden efter /s/, fine -
lyden efter /i/; bade - lyden efter &/, tale - lyden for /4/.

Hyvilke ovelser kan man arbejde med pa niveau 2?

Fonologisk trening pé hejt niveau indeholder bade det lydrette og ikke-lydrette niveau, og fokus er
1 hojere grad rettet mod enkeltlyd og en fuldsteendig analyse af ord. Ved arbejdet med analogier
introduceres det ikke-lydrette niveau, fx i analogidelene -and, -oj og -eg. Pa dette niveau
introduceres korte vokaler, lydlengde og tvetydige lydforbindelser. Nar man arbejder med ikke-
lydrette analogier og de korte vokalers lydglidning, kan det ikke undgés, at man bererer
undervisningen 1 det fonematiske princip. S& der er altsa en flydende overgang fra arbejdet med
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fonologisk treening pd hejt niveau og undervisning i det fonematiske princip, hvad vores gvelser og
undervisningsforslag ogsa afspejler.

En rigtig sveer men sjov opgave er at "bagge snagvendt”, fx at daselatter bliver til
ldsedatter. Denne opgave er for mange ordblinde temmelig sver og forudsetter en vis kapacitet 1
arbejdshukommelsen.

Fonologisk traening pa niveau 2 — lydrette og ikke-lydrette vokaler og konsonanter
Lytteovelser

1) Sludderhistorie: Deltagerne lukker gjnene. Underviseren leser en historie eller et rim. Derneest
leeser underviseren det igen, men har erstattet centrale lyde med andre lyde, sa der fremkommer
nonsensord. Deltagernes opgave bestar i at stoppe underviseren ved nonsensordene og erstatte dem
med rigtige ord. Eksempel pa rim: Abel Spendabel/ Abel Spendabel, hvad koster din sabel?/To
mark og to, ifald den er go’!/Vil du ha” den af kobber, sd ga til min svoger/vil du ha” den af glas, s&
g4 til bajads. — Ybel Spendybel, hvad koster din sybel?/To myrk og to, ifeld den er go’!/Vil du he’
den af kobber, sa ga til min svoger/Vil du hg” den af glys, sa ga til bajyds.

2) Lytteavelser af danske ord og fremmedord. Inddrag evt. lydrette latinske betegnelser: Deltagerne
skal eftersige en udvalgt stavelse i et ord, fx 1. stavelse i ordet allerede, altsd al. Derefter 2. og 3.
stavelse osv. Overartikuler svagtryksstavelser. Traener distinkthed og ordkendskab. Eksempler:
Eftersig 3. stavelse i: organisation, kommunikation, irritabilitet, individ, graeskarhoved,
luftballonskipper, malegrejer, vasketoj, veeltepeter, abduktor, abitur, abdominal, akupunktur,
adaptiv, adverbium.

Rim

1) Lees et rim: Underviseren hgjtlaeser et rim eller en historie pa rim. Bagefter leeser deltagerne
historien og finder enderim og bogstavrim. I rimet findes lydrette og ikke-lydrette ord. Der tales om
kort og lang vokal. Eksempel pa rim: Der var engang en mand/Han boede i en spand/og spanden var
af ler/og konen vasked’ bleer/og drengen var barber/og tante spilled’ klaver/nu kan jeg ikke mer’.
2) Lav rimord ud af rimdel (analogitreening): Underviseren laser en rimdel op og beder deltagerne
om at s@tte konsonanter og konsonantklynger foran. Sig fx: ”Sat [v] foran -and — hvad far du sa?”.
Ovelsen styrker deltagernes evne til at forbinde lyd med bogstaver ved at arbejde med faste
lydforbindelser. Brug tavlen, og lad deltagerne skrive ordene ned. Dette stotter deltagernes
arbejdshukommelse. Eksempel med analogidelen -and: Set folgende konsonanter foran: b-, d-, I-,
m-, s-, t-, v-, bl-, sk-, sp., st-. Felgende ord fremkommer: band (band ikke!), Dan, land, mand, sand,
tand, vand, bland, skan, spand, stand. For at tr&ene minimale ordpar kan man inddrage nonsensord,
fx: band — pand, vand — fand, bland — pland.

3) Deltagerne producerer et rim eller skriver en historie med rimordene: Deltagerne producerer et
rim ud fra de rimdele, der blev fundet ved analogitreningen. Det er vigtigt at papege, at det handler
mere om form end om indhold. Rimdelene mé vare rablende sjove. Tenk bare pa ”Okker gokker
gummiklokker”. Lav fx s@tninger, der rimer pé -and: Fra seens bld vand svemmede en and, der hed
Dan i land og vraltede op pé det varme sand. Lotte tabte en tand, som hun smed i en spand pé en
stand i et land af sand.

4) Deltagerne og underviseren producerer i feellesskab et bogstavrim eller en historie: 1 lobet af
kurset gennemgas konsonanternes flertydige lydkorrespondancer. I den forbindelse bedes
deltagerne om at lave et bogstavrim med det gennemgédede bogstav. I dette tilfaelde /t/. De
forskellige lydkorrespondancer gennemgas ud fra t’s placering i stavelsen, fx: /t/: [t] tak; [d] kat,
stor, vinter; [0] meget. Eksempel pé rim: Tyven tog tegnebogen i tasken/stormede ind i Tivoli/tog
tilflugt i teltet/hvor tryllekunstneren/tryllede en teglsten efter tyven/som tummelumsk/ blev fragtet
til tugthuset/hvor han lerte takt og tone.
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Hel lydanalyse og -syntese

1) Lydanalyse og -syntese: Start med analyse af to-lydsord, efterhdnden kan man udbygge til 3- og
4-lydsord: Underviseren leegger brikker (fx blanke, hvide brikker) ved siden af hinanden svarende
til antallet af lyde i ordet. Underviseren lydanalyserer ordet. Ordet skal siges med tydelig adskillelse
mellem lydene, ca. /2 sek. fx [t ... o]. Deltagerne gentager lydene, mens underviseren peger pa hver
brik. Deltagerne syntetiserer og siger ordet. Ordet skrives ned i arbejdsbogen eller ind pa
computeren. Man kan eventuelt arbejde med analyse og syntese af ord, der fx er valgt ud fra en
kendt tekst.

Ordlengden (antallet af lyde) vaelges ud fra deltagernes niveau. Formélet med ovelsen
er, at deltagerne learer, at der til hver lyd knytter sig et bogstav. Det er disse processer, der er aktive,
ndr man leser og staver: Man samler (syntetiserer) lydene til ord, nar man leser, og man pakker
”lydpakken” ud (analyserer), nar man staver. Eksempler: [b ... 1], bi; [4 ... 1], &l;[d ... i],de; [b ... ]
...a),bla;[j...u...],juLhjul;[n...a...d],nat; [t...e... 1], til; [s... m ... 1... 8], smid;
[v...a...s...9],vase; [s...a...n], sang.

Vokallyd, vokalleengde

1) Lyt til forskel i lydlcengde pa kort og lang vokal: Ordmaterialet er valgt ud fra de kriterier, at
vokalen skal vere den eneste variabel, sa fokus kun er rettet mod vokalleengden. Der tales om, at
vokallengden er betydningsadskillende. Nar underviseren har givet deltagerne nogle eksempler,
skal de selv prove at sige ordet med kort vokal. Eksempler: base — basse, hane — Hanne, Ane —
Anne, vane — vande, mane — mande, bane — bande, mile — milde, hvile — ville, lese — laesse, hyle —
hylde, sole — solle, kale — kolle, bluse — blusse.

2) Vokaltrapper: Der arbejdes med vokaltrappen, fx y — 0. Korte vokaler kan @ndre lydkvalitet, fx
kan fonemet /y/ bade lyde som [y] og [@]. Deltagerne skal lere alle vokaltrapperne og vide, at man
skal ga et trin op” ad trappen, ndr man skal skrive ordet. Bemark ved ord med r, ”glider” lyden
flere trappetrin. Eksempler: lykke, lytte, kysse, flytte, skylle, skylde, tynd, fylde, tyk, bytte.

Konsonantlyd

1) Leeg lyd til et ord: Underviseren siger et ord og beder deltagerne satte forskellige konsonanter
foran. Deltagerne skal syntetisere det fremkomne ord. @velsen treener opmerksomhed pa enkeltlyd.
Eksempler: Leg [b] til art (i begyndelsen af ordet) — bart; laeg [h] til Als (i begyndelsen af ordet) —
hals; leeg [s] til hal (sidst i ordet) — hals; laeg [b] til lad (i begyndelsen af ordet) — blad; leeg [fr] til
agt (1 begyndelsen af ordet) — fragt; leeg [p] til rak (i begyndelsen af ordet) — prak; leeg [f] til angst (i
begyndelsen af ordet) — fangst; laeg [1] til aks (i begyndelsen af ordet) — laks; leeg [sv] til ord (i
begyndelsen af ordet) — svor.

2) Treek lyd fra et ord: Efter endt evelse med at laegge lyd til kan @velsen varieres ved, at en lyd
treekkes fra et ord. Eksempler: Traek [s] fra snegl — negl, trek [f] fra fhat — nat, treek [f] fra fart — art,
traek [k] fra kuld — uld, traek [n] fra nord — ord, treek [t] fra tvang — vang, traek [st] stride — ride, traek
[f] fra flyde — lyde, trek [fl] fra flyde — yde, treek [sm] fra smart — art.

3) Positionsanalyse, finde forskellige lydes placering: Underviseren siger et ord og sperger, hvilken
lyd, der kommer efter en bestemt lyd. Fx siges: ”’I ordet takke er der en g-lyd, hvilken lyd kommer
for g-lyden. Svar: [a]. Der tales om /a/’s forskellige lydkorrespondancer. Der kan samtidig ogsa
arbejdes med artikulatorisk opmarksomhed ved at tale om, hvor og hvordan lyden artikuleres.
Eksempler: adelsmand — lyden efter [m], ammoniak — lyden for [m]; vane — lyden efter [v]; vande —
lyden for [n]; afstand — lyden for [w]; grdand — lyden for [n]; brakvand — lyden efter [r]; tabe —
lyden for [b].
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4) Reversal, ombytte lyde, "bakkesnagvendt”: Deltagerne bytter om pd den forste lyd 1 hvert
morfem hhv. stavelse i sammensatte ord og tostavelsesord. Denne gvelse krever stor koncentration
og er sver for mange ordblinde, der ofte har en begraenset arbejdshukommelse. Tag derfor skriften
til hjeelp. Eksempler: sodavand — vodasand; stedtand — tedstand; saltvand — valtsand; fasan — safan;
Kabul — bakul; giraf — rigaf.

Kan eleven stottes i det sveere arbejde med lyd?

Nér det er sveart for ordblinde at fastholde lyd i arbejdshukommelsen, er det en god id¢ at inddrage
andre strategier. En del af det fonologiske treningsarbejde kan derfor indeholde artikulatorisk
treening, hvilket skeerper opmarksomheden pa, hvor lydene dannes i taleorganerne samt maden, de
dannes pé, herunder hvad der adskiller lydene fra hinanden. Artikulatorisk traning stetter pa en
meget konkret méde fonologisk svage deltagere til at fa en bedre fornemmelse af de enkelte lydes
forskelle og ligheder, fordi en taktil sans inddrages. Ved konsonanterne kan man fx arbejde med
leebelydene p og b og tale om, hvor de dannes, og hvad der adskiller dem, nemlig aspirationen. Ved
vokalerne kan man fx tale om rundede og urundede vokaler, om dbningsgrad og om for- og
bagtungevokaler. Det er en god idé at koble et bestemt negleord til en bestemt vokallyd, fx kan [a]
hedde kaffe-a’et, og det lysere a kan hedde katte-a’et. Herefter kan man udarbejde ordlister med ord
med de nevnte vokalkvaliteter og deres nogleord. P4 det lave niveau arbejdes der hovedsageligt
med lyde, som kan holdes laenge, fx s, 1, m, n (Heien & Lundberg, 2005). Forlyde er lettere at
identificere end ind- og udlyde. Konsonanter i forlyd er lettere at identificere, nér de er efterfulgt af
en vokal end af en konsonant (bdl lettere end bla).

Ud over artikulatorisk treening kan man som tidligere navnt arbejde med morfologisk
opmarksomhed. Vores skriftsystem bygger pa det fonematiske princip og pa det morfematiske
princip. Ord lyder nogle gange anderledes, nar de fx bliver bgjet. Det kunne vaere brug, hvor u’et
udtales med en a-lyd i brugte og brugt, i datid og kort tillegsform. I forhold til det fonematiske
princip skulle brugte og brugt udtales med en u-lyd, men her ”vinder” det morfematiske princip si
at sige over det fonematiske.

At vaere morfologisk opmzerksom — hvad vil det sige?

Morfologisk opmerksomhed kan defineres parallelt med fonologisk opmaerksomhed som et skift i
opmarksomhed: Fra opmarksomhed pa ordets betydning til opmarksomhed pa de enkelte
betydningsbarende dele (de enkelte morfemer) i ordet, samt konventioner for, hvordan morfemerne
anvendes og kan kombineres (Elbro, 1990). Nar man arbejder med morfologisk opmarksomhed,
bliver deltagerne opmarksomme pa de morfemer, de bruger i deres talesprog. Denne
opmarksomhed geor, at de i hgjere grad bliver i stand til at udnytte det morfematiske princip.
Séaledes bliver deltageren bevidst om rodmorfemerne, bajningsmorfemerne og
afledningsmorfemerne — de mindste betydningsbarende enheder i vores sprog.

Hvorfor er det vigtigt at arbejde med morfologisk opmarksomhed?

Ifolge Elbro (1990) er der en sammenhang mellem lav morfologisk opmarksomhed og
leesevanskeligheder. Derfor har ordblinde gavn af at blive mere morfologisk opmarksomme.

En laser, der prover at identificere et ord ved at koble lyd og bogstav, mé kende de ortografiske
konventioner, der har betydning for forholdet mellem lyd og bogstav. P4 samme made ma en laser,
som prover at identificere et ord, kende de relevante morfologiske konventioner, sa som
rodmorfemer, for- og efterstavelser og regler for sammensatte ord. Morfologisk
opmarksomhedstrening skaerper denne opmarksomhed, og den semantiske identitet af ord
underbygges i det mentale leksikon. P4 den made kan en morfematisk analysestrategi blive en
mulig genvej til ordgendkendelse, nar der er problemer pé det fonematiske niveau. En anden klar
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fordel er, at det er lettere for deltageren at fastholde et genkendt rodmorfem 1 arbejdshukommelsen,
fordi dette er baerer af et kendt semantisk og lydligt indhold, imens genkendelse af resten af ordet
finder sted. P4 den made kan deltageren kompensere for sine lydskelnevanskeligheder ved at bruge
en morfematisk strategi. En forudsatning for at dette lykkes er, at deltageren er morfologisk
opmerksom (Elbro, 1990).

Undervisningen i morfologisk opmarksomhed er som udgangspunkt mundtlig, men
skriften kan inddrages som ved den fonologiske treening for at lette arbejdshukommelsen.

Undervisning i morfologisk opmaerksomhed

Sammensatte ord

1) Tal om sammensatte ord: Der findes mange sammensatte ord i vores sprog. Det kan derfor vare
en god id¢ at starte undervisningen i morfologisk opmarksomhed med at tale om, at der findes ord,
der er sammensat af to eller flere ord. De folgende ovelser gor eleverne opmaerksomme pa og
bevidste om, at ord kan vare dannet af et eller flere rodmorfemer. Denne viden vil kunne stotte og
hjelpe deltagerne, nér de skal laese og/eller stave sammensatte ord og bruges som en
kompenserende strategi. Derudover giver gvelserne en opmarksomhed p4, at ord er bygget op af
forskellige betydningselementer, og de giver en indsigt i, hvordan ord kan vere bygget op.
Eksempelord: motorsav, fodbold, lampeskerm, bernelege og cykellobskommentator.

2) Find pa sammensatte ord: Deltagerne skal selv finde pad sammensatte ord, de kan eventuelt kigge
rundt i undervisningslokalet for at blive inspirerede. Fx viskelaeder, kontorstol, kuglepen, bogreol
og notesbog. Tal gerne om klisterbogstaver. Fx drengevarelse, skibslage.

3) Find sammensatte ord i en tekst. Deltagerne skal finde sammensatte ord 1 en tekst. Vaelg fx en
tekst, som deltagerne arbejder med i forvejen, saledes at de kender indholdet pa forhand og derfor
ikke skal bruge energi pa at leese og forsta teksten.

4) Byt rundt pa rodmorfemer: Deltagerne skal bytte rundt pa rodmorfemerne i sammensatte ord og
danne sammensatte nonsensord eller nye sammensatte ord. Denne ovelse giver bevidsthed om, at
det er sidsteleddet i et sammensat ord, der er barer af hovedbetydning, dvs. kernen i ordet.
Eksempler: kommodeskuffe — skuffe-kommode; sofabord — bord-sofa; kanonkonge — konge-
kanon.

5) Find pa forskellige sammensatte ord med fx samme forsteled: Underviseren giver deltagerne et
ord, som de skal danne sammensatte ord ud fra. Ordet kan vare forsteled i forskellige sammensatte
ord. Fx blomtervase, blomsterbed, blomsterhave og blomsterkrans; l@sebog, laesebriller, leseferie,
laesehest og leeselampe.

6) Er det et rigtigt ord?: Underviseren siger nogle rigtige og forkert sammensatte ord, og det er
meningen, at deltagerne skal udpege de rigtige ord. Underviseren siger hvert rodmorfem langsomt.
Fx siger underviseren: ”Nu vil jeg sige nogle sammensatte ord langsomt, og jeg siger et rodmorfem
ad gangen. Nogle af ordene findes ikke. I skal fortelle mig, hvilke ord, der er rigtige, og hvilke der
er forkerte”. Eksempler: regn ... vejr, regn ... trappe, regn ... frakke; sort ... haret, sort ... seer,
sort ... brille.

Endelser, bgjningsmorfemer (navneord, udsagnsord og tilleegsord)

1) Find rodmorfemet: Qvelsen handler om at finde rodmorfemet i forskellige bgjede ord. Ovelsen er
en vigtig forudsetning for at anvende det morfematiske princip som en kompensatorisk strategi, nar
man laser og staver. Underviseren har udarbejdet lister med bejede ord. Ordene leses hojt, og
deltagerne udpeger og siger rodmorfemerne i hvert ord.

2) Find bajningsmorfemet: Qvelsen trener serlig opmarksomhed pa bejningsmorfemerne 1 bgjede
ord. Denne gvelse leder hen til den naste gvelse, der handler om at gere deltagerne bevidste om
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betydningen af de forskellige bgjningsmorfemer. Underviseren har udarbejdet lister med bgjede ord.
Ordene lases hojt, og deltagerne udpeger og siger bgjningsmorfemerne 1 hvert ord.

3) Tal om betydningen af de forskellige bajningsmorfemer: @velsen handler ligeledes om at gore
deltagerne opmaerksomme p4, at ord kan vere dannet af et rodmorfem og en endelse
(bgjningsmorfem). Formélet er at gore deltagerne bevidste om betydningen af de forskellige
bejningsmorfemer. Fx siger underviseren: ”Ordet foget er dannet af rodmorfemet tog. Hvad betyder
det, nar jeg siger: "Toget kerer om 1lidt”? ”Hvor mange toge, teenker jeg pa; og er det er bestemt tog,
jeg tenker pa?”’; ”Ordet dansede er dannet af rodmorfemet dans. Hvad betyder ordet dansede, nar
jeg siger: "Hun dansede hele natten”? Hvornar foregar handlingen?”

4) Scette et bajningsmorfem pd flere forskellige rodmorfemer, helst inden for samme ordklasse: 1
denne gvelse skal deltagerne anvende deres erhvervede viden om bgjningsmorfemerne.
Underviseren siger rodmorfemet, og deltagerne skal tilfoje et bestemt bajningsmorfem og sige hele
ordet, fx nutidsmorfemet -er: spiser, hopper, maler og sover; -erne: sofaerne, blomsterne og
aviserne.

9) Boje nonsensord: Qvelsen handler om, at deltagerne arbejder med bgjningsmorfemerne pa en
sjov og kreativ made. Néar deltagerne overforer bgjningsmorfemerne pa nonsensord, bliver de
bevidste om deres betydning og funktion. For at inddrage udtalen af bgjningsmorfemerne kan
deltagerne efter hver bejning af nonsensordet sige bgjningsmorfemet isoleret. Underviseren siger
fx: ”En fal er et nonsensord. Hvis det er en bestemt fal, jeg teenker pd, hvad hedder det sa?”
Eleverne svarer (falen). ”Falen har en ven. Hvad hedder det, hvis der er to af dem?” Eleverne svarer
(faler) "Hvad hedder det, hvis det er nogle bestemte faler, jeg tenker pa?” Eleverne svarer (falerne).
Samme princip anvendes inden for udsagnsord og tillegsord samt sammensatte og afledte ord.

Hvordan kan it-hjeelpemidler inddrages i arbejdet med fonologisk traening?
It-hjeelpemidler kan inddrages pa forskellige mader i undervisningen. Dels er det nemmere at
fastholde og dokumentere progression i undervisningen, og dels hjelper it-stotteprogrammerne
ordblinde deltagere til storre selvstendighed med leesningen og skrivningen. P4 computeren laves
en mappe til deltageren, som indeholder deltagerens skriftlige arbejde med fx fonologiske ovelser
sasom selvlavede digte, rim og rimehistorier. Endvidere kan fonetiske regler, yndlingsord, svere
lyde eller ord nedskrives. Man kan ogsé lave en side, der omhandler progression i undervisningen.
Computeren kan tillige bruges til at lave oplag til hjemmearbejde. Her er det en
fordel, hvis deltagerne har et USB-stik. Decideret fonologisk treening med enkeltlyd ved
computeren er vanskelig, fordi mange talesynteser gengiver bogstavnavnet og ikke sproglyden, men
ved gengivelse af hele ord er det et godt redskab, hvis man bruger den digitale stemme. Der findes
dog et program, som hedder 10Finger 3, der forbinder bogstav med bogstavlyd. For at stette
deltagerne, skabe variation 1 undervisningen og for at gere deltagerne mere fortrolige med brugen af
it-hjelpemidler, kan det vaere godt at veksle mellem brug af computer med talesyntese,
ordforslagsprogrammer og 10Finger 3-programmet og den mundtlige undervisning.

Undervisning i afkodning
Af Lene Molgaard og Liselotte Kulpa, leese-skrivekonsulenter i Nyt Mod, Allerod

Relevansen er overvaldende. Man kan nappe forestille sig en undervisning i laesning for ordblinde,
som ikke beskaftiger sig med afkodningen, da det er her, det grundleeggende svigt i den
fonologiske omkodning viser sig.

Overordnet har skriftsproget tre forskellige principper: Det fonematiske princip, det
morfematiske princip og de ordspecifikke stavemader. Vi vil 1 det folgende beskrive de tre
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principper hver for sig og evelser inden for hver gruppe. Vi bruger termen strategi — hvilken
leesestrategi kan man bruge for at identificere ordet og dermed komme ind til
leksikon/ordbetydningen i det konkrete ord.

Hvad er det, vi gor for at leere deltagerne, hvad de skal gore for at laese ordene praecist?

Den forste strategi er den fonematiske, som bygger pé vores skriftsprogs grundleeggende princip og
er langt den vigtigste (Elbro, 2006). Her omsatter man bogstaverne til lyd, bogstav for bogstav eller
1 bogstavgrupper ad gangen. Denne strategi kan bruges til lydrette ord samt til ord, der folger de
gangse lydfelgeregler.

Den anden strategi er den morfematiske, hvor man genkender ordenes redder, ogsa 1
sammensatte ord, ords bgjningsendelser samt de mest almindelige afledningsendelser og
forstavelser.

De ordspecifikke stavemader findes i en raekke hyppige ord samt i ord af fremmed
oprindelse. Det er ord, som indeholder en stavemade, som er s uigennemskuelig, at man ikke kan
na hele vejen vha. de to andre principper (fx “’vejr” og “succes”).

Generelle betragtninger

Om deltagerne: Nar ordblinde kommer 1 undervisning, kan de det, de har kunnet samle op af sig
selv samt gennem den mere eller mindre kompetente undervisning, de har faet hidtil. Derfor skal
man ikke regne med, at de samler mere op af sig selv. Der skal undervises direkte og meget konkret
i alle de delferdigheder, som man kan se, de ikke har styr pa. Underviseren skal vere det gode
eksempel, der viser, hvordan man ger, og deltagerne skal efterligne underviseren. P4 den made
oplever deltageren, at der er en vej frem.

Ikke nok med, at deltagerne ikke kan forventes at samle strategierne op af sig selv. De
har ofte gennem arene med laesevanskeligheder udviklet uhensigtsmassige strategier, som fx nar de
mader et ord, de ikke kender, at ben@vne alle bogstaverne. Det er en strategi, der til nod kan bruges
pa ord op til fire bogstaver, men den virker simpelthen ikke pa leengere ord. Andre geetter mere eller
mindre vildt ud fra nogle af bogstaverne i ordet. Det kan sagar vare nonsensord, der fremkommer,
og alligevel kan laeseren sagtens finde pa blot at ga videre i teksten. Laesningen er bare noget, der
skal overstas.

Det er nedvendigt, at underviseren tager fat om naldens rod og direkte viser, at man
ikke kan klare sig med de strategier, men at man bliver nedt til at ”sadle om”, selv om det for
mange er sveart.

Om tilretteleeggelsen af undervisningen
Ligegyldigt hvilken strategi vi underviser i, arbejder vi bdde med ovelser (delfeerdigheder) og med
lesning af hele tekster.
Selv nér det er afkodningen, der er i fokus, er det vigtigt at vaere opmarksom pa forstaelsen, nar
man laser tekster. Deltageren skal laere at vere opmarksom pa, om det leste giver mening.
Eksempelvis laeste en af vores deltagere “Delfiner er pattedyr ligesom halve mus og katte....”.
("ligesom hvaler, mus og katte”). Da han blev spurgt, om han ikke undrede sig over de halve mus,
sagde han, at jo, men han var sé vant til, at det ikke gav mening, nar han leste. Et af mélene for
hans undervisning blev derfor, at han ikke skulle stille sig tilfreds, for det, han leste, gav mening.
Det er vigtigt, at underviseren er omhyggelig, ndr der skal velges tekster til
deltageren. Meget er vundet, nir motivationen for at laese en given tekst er god. Det behaver absolut
ikke altid vaere en leengere tekst — det kan fx vare en god vittighed, hvor man hurtigt nér frem til en
pointe. Dermed far deltageren ogsa en oplevelse af at have laest en hel tekst”.

41



Underviseren skal ogsa konstant overveje, hvorfor hun valger netop den gvelse, hun
gor. Og hvilken effekt den kan taenkes at have. Fx har nasten alle de deltagere, vi meder, delt
masser af ord 1 stavelser, men uden at forsta hvorfor. Ofte kan de stavelsesdele, uden at de kan lese
de pageldende ord. Det er rent tidsspilde. Man skal ikke stavelsesdele bare for at kunne
stavelsesdele, men fordi den faerdighed er en vigtig del af en fornuftig afkodningsstrategi.

Et af ordblindes problemer i leesningen er, at det gar s langsomt. Det betyder, at de
ikke nar gennem sarlig meget tekst, for de er helt udmattede. Der opstar derfor naturligt et enske
om at oge hastigheden, og mange af vores deltagere har da ogsa provet hastighedstraening. Det
mener vi imidlertid er en rigtig darlig idé, hvis afkodningen ikke er pa plads, fordi man sa
cementerer nogle uhensigtsmaessige afkodningsstrategier med en ringe leseforstéelse til folge. Man
ber vare meget forsigtig med, hvorndr man gér i gang med en sddan treening. Vaelger man alligevel
at gore det, er det meget vigtigt at veelge nogle beger, som er en hel del lettere end, hvad deltageren
plejer at lese.

Det har igennem laengere tid varet god latin inden for paedagogikken at fokusere pa
deltagernes styrkesider frem for at treene det, de har svaert ved. Det lyder ogsé valdigt positivt. Det
er imidlertid vores klare opfattelse, at det er at gore dem en bjernetjeneste. Man har sammenlignet
det at treene deltagernes svage sider med at bede en kerestolsbruger om at springe hejdespring. Det
virker umiddelbart logisk, at det er en rigtig darlig idé. Men hvad nu hvis billedet er forkert — eller
kun gaelder for den meget lille gruppe af ordblinde, der aldrig kommer til at lase selvstendigt?

Vi mener, et andet billede fra sportens verden er langt mere dekkende: Hvis en
sportsudever har en svag side, gr han som den naturligste ting i verden ind og treener malrettet pa
at forbedre den — det kunne vare tillabet i hegjdespring. For man kan naturligvis ikke undvere
tillobet og kun fokusere pa springet. P4 samme made kan man ikke undvere den fonologiske
omkodning, selv om det er her, at ordblinde har deres vanskeligheder.

Den fonematiske strategi
Selv om ordblinde har deres dysfunktion praecis i anvendelsen af den fonematiske strategi, er det
vores erfaring, at de alle kan blive bedre til at bruge strategien.

De allerfleste ordblinde larer hurtigt alle bogstavernes lyde enkeltvis. Men derfra og
til at seette lydene sammen er der et stort spring — det er et af de punkter, hvor ordblinde har store
vanskeligheder (Hogien og Lundberg, 2005). Nar f siger /f/ og 1 siger /1/, s& at komme derfra og til at
kunne sige /fl/, det kan vaere virkelig svaert. Atkodning af konsonantklynger skal der ofte arbejdes
med gennem hele undervisningsforlebet.

Det samme gor sig i nogen grad geldende for vokalerne. Standardlydene leres hurtigt,
men vokalfamilierne, og hvordan de kan bruges i afkodningen, er svaerere at fa fat pa.

Det er ogsa nedvendigt at arbejde med de mest hyppigt forekommende lydfelgeregler. Nogle af
dem, der volder sterst problemer, er, at eg/ej som regel udtales “aj”, ng-lyden, ’ar” samt ord der
slutter pa 1d/nd/rd, hvilket giver sted.

Her kommer det, vi gerne vil bgje 1 neon:
Den helt grundlaeggende made at benytte den fonematiske strategi pa er at lydere stavelse for
stavelse for sa evt. til sidst at gentage ordet i sin helhed. Nér ordene bliver delt op i smi bidder, der
kan udtales hver for sig, bliver de langt mere overskuelige, sa det rent faktisk kan lykkes at komme
igennem dem pé en systematisk made. Derfor lerer vi deltagerne at dele i stavelser, samtidig med at
de laeser stavelserne.

Lad dem ngjes med at s@tte en lille delestreg nederst 1 ordet, sé ordbilledet ikke
forstyrres af gennemgdende streger. Fx te le,fon.
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Naér de alligevel ikke magter denne strategi 1 en given situation, er det, at underviseren
skal treede 1 karakter og vise det. Altsd helt konkret demonstrere princippet med at lydere og samle
op i stavelser. Lydér langsomt og omhyggeligt, og lad deltageren gore det efter. Lad ham derpa
forsege sig med lignende ord.

Denne meget intense undervisning skal nedvendigvis gives som eneundervisning. Den
kan virke graenseoverskridende for bade deltageren og underviseren, fordi man skal ned pa dette
helt basale niveau, men det er nedvendigt. Hvis underviseren kan gere det med forstéelse og
respekt, er det ikke graenseoverskridende.

Det er ogsa vigtigt, at underviseren har ro pa sig til at blive i processen i
ordatkodningen. Man skal ikke “hurtigt videre” for at nd noget bestemt — man er nemlig lige midt i
det, der er allervigtigst. Derfor: Giv den hjlp, der betyder, at deltageren kan komme videre i ordet,
uden at “forere” ordet. Det er meget vigtigt, at eleven ndr dertil, at han ter “’kaste sig ud fra
afgrunden” og selv forsege sig med de ord, som giver vanskeligheder.

Sig fx Hvad er det nu, f og 1 siger, nir man satter det sammen? Ja, fl.. glid sd over 1
vokallyden., ligesom jeg gor pa "fle...” og eleven kommer sa efterhanden frem til fla....’

For de meget svage laesere kan selve det at glide fra den ene lyd til den anden vere meget svert. |
en grad sa de — selv om de kan sige /f/ /a/ /t/ — ikke nedvendigvis kan lave syntesen og sige fat”.
Man ma derfor ogsa helt konkret traene det at glide fra den ene lyd til den anden.

Ovelser

For at treene den basale atkodningsfaerdighed skal man veelge gvelser med lydrette ord. I
begyndelsen ord, som alle er bygget op pd samme made, fx enstavelsesord af typen CVC
(konsonant vokal konsonant) eller tostavelsesord af typen CVCV.

En ovelse med CVC kan vare fonemudskiftning: Deltageren far et stykke papir med
et ord (eller et ord pé tavlen), fx ’nat”, hvorefter underviseren dikterer: ’Skift det forste bogstav ud
med et h. Hvad star der sa? Ok. Skift vokalen ud med et i. Hvad stér der s&?”” Nér ovelsen er ferdig,
leeser deltageren ordene op.

En CVCV-gvelse kan veare, at deltageren laser ord, der alle slutter pa en bestemt
stavelse — her et par eksempler:
la-ve
ha-ve
gi-ve
Deltageren skal sa satte ”en”, ”
ordforrdd.

et” eller at” foran og er dermed nedsaget til at konsultere sit

Stavelseslesning og syntese: Der star ti stavelser pa et stykke papir. Stavelserne leses op. Her er en
god anledning til at tale om, at stavelser kan lyde forskelligt, alt efter om de stér forst eller sidst i
ordet, iseer hvis der indgér et ’e”. Derefter skal deltagerne samle stavelserne to og to, sa de bliver til
ord. Der kan evt. vare billeder til ordene, sa de ved, hvad det er, de leder efter.

Pé det naeste trin kommer de ikke-lydrette aspekter samt de betingede udtaler ind.

Mange vil have svart ved at leese de ord, der slutter pd Id og nd. Selv om d’et er stumt, har det en
funktion i ordet, nemlig at der kommer stad pa konsonanten, og det er noget, der skal lares. Illustrer
med henderne, hvad stemmelaberne gor under et sted.

Brug fx ordpar som vin — vind, hyl — hyld, mil — mild, ven — vend.

Nér problemet optrader under tekstleesning, s& mind om reglen: "Hvad er det nu, der sker, nar et
ord har ”’1d” 1 slutningen?”. Og lav handbevagelsen.
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De ikke-lydrette vokaler optraeder ustandseligt.

Det er godt med rimeovelser, sd deltagerne tydeligt kan se mensteret i de ikke-lydrette udtaler. Rim
eksempelvis pa “sukker” og ”sokker”. Tag ogsa gerne et konkret ord, der har voldt problemer i en
tekst, og rim pa det efterfolgende.

Saet vokaler ind og se, hvad der bliver til rigtige ord, fx r _st. Bdde med ”u” og med "y’ bliver det
til ord, hvor vokalen ikke er lydret, og det giver god anledning til at tale om vokalglidninger.
Forinden har man naturligvis undervist i vokalfamilierne, artikulationen af vokalerne og hvor tat
nogle af dem ligger pé hinanden.

Las mere i afsnittet om undervisning i fonologisk og morfologisk opmarksomhed side XX.
Ordpyramide: Begynd fx med ”¢”. Underviseren siger: Sat 1" bagpa. Hvad siger det sa? Saet ’n”
bagpé. Hvad siger det s&?”” Kan udbygges til “bjern” eller endda “bjernene”. Giver en god
opmerksomhed pa virkningen af de enkelte fonemer, fx at vokaler kan skifte lyd. (Frost, 1980).

“ng” er en lydfelge, som nasten alle har problemer med. Den er speciel, fordi den skrives med to
bogstaver, selv om den reelt kun giver én lyd. De fleste har svert ved at sige den isoleret og dermed
fa en fornemmelse af lyden. Underviseren skal demonstrere, hvordan den lyder, samt at den er en
nasal. Nir man laser den, skal man vaere opmarksom p4, at man ikke kan dele den midt over i to
stavelser uden at udtalen af ordet kommer for langt fra malordet, som hvis fx “bange” udtales /ban/
/ge/. I stedet mé& man dele ordet bang-e, selv om det strider mod de gengse deleregler. Det samme
galder det stumme ”’d” — d” bliver stort set altid stumt efter n og 1. Hvis man som i gaengse
deleregler deler lan-de og udtaler d’et, danner det ikke den rigtige syntese, men hvis man lader det
stumme d folge n, bliver det til land-e.

Kan du flekse?
De meget svage lasere har store problemer med tryk og sted. De kan have afkodet et ord helt
rigtigt, men bare uden sted, hvilket gor, at de ikke far fat i ordets betydning — eksempelvis “’lus”
laest uden sted, sa det rimer pd ”bus”, eller "ventil” laest med tryk pa forste stavelse. Vi er begyndt at
sige: "Ja, jeg kan godt forstd, du laeser det som “lus” (uden stad). Det kunne det godt hedde. Men
man kan ogsé udtale det pa en anden mdde — prov at lade det rime pa “hus.” Eller: ”Det, du siger, er
sddan set rigtigt nok, men prov at flekse”, fordi det handler om at vere fleksibel i sin afkodning. De,
der ikke er gode til det, slés ekstra meget for at fa ordene rigtigt”, s de kan opna kontakt ind til
ordforrddet, hvilket man som ordblind ikke kan, for ordet er udtalt helt rigtigt.

Man kan udmarket lave gvelser 1 at flekse: Udtal nogle ord med forkert tryk og/eller
stod og fa deltagerne til at rette det.

Den morfematiske strategi
Den morfematiske strategi er hurtigere at anvende end den fonematiske, fordi man genkender storre
helheder, nemlig morfemer. Alle der kan, vil benytte den morfematiske strategi frem for den
fonematiske, for det er det nemmeste, hurtigste og dermed mest effektive, bortset fra at genkende i
helord. Dvs., at hvis man kan genkende redderne i et ord hver for sig — som fx “u-lykke-lig” — sé er
det en glimrende strategi. Men hvis man ikke kan, ma man gé tilbage til den fonematiske strategi,
der hvor det glipper.

I en konkret undervisningssituation, nér deltageren er giet i std ved et ord, hvor vi kan
se, at den morfematiske strategi kunne vare en farbar vej, siger vi fx: ’Prov at kigge hen over ordet
og se, om der er noget, du kan genkende.” I "ulykkelig” kunne det maske vere “lykke”. Hvis det er
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det eneste, mé deltageren prove med lydering af det resterende. Det vil vaere oplagt derefter at
forberede avelser med forstavelserne u” og “for” og maske efterstavelsen “lig”, ligesom det kunne
veaere relevant at foretage semantisk kortleegning af ordet. Hvad kan der sattes foran og bagpa
’lykke”? Hvilke sammensatte ord kan man lave med “’lykke”?

Vi forteeller deltagerne om ords byggesten, her om de byggesten, der hedder
morfemer. Vi viser, at det i hoj grad kan betale sig at blive opmarksom pa for- og efterstavelserne.
Afkodningsarbejdet bliver vasentligt lettet, nar man kan genkende de mest almindelige for- og
efterstavelser direkte.

Med disse gvelser er vi egentlig ovre i en anden boldgade end afkodning, nemlig
grammatik. Men det er disse ovelser, vi mener, er gavnlige i forhold til at ege anvendelsen af en
morfematisk strategi.

Ovelser
Prov at leese lengere sammensatte ord som fx “tandrodsbetendelse”. Her vil deltageren som regel
blive opmerksom pa, hvordan det er at bruge den morfematiske strategi.

Nogle ord skifter udtale, nér der settes noget bagpa: Dag/daglig, smé/smékage. Lad
deltageren leese morfemerne sammensat og hver for sig og opdage den lydlige forskel.

Lad deltageren lese ord, som alle indeholder den samme rod, men med mange
forskellige bejninger, afledninger og sammensatninger, fx “’tal”’: omtale, fortalelse, taler, talende,
enetale, udtale.

Se mange flere ovelser 1 afsnittet om undervisning 1 fonologisk og morfologisk opmarksomhed side
31.

Ovelser, hvor bade den fonematiske og den morfematiske strategi kommer i spil
Navne og adresser:
Navne og adresser laeses op (der findes gvelser pa flere forskellige niveauer). Her bliver det meget
tydeligt, hvilken strategi deltageren bruger hvornar. Fx bruges den fonematiske, hvis bynavnet ikke
har kendte redder i sig, som ”Ferle”. Derimod bruges den morfematiske strategi typisk, hvis der stér
et ord som “’Prastegardsstien”.

Denne ovelse er i det hele taget meget velegnet til at treene afkodningsfaerdigheden.
Det er en form for enkeltordsatkodning, som opleves som meningsfuld.

Gentagen lesning: Deltageren laeser det samme tekststykke 2-3 gange, og man forer statistik over
hastighed og fejlprocent. Det viser sig, at ikke alene bliver deltageren bedre til det pagaldende
tekststykke — hun bliver ogsa bedre, ndr hun leser videre i teksten. (Elbro, 2006)

Ordspecifikke stavemader

Man kan ikke tale om en strategi pé lige fod med den fonematiske og morfematiske strategi. Der er
nemlig tale om, hvordan man afkoder ord, hvor ingen af de andre strategier er anvendelige. Der
findes fx nogle meget specielle stavemdder i ord som kobber, otte, havde, sagde, lagde, de, sig, dig,
mig.

Disse stavemader er typisk enkeltstdende, og dem md man simpelthen leere udenad.

Mange ordblinde ville eksempelvis lese ordet ”af” med herbart f. Til det md man
sige: ”Ja, det er rigtigt, det burde hedde /af/. Men vi siger kun ”a”. Det er ikke specielt logisk, men
sadan er det.”

Pa den méde prover vi at fritage deltagerne fra forestillingen om, at der er et system 1
det hele, som bare er skjult for dem. De foler sig tit dumme, og vi prover via utallige eksempler at
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vise dem, at det er de ikke. Vi har et pd nogle punkter svaert gennemskueligt skriftsprog med mange
undtagelser, og det er ikke ordblinde selv, der er noget i vejen med, nar de ikke forstar det.

Fremmedord, typisk af fransk oprindelse — ingenier, succes, genere, bureau. De
franske ord er generelt de allervarste for ordblinde, fordi forholdene mellem lyd og bogstav er sa
langt fra det danske.

Der findes regler, som man kan gennemga, og som deltagerne kan ove sig i, selv om
de er svaere, fx at "en” udtales “ang”, at ’g” udtales ’sj”. Spergsmaélet er dog, hvor mange af disse
regler pa meget hojt niveau man skal beskaftige sig med. Det er nok meget {4 deltagere, der vil

kunne tage de regler til sig.

Kompensatoriske strategier
Vi opfatter kompensatoriske strategier som “hvad kan man gere, nir man ikke er i stand til
selvsteendigt at bruge nogen af ovennavnte strategier?”

Vi forudsatter, at deltageren har computer og relevante lese-skrivestottende it-
hjelpemidler. Det er en god ide, at deltageren vanner sig til altid at have computeren tendt, nar han
skal leese. Sa kan han hurtigt skrive et ord pa computeren og fa det last op, nar han har méttet
opgive at afkode det. Hvis ordet er sa langt, at det bliver skrevet forkert af, kan han i stedet skanne
det ind med skannerpennen — eller tage et billede af det med et leesekamera. Har han teksten digitalt,
kan han blot dobbeltklikke pé et ord for at fi det laest hejt.

Nogle deltagere har sa svag en afkodning, at det ikke er muligt for dem at lase
selvstendigt hjemme. En relevant gvelse for dem er at skrive en tekst af med oplasning efter hvert
ord. De skal s instrueres i selv at prove at afkode ordet, inden de taster mellemrum og fér det laest
hejt. Dette vil ogsa oge tastaturkendskabet, hvilket er meget vigtigt, da computeren pt. er ordblindes
vigtigste hjelpemiddel.

Evaluering og effektmailing af undervisningen i afkodning
Lad deltageren selv beskrive fremskridt og hvilke @ndringer, hun kan marke i dagligdagen.
En tekst af samme svarhedsgrad som ved begyndelsen af undervisningen lases hejt, og hastighed
og pracision beregnes.

De samme ordlister som ved begyndelsen af undervisningen laeses hojt, og hastighed
0g pracision angives.

I begge test kan det vaere relevant at foretage en kvalitativ analyse af fejlene — hvis der
er nasten lige s& mange fejl som for, men mere “fornuftige” fejl, er det ogsa et fremskridt.

Undervisning i stavning

Trine Nobelius, adjunkt, Videncenter for Leesning og skrivning, Professionshajskolen UCC & Julie
Kock Clausen, forhenveerende konsulent i Dansk Videnscenter for Ordblindhed

Hvordan udvikles gode staveferdigheder?

Mange tror fejlagtigt, at stavning mere eller mindre automatisk leres ved visuelt baseret
udenadslere gennem laesning. Forskning viser imidlertid, at stavning hovedsageligt er en kognitiv
sproglig proces, snarere end en visuel hukommelsesproces, og at opmarksomhed pé sproglige
faktorer, der vedrerer stavning, fremmer stavetilegnelsen (Joshi & Aaron, 2005).

For at lere at leese og stave mi deltageren vare opmarksom pa de enkelte lyde i
ordet. Men ordblinde har oftest store vanskeligheder med dimensioner i stavning, som laegger
beslag pa fonologiske faerdigheder (Moats, 1995). En udbytterig staveundervisning for ordblinde
skal derfor have et systematisk og eksplicit fokus pa at tydeliggere skriftsprogets principper.
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Staveundervisningen skal tilrettelegges med en logisk progression, der sikrer, at deltageren
undervises 1 at stave ord, hvor det giver mening at koble lyd og bogstav. Nér deltageren har styr pa
stavning via den direkte lyd-til-bogstav-korrespondance, kan underviseren gi videre med stavning
af ord, der kraever mere avancerede stavefaerdigheder. Nar skriftsprogssystemet er kendt, vil
stavemenstre, som er undtagelser i forhold til systemet, vare lettere at huske, fordi der er fa af dem.
Hyvis skriftsprogssystemet derimod ikke er kendt, vil mange stavemader forekomme besverlige 1
forhold til det beskedne kendskab, man har til systemet (Ehri, 2000; Elbro, 2002). Det bliver ganske
enkelt lettere at fokusere pa stavemader og ortografiske konventioner, der er mindre forudsigelige,
nar man har styr pa det, der faktisk er forudsigeligt (Juul, 2004b).

Undervisning

Generelt

Malet med staveundervisning ber vare at leere deltagerne sammenhangen mellem lyd og bogstav
samt pélidelige stavemenstre og staveregler. En effektiv staveundervisning ber vere funktionel og
ideelt set tage udgangspunkt i ord, der er meningsfulde for deltageren, dvs. ord som deltageren har
brug for 1 sin dagligdag, sit studieliv og sit arbejdsliv. At opleve et behov for at tilegne sig ords
stavemader gger mulighederne for, at deltageren tilegner sig den korrekte stavemade af ordene.
Dette krav kan dog vere en stor udfordring i en systematisk staveundervisning, hvor underviseren
skal sikre en logisk progression i gennemgangen af skriftsproglige elementer.

Staveundervisning ber engagere deltagerne til at vaere aktive og reflekterende i
forhold til skriftsproget (Moats, 1995; Carreker, 2005). Et aktivt og reflekterende forhold til
skriftsproget kan dog vare svert at etablere samt forvente hos den ordblinde deltager. Iser
ordblinde deltagere har behov for at blive guidet i forhold til, hvordan de skal teenke og arbejde med
staveopgaver (Arnbak, 2005). De har behov for en undervisning, hvor de fir udpeget netop det, de
gerne skulle tilegne sig (Elbro, 2006, Joshi m.fl., 2008-2009). Det er derfor vigtigt, at underviseren
optreder som en klar og tydelig rollemodel for deltageren. Det gores bl.a. ved at tenke hojt og lade
deltageren here underviserens overvejelser over stavningen af et givent ord.

For at kunne opbygge et sikkert kendskab til ords staveméder, er det nedvendigt med
eksplicit instruktion og megen traening af fa elementer ad gangen (Moats, 1995; Joshi m.fl., 2008-
2009). Efter at et nyt element er introduceret, er det nodvendigt at treene dette til en rimelig
beherskelse. Dette kan fx gores gennem diktat. Ferst anvendes ensartede ordlister, hvor hvert ord
indeholder det nyindlerte element. Hvis fokus fx er pa stavning af vokalen u, skal ordlisten
udelukkende indeholde ord, som satter fokus pa stavning af u. Nar deltageren behersker det nye
element, anvendes mindre ensartede ordlister, som indeholder det nyindlaerte element plus tidligere
praesenterede og bearbejdede elementer. Efter at deltageren har haft mulighed for at bruge det
nyindlarte element i diktat, skal han/hun have rig mulighed for at bruge det i en mere funktionel
sammenhang i fri skrivning.

Et vigtigt element i staveundervisningen er hurtig feedback. Hvis ikke deltageren fér
umiddelbar feedback pa sine stavefejl, risikerer deltageren at blive fastholdt i sine stavefejl og
overindlere disse. Hver gang deltageren gentager en fejl, reduceres muligheden for at leere den
korrekte staveméde (Detlef & Lund, 1986). Al skriftlig produktion ber derfor folges op af en hurtig
retteprocedure efter endt tekstproduktion for at undgd, at deltageren indlerer forkerte stavemader.
Hvis deltageren bliver vejledt, mens han/hun endnu kan huske, hvilke treek i ordets stavemade, der
var usikkerhed om, eger det muligheden for indlaering af ordets korrekte stavemade. Denne
feedback kan bade ske gennem underviseren og gennem den elektroniske stavekontrol i det
anvendte skriveprogram.
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Med inspiration fra Carreker (2005) anbefales folgende strukturerede procedure til trening af
nyindlerte elementer i1 diktat. Nedenstaende procedure kan bruges til samtlige evelser, som
praesenteres i dette afsnit.

Enkeltordsdiktat

1. Kig og lyt: Deltageren kigger pa underviseren og fokuserer pa underviserens mund, imens
et ord dikteres. Ved at fokusere pa underviserens mund kan deltageren bruge den visuelle
stotte til at indprente sig lydene i det dikterede ord.

2. Gentag: Deltageren gentager ordet. Gentagelsen af ordet afger, om deltageren har hort ordet
korrekt og bidrager til ekstra auditivt input samt kinaestetisk feedback.

3. Angiv lyde, stavelser, rimdel eller morfemer i ordet: Deltageren skal nu angive
forskellige enheder i det dikterede ord. Ved enstavelsesord kan deltageren angive de enkelte
lyde eller evt. rimdelen i ordet. Ved flerstavelsesord kan deltageren angive de enkelte
stavelser eller evt. rimdelen i ordet. Ved afledte ord kan deltageren angive de enkelte
morfemer i ordet. Ved angivelse af enhederne i1 ordet kan deltageren fa visuel og kinastetisk
stotte ved at teelle med fingrene eller laegge en brik, klips eller lignende for hver enhed i
ordet.

4. Benaevn bogstaverne i ordet: For ordet skrives, skal deltageren stave ordet hojt.
Benavnelsen af bogstaverne 1 ordet og dermed ordets stavemade har til formél at understotte
hukommelsen af bogstavrackkefolgen.

5. Benzevn bogstaverne i ordet og skriv: Deltageren benavner bogstaverne og skriver ordet.
Ved at ben@vne bogstaverne under skrivningen, kades den visuelle rekkefolge af
bogstaverne sammen med auditivt og kinestetisk input.

6. Lees og tjek: Efter at have skrevet ordet, laeser og tjekker deltageren det skrevne. Ved en
pracis lesning af ordet understottes ordets staveméde 1 hukommelsen.

Afhangigt af staverens niveau kan det vere en god id¢ at dele ovenstdende procedure op 1 mindre

dele. Deltageren kan starte med trin 1 og 2. Dernast kan trin 3 fojes til og slutteligt trin 4 til 6. Nar
deltageren har udvist succes med ovenstdende procedure, kan staveaktiviteterne udvides til ogsa at
omfatte setningsdiktat.

Satningsdiktaten skal designes saledes, at den traener og afprever tidligere prasenterede
staveelementer i kontekst (Gillingham & Stillman, 1997; Carreker, 2005).
Seetningsdiktat

1. Kig og lyt: Deltageren kigger pd underviseren og lytter, mens underviseren dikterer en
setning.

2. Gentag: Underviseren signalerer nonverbalt, at deltageren skal gentage satningen. Ved at
signalere nonverbalt, undgar underviseren at forstyrre deltagerens auditive hukommelse af
setningen. Et nonverbalt signal kan besté 1, at underviseren efter aftale nikker til deltageren,
nar han/hun skal gentage satningen. Deltageren gentager setningen, indtil den kan gentages
fejlfrit.

3. Skriv: Néar setningen er fejlfri, signalerer underviseren nonverbalt, at deltageren skal skrive
setningen.

4. Lees og tjek: Néar deltageren er faeerdig med at skrive saetningen, dikterer underviseren
setningen tre gange. Imens tjekker deltageren s@tningen for 1) manglende ord, 2) stavefejl
og 3) tegnsetning og store bogstaver. For hver gang satningen er blevet tjekket, sattes et
flueben for enden af s@tningen. Tre flueben viser, at saetningen er tjekket for alle tre mulige
fejlelementer. Denne tjekmetode kan udvides til ogsé at anvendes ved deltagerens frie
skrivning.
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I det folgende beskrives relevante stavestrategier med udgangspunkt i principperne i dansk
ortografi. Ovenstaende procedurer for enkeltordsdiktat og saetningsdiktat kan med fordel anvendes
til arbejdet med nedenstdende stavestrategier.

Fonologisk opmzerksomhed

Stavning bygger pé staverens opmarksomhed p4, at skrevne ord bestér af lyde, som er
repraesenteret i skriften ved hjelp af bogstaver. For at staveren selv kan representere disse lyde
praecist i skriften, mé deltageren vare i stand til at udtale og skelne lyde klart og korrekt (Carreker,
2005). Fonologisk opmerksomhed er saledes af stor betydning for udviklingen af gode
stavefeerdigheder, og staveundervisningen ber derfor rumme aktiviteter, som fremmer
opmarksomhed pé skelnen af lyde.

Las mere i afsnittet om undervisning i fonologisk og morfologisk opmarksomhed side XX.

Det fonematiske princip for enkeltlyde

En alfabetisk skrift som den danske tager udgangspunkt i, at der er ssmmenhaeng mellem lyd og
bogstav. Det er underviserens vigtigste opgave at gore deltageren opmarksom pa denne
sammenhgng. Staveundervisningen ber derfor tage udgangspunkt i gvelser, som omhandler
koblingen af lyd og bogstav. Da ordblindes vanskeligheder med dansk ortografi netop er
kendetegnet ved vanskeligheder med skriftens fonematiske princip, ber der arbejdes intensivt og
struktureret med dette princip.

Underviseren skal bestraeebe sig pa at gere stavning til en forholdsvis simpel proces,
hvor lyde identificeres og isoleres for dernast at kobles med bogstaver og sattes sammen til ord.
Det er vigtigt, at underviseren gennemgar alle standardlyde og deres tilhgrende bogstaver. I Elbro
(2006) s. 79-80 findes en dekkende oversigt over standardlyde i dansk. Oversigten giver dog
desverre kun overblik over bogstav-til-lydforbindelser i l&esning. Nar man staver, ser
konventionerne anderledes ud. Det skyldes, at staveren tager udgangspunkt i lydene og ikke 1
bogstaverne. Desvarre findes der ikke pa nuvarende tidspunkt en daekkende forskningsbaseret
oversigt over lyd-til-bogstavforbindelser i dansk. Udover et stort behov for en oversigt over lyd-til-
bogstavforbindelser, er der behov for en funktionel udviklingsbetinget beskrivelse af staveregler pa
dansk (Arnbak, 2004). Begge dele ville vere nyttige redskaber i tilretteleeggelsen af
staveundervisning.

Fokus og ordmateriale
Ved treening med afsat i det fonematiske princip for enkeltlyde arbejdes med lydrette ord (se fx
Petersen, 2004). En logisk progression i ordmaterialets svaerhedsgrad kan vere:
e Enstavelsesord pd 2-3 bogstaver uden konsonantklynger (fx o/, is, dl, ko, by, sol, dyb, ego,
fil, gas, ris)
e Tostavelsesord uden konsonantklynger (fx kilo, sofa, fasan, kamel, alpin, altan, banan)
e Enstavelsesord pd 3 bogstaver med konsonantklynger (fx Als, klo, bld, snu, fly, klo)
o Enstavelsesord pé flere bogstaver med konsonantklynger (fx gryn, pris, blces, klub, knus,
hils, film, puls)
e Tostavelsesord med konsonantklynger (fx profil, klima, krimi, metro, trofce)
e Flerstavelsesord uden konsonantklynger (fx anatomi, biologi, bikini, albino, antologi)
e Flerstavelsesord med konsonantklynger (fx kronologi, mikrofon, mikrobiologi, kolibri,
trilogi).
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Folgende opgavetyper, der sigter mod at ege deltagerens indsigt i skriftens lydlige opbygning, kan
bruges i arbejdet med stavning af lydrette ord (Undervisningsministeriet, 2002). Brug af whiteboard
eller smartboard egner sig godt til sédanne opgavetyper:

e Lagen lyd til (fx skriv /. Tilfej lyden [n] til sidst i ordet efter lyden [e])

e Tagen lyd vek (fx skriv bil. Fjern sidste lyd [1])

e Erstat én lyd med en anden (fx skriv lys. Skift sidste lyd [s] ud med lyden [n])

Ved lydrette ord kan det vaere hensigtsmassigt at anvende en stavelsesstrategi (Moats, 1995;
Carreker, 2005). Stavelsesdeling kan opdele ord i overskuelige enheder. Dette galder isar laengere
lydrette ord, som kun indeholder et rodmorfem (fx vitamin, roligan, anonym, dynamo, pelikan,
kimono, kakao, pesetas, tulipan).

Man kan bl.a. arbejde med stavelsesdeling gennem folgende ovelse, som kan kaldes
”stavelsesskrivning”. Underviseren udtaler tydeligt et langt ord, fx mikrobiologi og beder deltageren
afgere, hvor mange stavelser, der er i ordet. Deltageren gentager ordet, teller og s&tter streger pa et
stykke papir for hver stavelse 1 ordet. Underviseren gentager ordet tydeligt, og sammen med
deltageren afgeres det, om deltageren har sat det rette antal streger. Dernest skriver deltageren de
enkelte stavelser pa stregerne for til sidst at skrive ordet samlet.

En anden made at arbejde med stavelsesdeling er ved at satte fokus pa vokalerne i ordet. Da
vokaler udger en stavelses ’grundlyd”, kan man betragte vokalen som “en vej ind i ordet”.
Vokalerne er stavelsernes ”grundlyde” og udger sdledes ordets skelet. Fx bestar ordet bodega af
skelettet [0 e a]. Ved at identificere ordets vokaler setter man fokus pa antallet af stavelser, ordets
leengde og rytme. Underviseren udtaler tydeligt et lydret ord (i starten korte lydrette ord, senere
lange lydrette ord), fx tulipan. Deltageren gentager hele ordet for dernaest at gentage vokalerne i
ordet med fokus pa ordets rytme [u i a]. Nar vokalskelettet er identificeret og nedskrevet, kan
konsonanterne identificeres og tilfgjes. Til slut skrives ordet som en helhed.

Det fonematiske princip for lydfelger
Dansk ortografi folger ikke udelukkende det fonematiske princip for enkeltlyde. Derfor er det
nedvendigt ogsa at undervise i det fonematiske princip for lydfelger. Princippet foreskriver, at der
er flere mulige stavemdder af en lyd. Dette skyldes, at nogle bogstavers lyd betinges af andre lyde 1
ordet.

Underviseren skal fremstille det fonematiske princip for lydfelger, sé det fremstér
simpelt. Deltageren skal erfare, at en lyds stavemdde ofte er forudsigelig, nar de omkringstdende
lyde tages i1 betragtning.

Fokus og ordmateriale
Da der ikke findes en funktionel udviklingsbetinget beskrivelse af staveregler pd dansk, kan det
vaere svart for underviseren at vide, hvilke lydfelger og hvilke staveregler det vil vere
hensigtsmessigt at undervise i — samt i hvilken reekkefelge. Men meget tyder pa, at en systematisk
undervisning, hvor underviseren ikke kun gennemgar bogstavers standardlyde, men ogsa
gennemgar de mest almindelige betingede lyde midt i og sidst i ord har positiv effekt pa stavning
(Elbro, 2006); bl.a. ng-lyden som i1 bange, d-lyden som i bad, j-lyden som 1 hej og w-lyden som i
bog og sav.

Ved arbejdet med det fonematiske princip for lydfelger skal bl.a. arbejdes med
elementer som intervokalisk enkelt-dobbeltkonsonant og vokalaendring. Ved begge elementer skal
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underviseren vere varsom med at presentere for mange afvigelser fra de stavemenstre, der stilles
op.

Ved arbejdet med intervokalisk enkelt-dobbeltkonsonant skal underviseren vaelge ord, hvor
vokalleengdeforskellen er sa tydelig som muligt, fx leesse vs. leese, gysser vs. gyser, kolle vs. kole. 1
mange ord er der ganske enkelt lydligt sammenfald mellem ord med enkelt- og dobbeltkonsonant,
fX hedde vs. hede, gedder vs. geder. Da der ikke er mange ordpar med tydelig vokalleengdeforskel,
kan underviseren vere nedsaget til at inddrage nonsensord 1 arbejdet med at bevidstgere deltageren
om vokalleengdeforskel. Nonsensordene kan udgere halvdelen af eller hele ordparret (fx lule/lulle,
kise/kisse).

Underviseren ma ikke forvente, at deltageren er i stand til at registrere
vokallengdeforskellen og dermed af sig selv udlede drsagen til, at nogle ord staves med
intervokalisk enkeltkonsonant og nogle med dobbeltkonsonant. P4 grund af ordblindes fonologiske
vanskeligheder er der behov for, at underviseren guider deltageren igennem forskellen pa kort og
lang vokal og altsa derfor vaelger ord, hvor vokalleengdeforskellen er sa tydelig som muligt.

Man kan bl.a. arbejde med enkelt-/dobbeltkonsonant ved at opstille en raekke ord med
enkeltkonsonant og bede deltageren tilfeje en ekstra konsonant. Ferst arbejdes med ord, hvor
dobbeltkonsonanten er to ens konsonanter og senere arbejdes med ord, hvor stumt 4 udger den ene
konsonant. Efter at have tilfojet en konsonant til ordet med enkeltkonsonant, skal deltageren skrive
en setning med ordet med enkeltkonsonant og en satning med ordet med dobbeltkonsonant.

Efter arbejdet med vokalleengde, kan underviseren gé videre til at arbejde med ord med
vokalandring ved kort vokal. Igen er det vigtigt, at underviseren arbejder systematisk og giver en
grundig gennemgang af mulige stavemader af én given lyd og ikke blander flere lyde og stavemader
sammen. Underviseren mé udarbejde en lang reekke ord til diktat, som felger samme meonster. Ved
hjeelp fra underviseren, skal deltageren stottes i at udlede det givne menster i de preesenterede ord,
fx at den korte o-lyd 1 mange tilfelde staves med y som smykke, kysse, nynne, lykke, eller at den
korte d-lyd i mange tilfelde staves med u som i vugge, smukke, summe, skubbe.

Rimanalogi

Da der i dansk ortografi er mange flertydige lyd-bogstavkorrespondencer, vil det i stavning vaere
hensigtsmeessigt at inddrage arbejdet med sterre enheder. I stedet for udelukkende at arbejde pa
enkeltlydsniveau vil det for den ordblinde lette arbejdet med det fonematiske princip at arbejde med
storre enheder og deres lydkorrespondance. Dette kan man bl.a. gere ved at stave med
udgangspunkt i en analogistrategi, dvs. at stave et ord med ukendt stavemdde i analogi med
stavemaden pa et kendt ord. Hvis deltageren har kendskab til den korrekte staveméde af en rimdel
(fx -ang 1 sang), kan han/hun udnytte viden om rimdelen i stavning af et ukendt ord (fx klang) ved
at drage analogi til det kendte ords stavemade.

Fokus og ordmateriale

Ved arbejdet med rimanalogier er det vigtigt at tage udgangspunkt i konsistente rimanalogier, dvs.
rimdele som altid staves og lyder ens (fx -ag som i bag, dag, fag, lag, mag, sag, smag, flag, -ave
som i mave, pave, gave, have, lave, gnave eller -ind som 1 kind, find, sind, mind, lind).

Folgende opgavetyper kan bruges i arbejdet med rimanalogier i stavning (Undervisningsministeriet,
2002). Brug af whiteboard eller smartboard egner sig godt til sddanne opgavetyper:
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e  Skriv bund. Fjern konsonant eller konsonanklynge i ordet, dvs. fjern b fra bund. Hvad er
der sa tilbage?

e Dan nye ord ud fra forskellige begyndelser og forskellige rimdele (fx n, A, d, si, bl
sammen med -ik eller m, h, st, gn sammen med -ave).

e Hvor mange ord kan du skrive, der rimer pa -ane?

e Inddrag sange og digte.

Efter arbejdet med konsistente rimanalogier kan der arbejdes videre med rimanalogier, som ikke er
konsistente. Her kan man bl.a. arbejde med, hvordan r kan pavirke udtalen, men ikke stavemaden af
et ord, fx "Hvordan lyder rimdelen i nikke, hvor der ikke er noget r, og hvordan lyder rimdelen i
strikke, hvor der er et r?”.

Det morfematiske princip

Mange ord, der ikke udelukkende folger det fonematiske princip, felger det morfematiske princip.
Derfor er det hensigtsmassigt, at deltageren bliver bevidst om ords morfematiske struktur. At tage
udgangspunkt i det morfematiske princip kan lette stavningen for den ordblinde, idet der arbejdes
med storre enheder end enkeltlyd. At arbejde med morfemers betydning og funktion i orddannelsen
udvikler deltagerens ordkendskab, grammatiske og syntaktiske forstaelse og styrker tilegnelsen af
staveferdigheder (Arnbak, 2005). At lere, at morfemer staves konsistent til trods for variation 1
udtale, er et vigtigt skridt i forstdelsen af, at morfemer repraesenterer betydning (Moats, 1995). For
at fi det bedste udbytte af en morfembaseret strategi, skal deltageren dog have en basal beherskelse
af det fonematiske princip.

Fokus og ordmateriale

Gennemgaende for arbejdet med det morfematiske princip skal vere fokus pa udvikling af
deltagerens bevidsthed om morfemers betydning og funktion. Det er derfor vigtigt, at ordmaterialet
er valgt med udgangspunkt i betydningskonkrethed. Nér deltageren skal opdage skriftens
morfematiske princip, er det vigtigt, at der indledningsvist udelukkende arbejdes med morfemer,
som deltageren allerede kender og kan stave (Arnbak, 2005). Nar ordmaterialet skal veelges ud fra
betydningskonkrethed, er denne reekkefolge velegnet: Rodmorfemer, bgjningsendelser, praefikser og
suffikser. Nar deltageren er blevet bevidst om det morfematiske princip, kan ordmaterialet udvides
til at rumme ord, som deltageren ikke i forvejen kan stave.

I arbejdet med bejningsendelser ber der ikke udelukkende arbejdes med traditionel
udfyldelse af forskellige bejningsskemaer. Undervisningen i bejningsendelser ber derimod tage
udgangspunkt i den enkelte bgjningsendelses betydning og funktion (fx Arnbak, 1993; Arnbak,
1995-1998).

Folgende opgavetyper kan bruges i arbejdet med det morfematiske princip i stavning
(Undervisningsministeriet, 2002). Brug af whiteboard eller smartboard egner sig godt til sddanne
opgavetyper:

e Stav sammensatte ord og diskuter den betydningsmassige sammenhang mellem
rodmorfemerne 1 sammensatningen. Stav dernaest nye ord med udgangspunkt i
morfemerne i det sammensatte ord.

e Stav nye ord pa basis af et bestemt preefiks (fx und- som undgd, undveere, undskylde,
undlade eller for- som forcere, forvise, fortjene, forhandle).

e Stav nye ord pa basis af et bestemt suffiks (fx -ning som ledning, spisning, teenkning,
skrivning, slagtning eller -ig som kunstig, mandig, ledig).
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e Fjern praefiks eller suffiks fra et afledt ord og dan andre afledte ord med nye praefikser
og/eller suffikser.

e Skriv sd mange ord, du kan, med udgangspunkt i en bestemt rod (fx ven — veninde,
venlig, venlighed, venskab eller teenk — betcenk, forteenk, teenksom, teenksomhed,
teenkning).

Ordspecifikke stavemader

Ved ord med ordspecifikke stavemader kan deltageren ikke udelukkende udnytte skriftens
fonematiske eller morfematiske princip, fx af, det, vejr, mig, jaloux, weekend, gear. Deltageren er
nedsaget til at huske de sarlige stavemader og udtaler, som kun gelder for visse bogstaver i
specifikke ord (Elbro, 2006). Det er dog vigtigt, at deltageren fér etableret en stabil viden om
regelmassige monstre 1 dansk, for der arbejdes med ordspecifikke stavemader.

Fokus og ordmateriale

Ved arbejdet med ordspecifikke stavemader er det vigtigt, at underviseren understreger, at det ikke
nedvendigvis er hele ordet, der skal laeres udenad, men at det ofte kun er en del af ordet, som
afviger fra dansk ortografi, og at det derfor kun er en del af ordet, som skal leeres udenad. At satte
fokus pé den vanskelige del af ordet, kan bl.a. ske ved, at deltageren satter ring om eller
understreger den del af ordet, der ikke folger hgjfrekvente og palidelige stavemenstre eller regler.
At analysere den vanskelige del af ordet involverer deltageren i en aktiv refleksion over sproget og
setter fokus pa netop det szrlige stavemenster.

En metode til at understotte hukommelsen af stavemdden af ord med ordspecifikke stavemader er at
overdrive udtalen af det givne ord. En sddan skriftsprogsnar overdistinkt udtale baseret pa ordets
stavemade kan understotte en ortografisk hukommelse af ordspecifikke stavemader (Moats, 1995;
Drake & Ehri, 1984). Det kan fx dreje sig om udtalelse af stumme bogstaver (havde vs. hade,
Espergcerde vs. Espergere), udtalelse af alle stavelser i et ord (fx bib-li-o-tek vs. bib-lo-tek, fa-mi-
li-e vs. fa-mil-je) og overdreven udtale af ordets stavemade (fx ni-ve-a-u vs. ni-vo, in-spi-ra-ti-on
vs. in-spi-ra-sjon). Det er vigtigt at veere opmarksom pa, at selvom mange stavematerialer kommer
med eksempler pa huskeregler til at fremme korrekt stavning af ordspecifikke stavemader, er de
mest effektive hukommelsesteknikker dem, deltageren selv finder pa (Moats, 1995).

It i staveundervisningen

Det er oplagt at inddrage it 1 staveundervisningen. Det er vigtigt, fordi basale stavefardigheder er en
forudsatning for optimal udnyttelse af de it-hjelpemidler, som er en naturlig del af voksne
ordblindes dagligdag. Men det er ogsé vigtigt, fordi it kan abne for nye og motiverende mader at
arbejde med stavning pa. Nedenfor nevnes nogle af de eksisterende redskaber, som
erfaringsmessigt er funktionelle at inddrage i staveundervisningen. Listen er ikke udtemmende 1
forhold til redskabernes muligheder i undervisningen generelt, og i denne gennemgang er der derfor
et snaevert syn pa redskabernes udnyttelse i1 staveundervisningen. For en gennemgang af forskellige
typer af kompenserende it-hjelpemidler se Arendal (med caseeksempler) (2006) og Gade (2006).

Brug af elektronisk ordbog

Elektroniske ordbeger er vaerdifulde kilder til udvalgelse af relevant ordmateriale til
staveundervisningen. Den helt store fordel ved de elektroniske udgaver af ordbeger er, at det er
nemt at fi lister med bestemte ordstrukturer (fx prefikser, suffikser, rimdele osv.). Hvis
underviseren fx skal bruge en liste med ord, der ender pa -else, kan han/hun bruge ordbogens
serlige sogetegn — jokertegn — og skrive *else. Herved fremkommer en lang liste med ord med
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suffikset -else. Hvis underviseren fx skal bruge to lister af ord til at gve ord, der begynder med in-
over for ord, der begynder med ind-, skriver underviseren hhv. in* og ind*. Herved fremkommer
lister med disse ordstrukturer. Sogemulighederne er uanede, idet jokertegnene kan kombineres i
sogeord, dog er mulighederne lidt forskellige alt athaengig af valg af ordbog.

De elektroniske ordbgger er naturligvis ikke kun underviserens redskab, men i hgj
grad ogsa et relevant redskab for deltageren 1 ordblindeundervisningen. Deltageren kan ved hjelp af
ordbggernes spgefunktion identificere, sammenligne og lave ordlister med forskellige strukturer.
Ligeledes er de elektroniske ordbager naturligvis ogsé uvurderlige kilder til ordforklaringer, som
kan lases op, hvis deltageren ensker det. Gade (2006) giver en gennemgang af brugen af
elektroniske ordbeger.

Brug af oplaesningsstette

Kompenserende hjelpemidler som syntetisk og digital tale kan ogsé vaere nyttige redskaber 1
staveundervisningen. Den auditive stette kan vare vardifuld for deltageren, idet han/hun kan
kontrollere stavningen af et ord eller en orddel ved at bruge oplesningsstatte.

I nogle treeningsprogrammer, fx i programmet 10Finger, kan de enkelte lyde — bade de
lydrette og de betingede udtaler i et givet ord — leeses op. Deltageren kan séledes under skrivningen
blive opmaerksom pé, at de enkelte lyde i et ord ofte er anderledes end bogstavlyden, at nogle
bogstaver er stumme, at nogle lyde bestar af to bogstaver osv.

Brug af ordforslagsprogrammer

Det kreever en vis stavefeerdighed at udnytte ordforslagsprogrammer optimalt. For at fa udbytte af
ordforslagsprogrammer er det et langt stykke hen ad vejen nedvendigt, at deltageren kan stave et
ords begyndelse, og jo bedre deltageren staver, dvs. jo lengere ’ind i ordet” man kommer, desto
bedre udbytte far man af programmet (se dog neeste afsnit om jokertegn). Brugen af et
ordforslagsprogram i stavetreningen kan ligeledes kvalificeres af arbejdet med udnyttelse af det
morfematiske princip i stavning, som er beskrevet i det ovenstaende. Nar deltageren gennem
undervisningen har opbygget et sikkert lager af morfemer, kan disse anvendes i forseget pa korrekt
stavning af et givet ord.

Ogsé 1 ordforslagsprogrammer kan jokertegn bruges. Deltageren kan med disse tegn
ofte komme ret langt i forseget pa korrekt stavning, ogséa selv om der er tvivl om begyndelsen af
ordet (fx ord, der begynder med en konsonantklynge). Deltageren skal sdledes kun skrive de
bogstaver, som han/hun er helt sikker pa. Igen galder det, at jo mere viden deltageren har om
sproget, jo lengere kan han/hun komme. Hvis deltageren fx kan skelne mellem korte og lange
vokaler og er bevidst om, at lange vokaler oftest er lydrette, kan denne viden ogséa anvendes.
Deltagerne kan uden videre skrive de lange vokaler, hvorimod han/hun er bevidst om, at de korte
vokaler kan have @ndret kvalitet og derved bogstav.

Endelig rummer ordforslagsprogrammerne mulighed for at lave egne ordbeger, fx
med specifikke fagord, der kan vises i programmets ordforslag.

Brug af tekstbehandlingsprogram
Det er oplagt at benytte tekstbehandlingsprogrammets muligheder i staveundervisningen. Fx kan
diktatevelser — bade enkeltords- og setningsdiktat — med fordel laves i tekstbehandlingsprogrammet
Word. P& denne made kan staveundervisningen differentieres pd holdet, sa hver deltager arbejder
med netop sine problemomrader.

Underviseren indtaler diktaten enten direkte i Word-dokumentet (venstreklik i
menulinjen, velg Korrektur, i korrekturlinjen vaelges Indsat stemme) eller diktaten indtales i en
diktafon. Underviseren har som forberedelse indskrevet diktaten i Word-dokumentet og har
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efterfolgende markeret diktatordene med hvid skrift og dermed “usynlig” skrift (velges 1
menulinjen). Deltageren sidder med heretelefoner, far diktaten laest op og nedskriver det oplaste. I
den efterfolgende korrektur af det nedskrevne, markerer deltageren blot mélordet og andrer den
usynlige skrift til sort skrift, hvorved malordet star ved siden af det ord, som deltageren har skrevet.

Denne fremgangsmade har flere fordele. For det forste er det muligt at lave
individuelle diktater til deltagere pa hold, saledes at alle deltagere hver isar kan arbejde med netop
det, de har vanskeligt ved. For det andet giver det deltageren mulighed for at fa den vigtige hurtige
feedback og samtidig f4 bade umiddelbar visuel feedback i form af de korrekt stavede malord og
evt. auditiv stette 1 form af oplasningsstette.

It, stavning og skriftlighed

Pé grund af ordblindes massive vanskeligheder med afkodning og stavning, har hovedparten af
unge og voksne ordblinde modtaget meget undervisning inden for netop disse to omrader. Mange
ordblinde er i skoletiden gdet glip af undervisning i laeseforstaelse og undervisning i forskellige
andre elementer af den skriftlige fremstilling end stavning. Nar ordblindes stavevanskeligheder
kompenseres af fx ordforslagsprogrammer, abner der sig skriftsproglige udfoldelsesmuligheder,
som ellers ville vaere utenkelige. Disse muligheder er paedagogisk af stor vaerdi og kan give et godt
grundlag for at arbejde med andre og hejere sproglige niveauer 1 undervisningen. It-stetten og den
skriftsproglige undervisning kan séledes supplere og understette hinanden. Nér deltageren har faet
indarbejdet en god brug af de it-stettende programmer, sker der ofte det, at vanskelighederne med
den gvrige skriftlige fremstilling treeder ekstra tydeligt frem. Pludselig at kunne stave ved hjelp af
it-stotte fir vanskeligheder med tegnsatning, syntaks, inddeling af teksten 1 afsnit, tekstens genre
osv. til at treede endnu klarere frem end tidligere. Det er séledes vigtigt, at der ikke kun fokuseres pa
personens skriftlige fremstilling pa ordniveau, stavning, men ogsa undervises i1 andre niveauer af
den skriftlige fremstilling. Inspiration til undervisning i skriftlig fremstilling kan bl.a. hentes i
Pohler & Pghler (2009).

Las mere i afsnittet om kompensatorisk it side 25 og i afsnittet om procesorienteret skrivning side
60.

Undervisning i leeseforstaelse og metakognition
Af Morten Bruun Petersen, forhenveerende peedagogisk konsulent, Undervisningsministeriet

M3l med undervisning i leeseforstielse og metakognition

Malet med undervisningen i laeseforstaelse for ordblinde ma nedvendigvis bero pd en individuel
vurdering af deltagernes ferdigheder. Selv pa sma hold med 2-3 deltagere vil der ofte vere store
forskelle i deres laeseforstaelsesfaerdigheder og 1 ensker til undervisningen. Underviseren méa
sammen med den enkelte deltager opstille opnaelige mal og delmél, sdledes at der kan evalueres pa
undervisningen undervejs og til sidst i et forlab. Undervejs i forlabet er det vigtigt at arbejde pa, at
fa deltagerne til selv at opstille delmél, der er realistiske i forhold til deres faktiske kunnen. P& den
made @ges motivationen og engagementet i undervisningen hos den enkelte.

Opmzerksomhed pa egen laesning

Mange ordblinde leeser meget lidt 1 hverdagen. Pa grund af deres skriftsproglige vanskeligheder har
de i vid udstreekning undgaet leesning. De har med andre ord begraenset lasning til et absolut
minimum 1 forhold til at klare sig 1 hverdagen.
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Den forste udfordring, man star med som underviser, er sdledes at motivere deltagerne
og give dem lyst til at leese. Vigtigheden af at fa deltagerne til at laese mere understreges af, at jo
mere man laser, jo bedre bliver man til at laese (Stanovich, 1986).

Man kan stort set ikke undga at lase, nr man skal klare sig 1 hverdagen, men
ordblinde er ofte ikke opmarksomme pa, om de leser, og hvornar de laser. At laese pa en
malkekarton, kigge pa en reklame fra sit togvindue, laese undertekster i fjernsynet, laese skilte osv.
er teknisk set ligesd meget leesning som at satte sig ned med en bog. Ofte vil ordblinde kun
forbinde lesning med de formelle lesesituationer, de som oftest har undgaet i klasseverelset.
Derfor er det vigtigt i begyndelsen af et undervisningsforleb at gere deltagerne opmarksomme pa
deres egen lesning. Det kan gores pé flere mader, men hovedsagen er, at de far oplevelsen af, at de
rent faktisk laeser, og at de leeser hver dag. Det virker motiverende, ndr man opdager, at man dagligt
loser forskellige leeseopgaver.

Undervisningseksempel:

Materialer:

Post-itsedler, blokke, kuglepenne — eventuelt diktafon.

Underviseren tager udgangspunkt i sig selv, og beskriver overfor holdet, hvilke laeseopgaver
vedkommende har lost 1 forbindelse med at std op om morgenen, komme pa arbejde osv.

”Jeg vignede 1 morges ved at mit vakkeur ringede (def er en
clock-radio — der star PHILLIPS pd). Sa gik jeg 1 bad (der star
Sanex pda min shampoo), dernast lavede jeg morgenmad (jeg tog
den pose i skabet, der stod havregryn pa).

Undervejs noterer underviseren pa tavlen "leese pé clockradio, lase pa shampooflaske, laese pa
indpakning osv.”

Derefter opfordres deltagerne til at fortelle om eventuelle leeseopgaver, de har haft i
forbindelse med deres morgenritual. Langsomt udbygges listen med leeseopgaver i forbindelse med
en helt konkret foreteelse i hverdagen.

Det er vigtigt, at man tilpasser opgaven til deltagernes niveau, saledes at den enkelte ikke foler sig
talt ned til eller ikke foler, at man kan vare med pé grund af manglende laeseopgaver. Se eventuelt
FVU-undervisningsvejledningen om brug af skriftsprog i hverdagen for flere eksempler pa, hvordan
man kan arbejde med opmarksomhed pa egen lesning pa flere niveauer:
http://www.uvm.dk/~/media/Files/Udd/Voksne/PDF08/U/undervisningsvejl laesning.ashx.

Aktiv laeseindstilling

God leseforstaelse forudsetter, at man forholder sig aktivt til teksten. Ordblinde med begraenset
laeseerfaring vil ofte have en passiv holdning til leesning, hvilket medferer en tendens til at laese alle
tekster pd samme made; fra det forste ord i teksten til det sidste punktum. Nir man skal undervise i
aktiv leeseindstilling, er det vigtigt at gere deltagerne opmarksomme p4, at effektiv laeseforstaelse
forudsetter aktivitet, bade for man laeser, mens man laser, og efter man har laest.

For man laser

Nar man skal sikre sig de bedste betingelser for effektiv laeseforstéelse, er det vigtigt, at man
narmer sig teksten udefra. I forste omgang handler det om at leese med et formal. Inden man skal
laese en tekst, er det en fordel at overveje, hvorfor man laeser den padgaldende tekst. Med hvilket
formal laeses der? Det kan vare for at fa konkrete oplysninger, fx kereplaner, telefonbeger eller
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sportsresultater. Maske laeser man for at f4 en god laeseoplevelse, fx noveller, romaner, artikler 1
ugeblade m.v. Eller ogsd kan man lase for at tilegne sig specifik viden, fx baggrundsartikler,
leksikonartikler, studiebager eller tekster, der knytter sig til ens fritidsinteresse, fx beger om bridge,
golf, syning, camping m.v. Husk at leeseformél er individuelt betinget, og at den samme tekst kan
leeses med flere forskellige formal (se nedenfor under laesestrategier).

Nér leeseformalet séledes er overvejet, kan man narme sig teksten ved at stille sig selv
spoargsmal til fx tekstens emne. Hvad ved jeg om det padgaeldende emne? Har jeg tilstraekkelig viden
om emnet til at leese teksten? Osv. Til det formdl kan man kigge pa de ledetrdde, som teksten
tilbyder: Laese pa bagsiden af bogen, lase overskrifter, se pé illustrationer til teksten, fremhavede
dele af teksten (fx fed skrift, kursiv). P4 den baggrund kan man stille spergsmadl til tekstens indhold:
Hvad tror jeg teksten handler om? Hvad forventer jeg at fa ud af teksten? Man kan eventuelt skrive
konkrete sporgsmal til teksten ned (se Gellert & Isaksen, 2005, for flere inspirerende tiltag i
arbejdet med de tre leesefaser).

Mens man leser

Under selve lesningen skal deltageren bruge arbejdet med forforstéelsen aktivt. Deltageren kan
forsege at besvare spargsmalene, som blev stillet tidligere. Deltageren kan understrege ord eller
passager, der besvarer spergsmélene og tilfoje nye spergsmal pa baggrund af teksten. I denne fase i
laeeseforstaelsen kan man uden videre benytte sig af en pc med oplasningsstette, sdfremt man som
underviser vurderer, at det er nedvendigt for, at deltageren kan lase teksten.

Efter laesningen
I forste omgang handler det om den samlede forstaelse af teksten. Var der dele af teksten, fx ord
eller begreber, jeg ikke forstod? Kan jeg eventuelt prove at lese teksten igen for at oge forstaelsen?
Dernast kan deltageren prove at evaluere sit laeseudbytte. Modsvarede teksten mit laeseformal? Fik
jeg svar pa mine sporgsmal til teksten?

I nedenstdende undervisningseksempel arbejdes der med de tre laesefaser ud fra VOL-
strategien (Hvad Ved du? hvad Onsker du at vide? hvad har du Leert?, Ogle, 1986).

Undervisningseksempel
Materialer: Tekst "Mere fisk til bornene” (http://www.altomkost.dk/Forside.htm), kuglepenne,
blokke mv.

I forbindelse med undervisningstemaet “madvarer” skal deltagerne lese teksten "Mere fisk til
bernene”.

Underviseren starter lektionen med at fortelle deltagerne, at de skal lase en tekst om
at spise fisk. Dernast introduceres VOL-strategien. Underviseren har tegnet nedenstdende skema pa
tavlen eller eventuelt udleveret skemaer til deltagerne, som de selv kan udfylde.

”Inden I skal leese denne tekst, skal vi finde ud af, hvad vi ved om at spise fisk i1 det hele taget”
Underviseren formulerer selv en satning, som han/hun ved om fisk: ”Fx ved jeg, at fisk er sundt”.
”Er der andet, vi pa forhand ved om at spise fisk?”. ”Nér jeg nu ved, at fisk er sundt, kunne jeg ogsa
godt teenke mig at vide hvorfor?”. P4 den méade udfylder holdet skemaet. V (hvad man allerede
Ved) og O (hvad man Onsker at vide). Efter laesning af teksten udfyldes L (hvad man har Leert).

\ (%) L
Fisk er sundt Hvorfor er det sundt at spise Fisk indeholder selen, jod og D-
fisk? vitamin
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Nogle fisk er fede fisk Hvilke fisk er fede fisk? Makrel, laks, sild
De fleste fisk kan spises Er der nogen fisk, der ikke kan | Rovfisk
spises?
Man skal have fisk hver uge Kan man spise for meget fisk? | ? Svaret findes ikke i teksten
Man kan selv fange dem Hvilke fisk kan man fange 1 DK | ? Svaret findes ikke i teksten

Efter at skemaet er udfyldt, fortsatter arbejdet med emnet. Underviseren siger: “Fik vi svar pa alle
spergsmalene?”. "Hvordan kan vi fa svar pa de spergsmaél, som artiklen ikke besvarede?”. "Har I
fundet andre spergsmél om fisk, som I kunne tenke jer at {4 svar pd? Hvor kan I finde svarene?”.
Til denne gvelse kan man med fordel anvende pc med oplaesnings- og skrivestotte.

Den strategiske lzeser

Nér man har et bestemt laeseformal i1 forhold til en tekst, er det vigtigt, at man ogsi er i stand til at
vaelge en passende laesestrategi. At vere strategisk i forhold til en tekst betyder, at man er i stand til
at veksle mellem flere forskellige mader at laese pa alt athangig af, hvilket leseformal man har, og
om det opfyldes. Fx er det effektivt at skimme en tekst, hvis det handler om at skabe sig et hurtigt
overblik eller finde en bestemt oplysning i en tekst. Hvis man derimod skal kunne gennemskue en
problemstilling, som stér beskrevet, kan det veere mere oplagt at anvende en form for
orienteringslesning (mere om lasestrategier se Elbro & Nielsen, 1996; Gellert & Isaksen, 2005).

Genrekendskab

Ordblinde har ofte svaert ved at identificere de vigtigste dele af en tekst pa grund af manglende
opmerksomhed pa tekstens struktur, dvs. miden teksten er bygget op pd. Undervisning i
genrekendskab er derfor relevant for svage lesere.

Undervisningseksempel
Materialer: Tekst: Anmeldelser af en film (eventuelt fra http.// www.cinemazone.dk/).

Underviseren viser sin anmeldelse pa en overhead. Underviseren cirkler de omrdder ind i teksten,
som traditionelt vil indeholde bestemte typer af information: Den forste del af teksten indeholder et
resume af filmen, hvor pointen ikke rebes, midterdelen indeholder vurderinger af filmens kvaliteter,
og den sidste del af teksten indeholder en samlet vurdering og en vurdering af, om filmen er verd at
se. Dernaest udleveres endnu en anmeldelse, hvor underviseren har sikret sig, at den overholder
genrekravene. Deltagerne laver nu den samme ovelse, som underviseren lige har demonstreret.

Til sidst gér deltagerne pé nettet (http://www.cinemazone.dk/) og finder anmeldelser af film, de
gerne vil se. De laver derefter arbejdet selv med at finde de steder, hvor hhv. resume, vurdering og
anbefaling fremkommer.

I arbejdet med tekstens struktur kan man ogsé med fordel anvende grafiske modeller til at illustrere
tekstens sammenhang (Elbro & Nielsen, 1996).

Undervisningseksempel
Materialer: Tekst om narkotika fra http://www.sst.dk/ + en modeltekst om et andet emne.

Med modelteksten praesenterer underviseren princippet i at anvende et krydsklassifikationsdiagram
til at skabe overblik over en tekst. Derngst laves en felles vidensbank om emnet narkotika. Hvilke
typer er der, og hvad karakteriserer de enkelte stoffer? Undervejs udfyldes rammerne for
diagrammet.

| Hash | Kokain | Svampe | GBH
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Opkvikkende

Slegvende

Indtagelse

Abstinenser

Hurtig virkning

I skal nu prove at leese denne tekst om fire forskellige slags narkotika. Prov at se, om I kan
udfylde jeres eget diagram”.
For yderligere inspiration til undervisning med udgangspunkt i genrekendskab se fx Knudsen, 2003.

Metakognition

Mange ordblinde har ofte den oplevelse at laese en tekst uden at fa hele meningen med. Det skyldes,
at de pd grund af deres begrensede leseerfaring ikke har tilegnet sig tilstrekkelige metakognitive
feerdigheder. Dels er de ikke opmarksomme p4, nar forstdelsen gér tabt, og dels kan de ikke satte
ind med de fornedne redskaber, nér forstaelsen glipper. Udvikling af ordblindes metakognitive
ferdigheder er derfor centralt i forhold til at udvikle deres leseforstaelsesfaerdigheder. Det
vanskelige ligger 1 at undervise deltagerne i at veere metakognitive. Ud over, at metakognitionen hos
den enkelte styrkes jo mere man leser, er det ofte nedvendigt med konkrete undervisningstiltag for
at lere ordblinde voksne at veere opmerksomme pé, at forstaelsen ikke folger med det leste.

Undervisningseksempel

Udvikling af metakognitive faerdigheder ved hjelp af talesyntese.

Materialer: Pc, talesyntese (CD-ORD eller ViTal) — indskannet tekst eller tekst hentet fra nettet
http://www.fyvldepennen.dk/ er en hjemmeside med mange smd noveller, eventyr m.m..

Forudsatningen for, at denne opgave lykkes, er, at deltageren og underviseren finder en tekst, som
er lidt svaerere end, hvad deltageren egentlig magter.
Deltageren skal lese teksten hurtigt igennem (gerne med fartkort) uden talesyntese. Derneest skal
deltageren vurdere forstaelsen af teksten og prove at s&tte ord pd, hvad der gjorde teksten
vanskelig. Deltageren skal derefter kigge teksten igennem og finde og markere (anden skriftfarve)
de ord og passager, som ikke blev forstaet. Ved anden gennemlesning laser deltageren selv den
sorte skrift og satter talesyntesen til at laese ord og passager med anden skriftfarve.

Pé den méde bliver deltageren dels fortrolig med brugen af talesyntese og dels
opmerksom pa, hvornar forstaelsen i teksten gar tabt.

Evaluering af udbytte af undervisningen

Ved afslutningen af og undervejs i et undervisningsforleb giver det god mening at bruge tid pa at
hjelpe deltagerne med at evaluere deres udbytte. Det vil medvirke til at skabe fokus pa egen laring
og derved videreudvikle deltagerens metakognitive feerdigheder.

Eksempler pa evaluering af delmal:

1. Deltageren vil gerne laese hurtigere (flere ord i minuttet). Et delmal om leesehastighed er nemt at
evaluere. I begyndelsen af et undervisningsforleb leser deltageren en relevant tekst pa tid, hvorefter
underviseren udregner ord pr. minut. I slutningen af forlebet gentages evelsen med en tekst, der
matcher den forste.

2. Deltageren vil gerne kunne leese opskrifter/instruktioner/kereplaner m.v. med storre
leesepracision Ved undervisningens begyndelse udvalger underviseren tekster inden for den
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pagaeldende genre og lader deltageren laese dem og besvare forstaelsesspeorgsmal skriftligt. Ved
afslutningen af undervisningsforlebet udvalges matchende tekster, og forseget gentages.

3. Logbog: Efter hver undervisningsgang laves en logbog af deltageren selv.

FVU-logbog:
http://usuvm.hugin55.net.uni-c.dk/voksen/fvu/forsoeg_og_udvikling/fvulogbogkopiark-ret.doc
Vejledning i brug af FVU-logbog:
http://usuvm.hugin55.net.uni-c.dk/voksen/fvu/forsoeg_og_udvikling/logbogvejledningstekst-ret.doc

Frilaesning

Som navnt indledningsvis 1 kapitlet, er det vigtigste i forhold til udviklingen af leeseforstéelse, at
man gver sig. Det kan bl.a. geres ved, at man som underviser opfordrer til frileesning, ikke for at
kontrollere forstaelsen, arbejde videre med emnet, dele op i mindre enheder osv., men simpelthen
bare for at fremme lysten til at leese. Der er to vigtige forudsatninger for, at det kan blive en succes:
Det ene er, at deltageren skal interesse sig for emnet 1 de beger, der anvendes, det andet er, at
begerne ikke er for svare. For at sikre, at det er tilfeeldet, kan man som underviser lase lidt med pa
sidelinjen og snakke om teksterne pa et uformelt plan. Derved kan man uden at stille krav danne sig
et indtryk af, om niveauet for den padgaldende bog er passende. Der findes mange bager skrevet til
personer med lesevanskeligheder.

Undervisning i procesorienteret skrivning

Af Birgit Trolle Hansen, Lis Trolle og Thomas Bo Christensen, tale-leesepcedagoger, Taleinstituttet,
Region Nordjylland

Formail og mal med den procesorienterede skrivning

Voksne ordblinde har vedvarende skriftsproglige vanskeligheder. Specifikt i forhold til skriftlig
fremstilling ses der typisk en ringe fornemmelse for struktur, syntaks, grammatik og stavning.
Ordblinde skriver forholdsvis lidt i hverdagen, og de oplever ofte, at skriftsprog ikke kan anvendes
til noget positivt. For en del voksne ordblinde er det desuden ofte karakteristisk, at de udover at
have ringe erfaring med at kommunikere pa skrift, ogsa har negative erfaringer hermed.

Arbejdet med skriftlig fremstilling har derfor til formal at forbedre ordblindes
funktionelle skriftsprog, s& de far mulighed for at kommunikere med sig selv og andre pa skrift. Til
dette formal er det relevant at inddrage den procesorienterede skrivepaedagogik, eftersom denne
nedbryder skriveprocessen i overskuelige elementer og medvirker til at gore de voksne ordblinde til
aktive deltagere i en skriveproces, hvor det individuelle funktionelle mal er 1 fokus

Beskrivelse af undervisningen

I den procesorienterede skrivepadagogik sattes der fokus pa forstaelsen af skrivning af tekster som
en proces, der kan nedbrydes i1 overskuelige elementer. En karakteristisk progression i den
procesorienterede skrivepadagogik er felgende faser:

Findefasen
Findefasen er overordentlig vaesentlig for en vellykket tekstproduktion og har til formél at finde og
indkredse mulige emner. Man vil typisk anvende brainstorm, hurtigskrivning og mindmap. Det er i
denne fase vigtigt, at underviseren er sig sin rolle som katalysator meget bevidst.

I forhold til sével brainstorm som hurtigskrivning kan det vare nedvendigt, at
underviseren fungerer som sekretar, og at deltageren far mulighed for at indtale sine associationer
pa diktafon eller pa pc. I opstarten kan det desuden vere nedvendigt at guide den ordblinde deltager
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1 forhold til at arbejde med associationer. Dette kan gores ved at fungere som rollemodel og tenke
hejt sammen med deltageren i et forfatter/sekretaer-forhold. Det samme gor sig geldende i1 forhold
til arbejdet med mindmap. Mindmap rummer desuden den fordel for ordblinde, at den kan give et
rumligt billede” af associationerne — fortrinsvist placeret i hgjre hjernehalvdel. Den er séledes et
redskab, som kan kompensere for sekventielle vanskeligheder — fortrinsvist placeret i venstre
hjernehalvdel.

Fokusfasen

I fokusfasen foregar der en udvelgelse i forhold til det overordnede emne. Man vil typisk arbejde
med spergsmél som: Hvad vil jeg fortelle?, Hvem vil jeg fortelle det til?, I hvilken rekkefolge vil
jeg fortzelle det?, Hvilken teksttype vil jeg anvende (laeserbrev, e-mail, julekort)? I denne fase
bygges videre pd mindmappen — igen for at {4 en fast struktur og et godt overblik over emnet. I
fokusfasen, hvor deltageren arbejder med at udvealge og malrette sin skriftlige formulering, er det
igen nodvendigt, at underviseren er ekstra opmarksom pa at stette deltageren som sekreter og i
dialog at inspirere og guide deltageren til at finde sit eget fokus.

Formuleringsfasen

I denne fase fokuseres der pé produktion af indhold. Der skal skrives hurtigt og teenkes pd meningen
og ikke pé ordlyd, stavning og grammatik. Det kan vare hensigtsmaessigt at starte med de tekstdele,
som umiddelbart kan formuleres skriftligt uden hensyntagen til strukturen. I denne fase kan det igen
vare vanskeligt for den ordblinde deltager selvstendigt at formulere sig skriftligt, ligesom
hurtigskrivning ikke umiddelbart er en realistisk opgave for en ordblind. Det kan sdledes igen vare
nedvendigt at lade deltageren arbejde mundtligt i denne fase, hvorfor indtaling pé diktafon eller
andre digitale medier kan vare hensigtsmassig. Det kan desuden vere hensigtsmaessigt at opfordre
deltageren til at formulere sig enkelt og i korte satninger, ligesom det kan vare formélstjenligt
lobende at guide og stette deltageren 1 forhold til at ”opleve” associationer. Efterfolgende omskriver
underviseren deltagerens mundtlige fremstilling til brug i forbedringsfasen.

Forbedringsfasen

I forbedringsfasen arbejdes der kritisk med teksten i forhold til indhold, struktur, setninger,
ordvalg, retstavning og tegnsatning. Man starter med helheden og arbejder sig ned i detaljen. Det er
afgerende, at underviseren er opmarksom pa at tilpasse og modificere krav og metoder individuelt i
forhold til deltagernes vanskeligheder, forméen og malsetning. I forhold til nogle deltagere kan det
eksempelvis vere hensigtsmassigt at se bort fra formmassige krav og i stedet fokusere pa det
funktionelle udtryk. Processen gentages indtil det aftalte og individuelle mal er naet, og deltageren
er tilfreds med resultatet.

Case 1

PM er 54 ér og arbejder pa et lager. Han har kone og 2 bern. PM har selv henvendt sig om
undervisning pé grund af egede krav om anvendelse af skriftsprog i hverdagen. Krav, som han ikke
kan honorere pa grund af sin ordblindhed. PM giver udtryk for, at han i mange situationer undlader
at kommunikere pé skrift, og at han har et stort enske om at blive bedre til at formulere sig
skriftligt. Som et centralt element i den procesorienterede skrivning starter forlgbet med, at
underviseren og PM sammen formulerer en konkret malsetning for arbejdet.

Den falles mélsa@tning lyder som folger:
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At fremstille en konkret skriftlig formulering, som kan bruges i PM’s hverdag, og igennem den
procesorienterede skrivning at oparbejde redskaber og strategier til selv at kunne producere
funktionel skriftlig fremstilling, som opfylder netop hans behov.

Emne for den skriftlige formulering:

HVAD HAR DU BRUG FOR AT SKRIVE?

Denne emneformulering placeres nu midt i en mindmap. Nu forestér arbejdet med at udfylde
mindmappen. Underviseren stiller relevante spergsmal i de to forste faser for at hjelpe deltageren
til at fa associationer i forhold til emnet.

MINDMAP
Findefasen
I en mundtlig dialog findes frem til indholdet i boblerne:

Hvad har du brug for at
skrive?

( Pa arbejde h ( Til skolen h [ Som fodboldtraener }
[ J [ Y, |
s A s A ! .
Arbejdssedler Meddelelser til Kampsedler Meddelelser til foreeldre
underviseren
[ J [ Y,
( Ferie h ( Sygdom }
[ Y, L
(" Fritil skiferie
[ Y,
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...og nu er der arbejdet hen til fokus:

Fokusfasen
Sidst 1 fokusfasen struktureres raekkefolgen i indholdet ved hjelp af tal, sd der p&d denne made gores
klar til formuleringsfasen.

Til sidst arbejder "forfatter og sekretaer” i faellesskab med formuleringsfasen og forbedringsfasen —
som tidligere beskrevet.

Case 2

Martin er en ung mand, som er arbejdsles, efter at hans arbejdsplads er blevet nedlagt. Han er
knyttet til et ”Aktivhus”, hvor han er i kommunal aktivering. Formalet med
ordblindeundervisningen er at give ham redskaber til at starte et FVU-forleb og komme videre til et
nyt arbejde.

Martin benytter nu det kompenserende ordforslagsprogram Vise Ord med stor
behandighed, og dette sammenholdt med procesorienteret skrivning har hgjnet hans
skrivekompetence betragteligt, idet han foler tryghed ved den fastlagte struktur og mere og mere
bliver i stand til at danne sig sit eget overblik over processen.

I undervisningen er brugt flere former for procesorienteret skrivning i et
fremadskridende forleb med det formal at na til den for deltageren optimale skriftlige formulering.

Forst arbejdes med at danne associationer

Eksempel:

Luk gjnene og forestil dig du sidder 1 din stue og ser ud af vinduet. Fortel hvilken rstid det er, tid
pa degnet, og fortel hvad du ser, herer, dufter, osv.....

Underviseren noterer ned, og efterfolgende skriver deltageren smé satninger pa computeren pé
baggrund af associationerne.

Dernzest arbejdes med struktur og overblik

Eksempel:

Der skrives tekst til en billedsekvens — arbejdet deles op i smé portioner, sa deltageren maerker
processen.
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Forst leegger deltageren sekvensen, dernast fortaeller han mundtligt om hvert billede for sig, og det
sikres, at der er sammenhang 1 historien. Nu skriver deltageren sd tekst til hvert billede. Kravene til
setningslengde, grammatik og syntaks ma vere individuelle.

Arbejde med mindmap (der henvises til den foranstdende gennemgang af mindmap)

De indlarte strategier bruges nu i en storre skriftlig fremstilling, og Martin har valgt at skrive om
emnet: DE FIRE ARSTIDER.

Martins mindmap:

Mindmappen laves i fellesskab — “forfatter/sekretaer” — pé tavlen med farver

Farverne viser, hvordan associationsprocessen i findefasen/fokusfasen opbygges: bld — red — gron —

sort.
I formuleringsfasen folges tallenel, 2, 3, 4/de rede pile.

(e
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Martins formulering:

De fire drstider

1. Vinter
Vinter er en kold tid hvor man skal ha sid varme tej pd hér man skal ud, fx skal ud og starte sin
bil om morgenen.
Man skal ogsé passe pd nd vis man skal ud og kerer om morgen for der kan ogsa vare glat pa
vejen, for der kan ligge sne og is pa vejen.
Vinter kan ogsd bruges til at lege man kan st pd ski, skejter og kerer pd kalk. Man kan ogsa
bygge snemand og lave snebold.

2. Forér
Solen begynder nu at varme mere og mere og sneen begynder at smelte veek. Men der var sa
meget vand fra den smelte sne s& marker ikke kunne tag fra.
Der begynder nu ogsa komme nyt liv i mennesker og dyr, fugle, insekter. Blomster og planter
og traeerne begynder nu at springe ud.
Og dagen bliver lengere og lengere.

3. Sommer
Temperaturen begynder at stige til over 25 og op efter. Naturen er blevet mere gren, blomster er
sprunget ud.
Nu kan man tag til stranden for at bade og lege i sandet og tag solbade.
Man kan ogsé tag pa en charterferie til udlandet men kan ogsé blive hjemme og tag i
sommerhuset og pa camping.

4. Efterar

I forbedringsfasen athaenger det videre arbejde af den enkelte deltager. Hos nogle kan man gé i
dybden med de omréder, der er blevet arbejdet specifikt med — hos andre kan man standse tidligere
eksempelvis hvor skrivegleden og oplevelsen har veret mélet.

I Martins tilfeelde laeser han selv sin tekst op, og vi retter det, han synes lyder forkert.
Martin er blevet god til kommatering, sa der bliver sat nogle kommaer, og enkelte ord kastes et
ekstra lys pd ved hjelp af Vise Ord.

Martins afsnit 1 efter forbedringsfasen:
Der er analyseret med kryds og bolle og sat kommaer — rettelserne er gjort synlige med fed eller ( ):
1. Vinter
Vinter er en kold tid, hvor man skal ha sit varme tgj pa, nar man skal ud, fx hvis man skal ud
og starte sin bil om morgenen. Man skal ogsa passe pd, nr (vis) man skal ud og kerer om
morgenen, for der kan ogsa verre meget glat pa vejen, for der kan nemlig (der) ligge sne og is
pa vejen.
Vinter kan ogsé bruges til at lege, man kan sta pa ski, skejter og kerer pa kelk.
Man kan ogsd bygge snemzend og lave snebolde.

Erfaringen med procesorienteret skrivning har vist, at jo svagere deltagerne er, jo kortere skal

processen vare, for at de kan overskue forlebet og hele vejen igennem bevare lysten og energien til
arbejdet. Men uanset hvilket niveau vi arbejder p4, er det vigtigt, at deltagerne bringes til at se, at de
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gennem den procesorienterede skrivning far nogle redskaber, som de kan tage frem og bruge, hver
gang de star over for en skriveopgave i dagligdagen eller pa arbejdet.

It-hjzelpemidler
I arbejdet med ordblinde deltagere kan det vaere hensigtsmassigt at benytte muligheden for at
anvende computerbaserede mindmap-programmer. I kombination med kompenserende software
som talesyntese og ordforslagsprogrammer muligger disse programmer, at den ordblinde deltager i
en vis udstrekning kan arbejde selvstendigt med mindmapping og elementer i den
procesorienterede skrivning.

Der findes en lang rekke mind mapping programmer pd markedet. Programmet
“Visual Mind” fra Mind Technologies AS kan installeres med danske menuer og fungerer godt
sammen med den kompenserende software.

“Visual Mind - [Welcome.ymm] - |EI|1|
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Det er muligt at downloade en demoversion af programmet pa http://www.visual-mind.com/

Funktionel undervisning i grammatik
Af Martin Hauerberg Olsen, faglig centermedarbejder, Dansk Videnscenter for Ordblindhed

Grammatikundervisning til ordblinde

Forst kan man rettelig sperge, om ordblinde skal undervises 1 grammatik pd en méde, der adskiller
sig fra de mader, man ellers underviser i grammatik pa. For ordblinde har som udgangspunkt ikke
ringere indleringspotentiale for grammatik end andre. I forskningsbaserede definitioner af
ordblindhed (fx Lyon mfl., 2003) indgér i hvert fald ikke nogen formuleringer om dérlige
forudsatninger for at leere grammatik. Derimod er der enighed om, at ordblindes vanskeligheder
med at omsatte bogstaver og bogstavfelger til sproglyde kan have en rekke sekundere folger
(Elbro, 2006), herunder mangelfuldt kendskab til skriftens principper og konventioner. Ordblinde
har saledes ofte problemer med grammatik — det vil de fleste undervisere inden for
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ordblindeundervisning kunne bekrafte — men de grammatiske vanskeligheder er altsa ikke
kerneproblemet ved ordblindhed.

Derfor er det vigtigt, at grammatikundervisningen for ordblinde deltagere tilret-
teleegges 1 samspil med de elementer 1 undervisningen, som sigter mere direkte pa
ordblindevanskelighedernes kerne, det vil sige treening af sproglig opmearksomhed og indfering i
skriftens fonematiske princip, jf. afsnittet om undervisning i fonologisk og morfologisk
opmarksomhed side 31. Det er ikke nok bare at tilbyde et grammatikkursus i dansk.

Grammatikundervisning med en funktionel tilgang

I leseplanerne for undervisning i fremmedsprog i folkeskolen kan man lase, at undervisning i
grammatik hedder ”Sprog og sprogbrug” og ikke bare ”Grammatik”. Man skal bide maerke i
formuleringen sprogbrug, som retter sig ligesd meget mod anvendelsen af sproget som mod sprogsy-
stemet. Det vi kender som regler og begjninger. Tilgangen henter bl.a. inspiration fra tendenser i de
seneste drtiers sprogbeskrivelse, hvor man 1 stigende grad har anlagt et funktionelt sprogsyn, den sa-
kaldte functional grammar (fx Engberg-Pedersen mfl., 1996; Harder, 1997) som dog ikke skal
redegores for 1 detaljen her.

Rationalet bag en funktionel tilgang i grammatikundervisningen er et gnske om at gore
den nedvendige grammatik mere gennemskuelig og derved mere motiverende at arbejde med
(Haastrup, 1997). I funktionel grammatikundervisning er man saledes ikke blot interesseret i at terpe
kategorier som fx substantivernes singularis- og pluralisformer, men vil forst og fremmest sporge til
hvad disse kategorier betyder, og hvad deres funktion er. Og siden hen vil man maske beskaftige sig
med, hvad kategorierne kan kaldes i den deskriptive grammatik (efter temperament med enten
danske eller latinske termer).

Pa den mdde bliver grammatik til en viden om sproget, som er til stotte for deltageren
og ikke bare til remser og udenadslere. Grammatikken fremstilles som det at bruge sproget med
forskellige formal.

Funktionalitet — men hvilke funktioner er der tale om?

De funktioner, som sproglige enheder (fx ord og sa&tninger) har, gelder forst og fremmest deres
specifikke placering i den konkrete kontekst. Nar en person fx siger til en bekendt: ”Jeg henter lige
sandalerne”, sa har sa@tningen en konkret funktion i forhold til den givne samtalekontekst.

Det er dog ogsé muligt at tale om en anden slags funktion, som angér s@tningens
systematiske anvendelighed. Her handler det ikke om de konkrete sandaler, der er omtalt i den
specifikke kontekst. I stedet er det muligt at tale om, at setninger med strukturen subjekt(JEG)-
verbal(HENTER)-objekt(SANDALERNE) har som systematisk funktion at deklarere et sagsforhold/en
handling mellem to akterer (i den pdgaldende s@tning “den der henter” og “det der bliver hentet”).
Nar der tales om funktionel grammatikundervisning, er det opmarksomhed pa ords og satningers
(og teksters) systematiske funktion, der sigtes mod.

Ved at styrke deltagerens opmarksomhed over for at det er bestemte betydninger og
funktioner, som kodes gennem grammatikken (fx ved ordstilling og bajningsendelser), er hensigten,
at deltageren bliver bedre til at anvende den i leesning og skrivning (se fx Arnbak, 1993).

Eksempler pa undervisningsindhold

I dette afsnit gives tre eksempler pa undervisning i grammatik med en funktionel tilgang. De tre
eksempler er teenkt som repraesentative for funktionel grammatikundervisning pa tre forskellige
niveauer. De konkrete emners relevans beror naturligvis pa deltagernes undervisningsbehov.
Meningen med eksemplerne i denne fremstilling er at illustrere nogle generelle principper for
funktionel grammatikundervisning.
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1. Basalt morfemniveau. Det forste eksempel handler om undervisning i at blive
opmerksom pa forskellen mellem rod- og begjningsmorfemer 1 substantiver.

2. Scetningsniveau. Det andet eksempel handler om undervisning i, hvad en ledsatning er.

3. Ordbajningsniveau. Det tredje eksempel handler om undervisning i presens
participiumsendelsen -ende.

Eksempel 1
Deltageren prasenteres for en raekke setninger, hvori der indgir nogle substantiver 1 forskellige
bejningsformer.

Allerforst arbejdes med at indkredse de enkelte substantivers formentlig ret forskellige
betydninger. Er det derefter muligt at indkredse noget, som de alle har ¢l feelles? Gennem
sammenligning med andre typer af ord kan det indkredses, at de i al fald har en felles funktion: De
forteeller hvem og hvad, der interagerer i s@tningerne. Dette er en af substantivernes systematiske
funktioner. Derimod har fx verber i deres (finitte) anvendelse en anden funktion: De siger om
substantiverne, at de udferer noget. Og adjektiver har atter en tredje funktion: De siger noget om fx
substantivernes egenskaber. Bdde substantiver, verber og adjektiver kan 1 storre eller mindre grad
referere til naesten den samme betydning, fx “kedsomhed — kede — kedelig”, der alle refererer til
betydningen “dedens polse”. Man nar derfor ikke altid helt ind til de sproglige kategoriers funktion
ved blot at sperge til, hvad de betyder eller refererer til i verdenen uden for sproget. Man skal ogsé
sporge, hvad de kan bruges til.

Videre arbejdes med at bestemme hvilke lydlige eller ortografiske @ndringer,
substantiverne gennemgér, hvis man vil signalere forskel mellem fx én eller flere af den enhed, som
ordet refererer til eller forskel mellem en bestemt eller en hvilken som helst en af slagsen: Der sker
som regel ikke noget i starten af ordene (roden), det speendende sker i slutningen (bgjningsendelsen).
Er det muligt gennem en masse eksempler at finde frem til, om der eksisterer en fast greense mellem
den del af ordene, der @ndres, og den del, der ikke @ndres? Der kan her bade arbejdes med
fonologiske graenser i talte ord eller bogstavgranser i1 skrevne ord, fx skellene mellem [bi’1]—[bi’1]]
og [bi’l]-[ 'bi’lons] eller ”bil” — "biler” og "’bil” — "bilens”.

Efter en reekke eksempler skulle der gerne tegne sig et menster, hvor bestemte endelser
gér systematisk igen. I dette afdeekningsarbejde laegges vaegt pd de systematiske funktioner, som de
systematiske endelser har. Det er ikke pakravet, at man bruger betegnelser som flertal/pluralis eller
ejefald/genitiv. Det gjendbnende for deltageren er, at nogle ellers abstrakte orddeles funktioner gores
gennemskuelige.

Nogle funktioner kan naturligvis forekomme mere indlysende end andre; fx er det ikke
altid gennemskueligt, nar en bestemthedsendelse er dikteret af noget, der forst nevnes senere 1
teksten (kataforisk reference). Dette illustreres fx i &bningssetningen i Gabriel Garcia Marquez’
roman 100 ars ensomhed”: ’Mange ar senere, staende over for henrettelsespelotonen, skulle oberst
Aureliano Buendia huske den fjerne eftermiddag, da hans far tog ham med for at se, hvad is var”.
Laseren erfarer forst senere hvilken peloton der er tale om. Et andet eksempel er, nér der er forudsat
en felles baggrundsviden, som nér et flyselskab skriver: ”De ber folge kabinepersonalets
anvisninger, hvis kabinetrykket falder”, sa skal laeseren vide, at kabiner har et atmosfaretryk, som er
maskinelt reguleret. Bestemthedsendelsen -et baserer sig altsé pd en fzlles viden, der formodes at
eksistere mellem den skrivende og lesende. Det kan vare en vigtig pointe at prioritere mere let gen-
nemskuelige eksempler til at begynde med.
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Eksempel 2

Underviseren og deltageren har arbejdet med, hvad en s@tning bestér af. Der er gerne en
handling/situation og en raekke akterer. Deltageren praesenteres nu for en raeekke helsatninger med
hoved-leds&tningsstruktur, fx: ”Justitsministeren skrev, at fengsel ikke havde praeventiv effekt”, og
i en samtale mellem underviser og deltager forseges defineret, hvilke dele (led) som satningen
bestar af, og hvad deres indbyrdes funktioner er:

Satningen falder umiddelbart i tre dele (led): ”skrev” som udger handlingselementet,
“justitsministeren” som er den, der udferer handlingen, og “at faengsel ikke havde preventiv effekt”,
der betegner produktet. De to ferste dele udgeres af hver ét ord, imens den sidste del udgeres af en
hel gruppe af ord, som deltageren og underviseren sammen kan identificere som en s@tning. Altsd en
setning i setningen.

Denne indsigt leder til samtale — gerne suppleret af yderligere eksempler — om det
feenomen, at en hel satning kan fungere som et samlet led i en overordnet saetningsstruktur pa linje
med enkeltord. En af ledsatningens funktioner ligger nu umiddelbart for: De kan udgere elementer
eller akterer i en overordnede satning (for sd vidt angdr nominale ledsatninger). Andre
ledsatningsfunktioner, som underviseren og deltageren siden hen kan arbejde med, er de, der knytter
sig til adverbielle ledsatninger: De kan fortelle om nermere omstendigheder/betingelser for det,
der er pa ferde i s@tningen, fx hvornér, hvordan, hvor l&nge noget finder sted.

I analysen af sa@tningerne arbejder underviser og deltager sammen om at kategorisere,
hvad der er den strukturelt overordnede hovedsatning, og hvad der den underordnede ledsatning. |
den forbindelse kan der ogsé dveles lidt ved det forhold, at hoved- og ledsetninger ikke
nedvendigvis lader sig identificere ud fra en analyse af indholdet. Hoveds@tningen, den strukturelt
overordnede, har ikke neadvendigvis det vigtigste indhold. Fx ligger det interessante i
setningseksemplet ovenfor vel snarere 1 ledsatningen: Hvad skrev justitsministeren?

Det her skitserede arbejde med opmarksomhed pa sa@tninger er ikke nedvendigvis i sig
selv en endelig malsetning, men er ridset op som en made at arbejde frem mod en gryende
fornemmelse for en satnings bestanddele og leds@tningernes funktion, der kan vere fundamentet for
videre arbejde med fx skriftlig formidling, stilistik og tegnsatning.

Eksempel 3

Deltageren prasenteres for en raekke setninger med adjektiver. Det kan vaere satninger, som
deltageren selv har skrevet eller fra en tekst, som leses 1 undervisningen. Al slags skriftsprog kan i
princippet anvendes, blot det laegger op til undervisning i det pagaeldende emne.

Underviseren og deltageren taler om adjektivernes funktion. Hvad tilfojer de
setningerne af betydning? Hvordan fungerer de i forhold til de @vrige ord i seetningen? Dernzst kan
man prove at udskifte adjektiverne med andre adjektiver og tale om, hvad der s& sker med
setningernes betydning. Fx kan man a&ndre en sa@tning som “’kaffen var varm” til ’kaffen var kold”
og sperge: "Hvad har @ndret sig?” Svaret er, at det har kaffens egenskab, og ret markant. Herfra kan
man slutte, at der kan vare store forskelle i betydning mellem de enkelte adjektiver. Derimod ligger
en af adjektivernes systematiske funktioner nogenlunde fast: De koder egenskaber ved de enheder
(typisk substantiver), der optraeder i setningen (fx “kaffen”).

Dette arbejde foregar indtil deltageren er blevet rimelig sikker pé adjektivernes
systematiske funktion. Der kan fx arbejdes med identifikation og beskrivelser af adjektiver gennem
laese- og skriveovelser. Efterhanden introduceres mere systematisk adjektiver med endelsen -ende, fx
1 en s@tning som “udsigten var betagende”. Underviseren ved godt, at der tale om et verbum i
praesens participium, der fungerer adjektivisk. Men det behever underviseren ikke at bringe pa
banen. Underviseren holder fokus fast pa ordenes funktion, der i de givne s&tninger er som de fleste
andre adjektivers: De koder forestillinger om egenskaber ved andre enheder.
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Nér deltageren har faet godt fat pa den adjektivfunktion, der gelder egenskab (uden at
ordene adjektiv eller tillegsord nedvendigvis er blevet nevnt endnu), kan man forsege at fjerne
endelsen -ende fra nogle af ordene (fx ’betag-") og tale om, hvad der nu sker med ordets funktion.
Kan det stadig indgé i s&tningen pa samme meningsfulde made som for? Er der stadig tale om en
egenskab, eller er der tale om noget andet? Herudfra slutter man, at -ende er det element, der tilfojer
ordet sin egenskabspaduttende funktion. Ordet refererer stadig mere eller mindre til den samme
grundsubstans (“noget der imponerer”), men funktionen har @ndret sig. Underviseren kan fx sperge:
”Er ”betag” en egenskab, og forteller det noget om nogen/noget?”

Nar lige praecis -ende kan vere interessant at arbejde med specifikt, er det fordi den
er let at forveksle lydligt med blandt andre substantivernes endelse -ene 1 bestemt pluralis (fx
”landende” vs. ”landene”). I stedet for at give deltageren til opgave at bgje en masse verber (fx at
lande, jeg lander, jeg landede, landet, landende) og dernest et tilsvarende antal substantiver (et
land, landet, flere lande, alle landene), sa gor den funktionelle tilgang grammatikken mere
tilgeengelig. Deltageren far tilbudt flere hukommelseskroge at haenge sin forstaelse af praesens
participiumsendelsen op pa end ved traditionelt grammatik-terperi. Og arbejdet kan blive mere
meningssegende og motiverende.

Et af malene er, at naste gang deltageren skal stave et ord, der ender pa lydstrukturen
[ona], s& kan opmarksomhed pé ordets funktion i setningssammenhangen oge deltagerens
forudsatninger for korrekt at valge mellem bgjningsmorfemet -ende eller andre
bogstavkombinationer.

Kommentarer

Nu er alle sprog, inklusive dansk, imidlertid ofte vanskelige og spegede sterrelser. Det er ikke altid
ligetil at gennemskue alle funktioner klart. Derfor er det ikke realistisk at tro, at man kan
karakterisere alle grammatiske forhold praecist. De systematiske funktioner er mere at forsta som
generalisationer, der kan modificeres, ikke som love, der ikke kan fraviges.

Dog beror mulighederne i funktionel grammatikundervisning nok sa meget pa
underviserens egen indsigt i sproglige funktioner og betydninger! ”Det er underviserens indsigt i
undervisningens emne [...], der satter greenserne, ikke emnet selv”” (Elbro, 2006 —s. 162).
Underviserens egen bevidsthed om sprog, herunder evnen til at udnytte en indsigt i grammatiske
funktioner, er en central faktor i forhold til, at grammatikundervisningen skal have nogen effekt
(Arnbak, 1993).

Det er ogsa vigtigt at understrege, at det funktionelle bestér i den overordnede tilgang,
man anvender 1 grammatikundervisningen. Ingen undervisning skal nedvendigvis lade alle sine
delelementer besta en test i funktionalitet. Undertiden kan man endda bevidst vaelge at treede et skridt
tilbage fra det funktionelle og decideret terpe et grammatisk menster i mindre portioner for derefter
at vende tilbage og se pa det indlerte i en funktionel sammenhang.

Endelig skal man huske pé, at gode gamle tommelfingerregler om grammatik sagtens
kan benyttes parallelt med et overordnet funktionelt sigte, sa laenge det gor en positiv forskel. Fx kan
et fenomen som det vanskelige preesens-r pa verber, der ender pa [[1] i infinitiv, som i ”’jeg hore-r
dig”, med fordel anskueliggeres gennem den udskiftningspreve, hvor man erstatter det problematis-
ke verbum med et, der ikke ender pa [[1] i infinitiv, fx spise, i hhv. infinitiv- og praesensform. Hvis
infinitiven lyder forkert i sammenhangen (”jeg spise dig”’), men prasensformen korrekt (’jeg spiser
dig”), s skal "herer” staves med samme endelse som “’spiser”.

Tommelfingerreglen, der her er skitseret, er en mulig genvej, der maske kan fungere
for ordblinde deltagere. Og hvis der findes sddanne genveje, og nar de fungerer hensigtsmaessigt, sa
skal de naturligvis medtages 1 undervisningen, ogsé selvom de ikke reflekterer forbindelsen mellem
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grammatik og betydning/funktion. Nar noget fungerer, er det immervaek ogséa funktionalitet, om end
1 en anden betydning.

Undervisning af ordblinde med dansk som andetsprog

Af Liselotte Kulpa, audiologopced og lcese-skrivekonsulent i "Nyt Mod — pd at lcese og skrive” i
Allerad.

Ordblinde med dansk som andetsprog har endnu mere forskellige forudseetninger, end hvad
man kan se hos ”gammeldanske” ordblinde

En 20-4rig kvinde fra Bangladesh havde ikke faet lov at gé i skole som barn — det var forbeholdt
drengene. Ved testningen efter 5 ar i Danmark sas trek, jeg normalt ville tolke som dyslektiske,
men pa grund af kvindens baggrund métte jeg tage forbehold i diagnosen.

En ung mand af somalisk oprindelse havde som barn flyttet rundt i s& mange lande
som folge af faderens arbejde, at han ikke havde noget sprog, han kunne opfatte som sit modersmal.
Han kunne mange sprog, men kun halvt, som han selv sagde. Igen sés dyslektiske treek, men ogsa
hans specielle livshistorie métte resultere i en diagnose med forbehold.

Derimod kunne en iransk mand i1 30’erne med sikkerhed diagnosticeres som ordblind.
I hans baggrund var der nemlig ikke skolemassige eller sproglige faktorer, som kunne siges at have
varet medvirkende til den mangelfulde lese-skrivefaerdighed. Han havde gennemfort en gymnasial
uddannelse 1 Iran, ved at hans mor og sester skiftedes til at laese alt hans lesestof op for ham. Han
arbejdede som autodidakt it-ekspert pa en forbleffende “intuitiv”’ facon — uden at kunne laese dansk!
Han var vidende og velbegavet — og staerkt ordblind, viste testningen.

Hvornar kan man som ordblind med dansk som andetsprog modtage ordblindeundervisning?
En del ordblinde med dansk som andetsprog, nemlig de som har en god evne til at leere sprog,
oplever ret hurtigt, at der opstér en kloft imellem deres mundtlige og deres skriftlige dansk. Gér de
pa sprogskole, betyder det, at de efter nogen tid ikke rigtigt passer ind pa noget hold. Hvis det
mundtlige niveau er passende for dem, kan de ikke folge med skriftligt. Og hvis det skriftlige
niveau er passende, er der ikke nok udfordringer for dem mundtligt. Det er en sver problematik.

Hvis der er mistanke om ordblindhed, oftest ud fra en sadan tydelig kloft imellem det
mundtlige og det skriftlige niveau, ber personen henvises til VUC, for sa vil ordblindeundervisning
vare et bedre tilbud. Men hvornar kan man gere det? Hvor meget dansk skal personen kunne? Min
opfattelse er, at en deltager kan f& udbytte af ordblindeundervisningen, nir han kan s meget dansk,
at man ubesvearet kan fore en almindelig samtale med ham. Men det er jo @rlig talt et noget
tyndbenet kriterium! Der findes imidlertid aktuelt ingen faste sproglige kriterier, som afger, om en
person skal have tilbud om dansk pa en sprogskole eller ordblindeundervisning pa VUC. Der er
behov for en sddan rettesnor, som ferst og fremmest ber indrettes efter, hvilket talesprogligt niveau
der er nedvendigt for, at man kan profitere tilstraekkeligt af ordblindeundervisningen.

De erfaringer, jeg i et par tilfaelde har gjort mig med staerkt ordblinde, som ogsa
fungerede darligt mundtligt, er, at det bliver umuligt at fokusere tilstreekkeligt pa l&sningen og
skrivningen. Undervisningen udvikler sig lynhurtigt til leese-skrive-udtale-grammatik-
ordforrddsundervisning! Ellers kan deltageren simpelt hen ikke folge med og fér kun et ringe
udbytte. Der bliver med andre ord uvagerligt tale om en mere generaliseret undervisning. Dette
herer sprogskolen til, hvor der er flere lektioner til rddighed, og hvor underviserne er uddannet til at
undervise mere bredt i dansk.
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Som det er nu, ma visitator pa VUC ud fra den vejledende samtale med den enkelte
skenne, om det danske talesprog er tilstraekkeligt udviklet til, at ordblindeundervisning er en
mulighed.

Ordblinde med dansk som andetsprog har ferst og fremmest de samme vanskeligheder som
andre ordblinde

De har de karakteristiske atkodningsvanskeligheder og analysevanskeligheder, der bunder i en
dysfunktion i det fonologiske system. Der ses ogsa vanskeligheder med de fonologiske
reprasentationer, dvs. ”hvad ordene egentlig hedder”.

Ordblinde med dansk som andetsprog har desuden nogle vanskeligheder oveni
De har 1 kraft af deres baggrund med et andet modersmal end dansk tillegsvanskeligheder, som gor
det til en endnu sterre udfordring for dem at opna en funktionel leese-skriveferdighed pa dansk.
Forst og fremmest er der tale om:
e Vokalvanskeligheder
Serlige fonologiske vanskeligheder
Begrenset ordforrad
Anderledes kulturbaggrund og muligvis mindre almen viden
Grammatiske/syntaktiske vanskeligheder
Sandsynligvis sterre hyppighed af blokeringer

Vokalvanskeligheder, bédde i udtalen og i stavningen
Der ligger en stor udfordring 1 at arbejde med vokalvanskelighederne. For det forste har de fleste
ordblinde med dansk som andetsprog temmelig store vokalvanskeligheder, ofte bade ekspressivt og
impressivt. Dvs., at deltagerne bdde har nogle vokaler, de siger forkert, og nogle, de skriver forkert.
Og det drejer sig ikke bare om vanskeligheder inden for vokalfamilierne, som fx med at kende
forskel pd 1 og e eller pd y og @. Der kan sagtens vare forvekslinger af o og ¢, u ogy, a og o —ja, af
hvad som helst. Eller méske har deltageren et repertoire pé 4 vokaler i stedet for 9, sa fx u, 0, 4 og @
alle udnavnes til 0.

Nér eller hvis det sa er lykkedes at bringe en acceptabel orden i perception og
produktion af de lydrette vokaler — ja, sd venter de ikke-lydrette! Vokalerne pa dansk er i sandhed
en udfordring.

Hvad gor man?

— Uhyre banalt, men virkningsfuldt: Udfaerdig en side med ord, hvor den pagzldende vokal indgér
lydret: Fx en side med y-ord som lyd, gys, hytte, ymer, mystisk osv. Det er en stor fordel, hvis man
kan lave siden individuelt med ord, som den pdgaldende rent faktisk har brug for, fx pa arbejdet
eller i uddannelsen.

— Hvis en deltager har vanskeligheder specielt med nogle bestemte vokaler, fx u og y, kan man
udferdige en tilsvarende side med to spalter — en til lydrette u-ord og en til lydrette y-ord, s& man
hurtigt og nemt kan treene og siden genopfriske forskellen pa dem. Man kan ogsa finde sa mange
minimale ordpar som muligt, fx lus-lys, sur-syr osv. og herigennem trane perceptionen og
produktionen af netop den forskel. Minimale ordpar er generelt en rigtig god ting, fordi man kan
fokusere maksimalt pd det, man vil trene.
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— Bring orden 1 rundede og urundede vokaler. Nogle deltagere bruger fx kun urundede vokaler. Lav
en oversigt over, hvilke vokaler der er rundede, og hvilke der er urundede. Traen ved hjelp af spejl.
Et ord som ’situation” er rundetheds-gymnastik.

— Udfaerdig en side, hvor hver vokal forbindes til et velkendt ord med lydret vokal — sa der fx stéar
“u som ur”, ”a som alle”, ”’o som Olsen”. Ven deltagerne til at referere til dette, hver gang du eller
deltagerne er i tvivl om, hvilken vokal der tales om — hvis én fx sperger: ”Staves sport med a?” vil
jeg svare: "Mener du o som Olsen eller 4 som dben?”” For selv om jeg opfatter et ”a” fra deltageren,
kan det sagtens vare ment som et ’0”. Det er vigtigt at holde sig for gje.

For mange er det en stor fordel at have denne side liggende foran sig under arbejdet.
Deltagerne har faktisk brug for at blive ”mindet om” repertoiret af vokaler. Sperger jeg eksempelvis
til vokalen 1 ”skag”, kan jeg maske aflese rddvildhed hos deltageren — indtil hans blik falder pd det
som regel hojt vaerdsatte papir, og han udbryder: ”N4 ja, & som @&g!” Det betyder ikke, at han
rammer rigtigt hver gang, men buddene kommer hurtigere og bliver ogsa bedre, typisk inden for
den rigtige vokalfamilie.

Note om udtale/fonologiske reprasentationer

Det kan 1 det hele taget ikke undgas, at der ”’sniger sig” en del fokus pé udtale ind 1 undervisningen.
For hvordan skal en deltager kunne lere staveméden af et ord, hvis hun udtaler ordet forkert? Hvis
hun siger “instution” for "institution” og ’bedose” for “bedevelse”? Dette skyldes ikke blot
udtalevanskeligheder, men hanger oftest sammen med de vanskeligheder med de fonologiske
reprasentationer, som deltagerne har i kraft af deres ordblindhed. Det er helt nedvendigt at arbejde
med dette aspekt ogsa.

I praksis kan en god samlet ovelse vare stavelsesdeling og udtale af ord med fokus pé
vokaler samt tryk. Hvis en deltager siger ”bedose”, méaske endda med tryk pé ferste stavelse, sé kan
hun typisk ikke stave det rigtigt, og ydermere vil det ikke blive forstaet, nar hun siger det. Derfor:
Lad deltagerne dele ord i stavelser, fx en side med 20 ord, som derefter gennemgas. Det vil jeg
gerne s&tte en tyk streg under: Gennemgé det altid. Deltagerne far intet ud af at hovle igennem
kopisider uden gennemgang. I gennemgangen indgéar trykket i ordene som en vigtig del. Deltagerne
er typisk pa forhand uden viden om trykkets betydning ved udtalen af ordene — og det er faktisk
noget af det, der er afgerende for, om de bliver forstéet.

Det er naturligvis umuligt at treene udtalen af alle de danske ord, der er behov for. Men at man
arbejder med det kan ikke undgé at betyde, at opmarksomheden hos deltagerne vaekkes, og
bevidsthedsniveauet gges. Det giver deltagerne nogle brugbare redskaber at arbejde med
stavelsesdeling, sa de selv kan ga videre i deres udvikling frem mod en bedre udtale, hvis
motivationen er til stede. Det forklarer jeg dem, sé de bliver bevidste om, at nar vi gennemgar
danske ords betydning og udtale, er det for at give dem redskaber til lese-stave-udviklingen, og at
de forventes selv at fortsatte udviklingen.

Ydermere kan udviklingen styrkes ved brug af de kompenserende it-programmer.

Seerlige fonologiske vanskeligheder, som ferst og fremmest bemearkes i stavningen
Man kan komme ud for, at der ses specielle fonologiske vanskeligheder, der bunder i deltagerens
modersmél. Det kan eksempelvis veere manglende perception af forskellen pd p og b eller en
opfattelse af, at der ber komme en vokal efter hver konsonant — hvis der ikke er konsonantklynger
pa deltagerens modersmal.

”Bevidstgerelse” er nogleordet ogsa i denne sammenhang. Man ma bevidstgere
deltageren om de omrader af den danske fonologi, som er forskellige fra deltagerens modersmal.
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Det er afgjort en fordel at veere talepeedagog, idet man kommer til at traekke meget pa sin
talepaedagogiske viden om artikulation.

Det er ikke altid, det lykkes via fonologien. En af mine deltagere kunne ikke {2 lert at huske forskel
pa b og p — hvilken der var aspireret, og hvilken der ikke var. Hun kunne godt fremkalde forskellen,
ndr vi gvede det, men hun kunne ikke overfore det til virkeligheden, dvs. hun kunne ikke here, om
fx “’parkering” skulle veere med p eller b, for aspirationsfaktoren sagde hende simpelthen ikke
noget. Til sidst gik vi over til at bruge et visuelt aspekt i stedet, s& hun — nér hun var i tvivl — skulle
skrive ordet to gange, en gang med p og en gang med b. S& kunne hun oftest afgere, hvilket ord der
sa rigtigt ud.

Hyvilke tekster?

Det er oplagt at benytte sig af de letlaesningsbeger for voksne, der er pd markedet. De findes pa flere
forskellige niveauer, og hellere begynde pa et for let niveau end pa et for svert.

I hvert fald indtil leeselysten og ga-pa-modet er etableret, er det bedst, hvis begerne omhandler
almenmenneskelige problemstillinger som karlighed, problemer pé arbejdet eller bekymring for
afkommet. Historiske romaner, ogsa dem der er skrevet letlest, vil typisk vere for stor en
mundfuld. Der vil oftest mangle bdde for meget forforstielse og for meget ordforrdd, og deltagerne
skal nok kun have dem, hvis de decideret ensker historiske beger.

Der findes ikke ret mange letleste fagbager, der er skrevet til voksne. Gyldendals ”De
sma fagbeger”, som er beregnet til yngre skolebern, er fremragende bade tekstmeessigt og visuelt —
hvis deltagerne kan tage det. Det er individuelt, om en person psykisk kan “bere” at leese noget, der
egentlig er beregnet til barn.

Der udgives en manedsavis, tidligere ”P4 let dansk™, nu "Ligetil.nu”, hvor aktuelle
emner tages op (http://www.ligetil.nu/). Det betyder, at deltagerne far mulighed for at lese sig til
viden om, hvad der sker i Danmark og den evrige verden, selv om de ikke er i stand til at l&se en
almindelig avis. Skent avisen seger at vare letlast, stiller den dog krav til laeserens leseferdighed.
Lix ligger pa 36-38, hvilket forst og fremmest skyldes lange ord. Nar en artikel handler om, at
kasseassistenterne far lonforhgjelse, sé er det altsé vanskeligt at undgé ord som kasseassistenter og
lonforhejelse.

Der findes ligeledes den netbaserede http://www.ugeexpressen.dk/Page.asp, som er skrevet til bern
og unge, men udmarket kan leses af voksne.

Leeseforstaelse

Her omtales ordforrad, viden om leesning/lceseforstdelse samt betydningen af almen viden.

Det er indlysende, at ordforrddet betyder utrolig meget for, hvor godt leesningen fungerer. Nir man i
kraft af sin ordblindhed har vanskeligheder med at afkode ordene i den tekst, der ligger foran én, ja,
sa gar det simpelthen ikke, at man ikke kender méske en tredjedel af ordene. Sa bryder laesningen
sammen, og det bliver meningslest. Det ma ikke ske. Deltagerne har brug for succesoplevelser med
lesning, og den succes bestér forst og fremmest i at opleve, at det leste giver mening, og at man far
en oplevelse eller ny viden ud af at leese. Det er underviserens ansvar at finde tekster, deltagerne
kan magte.

Hvad gor man?

Samtidig med at ordforradet er afgerende for laeseforstielsen, virker forholdet ogsa den modsatte
vej rundt:

Lasning er den faktor, der er allermest afgerende i forhold til ordforrddets storrelse pA modersmalet
(Nagy, Herman & Anderson, 1985, Jenkins, Stein & Wysocki, 1984). Den er ogsé en kraftfuld
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faktor, nér der drejer sig om indlering af ordforrad pa et fremmedsprog (Elly & Mangubhai, 1983),
s at man bruger tid pé at lade deltagerne komme i gang med en bog i undervisningen, som der sa
laeses videre i derhjemme, er en god investering.

Det kan vere vanskeligt at undervise i ordforrad — der er simpelthen bare for mange
ord! Men det er en naturlig del af undervisningen at svare pa spergsmal om ords betydning, nir der
dukker ukendte ord op, og det gor der adskillige gange 1 lobet af en undervisningsgang.

En god evelse, der bade omhandler ordforrad og morfologi, er ”semantisk
kortleegning”. Her udforsker man de dragter, morfemer kan iklaede sig, dvs. for- og efterstavelser.
Hvis vi har ordet "mulig”, kan det jo eksempelvis blive til “mulighed”, "umulig”, "muligvis” og
“muliggere”. Lad deltagerne skrive s@tninger med ordene, sé de bliver fortrolige med deres brug.
Det er bl.a. brugen af ord med for- og efterstavelser, der lofter deltagerens skriftlige niveau op, og
det er helt nodvendigt at laere at beherske mange af den type ord i et uddannelsesforloeb.

Ovelser med synonymer kan gere ordforrddet mere nuanceret. Det er godt at vide,
hvad “’bruge” betyder, men kender man ikke “anvende” og benytte”, risikerer man hurtigt at gé 1
std 1 en fagtekst. Og hvor mange synonymer findes der for "underlig”? (svar: Ufattelig mange).
Ovelser 1 at finde synonymer og antonymer eller sortere ord 1 overbegreber og underbegreber — det
er gvelser, der styrker lagringen af ord i betydningsnetverk. Forstaelsen af et ord bliver sikrere, nér
vi mentalt kan placere ordet i1 forhold til andre ord (Henriksen, 2004). Henriksen papeger ogsa, at
det er nadvendigt at gentage ordene flere gange i meningsfulde sammenhange, hvis man skal gore
sig forhabninger om, at der sker en indlering.

En del af de gvelser, man bruger til ordblinde med dansk som modersmal, kan give
problemer for ordblinde med dansk som andetsprog pa grund af ordforradet. Eksempelvis sker det
ofte, nr man rimer, at der kommer lavfrekvente ord frem som fx “’siv”, ”viv”, ’kiv”. Det vil tage
for meget af undervisningstiden at skulle forklare alle de ord i forhold til, hvad deltagerne kan bruge
det til — hvornar er det lige, man far brug for “kiv” igen? Det kan vare hensigtsmaessigt at vaelge de
ovelser fra, hvis det er faerdige ovelser, som det ikke er muligt at @ndre 1. Hvis det derimod er
muligt at tilpasse @velserne, kan man ngjes med at medtage de forholdsvis hyppige ord.

Faste vendinger er en del af ordforrddet. De svereste er dem, som er bygget op af helt
almindelige smaord — funktionsord snarere end indholdsord. Sammen far ordene en betydning, man
pa ingen mide kan regne ud. Det er ikke markeligt, at deltageren ikke forstir det, nar hun laeser:
”Hun er desvarre ved at falde af pa den.”

”De sa stort pd underskuddet.”
”Nu er jeg vist pa den.”

Lettere gar de, nar vendingen er mere malerisk, som fx ordsprog. At selge skindet
for bjernen er skudt” er et godt eksempel pa et ordsprog, som kan give et indre forestillingsbillede
og dermed en forstaelse. Ofte findes nesten tilsvarende ordsprog/faste vendinger pa personens
modersmal.

[ undervisningen kan man fx lave et tema om faste vendinger for at skarpe
opmarksomheden pa dem. Her kan deltagerne skrive smé tekster, hvor de afprever brugen af
vendingerne. Derudover md man naturligvis tage vendingerne op, nar de forekommer — forklare
dem og gare opmarksom p4, at de er ret veesentlige for forstaelsen af dansk. Deltagerne ma blive
opmarksomme pa, nar noget ligner en fast vending — skrive den ned, hvis de leser hjemme —
spearge om det i undervisningen. P4 nettet findes http://www.idiomordbogen.dk/ hvor man kan sege
hjelp. Den er dog ikke helt fyldestgorende. Af de tre ovennavnte vendinger havde den kun
forklaring pa den ene.

I leseundervisningen skal man ogsé forklare, hvad lesning egentlig gar ud pa. Det kan man
ikke tage for givet, at alle er med pa. Nogle steder i verden geelder det stadig om at kunne en tekst
udenad, og der bliver ikke spurgt til forstaelsen. Forklar derfor om laeseforstaelsen:
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e At man skal bestrabe sig pé at fi indre billeder frem af det, man laser, s& der nermest kerer
en indre film.

e Atdet ikke er alt af betydning, der stér i teksten, men at det er nedvendigt at ”’lese mellem
linjerne”, fx nar det drejer sig om personernes folelser og motiver. Nér der stir: “Hendes
hander skalvede,” er det ikke bare en oplysning om noget, der sker, ligesom hvis der havde
staet: "Hun gik ned ad trappen.” Det er en usynlig opfordring til laeseren om at tolke
personens sindstilstand — er hun nerves? Angst? Ophidset?

e Det treener man — hvad mener hun mon, nar hun siger sddan og sddan? Hvorfor kigger han
ned i jorden? Hvorfor sparker hun ham under bordet?

e Deltagerne har ogsé brug for at vide, at de skal vere opmearksomme pé deres egen forstaelse
og med passende mellemrum sporge sig selv, om det leste giver mening. Dette gaelder nok i
endnu hgjere grad, nr man laeser pé et andet sprog end sit modersmal.

Jeg husker en deltager, der havde lest, at "Mrs. White vaskede sig med tungen, rullede sig sammen
og lagde sig til at sove.” Der var ikke nogen af ordene, hun ikke kendte, men hun havde ikke
foretaget den inferens, at mrs. White var en kat — hun havde heller ikke undret sig over den
markelige opforsel fra en tilsyneladende voksen kvinde. Hun havde en passiv leeseindstilling, som
ikke var hensigtsmaessig.

En god evelse kan vare at lade deltagerne ga sammen to og to. De laser hver sin tekst og skal sa
hver iser genfortaelle deres tekst for den anden — gerne en tekst med en klar og tydelig handling, fx
en vandrehistorie.

Fordelen ved det er, at deltagerne skal kommunikere mere “agte” end man kan gere det,
nar man genforteller for underviseren, som kender teksten i forvejen, eller for de ovrige deltagere,
som ogsa har lest den. Her er det kun leeseren/fortelleren, der sidder inde med hele indholdet.

En anden gvelse er at leese den forste side fra en bog og se, hvor meget man kan udlede af den.
Hvor er vi henne, savel i tid som 1 sted? Hvor gamle er personerne? Far vi noget at vide om deres
indbyrdes forhold?

Kulturbaggrund eller almen viden?

Det er min opfattelse, at det ikke forst og fremmest er personens kulturbaggrund, der spiller ind pa
forstéelsen af tekster. Deltagerne kan sagtens komme fra ikke-vestlige lande og alligevel have en
god viden om det danske samfund og den vestlige verdens livsform som sddan. Dette athenger i
hgjere grad af uddannelsesniveauet og herunder niveauet af almen viden. Det er 1 og for sig meget
enkelt: Jo sterre viden man er 1 besiddelse af, jo lettere er det at forsta de tekster, man laeser. Det er
s alment, at man med fuld ret kan sige det samme om ”gammeldanske” ordblinde.

Nér jeg skonner, at der er forhindringer 1 en tekst 1 form af fenomener, som er ukendte
for deltagerne, forseger jeg at tage hejde for det. Jeg giver dem derfor den relevante forforstaelse,
inden de gar 1 gang med at leese — ellers var det jo heller ikke forforstéelse. Det kunne eksempelvis
veere at forklare, hvad konfirmation” vil sige, inden de tager fat pa Leaselyst-bogen I de voksnes
reekker”, som tager sin begyndelse midt i hovedpersonens konfirmation.

Grammatiske/syntaktiske vanskeligheder i den skriftlige produktion
Hos nogle ses mange grammatiske/syntaktiske vanskeligheder i skriftsproget. Det drejer sig typisk
om fejl 1 ordstillingen og om manglende eller forkerte endelser.

Jeg forseger at fa disse sprogfejl til fylde s lidt som muligt i undervisningen, da de
efter min bedste overbevisning herer hjemme 1 sprogundervisningen, dvs. pa en sprogskole. Det kan
veaere, at en deltager skriver: ”Jeg aldrig kommer at forsta det.” Hvis en person skriver saidan — med
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forkert ordstilling og manglende forholdsord — vil hun sandsynligvis ogsé sige det pa den méade
mundtligt, s& det kan siges at vare et generelt sprogligt problem hos vedkommende og ikke et
specifikt skriftligt problem.

En ordblind peedagog med dansk som andetsprog, jeg har undervist, advarede mig pé
forhdnd om, at hun aldrig havde varet i stand til at i styr pa udsagnsordenes bgjning. Jeg syntes
alligevel, vi skulle gore forseget, da det generede hende, nér hun formulerede sig pé skrift. Men
efter en rackke forskellige gvelser matte jeg sande, at hun havde ret: Vi ville kunne bruge uendelig
mange timer pa udsagnsordene, og uden garanti for succes. Vi blev derpd enige om at lade det ligge
og 1 stedet udnytte CD-ORD’s ordforudsigelse.

Kompenserende programmer, forst og fremmest i den skriftlige produktion
De deltagere med dansk som andetsprog er i lighed med ordblinde med dansk som modersmal
generelt utrolig glade for de kompenserende programmer. Det har vist sig, at CD-ORD er det mest
hensigtsmassige, nar der skal skrives. Arsagen er den tydelige udtale, man kan f4 med den digitale
Per-stemme. Ordet udtales leksikalsk, dvs. med sterktryk. Den syntetiske tale er derimod fodt” til
at leese i sammenhaeng, og enkeltord kan lyde forkert, ndr man bruger den auditive feedback péa den
méade, som mange foretraekker, nemlig at der lases op efter hvert ord, man skriver. Jeg har
adskillige gange oplevet, at deltagerne blev direkte vildledt — pd den méde, at de havde stavet et ord
rigtigt, men den syntetiske stemme leste ordet tryksvagt, s de blev i tvivl og slettede det rigtigt
stavede ord for at begynde forfra. Det er naturligvis uacceptabelt, at deltagerne bliver vildledt frem
for vejledt.

Jeg har haft deltagere, som anskaffede sig CD-ORD, og som brugte det til at treene
udtalen af ord hjemme, idet de jo kunne skrive dem og fa dem at here igen og igen.

Hvad gor man?

Skrivning:

Man kan med fordel veksle mellem formuleringsopgaver og diktat.

Det er klart, at det er vigtigt med formuleringsopgaver. En malsatning med undervisningen kan
meget vel vaere, at deltageren udvikler et skriftsprog og oplever, at det kan lade sig gore at
kommunikere skriftligt.

Opgaverne skal vaere meget konkrete og jordnare. Som underviser mé man serigst
forsege at sette sig ind 1, hvordan det er ikke at have et skriftsprog. Selv om deltagerne méske nu
teoretisk set kan skrive takket veere CD-ORD eller et andet stotteprogram, mangler de stadig ovelse
og fornemmelse for, hvordan man gar i gang med en tekst, troen pé at de kan skrive osv. Eksempler
pa opgaver kan veare at skrive en mail til en ven, at skrive en annonce til Den bla avis, at skrive
noget, der kunne std i et barns kontaktbog eller at skrive en indbydelse til en fest.

Selv med de jordnare opgaver kan det dog virke voldsomt for nogle at skulle
formulere en tekst. De kan fole sig blokerede eller ”blanke”. Sa kan man begynde med at formulere
setninger, fx ”Skriv denne satning feerdig: ”De skulle snart.....” eller "Hvorfor har du...”.

Den ovelse er ogsa god til at treene brugen af tekstbadnd, som mange slet ikke bruger ud over ’sd” og
”og”. Fx ”Skriv denne satning ferdig: "Jeg vil ikke betale temreren, eftersom....” Og ”Du kan ikke

2

na det, med mindre....”.

En konkret opgave kan ogsa vere at beskrive, hvad der sker pd et billede eller en lille tegneserie.
Her skal man vare opmarksom pa, at man som voksen dansker har ars ubevidst treening i at afkode
visuelle signaler. Det er tit, de deltagere med dansk som andetsprog ikke har det, og de kan have
sveert ved at treekke det ud af en tegneserie, som vi andre uden videre forstar. Derfor skal man serge
for at gennemgé tingene, snakke om hvad det er man ser pa billedet eller i tegneserien, inden
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deltagerne bliver sluppet los og skal skrive om det. Det handler om at gere opgaven overskuelig og
minimere usikkerheden.

Hvis deltageren bdde er helt uvant med at formulere sig skriftligt og samtidig er computeruvant, kan
det komme til at tage meget lang tid at {4 skrevet noget. Jeg havde en elev, som havde
skriveblokering og samtidig var us@dvanlig lang tid om at finde de enkelte bogstaver pa tastaturet.
Hun var ogsé computeruvant og skulle laere at bruge piletasterne og de evrige taster. Vi aftalte, at
hun skulle skrive en eller to tekster af hjemme til hver gang, for at hun skulle opné et bedre
tastaturkendskab, og det lykkedes. Man kunne méske synes, at det var en bevidstles og trels opgave
at skulle skrive af. Men sadan oplevede hun det ikke. Hun vidste, hvad formalet var, og var enig i,
at hun havde brug for at leere computeren bedre at kende og fi et bedre tastaturkendskab.

Hvor meget skal man rette deltagernes tekster?
Nogle er perfektionister og vil gerne have det skriftlige arbejde rettet, s& der ikke er s meget som et
komma, der mangler — andre vil blive alt for nedsldede over at blive rettet sa hardhaendet.
Oftest vil jeg ikke rette alt. Har deltageren skrevet: ”Jeg har levede” i stedet for ”’jeg har levet” —
jamen, fred veere med det. Det samme gaelder fx: ”Der var hvid gulve”.
Man ber naturligvis altid rette, nar der er tale om fejl, der kan betyde, at teksten misforstas, for
kommunikationen skal fungere. Taenk bare pa, hvis deltageren skriver ”Har I nogle lus?” I stedet for
”Har I noget lys?”

Man kan ogsé aftale med deltagerne, hvad det er, der bliver rettet, ud fra hvad man har
arbejdet med 1 undervisningen. Ud over eventuelle meningsforstyrrende fejl kan det fx vare
vokalfejl eller endelsesfejl, som man vaelger at fokusere pa.

Kort om leesning: Skan tekster ind og lyt til dem. Tjek deltagernes forstaelse. Begynd med let
forstéelige og relativt korte tekster, s deltagerne fra begyndelsen far opfattelsen af, at denne
arbejdsmade er noget, der kan laeres.

Det kunne vere fint at f4 undersogt, om ordblinde med dansk som andetsprog har
sverere ved at forstd den syntetiske tale end ordblinde med dansk som modersmal. De fa erfaringer,
jeg hidtil har gjort, kunne tyde pa det. Her har mine deltagere foretrukket at lytte til den digitale Per-
stemme i CD-ORD, til trods for at det gar langsomt og er temmelig enerverende at lytte til den
stadvise oplesning uden intonation. Mit gt er, at deltageren med dansk som andetsprog skal vaere
virkelig god til dansk, for hun kan forsta den syntetiske tale godt nok til at drage nytte af den.

Blokeringer, forst og fremmest i forhold til skrivningen

Det er min oplevelse, at der er forholdsvis flere deltagere med dansk som andetsprog, som lider af
blokeringer i forhold til skrivning (sjeldnere laesning) — nemlig en del af dem, som har gaet i skole i
deres oprindelige hjemland. Det kommer vel ikke som nogen overraskelse, at de fleste lande i
verden har et skolesystem, der er mere kontant og barskt end det danske. Mange steder er der
absolut ingen forstaelse for lese-skrivevanskeligheder, og nogle af de deltagere med dansk som
andetsprog, jeg har haft, har berettet om fysisk afstraffelse, ydmygelse og latterliggerelse pa grund
af vanskelighederne. Ingen tvivl om at det kan medfere skader pd psyken, bl.a. 1 form af laese- eller
skriveblokeringer. Blokeringerne kommer fysisk til udtryk som fx mavesmerter, hjertebanken, sved
der springer frem. At det faktisk er en form for angst virker oplagt.
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Hvad gor man?
Eneundervisning vil typisk vere en forudsatning for at fa hul pd blokeringen. Deltageren kan
simpelthen ikke klare at skulle forholde sig til andre og sammenligne sig med andre, nér han skal
vove sig ud i det, der for ham foles som et minefelt.

Undervisningen skal vare stottende, opmuntrende, venlig, humoristisk og optimistisk.
Sa let 1 praksis, og sa svert at beskrive! Her kommer alligevel et forseg.

Ver rolig og afslappet. Deltagerens uro mé ikke smitte dig.

Ver fortrestningsfuld. Nér I gar i gang, skal du fole dig helt sikker p4, at nar lektionen er slut, har
deltageren skrevet en tekst. Det kan godt vere, den kun er pa tre linjer, og det kan godt vare, du har
hjulpet ved hvert eneste ord. Men det er deltageren, der har skrevet, og du har kun hjulpet sa meget,
som det var neadvendigt.

Hvis deltageren skriver ’klonin” for koloni, siger du ikke: ’Nej, det staves k-o-1-0-n-i.” Du siger:
”Prov at sige ordet. Ja, ko-lo-ni. Hvad er den forste stavelse?” Maske kommer det rigtige, méske
siger hun “’klo”. Sa ma du sige: "Nej, den forste stavelse hedder ’ko”. Prov at skrive “ko”.” Og sa
videre med de naste stavelser.

Naér deltageren skal lare at bruge ordforudsigelse, siger du ikke: ’Se, ordet stér lige
der.” I stedet siger du: "Prev at kigge i listen. Kan du genkende ordet? Hvis ja er det fint, hvis ikke
siger du: "Prov at fa ordene at hore.”

Naér deltageren blokerer og ikke synes, hun kan formulere en eneste s@tning, siger du: ”Glem
skaermen og tastaturet. Se pa mig i stedet. Nu teenker du pa episoden om kolonien. Hvad tenker du
om den?” Deltageren siger maske: ” Jeg taenkte, at jeg blev nedt til at sige op.” Du gentager
setningen og siger: “Hold fast i den satning og skriv den ned.”

Lad i begyndelsen vare med at rette, hvis deltageren maske begynder hver s@tning
med "og” eller ’sd”. I begyndelsen skal der kun opmuntring til. Hvert et ord pa skaermen er en sejr.
Kun meningsforstyrrende ting rettes.

Naér deltageren ikke leengere har sved pa panden eller andre steder, eller ondt i maven
eller andet, kan du begynde at sige: "Nu hvor du har det meget bedre med at skrive og kan meget
mere end for, kan vi arbejde med, hvordan du fér lavet nogle flotte setninger. Lad os se pa, hvordan
man kan begynde satninger pa forskellige mader.”

Evaluering af undervisningen

Evalueringen kan stort set forega ligesom for "gammeldanske” ordblinde:

Der evalueres pa

1. Laesefzerdighed

Hastighed, pracision og forstdelse ved hojtlaesning af tekst. Lad deltageren lese en tekst af
tilsvarende sveerhedsgrad som ved den yderligere testning, deltageren var igennem inden
undervisningen blev pabegyndt. Undersog forstaelsen ved at lade deltageren genfortelle det leste.
Sammenlign derpé leesehastigheden, praecisionen og forstdelsen med resultaterne fra testningen for
undervisningens pabegyndelse. Se ogsa kvalitativt pa lesefejlene. Er der ferre af de vilde” gat?
Retter deltageren 1 hejere grad selv sine fejl? Er leeseforstielsen forbedret?

Hastighed og praecision ved hejtleesning af enkeltord. Igen: Sammenlign med resultaterne fra den

indledende lese-skriveundersogelse. Er hastigheden oget? Er fejlene blevet feerre? Har fejltyperne
aendret sig? Retter deltageren flere af fejlene selv?
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2. Stavetardighed

Giv deltageren den samme diktat som ved den indledende l@se-skriveudredning og sammenlign
med resultaterne fra dengang. Er der faerre fejl? Er fejlene mere lydbevarende? Er der lydfelgeregler
eller staveregler, der er blevet indlert?

Jeg har hidtil evalueret stavefaerdigheden uden brug af stetteprogram, men har teenkt
mig at ga over til at gore bdde/og: Forst teste uden, dernast med. Pa den mdde vil man bide fa
oplysninger om, hvor meget stavefaerdigheden er forbedret rent objektivt, og i hvor hgj grad
deltageren bliver kompenseret for sine stavevanskeligheder ved hjalp af stotteprogrammet.

3. Perception af vokaler

Jeg evaluerer pé perception af vokaler, hvis det har veret en del af undervisningen. Her bruger jeg
min egen “auditiv-visuel matching”-test, som har en del, der tester perceptionen af vokaler vha.
nonsensord. Resultaterne herfra peger entydigt pa, at det er muligt gennem undervisning at opné en
bedre perception af de danske vokaler.

4. Skriftlig formulering/at kunne skrive noget selvstendigt

Det er ikke altid muligt for deltageren at skrive noget selvsteendigt ved den indledende lese-
skriveunderseogelse. Men det vil stort set altid vaere muligt til slut, ogsé takket vaere de lese-
skrivestettende it-hjelpemidler. Det er i sig selv et staerkt vidnesbyrd om fremgang — fra intet at
kunne pa dette felt til pa et eller andet niveau at kunne fi sine tanker ned.

Har deltageren skrevet til den indledende laese-skriveundersogelse, har det typisk
varet ud fra spergsmélet: “Hvorfor er du her 1 dag? Hvad vil du gerne opna?”, og til den afsluttende
testning kunne spergsmalet lyde: Hvad synes du, du har faet ud af undervisningen?”

Nér man evaluerer den skriftlige produktion, kan man starte med at se pa omfanget af
det skrevne. Var det 12 ord i forste omgang og 102 ord nu? Sa er det en sejr i sig selv. Derefter kan
man se pa, om det skrevne er blevet lettere at forstd — hvis det var svaert at forsta i ferste omgang. Er
der kommet flere endelser pa ordene? Er der maske ogsa bisatninger nu? Vover deltageren sig ud i
nogen sverere ord end for?

Evalueringen foregar med brug af laese-skrivestattende it-hjeelpemidler, for det er i
lobet af undervisningen blevet en integreret del af deltagerens nyvundne skriveferdighed.

Afsluttende bemzerkninger
Som det nok fremgér, er der adskillige delomrdder inden for dette store omrade, som vil have
serdeles godt af at blive undersegt nermere. Meget patrengende er behovet for kriterier for,
hvornar en borger med dansk som andetsprog skal tilbydes ordblindeundervisning.

En undersogelse af, i hvor hej grad ordblinde med dansk som andetsprog har gavn af
de kompenserende programmer, er et andet oplagt emne.

En undersogelse af udviklingen af vokalperception og -produktion hos deltagerne 1
lobet af et undervisningsforleb kunne vaere et spendende padagogisk projekt.
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Virksomhedsforlagt ordblindeundervisning
Af Lotte M. Mikkelsen, uddannelseskonsulent, VUC Sonderjylland.

Dette afsnit har til formal at beskrive, hvordan virksomhedsforlagt ordblindeundervisning kan
organiseres og praktiseres. Afsnittet beskriver et projekt for ordblinde ved VUC Sonderjylland samt
de erfaringer, der er gjort undervejs.

Projekt Ordblinde var et samarbejde mellem flere store senderjyske virksomheder og VUC
Senderjylland. Projektet strakte sig over tre ar (2005 — 2008). Projektets formal var at gore
mulighederne for ordblindeundervisning pé virksomhederne bedre og mere synlige samt udbrede
kendskabet til muligheder for it-stette. Endvidere skulle projektet informere bredt om begrebet
ordblindhed og frem for alt medvirke til at afskaffe fordommene omkring ordblinde.

I forbindelse med projektet blev der oprettet infocentre i tilknytning til kantiner pa de
enkelte virksomheder. Abningstiden var 2% time hver af ugens forste tre dage, og det var
naturligvis sammenfaldende med medarbejdernes frokostpauser. Derudover var der opseggende
infocenter to aftener hver anden méned, den sidste lordag 1 méneden og én nat 1 kvartalet.

Hverdagsinfocenter

Tanken bag de faste infocentre var, at leese- og stavesvage og ordblinde havde mulighed for at
henvende sig og here om undervisning, tilmelde sig undervisning, se it-hjelpemidler med videre.
De faste steder og tidspunkter gjorde, at infocenteret var et abent tilbud til medarbejderne om at
komme og fa en uforpligtende snak. Der var ogsd mange, der efterfolgende ringede til
mobilnummeret, som var tilknyttet infocenteret.

Opsogende infocenter — aften, nat og weekend
Infocentrene pa disse tidspunkter var planlagt til at skulle fungere pd samme made som
hverdagsinfocentrene, nar medarbejderne gik i kantinerne for at spise. Men aften-, nat- og
weekendholdene spiser oftest deres mad i produktionen, sa der kommer fa personer i kantinerne pa
disse tidspunkter. Derfor blev de opsegende infocentre en personlig snak med hver enkelt
medarbejder ved hver deres arbejdsplads. Inden jeg som VUC’s opsegende konsulent gik ind i
dette, var det vigtigt at undersoge flg.:

e om man pa nogen made kan edelegge akkorder,

e komme til skade,

o cller vaere arsag til, at andre blev uopmarksomme og kom til skade.

e yderligere forklarede jeg, hvor jeg kom fra og hvad min mission var.

Kunne jeg spotte en vaerkforer eller arbejdsleder, meldte jeg altid min ankomst og @rinde. Og det
blev stor succes. Jeg overvejede og afprovede forskellige ”abningss@tninger” — men kom dog frem
til felgende: ”Jeg kommer fra VUC, og jeg er her for at tilbyde undervisning — er det noget, du har
brug for?”

Hvis jeg nevnte ordet “ordblindhed”, bevirkede det desverre, at mange gik i forsvarsposition,
maske fordi de pa ingen méde var forberedt pa at skulle vedkende sig deres vanskeligheder med
skriftsproget.

Jeg mader naturligvis mange mennesker, og det er min erfaring, at de personer, der
resolut siger ”Nej” og virker aggressive, er de mennesker, der melder sig til undervisning, naste
gang jeg kommer rundt pé virksomheden. De fleste mennesker siger ’Nej tak, der mener jeg ikke, at
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jeg har brug for” med et smil, “men sperg ham eller hende derovre”. Jeg er meget bevidst om ikke
at sporge personer 1 flok pd mere end tre personer. Holder en afdeling pause, sporger jeg, om jeg ma
sette mig med dem og snakker med dem om alt andet end VUC og undervisning. Derefter opseger
jeg dem.

Jeg gor meget ud af at sporge alle personer. Ingen skal fole, at jeg har faet netop dem
udpeget eller danne sig ideer om, at jeg kan se pd dem, at de er ordblinde. Jeg har medt mange
mennesker, der siger ”Jeg havde aldrig selv meldt mig. Hvis ikke du var kommet, var jeg aldrig
kommet i gang”.

Opsummering — projekt ordblindhed

Projektets mal var, at 100 ordblinde i1 arbejde skulle tilbydes ordblindeundervisning som en del af
arbejdstiden. I lobet af tre ar fik vi tilbudt ordblindeundervisning til 208 medarbejdere pd de
sonderjyske arbejdspladser. I alt har 22 virksomheder deltaget i projektet og tilbudt deres
medarbejdere at ga til ordblindeundervisning i arbejdstiden.

Hvad lzerte vi af projektet, og hvad kan vi anbefale?

e Infocentre
De ugentlige infocentre gav mange henvendelser i begyndelsen, men nu afholder vi udelukkende
infodage. Vi er stadig opsegende og anser denne form for vejledning, som den bedste. Vi laver
lejlighedsvise infocentre pé de forskellige virksomheder.

e Fast korps
Vi har et fast korps af laerere og vejledere, som tager ud pé virksomhederne. Vi har en mélsatning
om, at den enkelte ordblinde meder farrest mulige personer og kommer i undervisning i lebet af 1 -
2 uger. Det lykkes nemt. Vi samarbejder i VUC erhvervsafdelingen og VUC's forskellige
afdelinger om at tilrettelaegge holdene s homogene som muligt, sa hurtigt og fleksibelt som muligt
fx vedrerende modetider.

e Indbydelse til visitationstest
Det er i den forbindelse meget vigtigt at vaere fleksibel mht. test- og afdekningstidspunkter.
Larerne eller en vejleder pa de enkelte virksomheder har nogle faste tidspunkter 1 sit skema, hvor
de gennemforer visitationstesten. Men det er vigtigt og meget afgerende, at de fx kan teste en
medarbejder pa nathold efter kl. 15, hvor han eller hun stér op. Fleksibilitet er her afgerende for
deltagerens fremmede. Hvis en medarbejder skal indbydes til test, aftaler vi tidspunktet med
vedkommende med det samme og udleverer et brev 1 let og forstaeligt sprog med medested og
telefonnummer.

e Afdaekning af skriftsproglige forudsatninger og faerdigheder

Nér deltageren er visiteret til undervisning, indbydes der til afdeekning af skriftsproglige

foruds@tninger og faerdigheder. Til denne afdekning fir deltageren et brev med til vaerkfereren.

Igen er fleksibilitet vedrerende afdekningstidspunkt vigtig.

- Yderligere er det en fordel, at deltageren meder samme person i produktionshallerne og til
visitationstest, og en del af deltagerne meder samme person til afdekning og undervisning. Det
giver et godt forhdndskendskab til deltageren, og det er en stor tryghed for deltageren at mode
den samme person.

- Pélengere sigt giver det nu den effekt, at mange deltagere som fx er afsluttet i undervisning
foreslar andre kolleger at ringe eller made op i infocenteret og i en uforpligtende snak.
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Virksomheden og medarbejderne ved, hvem de skal henvende sig til, og vores rolle som dem,
der tager sig af de lase og stavesvage og ordblinde, er alment kendt.

e Undervisning
Undervisningen foregik fra kl. 8.30 til 11.30, fra kl. 14.30 til 17.30 og fra kl. 18 til 21. Det gav de
medarbejdere, der var pa skiftehold, mulighed for at have den samme underviser, ligegyldigt hvilket
skiftehold de arbejdede pa. Det var meget eftertragtet pd virksomhederne. Nu foregar
undervisningen, nar det passer den enkelte virksomhed fx 1 dagtimerne men ogsa tidlig morgen og
meget sen aften.

e Undervisning — rent fysisk
Undervisningen foregir som regel i virksomhedens lokaler - ensk om muligt samme lokaler hver
gang. Det sparer lerer og kursister for megen forvirring.

- Placer en kasse med mindst fire velfungerende barbare computere med diverse kompenserende
programmer, treningsprogrammer, ordbgger og internetadgang, printer, projektor og ordbeger i
hver virksomhed. Dette grej kan larer og kursist benytte, indtil kursisterne har faet deres eget
it- udstyr. Kassen kan derefter returneres til VUC's it afdeling, tjekkes for fejl og udlanes pa ny.
Ved VUC Senderjylland har vi fire kasser 1 omleb.

- Endvidere er adgang til en kopimaskine en fordel, ligesom internetadgang er en nedvendighed.

- Det er oftest en god idé¢ med konkrete lase- og skriveopgaver fra hverdagen, og
virksomhederne har ofte ensker om, at der undervises i bestemte firmablanketter eller
sikkerhedsforskrifter. Vi forseger at imedekomme dette ved at inddrage dele af materialet. Det
er vigtigt at gere virksomheden opmaerksom p4é, at det er deres ansvar, at medarbejderne har
fuld forstaelse af fx blandingsforhold, sikkerhedsforskrifter med videre.

- Péa de fleste ordblindehold sidder deltagere fra virksomhedens forskellige afdelinger og skift.
Derfor praciserer vi, at de ting, som foregar i undervisningen, intet har at gore med arbejdet i
produktionen og omvendt og derfor heller ikke skal refereres 1 andre sammenhange.

- Yderligere har vi ved VUC Senderjylland en mobil autocamper, som kerer fra virksomhed til
virksomhed. Autocamperen kaldes ordmobilen og er indrettet som et undervisningslokale med
plads til 6 personer. Den er udstyret med internet, beerbare computere, fladskaerm,
undervisningsmaterialer, kopimaskine og endda kaffemaskine. Den giver os mulighed for at
undervise pa fx byggepladser og ger tilgengeligheden til undervisningen nem.

Hjzlpemidler

Naér deltagerne er begyndt i undervisningen, seger kursisten med hjalp fra lereren Jobcenteret om
hjelpemidler og undervisningsmaterialer. Dette gores efter Lov om aktiv beskaftigelsesindsats.
Kursisten ansegger normalt om en computer med kompenserende programmer samt ordbeger og
eventuelle treeningsprogrammer.

Nér deltageren har modtaget sit kompenserende it, indbydes vedkommende til et it-kursus pa
tre lektioner. Kurset tilrettelaegges, sa der er maximalt fire deltagere pé holdet. Undervisningen
foregar i samme lokaler som ordblindeundervisningen. Igen er fleksibilitet negleordet, for
tidspunkterne for it-undervisningen ma forega pa tidspunkter, hvor deltagerne kan.
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Deltagerne far en gennemgang af de kompenserende programmer, Word, skanner og

skannerpen mv.
Det er vigtigt, at den enkelte deltager behersker den bevilgede it, og det er afgerende, at

vedkommende far en grundig indfering 1 it for selv at have mod pa at udforske it’en.
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Uddannelses- og erhvervsvejledning

Af Marianne Lyngsholm, forhenveerende studievejleder og FVU- og ordblindekonsulent, VUC
Lyngby.

Dette afsnit beskriver formdlet med uddannelses- og erhvervsvejledning for ordblinde.

Rammer for vejledning — almen og specifik vejledning

Udbyderen af ordblindeundervisningen for voksne skal udpege en ordblindevejleder for en 3-arig
periode. Vejlederen skal have de fornedne forudsatninger og relevant uddannelse for at kunne
varetage en bred og almen uddannelses- og erhvervsvejledning. P4 VUC vil det typisk vere én eller
flere studievejledere, der har ordblindevejledning som specialistomrade. Da vejledning ogsa indgar
som et element 1 undervisningen, har underviseren og testlederen en rolle som specifik
ordblindevejleder fx som vejleder ved brug af it-hjelpemidler eller ved henvisning til anden
undervisning efter den obligatoriske visitationstest. Underviseren kan imidlertid ikke forventes at
have studievejlederens brede vejlederkompetencer. Et samspil mellem vejleder og underviser er af
afgerende betydning for kvaliteten af den samlede ordblindevejledning, som deltageren meoder.

Uddannelses- og erhvervsvejledningens formal

Formalet med uddannelses- og erhvervsvejledning for ordblinde er at sikre, at deltageren fér
vejledning og information om ordblindeundervisning og om relevante uddannelses- og
erhvervsmuligheder samt stotteordninger. Trods vedvarende atkodningsproblemer kan mange
ordblinde i dag na langt med uddannelse og arbejde takket vare effektiv og malrettet
ordblindeundervisning, kompenserende hjelpemidler og kompetent uddannelses- og
erhvervsvejledning. Vejlederens primare rolle er sammen med deltageren at afdekke onsker, behov
og muligheder for (efter-)uddannelse og erhverv pa et realistisk niveau uden at “’stirre sig blind” pa
den ordblinde deltagers handicap.

Mil og malgrupper

Mange ordblindes ambitionsniveau med hensyn til uddannelse og arbejde er ofte meget beskedent.
Det kan skyldes lavt selvverd, bl.a. fordi den ordblinde ikke har faet et specifikt og mélrettet
undervisningstilbud under sin skolegang. Det er vigtigt, at vejledningstilbuddet til voksne ordblinde
er mélrettet, sa ordblinde klarer sig bedst muligt i uddannelse, erhverv og fritidsliv trods deres oftest
vedvarende lese- skriveproblemer.

Malet for mange ordblinde er hurtigst muligt at komme videre. De ensker fx et
intensivt undervisningstilbud og it-hjelpemidler. For andre er et roligt og mere langstrakt forleb
evt. kombineret med hensyntagende undervisning (fagundervisning) fx i engelsk og matematik det
bedste tilbud. Malene for ordblinde, der henvender sig for at fa ordblindeundervisning, kan vere
meget forskellige. Der er stor spredning blandt ordblinde mht. selvvaerd, fagligt niveau, kvaliteten
af tidligere skolegang, abstraktionsniveau, ensker om uddannelse samt opbakning fra den
ordblindes personlige netvaerk. Alle disse faktorer ber tages i betragtning ved opstilling af mél
sammen med den ordblinde deltager.

1. Unge uden uddannelse fx uden folkeskolens afgangspreve eller med lave karakterer i
dansk
Unge ordblinde kan vare henvist fra det lokale Ungdommens Uddannelsesvejledning (UU), fra
uddannelsesinstitutioner fx gymnasium, erhvervsskole eller ungdomsskole. Ofte er det foraeldre
til den ordblinde, der henvender sig i1 vejledningen. Deltagere pa VUC (Almen
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Voksenuddannelse, AVU, eller hf) kan vare henvist af fx danskunderviseren.

En af vejlederens vigtigste opgaver er sammen med deltageren at afdekke ensker om
uddannelse og erhverv — ogsé i de situationer, hvor deltageren ikke selv som det forste giver
udtryk for ensker om uddannelse. Forst afdekkes ensker og behov uden hensyntagen til
deltagerens ordblindhed. Dernaest guider vejlederen den ordblinde i en uddannelses- og
jobretning, der er realistisk og tilpasset den ordblindes kompetencer og muligheder for
hjelpemidler. Selv om den unges motivation for at tage AVU (evt. forbedre Folkeskolens
Afgangsprove) kan vere lav, kan udsigten til et enskejob alligevel motivere deltageren til at
tilmelde sig AVU. Den ordblinde kan stettes af vejlederen til at fa haevet sit ambitionsniveau
trods nederlag i skolen. Vejlederen hjelper deltageren med at opstille nogle mal for uddannelse
eller arbejde.

Nogle har behov for ordblindeundervisning sidelebende med eller inden uddannelsens
start. Andre har kun behov for it-hjeelpemidler, fx hvis de allerede har modtaget meget
ordblindeundervisning. Det er vigtigt at gere det klart for den ordblinde, at mulighederne for at
gennemfore en uddannelse kan forages betragteligt med it-hjelpemidler. Hvis deltageren ikke
skal g til ordblindeundervisning, er det en naturlig del af vejledningen at hjelpe med at soge
om it-hjelpemidler ved at henvise til relevant ansegningsinstans fx jobcenter eller social-
/handicapcenter. Det er den ordblinde selv, der eventuelt med vejlederens hjelp skal sege om it-
hjelpemidler

Et voksenuddannelsesmiljo pa et VUC, en daghgjskole, et oplysningsforbund eller
anden undervisningsinstitution kan have en positivt afsmittende virkning pa den ordblinde og
inspirere til at tage en uddannelse. Et samarbejde mellem vejlederne ved de lokale
uddannelsesinstitutioner og UU kan vere en stotte for de unge ordblinde og medvirke til at
undgé frafald.

Ordblinde under uddannelse

For AVU-kursister, hf-kursister eller andre studerende er det vejlederens opgave at fastholde
deltageren i de mél, han/hun har sat sig og om nedvendigt hjelpe med at @ndre pd mélene. P4 et
VUC kan et teet samarbejde mellem vejleder, hf-tutor og undervisere vare en vigtig faktor for,
om deltageren nér sit uddannelsesmél og gennemforer sit uddannelsesforleb. Fuldtidsstuderende
pa VUC far som oftest statens uddannelsesstatte (SU) og bliver derved automatisk fulgt taet pa
grund af kravet om studieaktivitet. Man kan ogsd vare med til at fastholde deltageren ved
ansggning om specialpadagogisk statte (SPS). Det er uddannelsesinstitutionen fx et gymnasium
eller en erhvervsskole, der er SPS-ansvarlig og skal hjelpe med ansegningen. VUC er SPS-
ansvarlig for sine hf-kursister. Det er vigtigt, at SPS seges 1 god tid inden uddannelsens start.

Ordblinde i beskaftigelse

For ordblinde i beskaftigelse kan det vaere et mal i sig selv, at deltageren laerer at bruge it-
hjelpemidler i sit arbejde og far et ordblindetilbud, der bl.a. retter sig mod dette mal.
Vejlederens opgave er ogsd at gere den ordblinde opmarksom pa efteruddannelsesmuligheder
med lengodtgerelse, Statens Voksenuddannelsesstotte (SVU) og mulighed for
ordblindeundervisning.

. Ledige ordblinde

I perioder med lav ledighed vil der sandsynligvis vaere en relativ stor gruppe af ordblinde blandt
de ledige. Der er fare for udstedning, stigmatisering og fastholdelse i ledighed, hvis ikke
jobsagningen kombineres med et malrettet tilbud om ordblindeundervisning og it-hjelpemidler
(se ogsa punkt 1.). Mélet set fra jobcentrenes side er, at ledige hurtigst muligt kommer 1
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ordinere job. For en ledig ordblind kan det vare en uoverskuelig opgave at sege job, da det
kreever udarbejdelse af en skriftlig ansegning.

Malet for is@r unge ledige uden uddannelse kan vare at komme i gang med en
uddannelse og sege SU. P4 kort sigt kan det indebare en nedgang i1 indtegt, men pa lidt lengere
sigt kan det betyde et mere meningsfyldt arbejdsliv.

5. Ordblinde pé fortidspension
Nogle ordblinde er pé fortidspension pé grund af store og invaliderende la@seproblemer
eventuelt kombineret med andre handicap, fx dysfasi. Selv om et tilbud om eneundervisning
kunne synes som det bedst egnede, kan det ogsa vaere en fordel for den ordblinde at vare pa et
hold, hvor han/hun kan spejle sig i andre med lignende problemer og komme ud af en isoleret
tilverelse. Malet er ikke nedvendigvis at komme 1 arbejde eller uddannelse, da det
sandsynligvis ikke er realistisk. Imidlertid skal vejlederen ikke helt udelukke muligheden for, at
den ordblinde kan f2 et fleksjob med it-hjeelpemidler og mentorordning.

Visitationstest

Hvis vejlederen vurderer, at det er relevant, tilbydes deltageren visitationstesten. @nske om it-
hjelpemidler og SVU kan noteres i Interviewguiden til visitationstesten, sa vejlederen kan hjelpe
med ansegningen inden holdstart.

Vejledning til andet tilbud efter visitationstesten

Vejledning til andet tilbud ber ske, hvis testlederen efter den indledende samtale vurderer, at
ordblindeundervisning ikke er det rette tilbud. Hvis en deltager pa baggrund af resultatet af den
obligatoriske elektroniske visitationstest ikke kan tilbydes ordblindeundervisning, kan det
anbefales, at testlederen legger kopi af interviewguiden og resultatet af visitationstesten til
vejlederen, der snarest henviser til et andet tilbud, fx AVU eller FVU. Testlederen kan ogséa uddele
FVU-foldere og FVU-vejlederens visitkort.

Personer med tegn pa generelle indlaringsvanskeligheder henvises til et
specialundervisningstilbud i1 deltagerens lokaleomrade — se oversigt over udbydere, der tilbyder
specialundervisning for voksne pa Undervisningsministeriets portal Uddannelsesguiden:
http://www.ug.dk/

Deltagere med dansk som andetsprog, der ikke viser tegn pé ordblindhed, henvises
enten til det lokale sprogcenter eller til Dansk som 2.sprog, AVU pa VUC evt. kombineret med
FVU. Minimumskravet for at starte pA VUC er Danskprave 2 (til FVU trin 1 eller Dansk som
2.sprog, basis) og Danskpreve 3 (til AVU, Dansk som 2. sprog trin 1) — se bekendtgerelserne for
AVU, FVU og Sprogcenterundervisning.

Unge under 18 ér, der efter visitationstesten ikke har adgang til
ordblindeundervisning, henvises til deltagerens eventuelle uddannelsesinstitution, fx gymnasium
eller erhvervsskole, eller til det UU, deltageren tilherer med anbefaling om stetteundervisning i
dansk, men ikke FVU, hvor aldersgraensen er 18 ar. Studerende, der efter visitationstesten ikke har
adgang til ordblindeundervisning, men viser tegn pa ordblindhed, kan henvises til SPS-screeningen.
Las mere om SPS-screeningen pa Kontoret for specialpedagogisk stettes hjemmeside:
http://www.spsu.dk.

Vejledning hos VUC’s driftoverenskomstparter

Ordblindeundervisningen er forankret pd VUC, der skal vare driftsherre for mindst én anden
udbyder i sit geografiske dekningsomrade. Det kan ikke forventes, at alle private udbydere har
vejledere med kompetence til at give en bred uddannelses- og erhvervsvejledning. Derfor kan en
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driftsoverenskomsttager have en aftale med VUC i deres overenskomst om at henvise ordblinde
deltagere til uddannelses- og erhvervsvejledning pd VUC.

Vejledning om ekonomi og it-hjzelpemidler
Vejledning om ekonomi og sociale forhold athaenger af den ordblindes tilknytning til
arbejdsmarkedet eller uddannelsessystemet:

e Uddannelsessggende

o Ledige

e Beskaftigede

e Andre, fx feerdiguddannede eller fortidspensionister

Uddannelsessogende

Uddannelsessogende kan sege SU, hvis de har mindst 23 lektioners undervisning (17 lektioner hvis
de har et barn under 7 ar) — dog teller ordblindeundervisningen ikke med i de 23/17 lektioner. Las
mere pa Statens uddannelsesstottes hjemmeside: http:// www.su.dk/. Der er krav om studieaktivitet.
Deltageren skal selv holde sig orienteret om sin SU pa Statens uddannelsesstottes hjemmeside. Det
kan anbefales, at en talesyntese er tilgeengelig pa en vejleder-pc uden for vejlederkontoret. Der ber
ligge en kortfattet, lettilgeengelig lamineret vejledning i brug af talesyntesen ved siden af
computeren, gerne med flere skermbilleder, sa vejledningen bliver visuelt klar og tilgengelig.

It-hjeelpemidler kan seges via den specialpadagogiske statteordning (SPS), der gaelder
for Erhvervsuddannelser, frie grundskoler, private gymnasier og hf-kurser ved seminarier og CVU,
frie kostskoler, gymnasier og hf, SOSU og PGU samt videregadende uddannelser. P4 Kontoret for
specialpadagogisk stettes hjemmeside: http://www.spsu.dk/ fas yderligere information om SPS.

SPS-ordningen galder ikke for AVU, erhvervsgrunduddannelser (EGU) og &bne
uddannelser. Disse deltagere henvises til at soge it-hjelpemidler gennem kommunen efter
Serviceloven, medmindre AVU-forlgbet indgér som en del af en handlingsplan. I sa fald seges it-
hjelpemidler hos Jobcentrene. Ved abne uddannelser kan stotte soges gennem jobcentre, sdfremt
uddannelsen er en naturlig overbygning til uddannelse pd bachelorniveau.

SU-Styrelsen tilbyder nu en computerbaseret screening til elever med lase- og
skrivevanskeligheder pd erhvervsuddannelserne, SOSU og de gymnasiale uddannelser, som ikke
har dokumentation for deres vanskeligheder, men som oplever, at de er ordblinde. Screeningen
downloades af uddannelsesinstitutionen via link fra spsu-nettet. Se mere pa Kontoret for
specialpeedagogisk stettes hjemmeside for institutioner http://spsu-net.spsu.dk. (lukket netsted, som
kreever adgangskode. Uddannelsesinstitutionerne har adgangskode ellers kontakt sps@su.dk).
Formalet med screeningen er at kunne udpege elever med ordblindhed og sammen med
uddannelsesinstitutionens indstilling begrunde tildeling af tilskud til SPS til den enkelte elev.

Ordblinde deltagere kan sege om dispensation til eksamen ved diverse uddannelsesinstitutioner.
Deltagerne skal gores opmarksom pd, at de skal henvende sig 1 uddannelsesinstitutionens
studievejledning i god tid — sperg vejlederne om tidsfrister og dokumentationskrav.

Ledige

Ledige, der gér til undervisning om dagen, skal sta til radighed for evt. anvist arbejde. Dog kan
ordblindeundervisning indga i en handlingsplan, sa den ledige kan koncentrere sig om
uddannelsesforlobet.

Beskeaeftigede
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Beskeaftigede mellem 20 og 65 ar kan sege SVU 1 max 18 uger, min. 3 lektioner/uge 1 min 37
lektioner pr. ordblindeundervisningsforleb. SVU til ordblindeundervisning kan seges af
kortuddannede og faglerte, der er i uopsagt stilling, og som har faet bevilget orlov af deres
arbejdsgiver. SVU kan ikke gives med tilbagevirkende kraft, hvorfor det er vigtigt at fa afklaret
behovet for SVU inden start af undervisning. Laes mere pé Statens Voksenuddannelses hjemmeside:
http://www.svu.dk/.

It-hjzelpemidler til ledige

Ledige, der star til rddighed for arbejdsmarkedet samt beskeftigede kan sege it-hjelpemidler hos
jobcentrene, fx it-rygsaek — dog kun i forbindelse med Lov om en aktiv beskaftigelsesindsats
Kapitel 10 Vejledning og opkvalificering § 32 samt Kapitel 14 Tilskud til udgifter til hjcelpemidler
og introduktion ved tilbud § 76 og 77.

Andre — fx ferdiguddannede 1 en jobsegningsperiode — er henvist til Servicelovens § 112 og 113,
hvilket er problematisk, fordi kommunerne normalt ikke er opmarksomme p4, at denne gruppe
befinder sig i et stottemassigt tomrum og derfor herer ind under Serviceloven med den ofte
sendraegtige sagsbehandlingstid.

Der kraeves dokumentation for ordblindhed i form af en afdekning (resultat af den
obligatoriske visitationstest er ikke tilstreekkeligt). For uddybende information om ekonomiske
forhold og it-hjelpemidler henvises til afsnittet om kompensatorisk it side 25.

Vejledning efter ordblindeundervisning
Inden et forleb med ordblindeundervisning slutter, kan vejlederen efter aftale med underviseren
komme pa holdbeseg for at tilbyde individuel uddannelses- og erhvervsvejledning. Nogle ordblinde
kan have behov for et AVU-basisforleb i dansk, matematik eller engelsk (under 9. kl. niveau) i
forleengelse af ordblindeundervisningen eller sidelebende med denne. Andre fortsatter pA FVU
og/eller pd AVU eller hf. Hold med hensyntagende undervisning (fagundervisning) i engelsk eller
matematik for ordblinde kan ogsa veare et godt tilbud.

Det er vejlederens opgave at hjelpe den ordblinde med at komme videre med uddannelse
eller job, som er realistisk i forhold til den ordblindes forudsetninger og motivation. Ledige
henvises til jobcentrene for vejledning om it-stette og eventuel personlig assistance, mentorordning.

Ordblindeforeningen

Det kan vare relevant at henvise voksne ordblinde til brugerorganisationen
Ordblinde/Dysleksiforeningen. Las mere pa Ordblinde/Dysleksiforeningens hjemmeside:
http://ordblindeforeningen.dk/

Vejleder — undervisersamarbejde
Samarbejde mellem vejledere og undervisere er altafgerende for ordblinde deltagere. Det kan
anbefales, at alle danskkursister pA AVU og hf-holdene pd VUC’erne screenes. En screening kan
vare en stavetest — dog ikke testmateriale fra ordblinde- eller FVU-testmateriale. En sddan
screening kan veare et godt instrument til at spotte laeese- og skrivesvage deltagere. Vejlederen kan
eventuelt i samarbejde med en hf-lesevejleder vurdere, om deltageren skal henvises til den
obligatoriske elektroniske visitationstest, FVU-test eller et stavekursus i VUC’s studievaerksted.
Ordblindevejlederen anbefales lobende at informere hele AVU- og hf-vejledergruppen
om ordblindeundervisning og visitation. AVU- og hf-underviserne kan informeres via
personaleblad og eventuelt ved pedagogiske temadage. Holdbesog er ogsa et effektivt redskab til at
skabe bro mellem vejleder, underviser og deltager.
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http://spsu-net.spsu.dk/

Underviserne kan opfordres til lebende at spotte ordblinde 1 undervisningen — ikke blot 1
dansk eller sprogfag, men ogsa i naturvidenskabelige fag, som ordblinde ofte vaelger for at undga
for meget laesestof. Fx kan mange stavefejl 1 fysik, biologi eller samfundsfagsrapporter vere et
signal til underviseren om, at der kan vere tale om ikke erkendt/opdaget ordblindhed. Det samme
galder, hvis en deltager klager over svaert laesestof eller bruger meget lang tid pa at laese.

Det er en fordel for ordblinde deltagere, hvis underviserne laegger opgaver digitalt i et
studieforum, sé deltageren har tid til at forberede sig pa tekst, der skal laeses og ikke overraskes i
undervisningen af uoverskueligt lesestof, der skal lases under tidspres og uden brug af it-stotte.

AVU- og hf-skemaerne kan laegges, sé der er ”’band” i skemaet dvs. faste skemamoduler
til ordblindeundervisning midt pa dagen. Derved vil ordblindeundervisningen indgd som en naturlig
del af skemaet, og ordblinde deltagere undgar at skulle ga til ordblindeundervisning i ydertimer,
hvor motivationen kan vere lav.

Vejledersamarbejde lokalt og regionalt
Det kan anbefales at danne tverinstitutionelt, lokalt og regionalt vejledernetveerk med mulighed for
gensidig erfarings- og vidensdeling.

PR- og opsogende arbejde — forlagt undervisning
Internt opsegende arbejde kan ske ved holdbeseg (ved AVU- og hf-holdstart og -afslutning) og
lebende information 1 kursist- og personaleblad eller 1 digitalt studieforum. Lebende kontakt med
danskunderviserne kan medvirke til, at ordblinde studerende opdages, sa de kan tilbydes
ordblindeundervisning og/eller hjzlp til ansegning om it-hjelpemidler sidelobende med ovrige fag
pa VUC.

Eksternt kan PR- og opsegende arbejde med fordel ske i tet samarbejde med opsegende
FVU-konsulenter. Ordblindevejlederne kan medvirke ved PR- og info-arrangementer pa fx
virksomheder, i fagforeninger eller beboerklubber.
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Bilag 1 Bekendtggrelse om ordblindeundervisningen for voksne

BEK nr. 1372 af 15/12/2005 Gaeldende
Offentliggerelsesdato: 23-12-2005
Undervisningsministeriet

Vis mere...

Senere ®ndringer til forskriften

e  BEK nr. 580 af 22/06/2009

Oversigt (indholdsfortegnelse)

Kapitel 1 Formal og terminologi

Kapitel 2 Undervisning samt uddannelses- og erhvervsvejledning
Kapitel 3 Optagelse til og deltagelse i undervisningen m.v.
Kapitel 4 Udbud m.v.

Kapitel 5 Uddannelsesinstitutioner og driftsoverenskomster m.v.
Kapitel 6 Leder- og leererkvalifikationer, lokaler m.v.

Kapitel 7 Tilsyn og klage

Kapitel 8 Forskellige regler

Kapitel 9 Ikrafttreeden

Bilag Indholds- og bilagsfortegnelse

Bilag 1

Den fulde tekst

Bekendtgerelse om ordblindeundervisning for voksne

I medfer af § 3, stk. 2, § 5, stk. 4, § 7, stk. 3, § &, stk. 2, § 10, stk. 1 og 3, § 14, stk. 4, § 18, stk. 7 0g 8, § 19, stk. 4,
§ 23, stk. 3, § 24 og § 26, stk. 2, i lov om forberedende voksenundervisning og ordblindeundervisning for voksne, jf.
lovbekendtgerelse nr. 16 af 7. januar 2005, som @ndret ved lov nr. 592 af 24. juni 2005 og lov nr. 1153 af 7. december
2005, fastsaettes:

Kapitel 1

Formal og terminologi

§ 1. Ordblindeundervisning for voksne er malrettet personer med basale vanskeligheder med at tilegne sig skriftsproget
(ordblinde), der har behov for serligt tilrettelagt undervisning for at athjeelpe eller begrense vanskelighederne og forbedre deres
muligheder for at klare sig i ssmmenhange, der kraever skriftsproglige feerdigheder. Der skal veare tale om undervisning, som ikke
ydes i henhold til anden lovgivning.

Stk. 2. Undervisningens indhold skal kunne medvirke til at forbedre deltagerens mulighed for at benytte kompenserende strategier
og metoder, der gger deltagerens mulighed for at fungere i beskeeftigelse, uddannelse, samfundslivet og privatlivet, herunder at give
deltageren mulighed for at forsta, anvende og producere skrevne tekster og at anvende relevante hjelpemidler.

§ 2. I denne bekendtgerelse forstas ved
1) voksenuddannelsescentrets tilbud: Ordblindeundervisning, der udbydes af voksenuddannelsescentre og driftsoverenskomstparter,
if. § 17,
2) uddannelsesinstitutionen: Den uddannelsesinstitution m.v., jf. §§ 17 og 19, der udbyder ordblindeundervisning for voksne, og
3) lederen: Lederen af uddannelsesinstitutionen, for folkeoplysende foreninger dog den person, der forestar ledelsen af
ordblindeundervisning, jf. § 18, stk. 3.

Kapitel 2
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Undervisning samt uddannelses- og erhvervsvejledning

§ 3. Undervisningen omfatter:

1) undervisning, der kompenserer for deltagerens vanskeligheder gennem styrkelse af skriftsproglige og kommunikative faerdigheder
og

2) specialpedagogisk bistand.

Stk. 2. Gennem undervisning efter stk. 1, nr. 1, udvikler deltageren sine funktionelle leese-, skrive- og stavefaerdigheder og
ferdigheder i at bruge kompenserende hjzlpemidler, herunder it-hjelpemidler.

Stk. 3. Gennem bistand efter stk. 1, nr. 2, stilles relevante peedagogiske hjelpemidler til radighed for deltageren i undervisningen.

Stk. 4. Gennem bistand efter stk. 1, nr. 2, ydes radgivning af deltageren og efter aftale med deltageren af personer med tilknytning
til deltageren, for eksempel om tiltag, der kan kompensere for deltagerens skriftsproglige vanskeligheder i hverdagen.

Stk. 5. Undervisningen efter stk. 1, nr. 1 og 2, tilrettelaegges individuelt, pa baggrund af en samlet vurdering af deltagerens behov
og forudsztninger, og forer frem mod det feerdighedsniveau, som vurderes at vaere relevant for deltageren.

§ 4. Uddannelsesstedet kan tilbyde deltagere i undervisning efter § 3 fagundervisning i fag, som forudseetter skriftsproglige
ferdigheder. Undervisningen tilrettelegges under hensyntagen til deltagerens ordblindhed.

§ 5. Undervisningen tilretteleegges i forlab med op til 80 undervisningstimer. Det forudsattes, at deltageren har udbytte af
undervisningen. En undervisningstime har en varighed af 45 minutter.

§ 6. It kan inddrages som redskab i undervisningen.

§ 7. Undervisningen tilretteleegges som eneundervisning eller undervisning pa hold med 2-6 deltagere, idet holdsterrelsen tilpasses
deltagerens behov.
Stk. 2. Undervisningen tilretteleegges i samarbejde mellem lerer og deltager, séledes at den
1) tager udgangspunkt i deltagerens erfaringer og interessefelter,
2) synligger deltagerens faglig udvikling,
3) fremmer deltagerens lyst til at arbejde med sine skriftsproglige feerdigheder uden for undervisningstiden.

§ 8. Underviser og deltager evaluerer labende undervisningens form, indhold og tilrettelaeggelse samt deltagerens leereproces med
udgangspunkt i den individuelle undervisningsplan.

§ 9. Uddannelsesinstitutionen tilbyder individuel eller kollektiv uddannelses- og erhvervsvejledning for deltagere i
ordblindeundervisning.
Stk. 2. Til at varetage vejledningen udpeger lederen efter internt opslag en eller flere leerere ved uddannelsesinstitutionen for
normalt 3 &r ad gangen og fastsatter for hver vejleder et antal timer for 1 &r eller anden fastsat periode ad gangen.
Stk. 3. Vejledningsfunktionen integreres i en eksisterende uddannelses- og erhvervsvejledning ved uddannelsesinstitutionen.
Stk. 4. 1 bilag 1 til denne bekendtgarelse er der fastsat regler om
1) uddannelses- og erhvervsvejledningens formal og
2) vejledernes opgaver.

Kapitel 3

Optagelse til og deltagelse i undervisningen m.v.

§ 10. Alle, der efter undervisningspligtens opher har basale vanskeligheder med at tilegne sig skriftsproget, og som har
forudsaetninger for at folge ordblindeundervisningen med udbytte, har adgang til undervisningen, jf. dog stk. 5-7.

Stk. 2. Ordblindeundervisning udbydes abent, og kan ikke forbeholdes en bestemt deltagerkreds, jf. dog stk. 3.

Stk. 3. Ordblindeundervisning, der af uddannelsesinstitutionen gennemfores lokalt pa offentlige og private virksomheder, i
foreninger og faglige organisationer, pa uddannelsesinstitutioner m.v., kan forbeholdes de ansatte pa den eller de pagaldende
virksomheder, medlemmer af den eller de pagacldende foreninger eller faglige organisationer, uddannelsessegende pa den eller de
pageldende institutioner m.v.

Stk. 4. Uddannelsesinstitutionen tilbyder deltageren en indledende samtale og vurderer, om ordblindeundervisning kan veere et
relevant tilbud. Afviste deltagere vejledes om relevante undervisningstilbud, der kan tilgodese deltagerens undervisningsbehov.

Stk. 5. Vurderer uddannelsesinstitutionen, at ordblindeundervisning kan vare det rette tilbud, foretages en afdekning af
deltagerens skriftsproglige feerdigheder. Ved afdaeekningen skal anvendes testmateriale, som stilles til rddighed af
Undervisningsministeriet. Afdaekningen foretages af en person med forudsatninger herfor.

Stk. 6. Viser testen, at deltageren opfylder betingelserne for at modtage ordblindeundervisning, indstilles det til lederen af
voksenuddannelsescentret, at deltageren tilbydes undervisning og der afgives forslag til undervisningens mal, omfang og
tilretteleeggelse. Driftsoverenskomstparter afgiver indstilling herom til lederen af det voksenuddannelsescenter, som de har indgéet
overenskomst med.
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Stk. 7. Lederen treeffer alle afgerelser om den enkelte deltager. Lederen af voksenuddannelsescentret treffer dog alle afgorelser,
om hvorvidt deltageren har basale vanskeligheder med at tilegne sig skriftsproget, om ordblindeundervisningen er et relevant tilbud
for deltageren, om ivaerksettelse af undervisningen og om tilbuddets omfang.

§ 11. Med udgangspunkt i afdeekning af deltagerens forudsatninger, feerdigheder samt laese-, stave- og skrivebehov opstilles en
individuel plan for undervisningens mal og indhold. Den individuelle plan dreftes med deltageren inden undervisningen igangsattes

§ 12. Uddannelsesinstitutionen registrerer deltagelsen i undervisningen. Deltageren skal have mulighed for gennem udskrift heraf
at kontrollere registreringen af sin egen deltagelse.

Kapitel 4
Udbud m.v.

§ 13. Voksenuddannelsescentret giver et tilstreekkeligt tilbud, siledes at det sikres, at alle, der opfylder betingelserne i § 10, stk. 1,
kan modtage ordblindeundervisning inden for en rimelig geografisk afstand og pa flere typer uddannelsesinstitutioner.

Stk. 2. Ved en rimelig geografisk afstand forstas, at tilbud om ordblindeundervisning skal vare beliggende inden for 75 minutters
befordringstid med nermeste offentlige transportmiddel fra deltagerens bopzel, medmindre tilbuddet ligger inden for en afstand pé 30
km ad offentlig vej. I tilfeelde, hvor sarlige geografiske forhold ger sig gaeeldende, kan undervisningsministeren fravige denne granse.

Stk. 3. Voksenuddannelsescentret koordinerer centrets udbud af ordblindeundervisning inden for det geografiske omrade, som
centret har ansvar for etablering af kapaciteten til under hensyntagen til regionsradets koordinerende funktion, jf. § 16. Er et
voksenuddannelsescenters geografiske ansvarsomrade beliggende i to regioner, samarbejder voksenuddannelsescentret med begge
disse regioner om regionernes koordinering efter denne bekendtgerelse.

§ 14. Det enkelte voksenuddannelsescenter udarbejder en plan for centerets udbud af ordblindeundervisning, samt om
driftsoverenskomstparternes udbud inden for det geografiske omrade, som centeret har ansvar for etablering af kapaciteten til. Planen
udarbejdes pa baggrund af resultatet af en lebende evaluering. I planen angives
1) prognoser for behovet,

2) mal for indsatsen og
3) omfanget af udbuddet ved det pagacldende voksenuddannelsescenter og driftsoverenskomstparter (arten og antallet af
undervisningssteder).

Stk. 2. Planen revideres lobende pa grundlag af de konstaterede behov og offentliggeres pa voksenuddannelsescenterets samt
driftsoverenskomstparters hjemmesider. Regionsradet heres arligt om planen samt forud for indgéelse eller opsigelse af
driftsoverenskomst.

§ 15. Det enkelte voksenuddannelsescenter informerer offentligt om centerets udbud af ordblindeundervisning, samt om
driftsoverenskomstparternes udbud, bortset fra undervisning, der er forbeholdt en bestemt deltagerkreds, jf. § 10, stk. 3, med
angivelse af undervisningssted.

Stk. 2. Voksenuddannelsescentrets tilbud, bortset fra undervisning der er forbeholdt en bestemt deltagerkreds, indberettes til
informationssystemet for voksenuddannelse, jf. bekendtgerelse om informationssystemet for voksenuddannelser (VIDAR).

§ 16. Regionsradet koordinerer i samarbejde med voksenuddannelsescentrene og andre udbydere af undervisning efter denne
bekendtgerelse indsatsen i regionen, herunder den geografiske placering af udbuddet og kapaciteten, med henblik pa at der er et
tilstreekkeligt og varieret tilbud til alle.

Stk. 2. Ved koordineringen anvendes den plan for udbud af ordblindeundervisning for voksne, som det enkelte
voksenuddannelsescenter udarbejder. Pa baggrund heraf indgér i koordineringen resultater af evalueringer af de enkelte
voksenuddannelsescentres indsatser i regionen, hensyntagen til regionens samlede behov, malet for indsatsen i regionen samt
omfanget af udbuddet ved voksenuddannelsescentre og driftsoverenskomstparter (arten og antallet af undervisningssteder) i regionen.

Stk. 3. Regionsradet, regionens voksenuddannelsescentre samt andre udbydere af undervisning efter denne bekendtgerelses regler
inden for regionen medes mindst en gang hvert halve ar.

Kapitel 5
Uddannelsesinstitutioner og driftsoverenskomster m.v.
Ordblindeundervisning inden for voksenuddannelsescentrets tilbud
§ 17. Ordblindeundervisning udbydes pa voksenuddannelsescentrene. Efter driftsoverenskomst med voksenuddannelsescentret kan
ordblindeundervisning udbydes af
1) uddannelsesinstitutioner godkendt til at udbyde arbejdsmarkedsuddannelser, jf. lov om arbejdsmarkedsuddannelser m.v.,
2) uddannelsesinstitutioner godkendt efter lov om institutioner for erhvervsrettet uddannelse,

3) folkehgjskoler, husholdningsskoler og handarbejdsskoler, jf. lov om folkehgjskoler, efterskoler, husholdningsskoler og
héndarbejdsskoler (frie kostskoler)
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4) folkeoplysende foreninger og daghgjskoler, jf. lov om stette til folkeoplysende voksenundervisning, frivilligt folkeoplysende
foreningsarbejde og daghgjskoler samt om Folkeuniversitetet (folkeoplysningsloven),

5) private institutioner m.v., som for den 1. januar 2001 har indgaet driftsoverenskomst med et amtsrad om laesekurser eller
ordblindeundervisning i henhold til lov om specialundervisning for voksne og leesekurser for voksne, dog kun om undervisning
inden for det eller de padgaeldende omrader,

6) produktionsskoler, jf. lov om produktionsskoler,

7) Skovskolen, jf. universitetsloven,

8) sprogcentre, jf. lov om danskuddannelse til voksne udleendinge m.fl.,

9) uddannelsesinstitutioner, der udbyder grundleeggende sgfart suddannelser under @konomi- og Erhvervsministeriet, jf. lov om
maritime uddannelser,

10) skoler, der udbyder social- og sundhedsuddannelser, jf. lov om grundlaggende social- og sundhedsuddannelser,

11) uddannelsesinstitutioner, der er godkendt sammenlagt i medfer af lov om institutioner for almengymnasiale uddannelser og
almen voksenuddannelse m.v., og

12) regionale og kommunale institutioner med specialundervisning for voksne, jf. lov om specialundervisning for voksne.

Stk. 2. Forinden voksenuddannelsescentret indgér driftsoverenskomst, indhentes en udtalelse fra uddannelsesudvalget, og
regionsradet heres.

Stk. 3. Undervisningsministeren kan godkende, at et voksenuddannelsescenter indgar driftsoverenskomst med andre
uddannelsesinstitutioner end de i stk. 1 naevnte.

§ 18. Driftsoverenskomster skal indeholde de narmere vilkar for varetagelse af undervisningsforpligtelsen, herunder
1) rammerne for udbud, lokaleforhold og undervisningens geografiske placering,
2) eventuel gennemforelse af undervisning lokalt,
3) indberetning om undervisning og deltagelse i undervisning, herunder om indberetning i elektronisk form og i et bestemt format,
herunder oplysninger efter § 31,
4) gkonomiske vilkar,
5) leder- og laererkvalifikationer,
6) plan for udvikling af medarbejdere,
7) eventuel forsegs- og udviklingsvirksomhed,
8) @ndring og opsigelse af driftsoverenskomsten og
9) vilkér for driftsoverenskomstparternes varetagelse af vejledningspligten.
Stk. 2. Af driftsoverenskomster, der indgas med private uddannelsesinstitutioner, skal det fremga, at videregivelse af oplysninger er
omfattet af persondataloven.
Stk. 3. 1 driftsoverenskomster, der indgés med folkeoplysende foreninger, tages stilling til, hvem der forestar ledelsen af
undervisningen.

Ordblindeundervisning uden for voksenuddannelsescentrets tilbud
§ 19. Ordblindeundervisning kan udbydes af uddannelsesinstitutioner under Kriminalforsorgen.
Ordblindeundervisning, der gennemfores lokalt

§ 20. Uddannelsesinstitutionen kan gennemfore ordblindeundervisning lokalt p& offentlige og private virksomheder, i foreninger
og faglige organisationer samt pa uddannelsesinstitutioner m.v.

Stk. 2. Gennemforelse af undervisning lokalt sker efter aftale mellem lederen og den eller de pagaldende virksomheder m.v.,
herunder hvorvidt deltagelse i undervisningen skal vare forbeholdt ansatte pa den eller de pagaldende virksomheder, medlemmer af
den eller de pagaldende foreninger eller faglige organisationer eller uddannelsessagende pa den eller de pageeldende
uddannelsesinstitutioner m.v.

Skolesamarbejde

§ 21. Uddannelsesinstitutioner inden for voksenuddannelsescentrets tilbud, hvor ordblindeundervisning indgar i
undervisningstilbudet, samarbejder inden for rammerne af det lokale skolesamarbejde, der gaelder for voksenuddannelsescentre,
erhvervsskoler og arbejdsmarkedsuddannelsescentre, og hvor uddannelsesinstitutionerne som led i samarbejdet danner et lokalt
felles samarbejdsforum, som medes mindst en gang hvert kvartal.

Stk. 2. Samarbejdet omfatter udnyttelse af ledige ressourcer, lerere, udstyr, lokaler m.v. samt information og vejledning af
virksomheder og borgere om ordblindeundervisning. Samarbejdet kan omfatte udbud af undervisning samt gensidig orientering om
planlagte eller forventede aktiviteter.

Kapitel 6

Leder- og leererkvalifikationer, lokaler m.v.
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§ 22. Lederen skal have de nedvendige padagogiske, administrative og ledelsesmassige forudsetninger for at forestéd ledelsen af
ordblindeundervisning for voksne.

§ 23. For at kunne varetage ordblindeundervisning skal underviseren have bestaet fagmodul 6 (dysleksi og individuel afdeekning)
og 7 (undervisning og radgivning af dyslektikere) i den pedagogiske diplomuddannelse, undervisning i leesning og matematik for
voksne, eller have tilsvarende kvalifikationer.

§ 24. Uddannelses- og erhvervsvejledere skal have de nedvendige forudsatninger for at vejlede.
§ 25. Uddannelsesinstitutionen atholder undervisningsudgifterne til forneden efter- og videreuddannelse af ledere og lzerere.

§ 26. Ordblindeundervisning, herunder undervisning der gennemfores lokalt pa virksomheder m.v., skal foregé i tidssvarende og
egnede lokaler med fornedent udstyr.

Stk. 2. Udstyret skal muliggere, at it kan inddrages i undervisningen som redskab, og at it kan integreres i undervisningen som
ledsagekundskaber.

Stk. 3. For undervisning, der gennemfores lokalt p& virksomheder m.v., afholdes udgifterne til lokaler og udstyr af den pagaeldende
virksomhed m.v.

Kapitel 7
Tilsyn og klage

§ 27. Undervisningsministeriet forer peedagogisk, retligt og ekonomisk tilsyn med ordblindeundervisning, der udbydes af
voksenuddannelsescentre og driftsoverenskomstparter. Undervisningsministeriet kan indhente alle oplysninger om undervisningen,
drift og @vrig virksomhed vedrerende ordblindeundervisning til brug for udevelsen af tilsynet.

Stk. 2. Undervisningsministeriet forer paedagogisk og retligt tilsyn med ordblindeundervisning, der udbydes af
uddannelsesinstitutioner under Kriminalforsorgen.

§ 28. Deltageren kan indbringe afgarelser, som traeffes af lederen i henhold til denne bekendtgerelse, for Undervisningsministeriet,
nér klagen vedrorer retlige spargsmal.

Stk. 2. Klagefristen er 3 uger fra den dag, hvor afgerelsen er meddelt klageren. Undervisningsministeriet treffer afgerelse om at
dispensere fra fristen, nar usedvanlige forhold begrunder det.

Stk. 3. Klagen indgives til lederen. Lederen udarbejder en udtalelse om klagen og giver klageren lejlighed til inden for en frist af 2
uger at fremkomme med eventuelle kommentarer til udtalelsen. Lederen videresender klagen til Undervisningsministeriet ssammen
med udtalelsen og klagerens eventuelle kommentarer.

Stk. 4. Afgerelser, som treffes af lederen, skal indeholde vejledning om klageadgang og klagefrist.

Stk. 5. Voksenuddannelsescentres afgarelser vedrerende driftsoverenskomster kan ikke indbringes for anden myndighed.

Kapitel 8
Forskellige regler

§ 29. Undervisningsministeriet kan yde tilskud til
1) konsulentvirksomhed inden for ordblindeundervisning, herunder til understottelse af netvaerksdannelse,
2) efter- og videreuddannelse af ledere, leerere og andre ansatte ved ordblindeundervisning og
3) forsegs- og udviklingsarbejde inden for ordblindeundervisning, herunder til landsdaeekkende erfaringsopsamling og -formidling.
Stk. 2. Undervisningsministeriet kan bemyndige voksenuddannelsescentret til at fordele og administrere ministeriets tilskud i
henhold til stk. 1.
Stk. 3. For tilskud omfattet af stk. 2 sker udbetaling, regnskabsaflaeggelse og revision efter ministeriets bestemmelse.

§ 30. Undervisningsministeriet kan tillade fravigelser af bekendtgerelsen for at fremme forsegs- og udviklingsarbejde. Samtidig
med godkendelsen fastsatter Undervisningsministeriet forsegs- eller udviklingsvirksomhedens varighed og rapporteringsform.
Stk. 2. Undervisningsministeriet treeffer afgerelse om at dispensere fra bekendtgerelsen, nar det er begrundet i useedvanlige forhold.

§ 31. Undervisningsministeriet kan fra voksenuddannelsescentre og driftsoverenskomstparter kraeve alle oplysninger om
ordblindeundervisning til brug ved varetagelsen af ministeriets opgaver.

Stk. 2. Undervisningsministeriet kan kraeve oplysningerne meddelt i elektronisk form og i et bestemt format samt med angivelse af
CPR-nummer for deltagere. Undervisningsministeriet kan kreeve oplysningerne fra driftsoverenskomstparterne indsendt gennem
voksenuddannelsescentret.
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Kapitel 9
Ikrafttreeden

§ 32. Bekendtgerelsen traeder i kraft den 1. januar 2007.
Undervisningsministeriet, den 15. december 2005

PM.V.
Kim Merch Jacobsen
Uddannelsesdirekter

/Helle Mortensen
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Bilag 1 Uddannelses- og erhvervsvejledning

Bilag 1

UDDANNELSES- OG
ERHVERVSVEJLEDNING

1. Uddannelses- og erhvervsvejledningens formal

Formalet med uddannelses- og erhvervsvejledningen er at sikre, at deltageren far vejledning og information om
ordblindeundervisning og om relevante uddannelses- og erhvervsmuligheder samt stetteordninger.

2. Vejledernes opgaver

Vejledernes opgaver er isar:

- vejledning om indhold og tilretteleeggelse af ordblindeundervisning

- vejledning om uddannelses- og erhvervsvalg efter ordblindeundervisning,

- vejledning til andet relevant undervisningstilbud (FVU, danskuddannelse til voksne udleendinge, almen voksenuddannelse,
specialundervisning for voksne m.v.), hvor ordblindeundervisning vurderes ikke at vaere det rette tilbud,

- vejledning om undervisningsmassige, skonomiske, sociale og personlige spergsmal, herunder for ekonomisk stette under og efter
ordblindeundervisning,

- vejledning om stetteordninger for handicappede i uddannelse eller job,

- udadvendt virksomhed, herunder kontakt til arbejdsmarkedet og vejledningsopgaver i forbindelse med uddannelsesplanlegning,
- samarbejde med vejledere og lerere ved uddannelsesinstitutionen samt vejledere med relation til deltageren,

- deltagelse i lokalt og regionalt vejledersamarbejde og

- medvirken ved udformning af uddannelsesinstitutionens informationsmateriale.
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Bilag 2 Oversigt over test

Hovedsigtet med folgende oversigt er at preesentere et udvalg af relevante testmaterialer, hvis
resultater kan danne et praecist udgangspunkt for at tilrettelaegge en undervisning, som deltagere 1
ordblindeundervisningen kan fa udbytte af. Det drejer sig om afdaekning af laeseforstaelse,
afkodning og stavning, kritiske sproglige forudsatninger for leesning og stavning samt deltagernes

behov for it-stette.

Testene er valgt, fordi de er afpravet pa mélgruppen, og desuden er de enkle og lette at
administrere. Vi skal gere opmarksom pa, at flere undervisningsinstitutioner landet over har
udviklet egne testbatterier med deltest inden for de naevnte omrader.

Feerdighedsomride Testmateriale
DELTAGERE

MED DANSK SOM
MODERSMAL

1. Laeseforstielse

Funktionel Laesetekster for Unge og
leseferdighed Voksne

Elisabeth Arnbak (2001)
2. Afkodning og stavning

”Find det ord, der er
rigtigt stavet” fra
DIAVOK (Nielsen og
Petersen, 1992)

a. Helordgenkendelse

b. Det fonematiske Elbros ordlister

princip i laesning

3. Stavning
”Vrovlediktat” fra

DIAVOK (Nielsen og
Petersen, 1992)

a. Lydret stavning

Beskrivelse

Testmaterialet ”Laesetekster for Unge og Voksne” (Arnbak, 2001)
afdakker den enkeltes feerdighed i at leese hverdagstekster inden
for tre forskellige teksttyper: Opslagstekster, informerende tekster
og forteellende tekster. Opgaverne til de tre tekstgrupper afdekker
forskellige faerdigheder af relevans for god laeseforstaelse,
herunder at identificere faktuel information i teksten og
sammenholde denne pa tvars af tekster. En afdekning med dette
testmateriale kan give testlederen mulighed for at sammensaette
homogene hold, differentiere undervisningsformer og materialer
samt vurdere deltagerens forudsetninger for at lese og forsta
uddannelsestekster.

”Laesetekster for Unge og Voksne” er en gruppetest bestdende af
tre deltest. Hver deltest tager 15 minutter. Las mere om
materialet pa Dansk Psykologisk Forlags hjemmeside:
http://www.dpf.dk/Item.aspx?Department=2 1 &Category=21&Te
stCollection=124

”Find det ord, der er rigtigt stavet” underseger, hvor god
deltageren er til at genkende ord som hele ordbilleder.

”Find det ord der er rigtigt stavet” er en gruppeprove, og testen
tager ca. 5 minutter. Laes mere om materialet pA AOF’s Forlags
hjemmeside:
http://www.aofforlag.dk/(2wdtwoaaySwtfoirnih5dx31)/info.aspx?i
d=50

”Elbros ordlister” bestér af hejtleesning af rigtige ord og
nonsensord. Det er en individuel prove, og tidsforbruget varierer.
Laes mere om materialet pa Center for Leeseforsknings
hjemmeside: http://laes.hum.ku.dk

”Vrevlediktat” underseger, hvordan deltageren staver ord, som
aldrig er set for, dvs. nonsensord. For at opnd et godt resultat ma
deltageren kunne anvende en lydligt baseret strategi, da det ikke
er muligt at stave til vrovleord ud fra ordbilleder.
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b. Kontekstbetinget,
morfologisk og
etymologisk stavning

4. Kritiske forudszetninger for laesning og stavning

Bogstavkendskab

Fonologisk
opmerksomhed

Arbejdshukommelse

Ordforrad —
ordmobilisering

”Hverdagsstavning for
voksne” (Borstrom &
Arnbak, 2002)

”Bogstavlasning” i
”Vejledende laese- og
retstavningsundersegelse
—et
diagnosticeringsmateriale
til voksne ordblinde”
(Illeborg & Nissen,
2005)

”Tag en lyd vaek”, "Hvor
findes lyden?” og "Hvor
findes lyden pa samme
plads?” fra DIAVOK
(Nielsen og Petersen,
1992)

”Find figurer” fra
DIAVOK (Nielsen og
Petersen, 1992)

”Test af
cifferspendvidde” fra
testmaterialet
”Vejledende lese- og
retstavningsundersogelse
—et
diagnosticeringsmateriale
til voksne ordblinde”
(Illeborg & Nissen,
2005)

“Deltest A” fra
”Ordkendskabstesten”
(Grenborg mfl., 1993)

”Vrovlediktat” er en gruppepreve, og testen tager ca. 10 minutter.
Laes mere om materialet pd AOF’s Forlags hjemmeside:
http://www.aofforlag.dk/(2wdtwoaaySwtfoirnih5dx31)/info.aspx?i
d=50

Hvis deltageren har en relativt hej score pa den basale staveprove
02 stavning fra visitationstesten, kan man afdakke deltagerens
funktionelle retstavning med “Ortografisk staveprove”.
Stavepreven er udformet som en traditionel setningsdiktat, hvor
deltageren skal skrive alle ord i diktaten. Den afdeekker
deltagerens retstavning inden for tre forskellige omrader:
Kontekstbetinget stavning, morfologisk stavning og etymologisk
stavning.

”Ortografisk stavepreve” er en gruppeprove, og den tager ca. 15
minutter. Lees mere om materialet pa Undervisningsministeriets
hjemmeside: http://usuvm.hugin55.net.uni-
c.dk/voksen/fvu/Vejledninger/documents/Trinplacering-laes-vejl-

juniO4-bilag3.pdf

”Bogstavlasning” er en individuel prove, og tidsforbruget er
individuelt. Informationer om materialet kan fas ved henvendelse
til VUC Vestegnen, www.vucvestegnen.dk, tif.: 45 11 42 50/51

Testene er gruppeprover, og hver test tager ca. 5 minutter. Laes
mere om materialet pA AOF’s Forlags hjemmeside:
http://www.aofforlag.dk/(2wdtwoaaySwtfoirnih5dx31)/info.aspx?i
d=50

I testmaterialet ””’DIAVOK™” (Nielsen & Petersen, 1992) findes
testen ’Find Figurer”. ”Find Figurer” er en gruppepreve, og testen
tager ca. 5 minutter. Lees mere om materialet pA AOF’s Forlags
hjemmeside:
http://www.aofforlag.dk/(2wdtwoaaySwtfoirnih5dx31)/info.aspx?i
d=50

”Test af cifferspendvidde” er en individuel prove, og
tidsforbruget er individuelt. Informationer om materialet kan fas

ved henvendelse til VUC Vestegnen, www.vucvestegnen.dk, tif.:
451142 50/51

”Deltest A” tester deltagerens ekspressive ordforrdd. Det er en
individuel prove, og testen tager ca. 10 minutter. Laes mere om
materialet pd Specialpadagogisk Forlags hjemmeside:

http://www.spf-herning.dk/default.asp
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Skriftlig fremstilling ”Hverdagsskrivning for
voksne” (Borstrom &
Arnbak, 2002).

DELTAGERE MED

DANSK SOM

ANDETSPROG

1. Afdakning af

feerdigheder og

forudszetninger pa
deltagerens modersmal

tH)

”Visitationsmaterialet
(Callesoe, 1989)

1. Laeseforstielse

Funktionel ”Laesetekster for Unge
leesefaerdighed og Voksne”, Elisabeth
Arnbak & (2001)

”Stilleleesning” fra

testmaterialet ”NY - Skal

vi danske test” (Illeborg
& Nissen, 2005)

Skriveopgaven tager udgangspunkt i et billedforlaeg, som bestar
af 6 billeder i en sammenhengende billedserie. Deltageren skal
skrive en e-mail til en god kollega, der handler om en ulykke.
”Hverdagsskrivning for voksne” er en individuel prove, og
tidsforbruget er op til 15 minutter. Laes mere om materialet pa
Undervisningsministeriets hjemmeside:
http://usuvm.hugin55.net.uni-
c.dk/voksen/fvu/Vejledninger/documents/Trinplacering-laes-vejl-
juniO4-bilag4.pdf

Materialet giver mulighed for at afdaekke, hvorvidt en deltager
besidder basale faerdigheder i laeesning pa felgende sprog:
vietnamesisk, arabisk, tamil, kurdisk, polsk, somali, farsi,
engelsk, dansk, serbokroatisk og tysk. Deltageren skal i en rekke
opgaver matche ord og satninger pa det relevante sprog med
billeder. Testlederen kan kontrollere, om opgaverne er rigtigt lost,
ved at sammenligne angivne koder pé ordkortene og billederne.
Selv om testlederen ikke selv har kendskab til deltagerens
modersmal, kan dette materiale séledes give et fingerpeg om,
hvorvidt deltageren besidder basale leesefeerdigheder pé et af de
sprog, som “Visitationsmaterialet” er oversat til. Materialet kan
imidlertid ikke i sig selv danne grundlag for diagnosticering af
ordblindhed.

”Visitationsmaterialet” er en individuel test, hvor tidsforbruget
varierer fra deltager til deltager. Laes mere om materialet pa
Specialpaedagogisk Forlags hjemmeside: http://www.spf-
herning.dk/default.asp (seg pa ordet ”Visitationsmateriale”).

”Laesetekster for Unge og Voksne” kan i princippet ogsa
anvendes til at afdeekke leeseforstielse af hverdagstekster blandt
deltagere med dansk som andetsprog, men udger ofte en meget
stor udfordring for deltagere med et begranset ordforrad.

”Lesetekster for Unge og Voksne” er en gruppetest bestdende af
tre deltest. Hver deltest tager 15 minutter. Las mere om
materialet pd Dansk Psykologisk Forlags hjemmeside:
http://www.dpf.dk/Item.aspx?Department=21&Category=21&Te
stCollection=124

Som et muligt supplement eller alternativ til afdekning af
leeseforstaelse kan der peges pa testene af ”Stilleleesning”.

Der er tale om individuelle test, hvor tidsforbruget varierer fra
deltager til deltager. Informationer om materialet kan fas ved
henvendelse til VUC Vestegnen, www.vucvestegnen.dk, tIf.: 45
1142 50/51
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2. Afkodning

a. Helordgenkendelse

b. Det fonematiske
princip i laesning

3. stavning

a. Lydret stavning

”Find det ord, der er
rigtigt stavet” fra
DIAVOK (Nielsen og
Petersen, 1992)

Elbros ordlister

”Tosprogede voksnes
afkodningsfzerdigheder”
(Gellert, 2003).

”Basal staveprove” fra
testmaterialet
”Hverdagsstavning for
voksne” (Borstrom &
Arnbak, 2002).

Ogsa blandt deltagere, der ikke har dansk som modersmal er det
relevant at afdeekke faerdigheder i helordsgenkendelse med
deltesten ”Find det ord, der er rigtigt stavet”
http://www.aofforlag.dk/(2wdtwoaaySwtfoirnih5dx31)/info.aspx?i
d=50

Til afdeekning af deltagerens feerdigheder i at udnytte det
fonematiske princip i leesning kan testlederen fx anvende “Elbros
ordlister” bestdende af lister med hhv. rigtige ord og nonsensord,
som deltageren skal leese hgjt. Der er tale om en individuel test,
og tidsforbruget varierer. Laes mere om materialet pa Center for
Laeseforsknings hjemmeside: http://laes.hum.ku.dk

Alternativt kan testlederen med henblik pa afdekning af
deltagerens faerdigheder i udnyttelse af det fonematiske princip i
laesning bede deltageren om at hejtlaese ordlisterne fra materialet
”Tosprogede voksnes afkodningsferdigheder”. Las mere om
materialet i Undervisningsministeriets FVU-
trinplaceringsvejledning pa Undervisningsministeriets
hjemmeside:

http://usuvm.hugin55.net.uni-

c.dk/voksen/fvu/Vejledninger/documents/Trinplacering-laes-vejl-
juni04-bilag8.pdf

Testlederen kan ved deltagerens hejtleesning af ordlisterne bl.a.
forsege at vurdere, hvorvidt der optraeder ikke-bogstavbevarende
laesefejl, som ikke kan forklares ud fra forskellene mellem dansk
og personens modersmal, ud fra manglende undervisning eller
andre forhold. Testlederen ber vaere opmerksom pa, at deltagere
med et andet modersmal end dansk kan have serlige
vanskeligheder i forbindelse med lydlige forskelle og strukturer,
der ikke er kendt fra modersmaélet, fx forskelle mellem udtalen af
nogle af de danske vokallyde (fx lus kontra lys). Ogsa de
komplekse stavelser i danske ord kan vare et stort problem (fx
udtalen af ord som blomst, hvor der optrader flere konsonanter
bade for og efter vokalen). Nogle deltageres udtalebetingede
vanskeligheder kan derfor ligne ordblindevanskeligheder uden at
vaere det.

Der er tale om en diktat, som kan tages som gruppetest pa ca. 15
minutter. Testlederen ber ved vurderingen vere opmarksom pa,
at nogle stavefejl kan skyldes, at deltageren ikke har kunnet
genkende de ord, der blev lest op under diktaten, og derfor har
haft vanskeligt ved at gengive disse ord pa skrift.

”Basal stavepreve” er en papirudgave af den elektroniske
stavetest O2 i den elektroniske visitationstest til
ordblindeundervisning for voksne. Lees mere om materialet i
Undervisningsministeriets FVU-trinplaceringsvejledning:
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b. Kontekstbetinget,
morfologisk og
etymologisk stavning

4. Kritiske
forudsatninger for
laesning og stavning

Bogstavkendskab

Fonologisk
opmerksomhed og
arbejdshukommelse

”Vravlediktat” fra
DIAVOK (Nielsen og
Petersen, 1992)

”Hverdagsstavning for
voksne” (Borstrom &
Arnbak, 2002)

”Bogstavlasning” i
”Vejledende lese- og
retstavningsundersogelse
—et
diagnosticeringsmateriale
til voksne ordblinde”
(Illeborg & Nissen,
2005)

http://usuvm.hugin55.net.uni-
c.dk/voksen/fvu/Vejledninger/documents/Trinplacering-laes-vejl-

juniO4-bilag3.pdf

En anden mulighed er at anvende den ovenfor omtalte test
”Vrovlediktat” fra testmaterialet "’DIAVOK” (Nielsen &
Petersen, 1992) med henblik pa afdekning af deltagerens
feerdighed i at udnytte det fonematiske princip i stavning. Her ber
testlederen specielt vaere opmerksom pa, at nogle stavefejl kan
skyldes ringe faerdigheder i at skelne mellem de forskellige
vokallyde pa dansk.

Endvidere kan en fejlanalyse af deltagerens frie skriftlige
formuleringer bidrage med viden om, hvor deltageren har styrker
og svagheder i forhold til stavning. Testlederen ber ved
vurderingen vare opmarksom pé, at mange af deltagerens
stavefejl kan skyldes begranset erfaring med det danske
skriftsprog og saledes ikke uden videre skal tolkes som tegn pa
ordblindhed.

Hvis deltageren har en relativt hgj score pa den basale staveprove
02 stavning fra visitationstesten, kan man afdakke deltagerens
funktionelle retstavning med ”Ortografisk staveprove”.
Stavepreven er udformet som en traditionel setningsdiktat, hvor
deltageren skal skrive alle ord i diktaten. Den afdeekker
deltagerens retstavning inden for tre forskellige omrader:
Kontekstbetinget stavning, morfologisk stavning og etymologisk
stavning.

”Ortografisk stavepreve” er en gruppeprove, og den tager ca. 15
minutter. Las mere om materialet pd Undervisningsministeriets
hjemmeside:

http://usuvm.hugin55.net.uni-
c.dk/voksen/fvu/Vejledninger/documents/Trinplacering-laes-vejl-
juniO4-bilag4.pdf

Deltagerens kendskab til alfabetet ber afdackkes, fx ved hjelp af
”Bogstavlasning” fra testmaterialet ” Vejledende lese- og
retstavningsundersogelse — et diagnosticeringsmateriale til voksne
ordblinde”.

”Bogstavlaesning” er en individuel test, og tidsforbruget er
individuelt. Informationer om materialet kan fas ved henvendelse
til VUC Vestegnen, www.vucvestegnen.dk, tlf.: 45 11 42 50/51

I princippet er det ogsa relevant at afdekke fonologisk
opmarksomhed og arbejdshukommelse blandt deltagere med
dansk som andetsprog, men med mindre deltagerens danske
sprogforstaelse er seerdeles god, vil det vaere meget problematisk
at anvende gengse danske test som de tidligere omtalte opgaver i
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i testmaterialet "DIAVOK” (Nielsen & Petersen, 1992).

Ordforrad Det er vigtigt at afdekke det danske ordforrad blandt deltagere
med dansk som andetsprog, da det udger en vasentlig del af de
dansksproglige forudsatninger og ber have afgerende betydning
for valget af undervisningsmaterialer. Det kan imidlertid vaere
problematisk at anvende test, som er udformet med henblik pa
afdeekning af ordforrad blandt voksne med dansk som modersmal,
idet sddanne test ofte indeholder for fi lette opgaver til at
afdakke, hvilke typer af ord deltagere med begransede
danskkundskaber rent faktisk kender.

”Find det rigtige ord!” ”Find det rigtige ord!” er udviklet til afdekning af ordkendskab

(Gellert, 2003). hos deltagere med dansk som andetsprog. ”Find det rigtige ord!”
er en gruppetest, som tager ca. 15 minutter. Las mere om
materialet i Undervisningsministeriets trinplaceringsvejledning:
http://usuvm.hugin55.net.uni-

Testen "Hvilket billede c.dk/voksen/fvu/Vejledninger/documents/Trinplacering-laes-vejl-

passer til ordet?” indgar juni04-bilag9.pdf

som deltest 2 i

Undervisningsministeriet

s ”Vejledende lasetest

for Voksne™ til brug i Denne test indeholder flere relativt lette opgaver og faerre svaere

FVU og AMU (Gellert & opgaver end ordforrddstesten O3 i den elektroniske visitationstest

Elbro, 2007). til ordblindeundervisningen for voksne. "Hvilket billede passer til
ordet?” er en gruppetest, som tager ca. 10 minutter.

“Find det rigtige billede” Informationer om materialet kan fas ved henvendelse til

fra testmaterialet ”NY —  Undervisningsministeriet, peedagogisk konsulent Julie Kock

Skal vi danske test” Clausen, tlf.: 33 92 52 52, Julie.kock.clausen@uvm.dk

(Illeborg & Nissen,

2001).
”Find det rigtige billede” indeholder billeder af nogle meget
hyppige ord (fx ur og stol) og kan eventuelt anvendes som
grundlag for identifikation af personer med et meget begraenset
ordforrad. Der er tale om en individuel test, hvor tidsforbruget
varierer fra deltager til deltager. Informationer om materialet kan
fas ved henvendelse til VUC Vestegnen, www.vucvestegnen.dk,
tif.: 45 11 42 50/51

Referenceliste
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Bilag 3 Forslag til individuel undervisningsplan

Deltagers navn Underviseres navne og kontaktoplysninger
Cpr-nr.

Job
Uddannelse
Civilstand

Evt. pdrerendes navn og kontaktoplysninger

Resultater og afdeekning/iagttagelse

Interviewguide

Visitationsscore

Resultat af afdeekning af skriftsproglige feerdigheder og forudsetninger
Behov for it-stette

Mail for ordblindeundervisningen

Malet for deltageren: Hvad vil jeg gerne blive bedre til — pé kort sigt — pé langt sigt?

Hvor meget tid vil/kan jeg afsatte hver dag til hjemmearbejde/lektier?

Delmal: En precisering af forskellige typer faglige mal relateret til resultater og afdekning.

Undervisning

Tilretteleeggelse (ene-, hold-)
Indhold

Omfang

Startdato

Slutdato

Aftaler om hjemmearbejde/lektier

Evaluering

Evalueringsdato

En evaluering af undervisningsforlebet og en begrundelse for en fortsattelse af ordblindetilbuddet samt ny
malbeskrivelse, herunder fremtidig brug og behov for it-stotte.

Erhvervs- og uddannelsesvejledning
En beskrivelse af den fremadrettede vejledning, der evt. er gennemfort og konklusion pa den

Deltagers underskrift Undervisers underskrift
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