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Resumé af rapporten

Der kan vare mange arsager til lesevanskeligheder. Nogle har vanskeligheder med at laese, fordi de
har problemer med den tekniske atkodning af ordene. Det er karakteristisk for ordblinde. Andre har
svart ved at forsta tekster pa et bestemt sprog, fordi de har begranset ordforrad og sprogforstaelse
pa det pageeldende sprog. Det er karakteristisk for mange, der laeser pa et andet sprog end deres
modersmal. I denne rapport fokuseres der pa den gruppe, der har problemer med lasning, fordi de
bdde er ordblinde og har et andet modersmél end majoriteten 1 det omgivende samfund. Rapporten
har til formal at give en oversigt over den eksisterende viden om andetsprogede ordblinde med
henblik pa at skabe grundlag for en forbedring af indsatsen over for denne gruppe.

Rapporten giver indledningsvis en kort beskrivelse af centrale aspekter af laesning, stavning og
ordblindhed pa modersmalet. Ordblinde er karakteriseret ved at have vanskeligheder med at tilegne
sig skriftens grundleggende lydprincip, hvilket giver sig udslag i en langsom og besvaret
afkodning af ord. Dette gar ofte ud over forstéelsen af det leste. Born, der lerer at leese pé et andet
sprog end deres modersmal, har normalt ikke vanskeligheder med ordafkodningen, men derimod
ofte med sprogforstéelsen, og dette vil typisk ogsé begrense laeseforstaelsen. Born, der undervises
pé et andet sprog end deres modersmal, kan naturligvis ogsa vere ordblinde, men undersoggelser
tyder pd, at dette ofte ikke opdages. Det kan medfere, at sddanne bern ikke far en undervisning, der
tager hojde for deres ordblindevanskeligheder. Det pépeges, at vedvarende
afkodningsvanskeligheder indikerer, at der kan vare tale om ordblindhed, og at dette ikke blot
galder for bern med dansk som modersmaél, men efter relativt kort tids skolegang i Danmark ogsa
for bern med et andet modersmal. Derfor kan afdekning af afkodningsfardigheder blandt
skoleelever generelt give et fingerpeg om, hvorvidt nogle af eleverne eventuelt kan vere ordblinde.
Det kan vere mere problematisk at identificere ordblinde blandt personer, der forst har lart sig
dansk som voksne. Dette skyldes blandt andet, at sddanne personer pé grund af vanskeligheder med
det danske sprogs lydsystem og begraenset erfaring med det danske skriftsprog kan bega fejl 1 deres
lesning og stavning, som ligner typiske ordblindefejl, men som i nogle tilfelde snarere skyldes
generelle dansksproglige vanskeligheder.

Der foreligger enkelte beskrivelser af mindre pilot- og udviklingsprojekter, hvor andetsprogede
personer har deltaget i ordblindeundervisning. Der er imidlertid ikke i forbindelse med de beskrevne
projekter gennemfort en systematisk underseggelse af, hvorvidt de andetsprogede ordblinde, der
deltog i den serlige projektundervisning, udviklede deres laese- og stavefaerdigheder mere end
tilsvarende grupper, som fik en anden type undervisning. Derfor kan man ikke vide, hvorvidt
projektundervisningen faktisk medferte en forbedring, der var sterre end den forbedring, deltagerne
kunne have opnaet gennem andre undervisningstiltag. Der savnes med andre ord dokumentation for,
hvilke metoder der er effektive i undervisningen af ordblinde, som undervises pa et andet sprog end
deres modersmal. Derfor er det uvist, om de undervisningsmetoder, der typisk anvendes 1 den
“almindelige” ordblindeundervisning for deltagere med dansk som modersmél, med fordel uden
videre kan implementeres 1 undervisningen af ordblinde deltagere med dansk som andetsprog.

Med henblik pa at forbedre mulighederne for identifikation og relevant undervisning af ordblinde
med dansk som andetsprog fremsattes der i rapporten afslutningsvis felgende forslag til kommende
projekter:



. Udvikling og afprevning af materiale med henblik pa forbedring af mulighederne for
identifikation af ordblinde blandt personer med dansk som andetsprog

. Forseg med observationsundervisning for personer med dansk som andetsprog

. Undersogelse af effekt af treening af fonologisk opmarksomhed og udnyttelse af skriftens
lydprincip blandt deltagere med dansk som andetsprog

. Undersogelse af effekt af brug af kompenserende it-hjelpemidler blandt deltagere med
dansk som andetsprog

. Uddannelse og anvendelse af ressourcepersoner med specialviden om identifikation og
undervisning af ordblinde med dansk som andetsprog
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1. Indledning

De fleste, der har provet at leese en tekst pa et andet sprog end deres modersmal, fx pa tysk eller
fransk, har oplevet, at lesningen gir vasentligt langsommere og typisk resulterer i en ringere
forstaelse af teksten, end hvis man laeste den pageldende tekst pé sit eget sprog. Dette er ganske
naturligt og skyldes blandt andet, at man typisk steder pa flere ukendte ord og er mindre tranet i at
laese pa et andet sprog end sit modersmaél. Faerre ved af egen erfaring, hvordan det er at vere
ordblind. Ordblinde har imidlertid markante vanskeligheder med at tilegne sig feerdigheder 1 at
anvende skriftens lydprincip og dermed store problemer med at afkode ord, som de ikke har set for,
hvilket typisk giver en usikker og langsom laesning. Der er altsa som udgangspunkt tale om to
forskellige typer af l&sevanskeligheder, som har forskellige rsager. Imidlertid er det oplagt, at
nogle mennesker har en kombination af disse to typer af lesevanskeligheder, hvilket er illustreret i
figuren nedenfor.

Personer Personer
med med dansk
ordblindhed 4 som

andetsprog

Ordblinde personer med dansk som andetsprog

Som de overlappende cirkler illustrerer, findes der i Danmark en mindre gruppe ordblinde, som har
et andet sprog end dansk som modersmal og derfor kan opleve problemer med laesning pa dansk,
bdde fordi de pa grund af deres ordblindhed vil have svaert ved at afkode mange ord, som de ikke
har set for, og fordi de pa grund af deres sproglige baggrund vil stede pad mange ord i danske
tekster, som de ikke kender betydningen af. I disse tilfaelde er der saledes tale om et dobbelt
problemkompleks.



Spergsmalet er nu, hvordan man kan identificere disse personer og give dem undervisningstilbud og
stotteforanstaltninger, der bedst muligt tager hgjde for den serlige kombination af
andetsprogsvanskeligheder og ordblindevanskeligheder. Is@r spergsmalet om identifikation af
ordblinde blandt personer med dansk som andetsprog har pakaldt sig opmarksomhed, da det kan
have stor betydning for, hvilke undervisningstilbud og stetteforanstaltninger en person tildeles,
herunder ordblindeundervisning, it-hjelpemidler og dispensation ved afleggelse af eksaminer.
Det kan imidlertid vaere vanskeligt at vurdere, om en andetsproget persons laese- og
stavevanskeligheder “blot” skyldes, at den pageldende har generelle vanskeligheder med det
danske sprog, eller om der derudover ogsa er tale om specifikke ordblindevanskeligheder, som der
ber tages hgjde for. Og selv hvis en andetsproget faktisk diagnosticeres som ordblind, kan det
efterfolgende vere en stor paedagogisk udfordring at tilretteleegge en undervisning, der 1
tilstreekkelig grad tager hejde for bade ordblinde- og andetsprogsvanskelighederne.

Som baggrund for en behandling af problemstillingen vedr. identifikation og undervisning af
ordblinde med dansk som andetsprog gives der 1 kapitel 2 en kort beskrivelse af centrale aspekter af
lesning, stavning og ordblindhed pd modersmaélet. Derefter folger i kapitel 3 en gennemgang af
serlige karakteristika ved leesning, stavning og ordblindhed pé et andet sprog end modersmalet. |
kapitel 4 beskrives og diskuteres allerede gennemforte undersggelser og eksisterende procedurer
med henblik pa identifikation af andetsprogede ordblinde. I kapitel 5 redegeres der for forskellige
undervisningstiltag for denne gruppe. Afslutningsvis fremsattes nogle forslag til kommende
projekter med henblik pa at forbedre mulighederne for identifikation og relevant undervisning af
ordblinde med dansk som andetsprog.

For nemheds skyld og i overensstemmelse med terminologien inden for fagomradet betegner denne
rapport et sprog, som en person lerer sig efter den forste sprogindlering er begyndt, som personens
andetsprog — ogsd selv om det i nogle tilfaelde i praksis kan vere fx det tredje eller fjerde sprog,
personen lerer.



2. Laesning, stavning og ordblindhed pa modersmal

2.1. Laesning pa modersmalet

I det folgende tages der udgangspunkt i den svenske laeseforsker Ingvar Lundbergs beskrivelse af
leeseprocessen og af de centrale komponenter 1 den (jf. Lundberg, 1991; 1996; Hoien & Lundberg,
2000). Lundberg betegner leesning som en aktiv, konstruktiv proces, et samspil mellem laser og
tekst. Selv om forskellige typer af tekster stiller forskellige krav til laeseren, antages det, at der
findes en generel leseferdighed, som tages i anvendelse ved de fleste former for lsning. Nedenfor
gives en kort gennemgang af de faktorer, der ifelge Lundberg har storst betydning for denne
generelle leseferdighed: baggrundsviden, ordforrad, atkodningsfaerdigheder, syntaktisk
kompetence og leseindstilling.

Baggrundsviden

Som navnt kan lesning betegnes som et samspil mellem laeser og tekst. Hvis l&seren mangler
relevant baggrundsviden ved lasning af en given tekst, bliver modet mellem laeseren og teksten
mislykket. Ingen tekster indeholder eksplicit al den information, der er nedvendig for at forstd og
fortolke indholdet. Det forudsettes, at leeseren ved at treekke pa sin baggrundsviden kan udfylde
“hullerne” i teksten og drage relevante slutninger. Hvis leeseren mangler den fornedne
baggrundsviden, kan det blive naesten umuligt at f4 mening ud af teksten. Som hovedregel galder
det, at jo mere leesere i forvejen ved om et bestemt emne, jo bedre er deres forstielse af tekster om
det pagaeldende emne, uanset om det drejer sig om fx en bestemt sportsgren (Stahl m.fl., 1991) eller
et geografisk omrade (Haenggi & Perfetti, 1994).

Ordforrad

Det er en vigtig forudsatning for at forsta en tekst, at man forstér de fleste ord, som teksten
indeholder. Det er oplagt, at en person med et begrenset ordforrad ofte vil stede pa helt eller delvist
ukendte ord i tekster og blandt andet af denne grund kan have svert ved at forsta indholdet.
Adskillige undersegelser har da ogsé pdvist en steerk sammenhang mellem ordforrdd og
leeseforstaelse blandt bade bern, unge og voksne (fx Braze m.fl., 2007; Gellert & Elbro, 2008;
Tannenbaum m.fl., 2006).

Sammenhangen mellem ordforrad og leseforstaelse kan ogsa ses i lyset af en hypotese om, at
ordkendskab afspejler emnekendskab (jf. Anderson & Freebody, 1981). En person, der ved meget
om et emne, ma antages at kende mange ord og begreber, der er specifikke for det pdgaeldende
emne. At leeseren kender de ord, der optrader i en tekst, kan altsé opfattes som et tegn pa, at
laeseren har det kendskab til emnet, som er nadvendigt for at forsta den pagaeldende tekst.

Endelig skal det understreges, at leesning i sig selv spiller en vigtig rolle for ordforradsudviklingen.
Lasning er saledes en vasentlig kilde til tilegnelse af nye ord, og dermed far omfanget af personers
lesning afgerende betydning for udviklingen af ordforrddet (fx Cunningham & Stanovich, 1997).
En person, der opfatter l&esning som et slidsomt foretagende og derfor forseger at undgd lesning,
har ringere muligheder for at udvide sit ordforrad end en person, der laser meget og gerne. Et
mindre ordforrad forer til ringere forudsatninger for at forstd tekster, hvilket sd kan forsterke
tendensen til at undgd leesning. Der kan séledes siges at vare et gensidigt drsag-virkningsforhold
mellem leesning og ordforrad: kendskab til de relevante ord i tekster fremmer leeseforstaelsen og
leselysten, og omvendt fremmer lasning tilegnelsen af nye ord.



Afkodningsfeerdigheder

En forudsatning for at forsta tekstens ord er, at man kan atkode dem. Afkodning betegner
leesningens tekniske side, hvor de grafiske tegn bearbejdes, s& ordgenkendelse finder sted. For at
afkodningen kan siges at vare velfungerende, ma den forega hurtigt, pracist og automatisk. En
langsom, energikrevende og mangelfuld afkodning legger beslag pa en lasers mentale ressourcer i
en sadan grad, at det gar ud over tolkningsarbejdet. Svigt 1 ordatkodningen vil derfor hindre
leseforstaelsen. Mange undersogelser har da ogsa dokumentet, at forskelle i aftkodningsfaerdigheder
kan “forklare” en betydelig del af variationen i1 bade berns og voksnes leseforstéelse (fx Cutting &
Scarborough, 2006; Gellert, 1999; Gellert & Elbro, 2008; Petersen, 2008). Ved ordatkodning
anvendes der ifolge Hoien & Lundberg (1997) primert to strategier: den fonologiske strategi og den
ortografiske strategi. Nedenfor gives en kort beskrivelse af hver af de to strategier.

Den fonologiske strategi tager udgangspunkt i mindre segmenter af ordet, fx enkelte bogstaver eller
stavelser. Disse segmenter bliver forst omkodet lydligt enkeltvis og derefter bundet sammen til en
lydlig enhed, som s& danner grundlaget for ordgenkendelsen. Anvendelse af den fonologiske
strategi er nedvendig ved lesning af ukendte ord og nonsensord i alfabetiske skrifter, som netop er
karakteriseret ved, at bogstaverne star for enkeltlyde. En vigtig forudsatning for udnyttelse af den
fonologiske strategi er derfor, at laseren er opmarksom pa de enkelte lyde i1 det talte sprog.
Vanskeligheder med at tilegne sig en fonologisk strategi udger kerneproblemet for ordblinde (jf.
afsnit 2.3 om ordblindhed).

Den ortografiske strategi gor det muligt for leeseren at gé direkte fra ordets visuelle reprasentation
til ordets betydning og udtale. Forudsatningen for dette er, at leeseren har set ordet adskillige gange
tidligere og opbevarer den ortografiske reprasentation i sit indre leksikon. Et stort lager af
ortografiske repraesentationer af ord ger det muligt at genkende mange ord umiddelbart, og det har
betydning for leesehastigheden.

Syntaktisk kompetence

For at forstdelsesarbejdet kan forega optimalt, ma laeseren kunne foretage en syntaktisk
bearbejdning af de identificerede ord. Undersegelser tyder pa, at syntaktisk opmarksomhed kan
stotte barns lesning af ord 1 en kontekst (fx Cain, 2007). Syntaktisk opmerksomhed kan séledes
hjelpe leseren til at kontrollere forstaelsen af en tekst under selve leesningen og bemerke, hvis
leesningen af et ord ikke passer ind i den omgivende grammatiske kontekst, lige som syntaktisk
opmerksomhed kan kvalificere en lesers gt pa betydningen af et ukendt ord i en tekst (jf. Tunmer
& Chapman, 1998).

Aktiv/passiv indstilling til leesning

En aktiv leeser overvager sin egen forstdelse af det laeste, og hvis han bemarker, at noget er ulogisk,
ubekendt eller glemt, kan han velge at tage en strategi 1 anvendelse for at lase forstdelsesproblemet,
fx bladre tilbage i teksten. En passiv laeser er derimod ikke opmaerksom pé, om han forstar det, han
leeser, og er ikke bevidst om sine strategiske muligheder over for teksten. I modsatning til den
aktive leeser forseger den passive leser heller ikke at relatere det leste til tidligere viden. Mange
undersogelser har vist, at svage lesere 1 hgjere grad end gode lasere viser tegn pd en passiv
indstilling til leesning (fx Bransford m.fl., 1982; Garner, 1987; Gellert, 1999). Ogsa her kan der
vere tale om et gensidigt arsag-virkningsforhold. En passiv leseindstilling kan séledes vere
medvirkende til, at laeseren ikke far sd meget ud af teksterne. Omvendt kan en passiv leseindstilling



formentlig ogsa skyldes, at svage lesere ofte forseger at undgé leesning og derfor ikke far s mange
muligheder for at udvikle aktive, hensigtsmassige lesestrategier.

2.2. Stavning pa modersmalet

Laesning og stavning er relaterede feerdigheder og udvikles som regel sidelebende, men en
fundamental forskel er, at mens korrekt lsning kan ske pé basis af genkendelse af et ord, kreever
korrekt stavning ofte en mere pracis viden om ordets opbygning, hvis ordet skal kunne genkaldes
og staves korrekt (Hoien & Lundberg, 2000). Stavning involverer i lighed med ordatkodning en
kombination af ferdigheder i ortografisk og fonologisk forarbejdning. Staveren har mulighed for at
stave specifikke ord pé basis af hukommelsen, hvis han har lagret ortografiske reprasentationer af
ordene, som involverer kendskab til bogstaverne og deres reekkefolge i de ord, der skal staves.
Fonologisk forarbejdning ger det muligt for staveren at segmentere lydene i ord med ukendt
stavemdade og forsegge at forbinde disse lyde med passende bogstaver (Lesaux m.fl., 2006).

2.3. Ordblindhed pa modersmalet

De fleste bern tilegner sig i lobet af de forste skoleér relativt ubesvaret basale lese- og
stavefaerdigheder pa deres modersmal. Nogle bern har imidlertid overraskende svert ved at tilegne
sig disse feerdigheder og fortsatter livet igennem med at have lase- og stavevanskeligheder. |
sadanne tilfelde er der ofte tale om ordblindhed. 1 det folgende redegores der kort for, hvordan
ordblindhed kan defineres, for forekomsten heraf og for de vanskeligheder, der typisk karakteriserer
ordblinde.

Definition

Ordblindhed (eller dysleksi, som det benevnes inden for fagterminologien) kan defineres som
markante vanskeligheder med at lcere at bruge skriftens lydprincip (Elbro, 2007). Lydprincippet er
det grundleggende princip 1 alfabetiske skrifter og gar ud pa, at bogstaverne star for det talte sprogs
enkelte, betydningsadskillende lyde (fonemer).

Der er ikke fuldsteendig enighed om, hvordan ordblindhed skal defineres og forklares, men det
ligger uden for rammerne for denne rapport at give en nermere redegorelse for denne diskussion.
Interesserede henvises til mere udferlige redegorelser for og diskussioner af dysleksibegrebet
andetsteds (fx Elbro, 2007; Heien & Lundberg, 2000; Lyon m.fl., 2003).

Forekomst

Der findes ikke nogen fast og alment accepteret graense for, hvornar en person kan siges at vare
ordblind (jf. Dansk Videnscenter for Ordblindhed, 2006). Forekomsten af ordblindhed svinger
derfor afthaengigt af, hvordan kriterierne settes, og varierer en del fra land til land (jf. Salter &
Smythe, 1997). I 1990 beskrev 7 % af voksne danskere sig selv som ordblinde (Elbro m.fl., 1991).

Vanskeligheder

Blandt de centrale tegn pé ordblindhed er, at der foreckommer mange lcesefejl i modstrid med
skriftens lydprincip (Elbro, 2007). Det vil sige, at ordblinde ofte laeser ord sadan, at de enkelte
bogstaver ikke bliver forbundet med den udtale, disse bogstaver normalt har. Fx kan en ordblind
laese et ord som “’desserten” som “’bestemt”. Et andet hovedkendetegn ved ordblindhed er, at der er
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vanskeligheder med lcesning af nye ord. Dette viser sig, nar ordblinde skal laese ord, som de ikke har
set for. Et tredje kendetegn er langvarige vanskeligheder med stavning (Elbro, 2007).

Ordblindes vanskeligheder med at laere at bruge skriftens lydprincip forer til besveer med at tilegne
sig sikker og hurtig ordaftkodning. Afkodningen gér ofte i sta for ordblinde, og dette begranser
leseforstaelsen. Vanskelighederne med laeseforstaelse udger altsa ikke i sig selv kerneproblemet for
ordblinde, men er en konsekvens af atkodningsvanskelighederne (Elbro, 2007).

De ordblindes atkodningsvanskeligheder beror ofte - men ikke altid - pa vanskeligheder med at
forarbejde sproglyde (Elbro, 2007; Lyon m.fl., 2003). Ved testning kan der séledes ofte konstateres
ringe opmarksomhed pé de enkelte lyde i det talte sprog (Elbro m.fl., 1998; Elbro & Jensen, 2005).
Flere undersogelser har ogsé vist, at ordblinde har svarere ved at tilegne sig lyden af nye ord end
jevnaldrende normale lesere (Mayringer & Wimmer, 2000) og yngre laesere pa samme laeseniveau
som de undersogte ordblinde (Elbro & Jensen, 2005).

Desuden har ordblinde ofte vanskeligheder med lange og syntaktisk komplicerede sa@tninger
(Bentin m.fl., 1990; Smith m.fl., 1989). Dette kan ha&nge sammen med, at sddanne satninger stiller
store krav til arbejdshukommelsen. En effektiv fremgangsmade til at opbevare information 1
arbejdshukommelsen er at kode den i fonologisk (lydlig) form (Baddeley, 1986). Lange sa@tninger
kan derfor vaere vanskelige at handtere for ordblinde, der ofte netop har vanskeligheder pé det
fonologiske omrade (Hoien & Lundberg, 2000).

2.4. Ortografiens betydning for lzesning, stavning og ordblindhed pa
modersmalet

Man kan overveje, om det spiller en rolle for udviklingen af leese- og stavefaerdigheder og den
made, eventuelle vanskeligheder ytrer sig pa, hvorvidt man lerer at leese pa fx dansk, tysk, arabisk
eller kinesisk.

Verdens skriftsprog kan ifelge Caravolas (2005) opdeles i tre typer af ortografier pé basis af de
sproglige enheder, de anvendte tegn repraesenterer:
1. Alfabetiske ortografier som engelsk, tysk og arabisk, hvor bogstaver og bogstavgrupper
reprasenterer fonemer (betydningsadskillende enheder)
2. Stavelsesbaserede ortografier som hindi og japansk kana, hvor tegn reprasenterer stavelser
3. Logografiske ortografier som kinesisk, hvor tegn blandt andet repraesenterer morfemer
(betydningsbarende enheder).

Alle alfabetiske skrifter (ortografier) bygger pa lydprincippet, hvilket vil sige, at bogstaverne star
for det talte sprogs enkelte, betydningsadskillende lyde (fonemer). Imidlertid varierer de alfabetiske
ortografier med hensyn til graden af entydighed og dermed forudsigelighed mellem sproglyde og
bogstaver. I de mest regelmaessige alfabetiske ortografier som finsk og spansk er der nasten en én
til én-korrespondance mellem bogstaver og sproglyde, mens der i mere uregelmeessige ortografier
som engelsk og dansk er et mere komplekst szt af forhold mellem bogstaver og lyde, séledes at det
samme bogstav kan representere forskellige lyde alt athangig af konteksten, lige som den samme
lyd kan gengives med forskellige bogstaver. Sammenlignende undersegelser af begynderlesere fra
forskellige lande har vist, at bern i de forste skolear hurtigere tilegner sig sikre afkodnings- og
stavefaerdigheder pé sprog med en relativt regelmeessig ortografi som tysk end pa sprog med en
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uregelmassig ortografi som engelsk eller dansk (Landerl m.fl., 1997; Seymour m.fl., 2003;
Wimmer & Goswami, 1994).

Ordblinde bern leser generelt ord og nonsensord langsommere og mere fejlfyldt og staver dérligere
end bern uden ordblindevanskeligheder, men ortografien for det sprog, som bernene laerer at lese
pa, spiller ogsé en vis rolle. Ordblinde bern, som lerer at leese pd sprog med relativt regelmaessige
ortografier som tysk har séledes ikke sa markante problemer med at lase ord og nonsensord korrekt
som ordblinde bern, der lerer at leese pa sprog med mere uregelmassige ortografier som engelsk
(Goulandris, 2003; Landerl, 2003; Lander]l m.fl., 1997). Forklaringen er formodentlig, at en relativt
entydig ortografi som tysk letter leese- og staveindlaringen for elever med fonologiske problemer.
Pé tvaers af forskellige typer af alfabetiske ortografier har undersegelser imidlertid vist, at ordblinde
bern gennemgaende klarer sig ringere end andre bern pa opgaver, der tester verbal
arbejdshukommelse og — iser 1 de forste skoledr — opmerksomhed pa lydene i det talte sprog, altsd
fonologisk opmarksomhed (jf. Caravolas, 2005).

Stavelsesbaserede ortografier vil ikke blive behandlet neermere her, da der kun findes ganske fa
tilgeengelige undersogelser af ordblindhed pa sprog med sadanne ortografier (jf. Caravolas, 2005).
Derimod har flere undersogelser belyst karakteren af leesevanskeligheder pa sprog med logografiske
ortografier som kinesisk. Ifelge Ho (2003) bestdr omkring 90 % af de kinesiske tegn af en
kombination af en betydningsbaseret komponent og en lydbaseret komponent, som giver
information om tegnets udtale. Karakteren af lesevanskeligheder pa kinesisk og andre sprog med
logografiske ortografier er ikke s& velundersegt som pé sprog med alfabetiske ortografier, men flere
undersogelser har vist, at born med store lesevanskeligheder pa kinesisk typisk klarer sig relativt
dérligt pé test af fonologisk opmarksomhed og verbal arbejdshukommelse (fx Ho & Bryant, 1997;
Ho m.fl., 2000), og at sddanne bern ogsa har sterre vanskeligheder med at tilegne sig nye kinesiske
ord end kinesiske bern uden lesevanskeligheder (Ho m.fl., 2006). Forelabig tyder forskningen
saledes pa, at der pé tvers af stort set alle studerede ortografier ofte kan konstateres tegn pa
problemer med fonologisk forarbejdning blandt bern med péfaldende vanskeligheder med at tilegne
sig leese- og stavefaerdigheder, og at sddanne barn stér over for serligt store udfordringer, hvis de
leerer at leese pa et sprog med en uregelmassig alfabetisk ortografi som engelsk eller dansk.

12



3. Laesning, stavning og ordblindhed pa andetsprog

3.1. Faktorer af betydning for tilegnelse af laesning og skrivning pa andetsprog

Undersogelser har vist, at en reekke faktorer har betydning for, hvor let en person larer sig at lase
og stave pa et andet sprog end modersmaélet. Blandt andet har det betydning, om personen forinden
har leert at leese og stave pd modersmaélet, idet den pagaldende i givet fald i nogen grad vil kunne
treekke pé sine erhvervede lase- og staveferdigheder ved tilegnelse af leesning pa det nye sprog. Det
spiller ogsa en rolle, hvor nert beslagtet andetsproget er med modersmaélet, specielt i hvilket
omfang der er overlap med hensyn til ordforrddet mellem de to sprog (jf. Siegel, 2004). Endvidere
er kvaliteten af laese- og sprogundervisningen pa andetsproget vigtig for udviklingen af
feerdighederne pa dette sprog. Det er sdledes veldokumenteret, at en serlig tilrettelagt undervisning
kan have en positiv effekt pa laese- og sprogfaerdighederne blandt bern med et andet modersmal end
undervisningssproget (fx Lesaux & Siegel, 2003).

I det folgende resumeres vigtige resultater af undersegelser af l@sning, stavning og ordblindhed
blandt bidde bern og voksne, der laser pé et andet sprog end deres modersmal. De fleste
gennemforte undersggelser har omfattet bern, der er opvokset 1 hjem, hvor der udelukkende eller
overvejende tales et andet sprog end det, som benyttes i skolen og af hovedparten af borgerne i det
omgivende samfund. Derudover er der gennemfort en del underseagelser af personer, der forst som
unge eller voksne er begyndt at tilegne sig et nyt sprog, enten i forbindelse med
fremmedsprogsundervisning i skolen eller som folge af flytning til et nyt land. Det vil af det
folgende fremga, hvilke grupper af personer der har deltaget i de enkelte undersogelser.

3.2. Laesning pa et andet sprog end modersmailet

Leeseforstielse

Adskillige undersggelser har vist, at barn, unge og voksne, der testes 1 leseforstielse pa et andet
sprog end deres modersmaél, gennemsnitligt klarer sig veesentligt ringere pa de anvendte test end
personer, der har sproget som modersmaél. Dette har blandt andet vist sig 1 en reekke danske
undersogelser af skoleelever (fx Mejding & Renberg, 2008; Nielsen, 1998; Petersen, 2008), unge
under uddannelse (Arnbak & Elbro, 1999; Egelund, 2003) samt deltagere i forberedende
voksenundervisning, almen voksenuddannelse og arbejdsmarkedsuddannelser (Gellert & Elbro,
2008). Ogséd 1 mange udenlandske undersegelser klarer personer fra sproglige minoritetsgrupper sig
gennemsnitligt relativt darligt, nar deres laeseforstaelse testes pa andetsproget (fx Droop &
Verhoeven, 2003; Hutchinson m.fl., 2003).

Ikke overraskende har undersegelser endvidere vist, at der er sammenhang mellem individers
forstaelse af tekster pd henholdsvis modersmélet og andetsproget. Siledes har personer med god
leeseforstaelse pa modersmalet typisk en bedre forstaelse af tekster pa andetsproget end personer
med ringere leeseforstielse af tekster pd modersmalet. Denne sammenhang mellem leseforstaelse
pa hhv. modersmalet og andetsproget er sterkest blandt grupper af personer, der har niet et relativt
hejt niveau af sproglig kompetence pé andetsproget, typisk efter flere ars sprogundervisning
(Bossers, 1991; Brisbois, 1995; Geva, 2006). En mulig forklaring er, at en person skal have niet et
relativt hejt sprogligt niveau pa andetsproget, for feerdigheder i at bearbejde og forsta tekster pa
modersmaélet 1 nevnevardigt omfang kan overfores til leeseforstéelsesarbejdet med tekster pa
andetsproget (jf. Schoonen m.fl., 1998).
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Baggrundsviden

Laserens baggrundsviden kan som tidligere naevnt pavirke forstaelsen af konkrete tekster. I flere
undersogelser inden for andetsprogsleseforskningen er det da ogsa blevet pavist, at forstaelsen af
tekster pavirkes negativt, nar en leeser med et andet modersmal end det sprog, teksten er skrevet pa,
mangler den forudsatte viden (fx Garcia, 1991; Droop & Verhoeven, 1998). Séledes fandt Droop &
Verhoeven, at born med fx arabisk som modersmal og hollandsk som andetsprog leste hollandske
tekster om muslimske traditioner hurtigere og med bedre forstaelse end hollandske tekster om
plejehjem for @ldre. Ikke overraskende var det i modsatning hertil lettere for bern med hollandsk
som modersmaél at l&se om hollandske plejehjem end om muslimske traditioner. Dette skyldes
formodentlig, at relevant baggrundsviden generelt gor det lettere at forstd, fortolke og huske
informationer i en tekst, og at en sddan viden typisk implicerer kendskab til en raekke relaterede ord
og begreber. Hvis kendskabet til sddanne ord er mangelfuldt eller upraecist, vil det typisk begraense
forstaelsen af tekster, som indeholder sddanne ord. Dette uddybes i det folgende afsnit.

Ordforrad

Adskillige undersggelser peger i retning af ordforradet som et af de omrader, hvor bern og voksne
med et andet modersmal klarer sig markant ringere end bern og voksne med det pdgaldende sprog
som modersmal (fx Droop & Verhoeven, 2003; Gellert & Elbro, 2008; Gimbel, 1995; Guron &
Lundberg, 2003; Nielsen, 1998). Fx paviste Gimbel (1995) i en dansk undersggelse af elever i 5.
klasse, at bern med tyrkisk som modersmal i sammenligning med bern med dansk som modersmaél
gennemsnitligt kendte betydningen af langt faerre af de danske ord, som optrédte i almindeligt
brugte lerebeger 1 orienteringsfag for klassetrinnet. Endvidere fandt Gimbel karakteristiske
forskelle mellem de to elevgrupper, hvad angik typen af fejlagtige definitioner af ordene. De
tyrkiske elever gattede séledes tilsyneladende ofte pa betydningen af ukendte ord ud fra kendskabet
til ord, der lignede rent lydligt (fx Landbrug - er det ikke en bro?” eller ”’Skind - er det ikke
skandes, altsd at slas?”’). I modsatning hertil 14 de danske elevers fejldefinitioner pd ord oftere
inden for ordets betydningsfelt eller et beslegtet betydningsfelt (fx “Frost - det er noget hvidt, der
ligger pd graesset om morgenen om vinteren”). De danske elevers fejlagtige opfattelser af ordene 14
séledes typisk tettere pa den rigtige betydning end de tyrkiske elevers.

Det forekommer oplagt, at elever med et ringe ordforrdd pé dansk relativt ofte vil stede pé helt eller
delvist ukendte ord i danske tekster og derfor typisk vil fa et ringere udbytte af deres leesning.
Denne antagelse underbygges af resultaterne af en storre undersogelse af tyrkisk- og dansksprogede
eleveri5. og 6. klasse (Nielsen, 1998). Undersaggelsen viste, at de elever, der havde tyrkisk som
modersmaél, gennemsnitligt klarede sig darligere end eleverne med dansk som modersmal pa test af
savel leseforstéelse og ordforrdd, men ikke pd test af afkodningsferdigheder. Dette tyder pa, at et
begranset dansk ordforrdd var en veesentlig arsag til de tyrkiske elevers vanskeligheder med at
forsta danske tekster.

I skole- og uddannelsessammenhang kan det vere et sarligt problem, at nogle elever med et andet
modersmaél end undervisningssproget slet ikke eller kun delvist kender betydningen af en reekke ord,
som ikke er egentlige fagudtryk, men heller ikke herer til de hyppigst brugte ord i dagligdags
mundtligt sprog (fx ord som dyrke og energi). Denne type af ord gér under betegnelsen forfaglige
udtryk” (Gimbel, 1995) eller ”grazonesprog” (Lund m.fl., 2006) og optraeder typisk i lerebegerne
og 1 undervisningen uden yderligere forklaring, da ordenes betydning forudsattes at vaere kendt af
eleverne. Elever med ringe kendskab til sadanne forfaglige udtryk far derfor ofte forklaret nye
faglige begreber og problemstillinger ved hjalp af ord, som de ikke rigtigt forstar betydningen af,
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hvilket nemt kan gé ud over forstielsen af lerebogsstoffet. P4 baggrund af de omtalte undersogelser
af Nielsen (1998) og Gimbel (1995) kan dette problem formodes at vare langt mere udbredt blandt
elever med dansk som andetsprog end blandt elever med dansk som modersmal.

Afkodningsfeerdigheder

Born kan normalt relativt hurtigt udvikle gode fonologisk baserede afkodningsfeerdigheder pa et
andet sprog end deres modersmaél, ogsa selv om deres mundtlige sprog pa andetsproget ikke er fuldt
udviklet. Talrige undersggelser har saledes vist, at barn med et andet modersmal end det, de
undervises pa, efter fa ars skolegang opnar fonologisk baserede afkodningsferdigheder, der er pa
niveau med faerdighederne hos de jevnaldrende kammerater, der undervises pd deres modersmaél (jf.
Lesaux m.fl., 2006). Dette er fx vist 1 sammenlignende undersggelser af bern med engelsk som hhv.
modersmél og andetsprog (Frederickson & Frith, 1998; Geva m.fl., 2000; Lesaux & Siegel, 2003)
og bern med hollandsk som hhv. modersmal og andetsprog (Droop & Verhoeven, 2003). I trad
hermed viste en sammenligning af elever i dansk 5.-6. klasse med hhv. dansk og tyrkisk som
modersmal, at eleverne med tyrkisk som modersmal gennemsnitligt faktisk havde lidt bedre
feerdigheder 1 at udnytte en fonologisk baseret atkodningsstrategi pa dansk end eleverne med dansk
som modersmal (Nielsen, 1998).

Der er blandt bern typisk en ret steerk sammenhang mellem deres niveau af fonologisk
opmeerksomhed og deres atkodningsfaerdigheder (jf. Bowey, 2005). Dette gaelder ogsa for bern, der
leerer at leese pa et andet sprog end deres modersmal (Geva, 2006; Gottardo m.fl., 2006) samt for
andetsprogede voksne (Harrison & Krol, 2007; Juul, 2006). Normalt lader bern med et andet
modersmaél end undervisningssproget til hurtigt at udvikle fonologisk opmarksomhed og
feerdigheder 1 fonologisk forarbejdning pa andetsproget, nar de deltager i undervisning pa dette
sprog. Fx fandt Chiappe m.fl. (2002) 1 en canadisk undersggelse, at bern med et andet modersmél
end engelsk 1 forskolealderen klarede sig dérligere pa en engelsk test af fonologisk opmarksomhed
end born med engelsk som modersmal. Men da barnene blev testet et ar senere i 1. klasse, klarede
de andetsprogede boarn sig vel at marke lige sd godt som de engelsksprogede bern pé test af
fonologisk opmarksomhed. Dette tyder pé, at de andetsprogede bern allerede i lobet af det forste
skolear pa dette omrade indhentede deres engelsksprogede skolekammerater.

Kun fa undersogelser har direkte belyst ortografisk baserede afkodningsfeerdigheder pé
andetsproget, og disse fa fokuserer pa unge og voksne frem for bern. I en undersogelse af Gellert &
Elbro (2008) klarede unge og voksne med dansk som andetsprog sig gennemsnitligt markant
ringere pa test af udnyttelse af den ortografiske afkodningsstrategi pa dansk end unge og voksne
med dansk som modersmél. Naermere analyser viste, at der blandt de voksne med dansk som
andetsprog var en klar sammenhang mellem henholdsvis deres feerdigheder 1 at udnytte en
ortografisk baseret afkodningsstrategi og deres laeseforstielse af hverdagstekster. De individuelle
forskelle 1 disse andetsprogede voksnes ortografiske faerdigheder bidrog endda selvstendigt til
“forklaringen” af forskellene i forstaelsen af danske tekster, selv efter at der var kontrolleret for
forskellene i de voksnes ordforrdd og deres faerdigheder i udnyttelse af en fonologisk baseret
afkodningsstrategi pd dansk. I en anden undersogelse testede Nassaji & Geva (1999) en gruppe
universitetsstuderende med farsi som modersmél og paviste, at individuelle forskelle i de
studerendes ortografiske atkodningsferdigheder péa engelsk bidrog til forklaring” af forskellene 1
forstaelsen af engelske tekster, selv efter at der var taget hgjde for forskellene i de studerendes
resultater pa test af syntaktiske og semantiske feerdigheder. En del af grunden til, at der i begge de
omtalte undersegelser kunne pévises en robust sammenhang mellem ortografiske
afkodningsfaerdigheder og laeseforstaelse, kan vaere, at gode ortografiske faeerdigheder afspejler
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megen leseerfaring og satter en person i stand til at laese hurtigt. Det forekommer oplagt, at
personer med megen laseerfaring og hej laesehastighed pa et givent sprog alt andet lige ogsé vil
klare sig bedre pa en test af laeseforstielse pa dette sprog end personer uden sddanne
forudsetninger.

Syntaktisk kompetence

En canadisk langtidsundersogelse af elever fra 1. til 4. klasse viste, at barn med engelsk som
modersmal i hele perioden klarede sig vasentligt bedre pa test af syntaktisk kompetence pa engelsk
end bern fra sproglige minoritetsgrupper (Jongejan m.fl., 2007). Endvidere er der pavist sterke
sammenhange mellem japanske studerendes viden om engelsk syntaks og deres leseforstaelse af
tekster pa engelsk (Shiotsu & Weir, 2007). Arsag-virkningsforholdet mellem syntaktisk kompetence
og laeseforstaelse pd andetsprog er blevet belyst gennem en treeningsundersegelse, hvor en gruppe
japansk-studerende med engelsk som modersmal fik et sarligt kursus i at udnytte syntaktiske cues
pa japansk (Kitajima, 1997). Undersogelsen viste, at disse studerendes forstielse af japanske tekster
efter treeningsforlebet var bedre end blandt en tilsvarende gruppe af studerende, som ikke havde
deltaget 1 det serlige syntaks-kursus. Dette tyder p4, at god syntaktisk kompetence pa et andetsprog
fremmer forstéelsen af tekster pa dette sprog.

Aktiv/passiv indstilling til leesning

Flere mindre undersogelser tyder pd, at mange gode leesere overforer de strategier, de bruger i deres
arbejde med at forsta tekster pa modersmalet, til leesning af tekster pa et andet sprog. I modseatning
hertil er svage lasere typisk mindre tilbgjelige til at bruge aktive lasestrategier, uanset om de leeser
pa deres modersmal eller et andet sprog (fx Jiménez m.fl., 1996; Garcia, 1998). Schoonen m.fl.
(1998) paviste imidlertid 1 en sterre undersogelse af elever fra hhv. 6., 8. og 10. klasse med
hollandsk som modersmal, at forskelle i elevernes viden om laeseformal og lesestrategier ikke
kunne bidrage til “forklaring” af variationen i elevernes laseforstaelse af tekster pa engelsk i 6.
klasse, efter der var taget hejde for forskelle i elevernes engelske ordforrad. I 8. og 10. klasse bidrog
forskelle i1 elevernes viden om leeseformaél og lasestrategier derimod til ”forklaring” af variationen i
deres forstdelse af engelske tekster, ogsa efter der var kontrolleret for individuelle forskelle i
ordforrddets omfang. Dette kan ifelge Schoonen og hans kolleger tolkes som et udtryk for, at viden
om strategisk leesning udvikles med alder og leseerfaring, og at der formodentlig kraeves et vist
sprogligt niveau pa andetsproget, for denne viden om strategier kan anvendes ved lasning af tekster
pa dette sprog.

3.3. Stavning pa et andet sprog end modersmalet

Udvikling af stavefaerdigheder pé et andet sprog end modersmaélet kan vare en serlig udfordring for
bern fra sproglige minoritetsgrupper, som typisk har mindre erfaring med andetsproget bade
mundtligt og skriftligt end de bern, der har det pageldende sprog som modersmal. Flere
undersogelser har vist, at bern, der testes 1 stavning pé et andet sprog end deres modersmal, isar i
de forste skoledr gennemsnitligt klarer sig ringere end jeevnaldrende bern, der har det pdgaeldende
sprog som modersmal. Fx gennemforte Verhoeven (2000) en undersogelse af lese- og
staveferdighederne pa hollandsk blandt elever i 2. klasse. Eleverne med hollandsk som modersmal
klarede sig gennemsnitligt bedre pa test af stavning end eleverne med et andet modersmal end
hollandsk, selv om bernene klarede sig lige godt pa test af afkodning. I en sammenlignende
undersogelse af elever fra 3. til 6. klasse med hhv. spansk og engelsk som modersmal fandt Fashola
m.fl. (1996) tilsvarende, at eleverne med spansk som modersmal stavede darligere pa engelsk end
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eleverne med engelsk som modersmal, men at de @ldste spansksprogede elever lavede ferre fejl pa
engelsk end de yngre. Der var sdledes tegn pd, at de andetsprogede elever over tid forbedrede deres
staveferdigheder og nermede sig niveauet for de elever, der havde engelsk som modersméal. Andre
undersogelser tyder da ogsa pa, at bern med engelsk som andetsprog med tiden kan opné
staveferdigheder pa niveau med bern med engelsk som modersmél (jf. Lesaux m.fl., 2006).

Nogle af de stavefejl, de andetsprogede bern begér, kan formodentlig tilskrives pdvirkning fra
modersmalets fonologi og/eller ortografi. Saledes paviste Wang & Geva (2003), at bern med
kantonesisk som modersmal 1 deres stavning af engelske ord 1 de forste skoledr primert adskilte sig
fra bern med engelsk som modersmél med hensyn til stavning af fonemer, der ikke fandtes pa
kantonesisk. Endvidere fandt Durgunoglo (2002) 1 en undersoggelse af skoleelever med spansk som
modersmél og engelsk som andetsprog, at eleverne stavede mange ord, som de herte dem, bade nér
de skrev pé spansk og engelsk. Denne strategi var effektiv pa spansk, som har en meget
regelmessig ortografi, men medferte ofte stavefejl pd engelsk, som har en mindre gennemskuelig
ortografi. Det er imidlertid primert 1 de tidlige stadier i tilegnelsen af et andet sprogs ortografi, at de
andetsprogede elevers stavning barer praeg af overforsel fra modersmalet. Senere 1 udviklingen
kommer disse elevers stavefejl til at ligne dem, som normalt ses hos elever, der skriver pa deres
modersmal (jf. Dressler & Kamil, 2006). Som felge af undervisning og leeseerfaring forsvinder
hovedparten af disse fejl oftest hos eleverne, uanset sproglig baggrund.

Der er kun rapporteret relativt fa storre undersegelser af stavefaerdighederne pa et andet sprog end
modersmaélet hos personer, som har tilegnet sig det pdgaeldende sprog som voksne. 1 en dansk
undersogelse af deltagere 1 arbejdsmarkedsuddannelser (AMU), forberedende voksenundervisning
(FVU) og almen voksenuddannelse (AVU) fandt Gellert & Elbro (2008) imidlertid, at voksne med
et andet modersmaél end dansk gennemsnitligt klarede sig vaesentligt ringere end deltagere med
dansk som modersmél pd ”Basal stavepreve” fra Undervisningsministeriets testmateriale
“Hverdagsstavning for voksne” (Arnbak & Borstrem, 2002). Nedenfor gives et eksempel pa en
besvarelse af den dikterede tekst, skrevet af en FVU-deltager med tyrkisk som modersmal.
Deltageren er 39 &r gammel, har géet 8 ar i skole i sit hjemland, boet 6 &r i Danmark og har
forgaeves forseggt at bestd Prove 1 Dansk 2.

Jeg var send pa dem. De var isklant, alle kare langt samt. Jeg had gron lys, der jeg s en lastbil
kommer mod mig. Jeg vil prove at anke bilen, men cyklen glad, og jeg ramten asfalten. Jeg var hel
vak, for det nast, jeg husker, er to mand, der stod og telt sammen. Jeg had naseblod, og jeg kunne
ikke stér pd min bene. Jeg blev kert til et hospital. P4 sgadstue nar man, et brod pé fod. Jeg var
hjemme i en maned, og de er stadig et problem at ga.

Nogle af fejlene skyldes muligvis, at deltageren ikke har kunnet genkende de ord, der blev lest op
under diktaten og derfor har haft vanskeligt ved at gengive dem. Fx bliver isglat stavet isklant, lige
som undga staves anko. Andre fejl kan muligvis skyldes, at deltageren har haft svert ved at
omsatte nogle af de herte vokallyde til relevante bogstaver pa dansk (fx bliver gled stavet som
glad, og talte bliver til telt). Der er desuden en del fejl 1 stavning af bejningsendelser og hyppige
smaord som den, da, det. Der foreligger ingen oplysninger, der indikerer, at den deltager, der har
skrevet den ovenstaende diktat, skulle vaere ordblind, og stavningen forekommer at vaere ret typisk
for kortuddannede personer, der er kommet til Danmark som voksne og har modtaget begranset
undervisning i dansk.

17




3.4. Ordblindhed p4 et andet sprog end modersmalet

Der er gennemfort omfattende forskning i ordblindhed blandt personer, der laser pa deres
modersmal (jf. Elbro, 2007; Snowling & Hulme, 2005). Der findes ogsé en del forskning i laesning
og skrivning pa andetsprog (jf. August & Shanahan, 2006). I sammenligning hermed er der kun
gennemfort ganske lidt forskning med fokus pd ordblindhed blandt personer, der leser pa et andet
sprog end modersmaélet (jf. Geva & Wade-Woolley, 2004; Harrison & Krol, 2007). I det folgende
vil der blive redegjort for nogle af de vigtigste resultater af denne meget begraensede forskning.

I flere undersegelser har man sammenlignet bern fra sproglige minoritetsgrupper med og uden
pafaldende vanskeligheder med ordafkodning pa andetsproget engelsk (Chiappe m.fl., 2002; Wade-
Wooley & Siegel, 1997) og/eller stavning pa engelsk (Everatt m.fl., 2000). Undersogelserne viste,
at de andetsprogede bern, som havde markante vanskeligheder med laesning og/eller stavning pa
engelsk, som regel ogsa havde vanskeligheder med fonologisk opmarksomhed pé engelsk, og at
disse vanskeligheder i hej grad lignede de fonologiske vanskeligheder, som jevnaldrende bern med
engelsk som modersmal og store leese- og/eller stavevanskeligheder typisk havde. Derimod klarede
de andetsprogede bern uden markante lese- og stavevanskeligheder sig updfaldende pa test af
fonologisk opmerksomhed (jf. Lesaux & Geva, 2006). Disse resultater tyder pa, at markante
ordafkodnings- og stavevanskeligheder typisk ledsages af ringe fonologisk opmerksomhed uanset
barnets sproglige baggrund. Wade-Woolley & Siegel (1997) fandt endvidere i en canadisk
undersogelse af elever i 2. klasse, at typerne af stavefejl pd engelsk var pafaldende ens blandt de
elever, der havde store vanskeligheder med at atkode ord, uanset om deres modersmal var engelsk
eller ej. Fx havde bern med afkodningsvanskeligheder typisk svarere ved at stave til ord med
konsonantklynger end ord uden sddanne klynger, hvorimod bern med gennemsnitlige
afkodningsfaerdigheder stavede ord med og uden konsonantklynger lige godt.

Generelt synes der at vaere en ret steerk sammenhang mellem afkodnings- og staveferdigheder pa
modersmélet og andetsproget, sdledes at bern med ordblindelignende vanskeligheder pé ét sprog
ogsa udviser sddanne vanskeligheder pé et andet sprog (fx Da Fontoura & Siegel, 1995; Ho & Fong,
2005). Flere forskere (fx Smythe, 2002) har imidlertid fremhavet, at forskelle mellem sprogenes
ortografier kan medfere, at ordblindevanskeligheder ikke kommer til udtryk pd samme méde pa alle
sprog. Som navnt har tidligere underseggelser vist, at ordblinde generelt har lettere ved at lere at
laese og stave pd sprog med en regelmaessig ortografi end pa sprog med en uregelmaessig ortografi
(jf. afsnit 2.4). Blandt andet derfor kan den situation ifelge lan Smythe opstd, at den samme person
kan opleve ordblindevanskeligheder pé ét sprog, men ikke pa et andet. Fx kan en person med svage
fonologiske forudsatninger muligvis komme igennem de indledende faser i laese- og
staveudviklingen uden massive vanskeligheder pa et sprog med en regelmaessig ortografi (fx
spansk), hvor ordblindhed primaert kommer til udtryk i form af langsom laesehastighed. Hvis denne
person senere skal lere at leese pd et sprog med en mere uregelmaessig ortografi (fx engelsk), kan
vedkommende imidlertid forventes at fa problemer af mere markant karakter, idet ordblindhed pa
sadanne ortografier typisk vil ytre sig i form af problemer med bdade hastighed og pracision i
leesning. Der findes 1 faglitteraturen beskrivelser af enkelte eksempler pa personer, der udviser
tydelige ordblindevanskeligheder pa ét sprog, men ikke eller kun i mild grad pé et andet sprog (jf.
Everatt m.fl., 2002; Miller-Guron & Lundberg, 2000; Smythe & Everatt, 2002). Det lader imidlertid
til, at sddanne personer er relativt sjeldne og saledes udger undtagelser fra hovedreglen om, at
ordblindevanskeligheder normalt viser sig pé alle de sprog, en ordblind lerer at lese.
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Andre forskere (fx Lundberg, 2002) har papeget, at de vanskeligheder med fonologisk
forarbejdning, som ordblinde ofte har, ikke alene kan gore det vanskeligt at afkode og stave ny ord,
men ogsd kan vanskeliggore andre aspekter af tilegnelsen af et nyt sprog. En elev med
vanskeligheder med fonologisk forarbejdning kan séledes blandt andet forventes at fa
vanskeligheder med at percipere og producere nye sproglyde (jf. Sparks, 1995). Endvidere kan en
person med fonologiske vanskeligheder have sveart ved at fastholde materiale i lydlig form i
arbejdshukommelsen, og dette kan blandt andet vanskeliggere indleringen af nye ord og syntaks pé
et nyt sprog (Lundberg, 2002). Med andre ord er ordblindes vanskeligheder med et andet sprog end
modersmalet ikke nedvendigvis begranset til andetsprogets skriftlige side, men kan ogsa ramme
bade perceptionen, lagringen og produktionen af mundtligt sprog.
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4. Identifikation af andetsprogede ordblinde

4.1. Generelt om identifikation

Som beskrevet i kapitel 2 er ordblinde karakteriseret ved at have vanskeligheder med at tilegne sig
skriftens lydprincip. Testmaterialer, der sigter mod identifikation af ordblinde, indeholder da ogsé
typisk opgaver, der afdekker feerdigheder i udnyttelse af skriftens lydprincip 1 atkodning og
stavning (fx Arnbak & Borstrem, 2007; Dansk Videnscenter for Ordblindhed, 2006; Nielsen &
Petersen, 1992). Derudover har undersggelser vist, at personer med ringe afkodningsferdigheder
ofte ogsé klarer sig darligt pa opgaver, der tester fonologisk opmaerksomhed, verbal
arbejdshukommelse og benavnelseshastighed (fx Manis m.fl., 1999; Catts m.fl., 2002).

Det har 1 en arreekke varet diskuteret, om man for at kunne identificere ordblinde nedvendigvis méa
anvende test af ferdigheder som de ovennavnte pé personens modersmal, eller om udredningen kan
foretages pa basis af test pa et andet sprog end modersmalet (jf. Geva & Wade-Woolley, 2004;
Ostergaard Nielsen, 1998; Sunderland, 2000). Svaret pa dette spergsmaél er ikke enkelt og kan til
dels athange af, hvornar tilegnelsen af andetsproget er begyndt, og hvor hgjt et sprogligt niveau
personen har niet.

I det folgende vil spergsmalet om identifikation af ordblinde blandt andetsprogede blive behandlet 1
to afsnit. Afsnit 4.2 drejer sig om personer, der har tilegnet sig andetsproget som bern, mens afsnit
4.3 handler om personer, der forst har tilegnet sig andetsproget som unge eller voksne.

4.2. Identifikation af ordblinde, der har tilegnet sig andetsproget som bern

Underrepreesentation af identificerede ordblinde blandt andetsprogede born

Flere udenlandske undersogelser fra engelsksprogede lande har vist, at skoleelever med engelsk
som andetsprog er kraftigt underreprasenterede blandt de elever, der testes for ordblindhed,
diagnosticeres som ordblinde og modtager specialundervisning pé grund af
ordblindevanskeligheder (fx Cline & Shamsi, 2000; Deponio m.fl., 2000; Limbos & Geva, 2001).
Mindre danske undersogelser tyder pa, at andetsprogede bern ogsé i Danmark er
underrepraesenterede blandt de elever, der modtager specialundervisning pa grund af
ordblindevanskeligheder. En opgerelse af Glesel & Kidde (2005) viste saledes, at andetsprogede
bern var kraftigt underrepraesenterede 1 kebenhavnske laseklasser for elever med vidtgéende lese-
stavevanskeligheder eller ordblindhed. Samme tendens rapporterer Schultz (2008), som navner et
eksempel pa en dansk folkeskole, hvor ingen af skolens over 100 elever med dansk som andetsprog
gik i leeseklasse. I trdd hermed viste en rundringning til ti af Danmarks specialeskoletilbud, at ni af
dem ikke havde nogen elever med dansk som andetsprog (jf. Schultz, 2008).

Limbos & Geva (2001) undersagte, hvordan berns leseferdigheder og sproglige faerdigheder hang
sammen med lereres vurderinger af disse berns faerdigheder. Undersegelsen viste, at leererne
generelt var mindre opmarksomme pa atkodningsvanskeligheder og andre tegn péd ordblindhed
blandt bern med engelsk som andetsprog end blandt bern med engelsk som modersmal. Laererne
lod 1 hej grad til at basere deres vurderinger af de andetsprogede berns lesefaerdigheder pa basis af
disse barns mundtlige sprogferdigheder og vurderede siledes typisk bern med gode mundtlige
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engelskferdigheder som gode lasere, til trods for at nogle af disse born pa laesetest afslorede, at de
faktisk var dérlige laesere.

En af grundene til, at bern fra sproglige minoritetsgrupper ifolge flere undersegelser er
underrepraesenterede blandt de elever, der diagnosticeres som ordblinde, er sandsynligvis, at lerere
og andre fagpersoner ofte gar ud fra, at ringe leesefaerdigheder er en naturlig folge af svage
mundtlige sprogferdigheder. Derfor overvejes ordblindhed ikke i1 forste omgang som en mulig
(medvirkende) arsag til eventuelle laesevanskeligheder hos disse bern. En anden forklaring kan
vere, at der 1 skolesystemet kan veare lavere forventninger til elever fra sproglige minoritetsgrupper
end til bern med majoritetssproget som modersmaél, og at det derfor méske ikke automatisk
undersoges, om der kan vere serlige arsager til andetsprogede berns vanskeligheder med lesning.
En tredje medvirkende arsag kan vare usikkerhed eller skepsis 1 forhold til, hvorvidt det
overhovedet er muligt at diagnosticere bern med et andet modersméil end majoritetssproget som
ordblinde.

Som tidligere naevnt viser undersogelser, at folkeskoleelever med dansk som andetsprog
gennemsnitligt har et mere begreenset dansk ordforrd og - formodentlig til dels som folge heraf - en
ringere forstielse af danske tekster end elever med dansk som modersmal (fx Nielsen, 1998;
Petersen, 2008). Imidlertid tilegner bern med et andet modersmal sig som tidligere na&vnt normalt
hurtigt afkodningsfaerdigheder og fonologisk opmerksomhed pa andetsproget pa niveau med bern,
der har dette sprog som modersmaél (jf. Geva, 2006). Ligeledes tilegner bern sig normalt ogsa
hurtigt en modersmaélslignende udtale (jf. Piske m.fl., 2001). Derfor vil det efter fa &rs skolegang pa
andetsproget oftest veere muligt for leerere at identificere ordblindelignende problemer 1 form af
pafaldende afkodningsvanskeligheder blandt bern med et andet modersmal (jf. nedenfor).

Testning pd andetsproget

At afdekke andetsprogede berns lese- og stavefaerdigheder samt deres sproglige forudsatninger pa
undervisningssproget forekommer oplagt, da en sddan afdekning kan give viden om bernenes
kompetencer og vanskeligheder, som kan vere til nytte i forbindelse med planlegning af
undervisningstiltag og stetteforanstaltninger.

Man ber ifelge andetsprogslaseforskerne Geva & Wade-Woolley (2004) ikke vente med at satte
ind med test af andetsprogede berns afkodningsfaerdigheder og eventuelt specialundervisning i
tilfeelde af afkodningsvanskeligheder, indtil sddanne bern har forbedret deres mundtlige
sprogferdigheder. En sddan afventen kan nemlig forarsage, at barnets vanskeligheder i skolen
bliver foreget, fordi det beraves muligheden for at f& undervisning, der er rettet mod eventuelle
ordblindevanskeligheder. Vedvarende vanskeligheder med atkodning og stavning pd dansk ber
séledes ikke ignoreres, men hos bade elever med dansk som modersmél og elever med dansk som
andetsprog give anledning til mistanke om ordblindhed og narmere undersogelse hos en kyndig
fagperson.

Ringe udnyttelse af skriftens lydprincip og ringe fonologisk opmarksomhed regnes generelt som
tegn pa mulig ordblindhed (jf. afsnit 2.3). Elevers feerdigheder i at udnytte skriftens lydprincip kan
afdekkes ved hjelp af hejtleesning af nonsensord (fx Elbro, 1990), og tidligere underseggelser tyder
pa, at bern normalt efter {4 ars leeseundervisning pa et givent sprog klarer sddanne opgaver pé
samme niveau, uanset om begrnene har undervisningssproget som modersmaél eller ej (jf. Lesaux
m.fl., 2006). Hojtleesning af nonsensord kan séledes efter i ars skolegang i Danmark give en
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indikation af, om elever muligvis har ordblindelignende vanskeligheder, uanset om disse elever har
dansk som modersmal eller andetsprog.

Det er mere diskutabelt, hvorvidt test af fonologisk opmceerksomhed pa et andet sprog end
modersmaélet kan indikere, om elever har ordblindelignende vanskeligheder. Pa basis af en
undersogelse af elever i 8. klasse med svensk som hhv. modersmal og andetsprog vurderer Guron &
Lundberg (2003), at opgaver i1 fonologisk opmarksomhed pa et givent sprog kan forventes at give
same niveau af praestationer blandt deltagere med det pageeldende sprog som henholdsvis
modersmaél og andetsprog under forudscetning af, at deltagerne med sproget som andetsprog har
etableret en tilstreekkeligt klar repreesentation af det pageeldende sprogs fonologiske repertoire.
Hvis denne forudsatning er opfyldt, kan fonologiske vanskeligheder afdeekkes pa majoritetssproget
ifolge Guron & Lundberg, som imidlertid ikke praciserer, hvordan det vurderes, om denne
forudsatning er opfyldt. Dog pépeger Guron & Lundberg, at fonologiske opgaver, der krever
mundtlige svar, kan vaere problematiske i forhold til personer med et andet modersmal end det
sprog, der testes pa. Dérlige resultater pa saidanne opgaver kan nemlig ikke blot skyldes
underspecificerede fonologiske reprasentationer pd andetsproget, men ogsa
udtalesammenblandinger pa grund af vanskeligheder med at producere bestemte sproglyde pé
andetsproget pa trods af praecise fonologiske reprasentationer pd dette sprog. Derfor anbefaler
Guron & Lundberg at bruge opgaver, som ikke kreever mundtlige svar, men kan leses ved at
afkrydse de korrekte svarmuligheder.

Testning pd modersmiilet

Man kan sperge, om andetsprogede elever ikke blot ber testes pd undervisningsningssproget, men ogsd pa
modersmaélet. I praksis vil svaret pa dette spergsmal blandt andet athange af, om eleven overhovedet har
leert at laese pa sit modersmal, og om der findes egnet og tilgengeligt testmateriale péd det pageldende
sprog. Hvis en elev kun har opholdt sig kort tid i det nye land og har gaet i skole og lart at leese og skrive
pa sit modersmal, kan det vere nyttigt at undersege elevens lese- og skriveferdigheder pd modersmalet,
séfremt der findes egnet testmateriale pa det padgaeldende sprog (jf. Bayesen, 2006). I flere lande er der
udviklet parallelle test pd forskellige sprog med henblik pa udredning af leesevanskeligheder blandt bern
fra sproglige minoritetsgrupper. I Norge har Liv Boyesen sdledes stdet for et projekt, hvor den norske
“kartleggningstest” for elever pa forskellige klassetrin er blevet bearbejdet og oversat til en raekke
forskellige minoritetssprog, fx somali og tyrkisk (jf. Beyesen, 2006). Endvidere har lan Smythe fra
England i samarbejde med en rekke sprogeksperter udviklet it-baserede test af leeseferdigheder og
relaterede forudsatninger pa mange forskellige sprog under overskriften ”The International Cognitive
Profiling Test” (jf. Smythe, 2003; Smythe & Everatt, 2000).

Blandt andre Geva & Wade-Woolley (2004) anbefaler, at der foruden en afdeekning af elevers
feerdigheder 1 l@sning, stavning og relaterede forudsetninger pa andetsproget ogsé - om muligt -
foretages en afdekning af lese- og stavefaerdighederne pd modersmaélet, da en sddan afdekning kan
give vaerdifulde ekstra oplysninger. I nogle tilfzelde vil en eventuel test pa modersmalet kunne vise,
at eleven har gode og alderssvarende lase- og stavefaerdigheder pd det pagaldende sprog. I sddanne
tilfelde er det ikke sarlig sandsynligt, at elevens eventuelle lese- og stavevanskeligheder pa
andetsproget skyldes ordblindhed, da eventuel ordblindhed som udgangspunkt ogsa ma forventes at
ytre sig 1 form af laeese- og stavevanskeligheder p4 modersmélet (selv om der kan vaere undtagelser,
jf. afsnit 3.4).

Imidlertid er testning pa4 modersmaélet ikke nedvendigvis uproblematisk. Det kan saledes i praksis
vare vanskeligt at foretage en vurdering af laese- og staveferdigheder pa modersmalet, hvis der
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mangler personale, som er kvalificeret til at udfere testning pé dette sprog. Ofte savnes der
palidelige og gyldige test pd bernenes modersmal. Og hvis sddanne test findes, kan det vaere
problematisk at anvende normer, som er udviklet i hjemlandet, idet bern, der bor i et andet land,
typisk har ringe betingelser for at opna eller opretholde alderssvarende sprog- og leeseferdigheder
pa deres modersmal (jf. Geva & Wade-Woolley, 2004).

4.3. Identifikation af ordblinde, der har tilegnet sig andetsproget som unge eller
voksne

Tidligere undersogelser

I den internationale forskning har der kun varet meget lidt fokus pd problemet med identifikation af
ordblinde blandt voksne andetsprogede. Dog har Harrison & Krol (2007) foretaget en interessant
undersogelse af 32 kinesiske studerende, som deltog i et engelskkursus pa et canadisk universitet.
De studerendes engelsklerere blev efter 5 ugers undervisning bedt om at udpege de studerende,
som klarede sig overraskende dérligt 1 laesning pa engelsk i betragtning af den undervisning, de
havde modtaget, samt 1 betragtning af deres preastationer i andre discipliner (fx matematik). 11 ud af
de 32 studerende blev pé denne baggrund udpeget af deres engelsklarere som vearende i risiko for
at have lesevanskeligheder pa engelsk. Der blev gennemfort en reekke test af de 32 kinesiske
studerendes atkodningsferdigheder og deres fonologiske opmaerksomhed péd bdde engelsk og
kinesisk. De 11 studerende, der af deres engelsklerere var blevet udpeget som varende 1 risiko for
at have laesevanskeligheder pé engelsk, klarede sig gennemsnitligt markant ringere end de ovrige
studerende pd nasten alle de engelske test af atkodning og fonologisk opmarksomhed, men kun pa
en enkelt af de kinesiske test af fonologisk opmarksomhed. Som Harrison & Krol selv papeger, er
der ikke grundlag for at kategoriserede de 11 udpegede som ordblinde. Det foreckommer da ogsé
umiddelbart usandsynligt, at over en tredjedel af en gruppe udenlandske universitetsstuderende
skulle vare ordblinde, da man normalt ikke regner med, at der 1 en befolkningsgruppe er mere end
nogle fa procent, der er ordblinde (jf. Salter & Smythe, 1997). Pa den anden side kunne man pa
baggrund af undersogelsens resultater argumentere for, at det ville veere hensigtsmeessigt at tildele
de udpegede studerende sarlig opmeerksomhed og stette, da deres leeseferdigheder og fonologiske
opmarksomhed pa engelsk faktisk lod til at vaere pafaldende ringe.

I dansk sammenhaeng har det forelebig vist sig at vaere problematisk at forsege at identificere
andetsprogede voksne med ordblindevanskeligheder ved hjelp af de redskaber, der bruges til
testning af voksne med dansk som modersmal. Dette sés tydeligt, da Dansk Videnscenter for
Ordblindhed afprevede det materiale, der nu benyttes til visitation til ordblindeundervisningen for
voksne (Undervisningsministeriet, 2006b). Materialet bestér af opgaver 1 henholdsvis atkodning,
stavning og ordforrad. Materialet blev afprovet pd 212 unge og voksne deltagere, hvoraf 45 havde
dansk som andetsprog. Af Videnscentrets rapport om afprevningen fremgar det, at deltagerne med
dansk som andetsprog gennemsnitligt klarede sig markant ringere pa alle opgaverne end deltagerne
med dansk som modersmél (Dansk Videnscenter for Ordblindhed, 2006). Dette skyldes
formodentlig, at opgaverne generelt kraevede et niveau af sprogforstéelse, som en del af de
andetsprogede afprovningsdeltagere ikke besad. Hovedparten af deltagerne med dansk som
modersmal, som faldt under den senere fastsatte ordblindeafgraensning, afgav oplysninger om deres
baggrund, der tydede pa ordblindevanskeligheder, fx vanskeligheder med at leere at laese og skrive i
skolen. Dette gjaldt imidlertid ikke for de andetsprogede deltagere, som faldt under greensen.
Videnscentret konkluderede, at den ordblindeafgransning, der kom til at gaelde i forhold til
personer med dansk som modersmal, ikke var brugbar blandt deltagere med dansk som andetsprog.
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Hvis denne afgraensning ogsa skulle gaelde for de andetsprogede, ville det have medfort, at naesten
alle 1 andetsprogsgruppen skulle opfattes som berettigede til ordblindeundervisning, selv om
hovedparten af denne gruppe ikke havde afgivet oplysninger, der tydede pa, at de havde
ordblindevanskeligheder pa deres modersmal (Dansk Videnscenter for Ordblindhed, 2006). Den
test, som ellers er obligatorisk og en forudsatning for, at voksne med dansk som modersmal kan fa
adgang til ordblindeundervisning, er derfor ikke obligatorisk for voksne med et andet modersmal
end dansk ifelge den forelobige vejledning om visitation til ordblindeundervisning for voksne
(Undervisningsministeriet, 2006a).

I det folgende redegores der naermere for nogle af de problemer og muligheder, der er forbundet
med at forsege at identificere ordblinde blandt voksne med dansk som andetsprog ved hjelp af
testning pa henholdsvis dansk og modersmalet samt inddragelse af baggrundsoplysninger og
undervisningsobservationer.

Testning pd andetsproget

Det kan af flere grunde vaere problematisk at afdeekke andetsprogede voksnes
afkodningsfeerdigheder ved hjelp af de danske testmaterialer, der normalt bruges. Det er
almindeligt kendt, at voksne typisk har svaerere ved at tilegne sig en accentfri udtale af et nyt sprog
end bern. Dette kan skyldes, at det bliver vanskeligere at konstruere nye fonologiske
reprasentationer, som afviger lidt fra modersmaélet, jo mere fast etablerede de fonologiske
reprasentationer er pA modersmalet (jf. Flege, 1999; Guron, 2003). Udtalevanskeligheder hos
personer, der forst har tilegnet sig andetsproget som voksne, kan medvirke til at komplicere
vurderingen af sddanne personers atkodningsferdigheder. En gaengs fremgangsmade ved vurdering
af deltagerens feerdigheder 1 at udnytte skriftens lydprincip 1 leesning er at lade deltageren hojtlase
lister med rigtige ord og nonsensord (fx Elbro, 1990; Rack m.fl., 1992). Ordblinde vil ofte lese
mange ord i modstrid med skriftens lydprincip. Det kan imidlertid vaere vanskeligt at vurdere, om
de fejl, andetsprogede deltagere laver, skyldes grundleggende vanskeligheder med at forbinde
bogstaver og lyde og dermed er tegn pa ordblindhed, eller om fejlene snarere er udtalerelaterede og
skyldes, at deltageren har problemer med lydlige forskelle og strukturer, der ikke er kendt fra
modersmaélet, fx udtalen af nogle af de danske vokallyde (/us kontra /ys). Ogsé de komplekse
stavelser 1 danske ord kan vere et stort problem (fx ord som blomst, hvor der optraeder flere
konsonanter bade for og efter vokalen). Hvis eksempelvis ordet lys laeses som [us eller blomst som
boms, kan fejlen saledes afspejle et generelt udtaleproblem. En sadan fejl kan derfor ikke uden
videre vurderes som et tegn pa ringe udnyttelse af skriftens lydprincip pd samme méde, som hvis
der var tale om en tilsvarende laesefejl hos en deltager med dansk som modersmél. Nogle deltageres
udtalebetingede vanskeligheder kan altsé ligne ordblindevanskeligheder uden at vare det.

En anden almindeligt brugt metode til afdeekning af feerdigheder i udnyttelse af en lydligt baseret
afkodningsstrategi er at anvende en test som “Find det der lyder som et ord” fra testmaterialet
”Diavok” (Nielsen & Petersen, 1992) eller ”Ordlaesning” fra visitationstesten til
ordblindeundervisning for voksne (Undervisningsministeriet, 2006b). Opgaverne i disse test gar ud
pa at veelge det af fire nonsensord, der lyder som et rigtigt ord, nar man udtaler det (fx ”jor”, ” jir”,
”jal”, ” jyr”). Som det fremgar af vejledningen til deltesten ”Find det der lyder som et ord” i
testmaterialet ”Diavok”, kraver opgaverne imidlertid ikke kun, at deltageren kan udnytte en lydligt
baseret afkodningsstrategi. Da opgaverne loses pd begranset tid, krever de ogsd, at deltageren
hurtigt kan fa fat i ordenes lydlige billede i det indre leksikon. Hvis deltageren er meget langsom til

at mobilisere ordene, kan dette derfor i sig selv vare en arsag til en lav score pé testen. Det er
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oplagt, at mange med dansk som andetsprog vil have svarere ved at mobilisere de relevante ord pa
dansk end deltagere, der testes pa deres modersmal. Nogle vil ogsé have svart ved at forsta
instruktionen og vil fx give op, fordi de ikke kan finde nogen ord, der er stavet rigtigt. Hvis en
voksen med dansk som andetprog klarer sig darligt pa testen ’Find det der lyder som et ord”, er den
primere arsag sdledes ikke nodvendigvis vanskeligheder med at udnytte en lydligt baseret
afkodningsstrategi, og en lav score kan derfor heller ikke uden videre tolkes som tegn pa
ordblindhed.

Ogsa stavningen hos en voksen med dansk som andetsprog kan vere vanskelig at vurdere. Nar en
person med begrensede danskfaerdigheder og ringe erfaring med det danske skriftsprog skriver pa
dansk, kan en del af de stavefejl, disse personer begar, til forveksling ligne fejl, som ordblinde
danskere typisk laver (jf. Ostergaard Nielsen, 1998). En del af de fejl, som begas af personer, der
skriver pa et andet sprog end deres modersmal, kan imidlertid skyldes overforsel fra modersmaélet,
ringe ferdigheder i at skelne mellem de forskellige vokallyde pa andetsproget og begranset viden
om andetsprogets regler om oms&tning fra sproglyde til bogstaver (jf. Bayesen, 2006; se ogsa
eksemplet pé en andetsproget voksens gengivelse af diktaten fra “Basal staveprove” i afsnit 3.3).

Endvidere kan test af fonologisk opmeerksomhed vare problematiske. Fx vil mange voksne med
dansk som andetsprog have svart ved at forsta instruktioner som dem, der gives i Diavoks test af
fonologisk opmarksomhed, fx: ”Lyden /I/ findes i ordet /ds. Find det ord, hvor /I/ findes pa samme
plads som i /ds” (Nielsen & Petersen, 1992). Det vil ogsa vaere svaert at udpege den rigtige af fire
mulige illustrationer i en opgave som “Tag lyden /b/ vaek fra brev” i Diavok-testen, hvis deltageren
ikke kender ordet reev og ikke ved, hvordan en sadan ser ud. Voksne med dansk som andetsprog
kan saledes alene pa grund af en begranset sprogforstéelse opna resultater pd niveau med eller
under niveauet for de fleste ordblinde med dansk som modersmal, selv om de andetsprogede voksne
ikke har egentlige ordblindevanskeligheder.

Test af fonologiske faerdigheder pa andetsproget ma med andre ord udformes, sé de ikke stiller
urealistiske krav til deltagernes sprogforstielse (jf. Juul, 2006). De ma baseres pé et minimum af
verbal instruktion, og kravene til ordkendskab ber vaere meget moderate. Disse begransninger er
iser en vanskelighed i test af fonologisk opmarksomhed (Juul, 2006).

Testmaterialet "NY - Skal vi danske test” (Illeborg & Nissen, 2001) har undertitlen et
diagnosticeringsmateriale til at afdaekke dysleksi hos voksne med dansk som andet sprog” og kunne
pa denne baggrund formodes at vare et oplagt redskab til diagnosticering af ordblindhed blandt
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andetsprogede. Testmaterialet indeholder imidlertid ikke nogen egentlig normvurdering eller
angivelse af, hvordan testlederen skal afgere, om der er tale om ordblindhed hos voksne med dansk
som andetsprog. Der er tale om en individuel, kvalitativ vurdering, hvor syntesen af
testopgerelserne skal danne grundlag for diagnosticeringen sammenholdt med den voksnes
livssituation og egne oplevelser af problemer 1 hverdagen m.h.t. ordblindhed (Illeborg & Nissen,
2001). Ifelge forfatterne vil problemer i is@r fire af de medtagne deltest indikere ordblindhed uanset
andre sproglige problemer, idet disse deltest ifolge forfatterne er sa godt som kulturuathaengige. Det
drejer sig om test, som ifelge forfatterne afdekker:

e Sproglydsdiskriminering (det fonologiske system).

e Bogstav- og ciffergenkendelse (vurdering, visuel skelneevne)

e Stavelsesskelnen (rytmesans, auditiv korttidshukommelse)

o Afskrift (visuel skelneevne, visuel korttidshukommelse, motorik).
Det bemarkes, at det ikke forekommer umiddelbart indlysende, hvordan resultater pd deltest af
feerdigheder 1 fx ciffergenkendelse og afskrift skulle kunne indikere ordblindhed.

Indtil videre kan der sdledes ikke peges pa nogen publicerede danske testmaterialer, der klart og
utvetydigt kan vise, om en voksen med dansk som andetsprog er ordblind eller ej. Dette betyder dog
ikke, at det er overflodigt at afdekke feerdighederne pa dansk hos personer med et andet
modersmal. Hvis en efterfolgende undervisning skal forega pa dansk, forekommer det relevant at
teste pa dette sprog med henblik pa at kunne tilretteleegge undervisningen med udgangspunkt i
deltagerens feerdigheder og forudsatninger. Dette kan fx ske ved hjelp af de metoder og materialer,
der nvnes i forbindelse med afsnittet om afdekning af tosprogedes faerdigheder og forudsetninger
(Gellert, undervejs) 1 Undervisningsministeriets paedagogiske vejledning til ordblindeundervisning
for voksne (Dansk Videnscenter for Ordblindhed, undervejs). I denne vejledning gives der et bud pé
materialer, som i mangel af bedre kan anvendes til afdeekning af andetsprogede voksnes
ferdigheder og forudsaetninger. Disse materialer kan imidlertid ikke i sig selv danne grundlag for en
afgerelse af, hvorvidt der er tale om ordblindhed eller ej.

Testning pd modersmadlet

Man kan nu overveje, om det ved hjelp af modersmalsbaserede test i hojere grad er muligt at
vurdere, om en voksen med dansk som andetsprog er ordblind. Der findes 1 Danmark et enkelt
lesetestmateriale til voksne pd en raekke forskellige sprog, “Visitationsmaterialet”. Irene Callesoe
(1989) har med henblik pa vurdering af sprogcenterkursisters basale leseferdigheder pa
modersmalet udviklet dette materiale, som giver mulighed for at foretage en grov afdekning af
basale feerdigheder pa en raeekke sprog. Deltageren skal 1 forskellige opgaver matche ord og
setninger pé det relevante sprog med billeder. Testlederen kan kontrollere, om opgaverne er rigtigt
lost, ved at sammenligne angivne koder pd ordkortene og billederne. Selv om testlederen ikke selv
har kendskab til den andetsprogedes modersmaél, kan dette materiale séledes give et fingerpeg om,
hvorvidt den andetsprogede har basale leseferdigheder pé et af de sprog, som
”Visitationsmaterialet” er oversat til. Materialet kan altsd give en indikation af, om deltageren har
meget store vanskeligheder med at leese pa sit modersmal, men det kan ikke 1 sig selv danne
grundlag for diagnosticering af ordblindhed og er heller ikke udviklet med det formél for gje.

Sa vidt det vides, findes der ikke i Danmark noget samlet testbatteri til afdekning af
staveferdigheder pé forskellige sprog. Deltagerens staveferdighed pa modersmalet kan eventuelt
afdeekkes pa anden vis, fx ved at vise billeder af udvalgte ord og bede deltageren om at skrive
ordene pé sit modersmal (eller det sprog, som den pageldende forst har lert at leese og skrive).
Efterfolgende ma stavningen vurderes af en person, som har kendskab til det pdgaeldende sprog pa
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hojt niveau og forudsatninger for at bedemme deltagerens stavning. Eventuelt kan der inddrages en
tolk i selve testsituationen.

Som det fremgér af det ovenstdende, er afdekning af ordblindhed blandt andetsprogede en
vanskelig opgave, ikke mindst fordi der ikke umiddelbart kan peges pa testmaterialer, der utvetydigt
kan vise, om en tosproget er ordblind eller ”blot” har generelle vanskeligheder med andetsproget.
Opgaven bliver dog formodentlig lettere, hvis den varetages af personer, der har serlige
forudsetninger herfor i form af viden ikke bare om laesning og ordblindhed, men ogsé om tilegnelse
af dansk som andetsprog.

Brug af baggrundsoplysninger

Af den forelgbige vejledning til Undervisningsministeriets visitationsmateriale til
ordblindeundervisningen fremgér folgende: “En deltager med dansk som andetsprog, som i den
indledende samtale oplyser, at have gaet i grundskole i Danmark, forventes at kunne deltage i den
obligatoriske test.

En deltager med dansk som andetsprog, som kun delvist eller slet ikke har gdet i skole
i Danmark og som ikke vurderes at have de sproglige forudscetninger for at kunne deltage i
visitationstesten, har adgang til ordblindeundervisning uden at gennemfore testen, hvis det af den
indledende samtale fremgdr, at de har lcese-, skrive- eller stavevanskeligheder pa modersmalet pd
trods af at have modtaget undervisning.

En deltager med dansk som andetsprog, der kan fremvise dokumentation for
ordblindevanskeligheder pd modersmdlet, eller kan dokumentere scerlige vanskeligheder med at
tilegne sig skriftsproglige feerdigheder pa dansk, har ligeledes adgang til ordblindeundervisning,
uden at gennemfore den obligatoriske test.

Det kan fx veere dokumentation for, at deltageren i forbindelse med deltagelse i
danskuddannelse til voksne udleendinge har haft uventet meget vanskeligere ved at tilegne sig
skriftligt dansk end mundtlig dansk.” (Undervisningsministeriet, 2006a)

Ud fra den ovenstiende vejledning vil den enkleste situation vere, at deltageren er blevet testet 1
hjemlandet pa sit modersmal og har dokumentation for sin ordblindhed. Dette vil imidlertid i
praksis sjeldent vere tilfaeldet, og derfor vil optagelsen af voksne med dansk som andetsprog til
ordblindeundervisningen tit vare baseret pa deltagernes egne udsagn i den indledende samtale.
Dette kan vere problematisk, da det kan medfere, at deltagere, der faktisk har
ordblindevanskeligheder, ikke far adgang til ordblindeundervisning, fordi de oplever det som
skamfuldt at have vanskeligheder med lesning og stavning pa deres modersmal og derfor ikke uden
videre forteeller om det. Det kan teoretisk set heller ikke helt udelukkes, at nogle andetsprogede
uden ordblindevanskeligheder kunne fa uberettiget adgang til ordblindeundervisning, fordi de
eventuelt har hort eller laest, at man bare” skal sige, at man havde vanskeligheder med lesning og
stavning pa modersmalet for at f4 adgang til undervisning pa et lille hold. Under alle
omstandigheder vil det vare afgarende, at intervieweren ved, hvad han eller hun skal sperge om for
at afdekke eventuelle ordblindevanskeligheder pa modersmalet, og hvordan deltagerens udsagn
skal fortolkes.

En del personer er gennem hele deres skoletid i deres hjemland blevet undervist pa et andet sprog
end deres modersmaél. Derfor giver det ikke altid mening at basere en vurdering pa oplysninger om
eventuelle leese- og stavevanskeligheder pd modersmalet, saidan som det ellers fremgar af den
forelebige vejledning (Undervisningsministeriet, 2006a). I tilfelde, hvor deltageren ikke har lert at
lese og skrive pa sit modersmal, men pa et eller flere andre sprog, kan der 1 stedet sporges til
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deltagerens tilegnelse af leese- og stavefaerdigheder pa det sprog, som den pageldende forst har lert
at lese og skrive. Hvis deltageren har haft vaesentligt vanskeligere ved at lere sig at leese og stave
end andre med samme sproglige baggrund, kan dette vere et tegn pa ordblindevanskeligheder.
Den samtidige tilstedevarelse af flere af de folgende faktorer kan indikere, at der kan vaere tale om
ordblindhed:
e vedvarende lese- og stavevanskeligheder pa modersmalet (eller det sprog, som deltageren
forst har leert at laese) pa trods af en del skolegang i hjemlandet
e langsom lasehastighed pd modersmaélet eller det sprog, deltageren forst har laert at laese (fx
vanskeligheder med at folge underteksterne pé film)
e storre problemer med skriftlige fag end mundtlige fag i skolen i hjemlandet
e vedvarende lese- og stavevanskeligheder hos naert beslegtede med nogen skolegang bag sig
e péfaldende store vanskeligheder med tilegnelse af lase- og staveferdigheder pa dansk i
sammenligning med andre andetsprogede med tilsvarende sproglig og uddannelsesmaessig
baggrund.

Trods grundig testning og interview vil der ofte herske en vis usikkerhed om, hvorvidt en deltager
med dansk som andetsprog faktisk er ordblind eller ’blot” har generelle vanskeligheder med det
danske sprog. Denne usikkerhed vil vere storre 1 nogle tilfelde end andre. Ifelge Kulpa (2007) er
det lettere at diagnosticere ordblindhed hos personer med dansk som andetsprog, hvis:
der er tale om en staerk ordblindhed
e personen har varet en del &r i Danmark
e der er en pafaldende kloft mellem talesprogs- og skriftsprogsniveauet
e personen er veluddannet eller kommer fra en veluddannet familie

e personen generelt virker kompetent og velbegavet.
Derimod er det svarere at vurdere, om en person er ordblind, hvis:

e personen ikke har varet sé lenge i Danmark, fx under 2-3 ér

e personen ogsa har lese- eller skriveblokeringer

e personen ikke har nogen lasefaerdighed pé sit modersmaél

e personen generelt virker svagtfungerende (jf. Kulpa, 2007).

Et komplicerende forhold i forbindelse med vurderingen er, at der blandt voksne med dansk som
andetsprog kan vere mange andre drsager til vanskeligheder med at lare at laese og stave pa dansk
end dansksproglige vanskeligheder og ordblindhed, fx generelle indleringsvanskeligheder,
alvorlige psykiske problemer eller koncentrationsproblemer efter traumer. Dette blev illustreret i et
udviklingsprojekt under Kegbenhavns Kommune, hvor en gruppe sprogcenterkursister med meget
store leese-stavevanskeligheder pa dansk blev testet af en psykolog (Kebenhavns Kommune, 2006).
Udredningen viste, at flere af kursisterne havde tegn pa generelle kognitive vanskeligheder eller
udviklingsforstyrrelser som ADHD (Attention Deficit Hyperactivity Disorder). Det kraver serlig
faglig ekspertise at udrede sddanne vanskeligheder og ligger uden for fx en laerers
kompetenceomrade. I tilfelde, hvor lese- og stavevanskelighederne nasten overskygges af
personens gvrige vanskeligheder, er det ogs tvivlsomt, om den pégaldende overhovedet vil kunne
fa udbytte af en eventuel laese-staveundervisning, hvis der ikke forinden og/eller sidelgbende tages
hind om de gvrige problemer. Det er derfor vigtigt at 4 afklaret, om personen har brug for en mere
vidtgdende behandling eller stotte end den, der kan gives inden for ordblindeundervisningens
rammer.

Brug af undervisningsobservationer
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Observationer 1 forbindelse med et undervisningsforleb vil eventuelt kunne bidrage til en vurdering
af karakteren af deltagerens lase-, skrive- og sprogvanskeligheder, specielt hvis underviseren har
viden om og erfaring med bade ordblinde- og andetsprogsvanskeligheder. Som et eksempel pa
udnyttelse af sidanne observationer kan det nvnes, at sprogleererne pi Arhus Sprogcenter har
mulighed for at henvise sprogcenterkursister med pafaldende store vanskeligheder med at tilegne
sig laese- og staveferdigheder pd dansk til nermere undersegelse for ordblindhed og eventuelt
efterfolgende ordblindeundervisning hos en larer, som er uddannet som bade lesepadagog og
indvandrerlerer. P4 denne méde identificeres et par procent af sprogcentrets kursister som
ordblinde og far mulighed for at fa en undervisning, der tager hegjde for deres sarlige
vanskeligheder (Buhl, 2007).
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5. Undervisning af andetsprogede ordblinde

Hvis en person med dansk som andetsprog udviser tegn pa ordblindhed, ber dette f4 konsekvenser
for det undervisningstilbud, som personen far. Undervisningen skal saledes ikke blot tage hgjde for
de vanskeligheder med fx ordforrdd, som mange personer med dansk som andetsprog har, men ogsa
sigte mod at forbedre deltagerens afkodnings- og stavefaerdigheder og inddrage it-hjeelpemidler, der
egner sig til athjelpning af ordblindevanskeligheder. Som det vil fremgé af det folgende, savnes der
imidlertid systematiske undersggelser af effekten af undervisning af andetsprogede ordblinde, og
det er uvist, hvorvidt eksisterende viden og erfaringer fra henholdsvis begynderundervisning,
ordblindeundervisning og fremmedsprogsundervisning uden videre kan overferes til undervisning
af andetsprogede ordblinde, specielt ndr det drejer sig om ordblinde, der forst har laert andetsproget
som unge eller voksne.

Det er veldokumenteret, at systematisk treening i fonologisk opmerksomhed og udnyttelse af
bogstav-lydforbindelserne fremmer laese- og staveudviklingen hos begynderlasere pd modersmalet,
og at is@r bern med svage fonologiske forudsatninger har gavn af en sddan treening (fx Borstrom
m.fl., 1999; Elbro & Petersen, 2004; Lundberg m.fl., 1988; National Reading Panel, 2000).
Undersogelser har tilsvarende vist, at andetsprogede skolebern, der fir intensiv traening i fonologisk
opmarksomhed og udnyttelse af bogstav-lydforbindelserne udvikler bedre laese- og
stavefaerdigheder pa andetsproget end andetsprogede bern, der ikke far en séddan saerlig trening
(Stuart, 1999, 2004; Gunn m.fl., 2002). Endvidere er det dokumenteret, at ordblinde bern og unge
kan stettes 1 deres laesning og stavning pad modersmalet af it-baserede hjelpemidler (jf. Fohrer &
Magnusson, 2003; Heyde & Neorgaard, 2005). Det er imidlertid ikke velundersogt, om tilsvarende
undervisning og stetteforanstaltninger fremmer leese- og staveudviklingen blandt ordblinde, der
opholder sig i et andet land end deres hjemland og undervises pé et andet sprog end deres
modersmal. Der foreligger tilsyneladende kun sporadiske beskrivelser af undervisningsinitiativer
for sddanne personer (fx Kebenhavns Kommune, 2006; Peer & Reid, 2000; SIOS, 2000).

Som led i forarbejdet til udarbejdelsen af denne rapport er der gennemfort interviews og
undervisningsobservationer hos flere praktikere, som har gjort sig erfaringer med
ordblindeundervisning blandt deltagere med dansk som andetsprog. Gennemgéende traek i
praktikernes vurderinger og anbefalinger er, at andetsprogede med ordblindelignende
vanskeligheder har gavn af grundig og velstruktureret undervisning i lydsystemet og bogstav-
lydforbindelserne pd dansk. Flere af de interviewede praktikere padpeger, at mange af de metoder,
som benyttes 1 undervisningen af ordblinde danskere, ogsa har vist sig velegnede til deltagere med
et andet modersmal end dansk (se ogsé Jensen, 2008; Kulpa, undervejs; Kebenhavns Kommune,
2006). Dog understreges det, at det 1 undervisningen af deltagere med dansk som andetsprog er
nedvendigt at tage hensyn til deltagernes begransede ordforrdd og eventuelle udtalevanskeligheder.
Mange praktikere har ogsad gode erfaringer med at lade andetsprogede bruge it-baserede
oplesnings- og ordforslagsprogrammer som statte ved leesning og skrivning af tekster. For konkrete
og erfaringsbaserede anbefalinger henvises der til kapitlet om undervisning af tosprogede ordblinde
(Kulpa, undervejs) i Undervisningsministeriets paedagogiske vejledning til ordblindeundervisning
for voksne (Dansk Videnscenter for Ordblindhed, undervejs). Endvidere findes der beskrivelser af
erfaringer fra to forskellige danske projekter, hvor et sprogcenter og en ordblindeskole har
samarbejdet om undervisning af sprogcenterkursister med formodede ordblindevanskeligheder (jf.
Jensen, 2008; Kebenhavns Kommune, 2006).
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De erfaringer, som er gjort pa forskellige institutioner og i nogle tilfeelde sammenfattet i
vejledninger og rapporter, er i sig selv vaerdifulde og kan sandsynligvis tjene som inspiration for
andre undervisere. Men der er som navnt ikke foretaget storre, systematiske underseggelser af, om
og i givet fald under hvilke omstendigheder de n@vnte tiltag forbedrer lese- og staveferdighederne
hos ordblinde med dansk som andetsprog. Derfor kan man faktisk ikke vide, om erfaringerne kan
generaliseres og med fordel overfores til andre deltagere med andre undervisere, og om de
anbefalede undervisningsmetoder virker bedre end anden undervisning, som ordblinde med dansk
som andetsprog modtager i forskellige sammenhange.

Derimod er der uden for Danmark foretaget flere grundige undersogelser af effekten af serligt
tilrettelagt undervisning for ordblinde inden for fremmedsprogsundervisningen, hvor deltagerne
typisk opholder sig i deres hjemland, har et faelles modersméil og laerer et ekstra sprog. I forbindelse
med spanskundervisning af amerikanske unge med fonologiske vanskeligheder har Sparks og hans
kolleger saledes undersogt effekten af et meget struktureret program, der indeholdt en kombination
af lydtrening, artikulatorisk trening og lese- og stavetrening (jf. Ganschow & Sparks, 1995;
Sparks m.fl., 1998). I programmet blev det ngje udpeget og eksemplificeret, hvorledes lydene pa
fremmedsproget adskiller sig fra lydene pa deltagernes modersmal. Undervisningen foregik efter
den sdkaldte Orton-Gillingham-metode, som oprindelig er udviklet til undervisning af ordblinde 1
modersmaélsundervisningen. Denne metode er multisensorisk og fokuserer pa, at deltageren traenes i
at udtale lyde eller ord samtidig med, at deltageren skriver og laeser disse ord. De fonologisk svage
unge, der 1 forbindelse med spanskundervisningen deltog 1 det multisensoriske program, udviklede
bedre mundtlige og skriftsproglige spanskfaerdigheder end unge, der modtog mere traditionel
undervisning. Interesserede henvises til yderligere information om multisensorisk
fremmedsprogsundervisning og eksempler pa treningsopgaver 1 artikler af Sparks og hans kolleger
(fx Sparks & Miller, 2000), i undervisningsvejledningen ”Dyslexia and Foreign Language
Learning” af Schneider & Crombie (2003) samt 1 engelsk-undervisningsmaterialet "THELP”, som er
udviklet specielt til ordblinde af svenskeren Malin Holmberg (2004) og nu er oversat til dansk.

Karakteristisk for de ovennavnte tiltag er imidlertid, at de som navnt retter sig mod
fremmedsprogsundervisning, hvor deltagernes modersmaél bruges til forklaring af sproglige
feenomener, herunder udpegning af, hvorledes lydene pa fremmedsproget adskiller sig fra lydene pé
deltagernes modersmal. Derved adskiller vilkarene sig grundlaeggende fra vilkarene for
ordblindeundervisning af personer med dansk som andetsprog, idet underviseren her typisk ikke
taler deltagernes modersmal og derfor ikke pa samme made som i fremmedsprogsundervisningen
uden videre kan bruge deltagernes modersmal som redskab til forklaring og udpegning af forskelle
og ligheder. Det er uvist, hvorvidt metoderne fra den multisensoriske fremmedsprogsundervisning
for ordblinde i1 andre lande med fordel kan overfores til ordblindeundervisning for personer med
dansk som andetsprog.

Under alle omstendigheder kunne man méske sperge, om der overhovedet er noget nyt i de ovenfor
skitserede metoder. Foregar der med andre ord ikke allerede et grundigt og struktureret arbejde med
det danske lydsystem og de danske bogstav-lydforbindelser inden for fx sprogcentrenes almindelige
danskundervisning for indvandrere? Dette synes ikke at vare nogen selvfolge. Praktikere med
erfaring fra sprogcenterundervisning papeger saledes, at der ikke er tid til at arbejde meget med
disse omrader, blandt andet fordi der generelt er et stort tidspres 1 undervisningen med henblik pa at
gore deltagerne parate til de mange modulprever, som lebende skal bestas. Endvidere behandles
disse omrader kun overfladisk 1 eksisterende vejledninger til undervisningen af voksne indvandrere
(fx Alver og Lahaug, 1999; Uddannelsesstyrelsen, 1999a, 1999b, 1999c¢, 2001). Endelig kan det
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inden for den normale danskundervisning pa sprogcentrene vaere vanskeligt at tilretteleegge en
undervisning i fx fonologisk opmearksomhedstraening, som i tilstrekkelig grad tager hejde for
deltagere med meget svage fonologiske faerdigheder og sikrer, at de ikke hagtes af (jf. Jensen,
2008).
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6. Forslag til kommende projekter

Med henblik pa at forbedre mulighederne for identifikation og relevant undervisning af ordblinde
med dansk som andetsprog fremsattes der afslutningsvis folgende forslag til kommende projekter:

1. Udvikling og afprevning af test med henblik pa forbedring af mulighederne for
identifikation af ordblinde blandt personer med dansk som andetsprog

2. Forsag med observationsundervisning for personer med dansk som andetsprog

3. Undersogelse af effekt af treening af fonologisk opmarksomhed og udnyttelse af
skriftens lydprincip blandt deltagere med dansk som andetsprog

4. Undersogelse af effekt af brug af kompenserende it-hjelpemidler blandt deltagere med
dansk som andetsprog

5. Uddannelse og anvendelse af sarlige ressourcepersoner med specialviden om
identifikation og undervisning af ordblinde med dansk som andetsprog

6.1. Udvikling og afprevning af test med henblik pa forbedring af mulighederne
for identifikation af ordblinde blandt personer med dansk som andetsprog

Som det er fremgdet af kapitel 4, er det problematisk at anvende hovedparten af de eksisterende
danske testmaterialer til identifikation af ordblinde blandt personer, der har tilegnet sig dansk som
andetsprog som unge eller voksne. En del af de andetsprogede voksne har saledes pga.
dansksproglige vanskeligheder svaert ved at forstd instruktionerne og lose opgaverne i de test, de er
udarbejdet til voksne med dansk som modersmal. Derfor klarer mange andetsprogede voksne sig pa
niveau med eller under niveauet for ordblinde med dansk som modersmal, selv om der som oftest
ikke foreligger oplysninger om disse andetsprogede voksnes baggrund, der peger i retning af en
egentlig ordblindeproblematik.

Teoretisk set ville det vere en oplagt losning at teste andetsprogede voksne for ordblindhed pa
deres modersmal. Men 1 praksis ville det vere en helt uoverkommelig opgave at udvikle materialer
pa alle de sprog, som indvandrere kommer med. P4 denne baggrund foreslas det 1 stedet at forsoge
at udvikle test, som kan afvikles pd dansk, som kun kreever meget begranset sprogforstielse af
deltagerne, og som kan forbedre institutionernes muligheder for at identificere andetsprogede
voksne med ordblindevanskeligheder. Det mé betragtes som en stor udfordring at udvikle sddanne
test, og det vil derfor ikke pé forhand kunne garanteres, at institutionerne fremover alene ud fra de
foresldede test med sikkerhed vil kunne afgere, om andetsprogede voksne har
ordblindevanskeligheder eller e;j.

Det foreslas, at der udvikles en eksperimentel test, hvor deltagerne dels skal lare et nyt, konstrueret
alfabet bestdende af et lille antal tegn med tilherende lyde, dels skal lere at bruge dette alfabet til at
satte bogstaverne (tegnene) sammen til (nonsens)ord, dvs. at danne syntese af bogstavernes lyde.
Da ordblinde netop er karakteriseret ved at have markante vanskeligheder med at tilegne sig
feerdigheder 1 at anvende skriftens lydprincip, kan det forventes, at ordblinde uanset deres
modersmal vil have sverere end andre ved at leere at sette tegn og lyde sammen til (nonsens)ord i et
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hvilket som helst skriftsystem og altsé ogsa i et nyt, konstrueret alfabet. Resultaterne af den
eksperimentelle lesetest skal sammenlignes med en mere konventionel test af leesning af nye ord
skrevet med danske (latinske) bogstaver samt med test af fonologisk opmarksomhed
(opmerksomhed pa sprogets enkeltlyde), der er udviklet med sarligt henblik pa deltagere med
begraensede dansksproglige forudsatninger.

Testene skal afproves pa andetsprogede voksne badde med og uden formodede
ordblindevanskeligheder. For at validere en scoregraense mellem disse to grupper skal testene ogsé
afproves pd danske ordblinde og ikke-ordblinde.

De test, der 1 de efterfolgende analyser viser sig at vere mest pélidelige og gyldige, kan inddrages 1
et materiale, som kan forbedre institutionernes muligheder for at identificere andetsprogede voksne
med ordblindevanskeligheder. I tilknytning til dette materiale udvikles der en vejledning med
forelobige anbefalinger til afdekning af ordblindevanskeligheder blandt andetsprogede ved hjalp af
test, interview og observationer.

De beskrevne test vil forhabentlig kunne forbedre mulighederne for at identificere ordblinde blandt
voksne med dansk som andetsprog, men der vil formodentlig fortsat i nogle tilfeelde

herske en vis usikkerhed om, hvorvidt de voksne andetsprogede faktisk er ordblinde eller blot” har
lese- og stavevanskeligheder pa grund af generelle vanskeligheder med det danske sprog.

6.2. Forsog med observationsundervisning for personer med dansk som
andetsprog

Som beskrevet i kapitel 4 vil der selv efter grundig testning og interview ofte herske tvivl om,
hvorvidt voksne med dansk som andetsprog faktisk er ordblinde eller ’blot” har lese- og
stavevanskeligheder péa grund af generelle vanskeligheder med det danske sprog. Dette vil
sandsynligvis fortsat til en vis grad galde for nogle andetsprogede voksne, ogsé selv om der
eventuelt udvikles nye redskaber som beskrevet i det ovenstdende forslag 6.1.

Derfor foreslas det, at der under Undervisningsministeriet og/eller Ministeriet for Flygtninge,
Indvandrere og Integration igangsattes en forsegsordning, hvor nogle andetsprogede personer pa
forskellige institutioner efter en indledende afdeekning modtager et kort undervisningsforleb, som
varetages af en fagperson med serlig viden om béade ordblindhed og andetsprogsvanskeligheder.
Efter det korte undervisningsforleb vurderer fagpersonen pa baggrund af sine observationer, om de
pagxldende andetsprogede kan antages at have gavn af egentlig ordblindeundervisning og
kompenserende it-hjelpemidler, eller om de snarere har behov for en undervisning, der mere
generelt retter sig mod at forbedre deres danske sprog. Fagpersonens vurdering danner grundlag for
det kommende undervisningstilbud. Forsegsordningen evalueres med henblik pa at vurdere, om det
kan anbefales at indfere den som en permanent ordning pé relevante institutioner.
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6.3. Undersogelse af effekt af traening af fonologisk opmaerksomhed og
udnyttelse af skriftens lydprincip blandt deltagere med dansk som andetsprog

Hvis man vil vide, om en bestemt type undervisning forer til bedre resultater end andre typer
undervisning, er den mest sikre vej til at opnd denne viden at gennemfore en egentlig
effektundersogelse. I en sddan undersogelse gennemfores der for og efter undervisningsforlebet test
af de relevante feerdigheder blandt deltagere, som modtager den sarlige undervisning. En eller flere
kontrolgrupper, som ikke deltager i denne undervisning, gennemforer de samme test. Pa basis af en
sammenligning af udviklingen i feerdigheder 1 de forskellige grupper kan det vurderes, om den
serlige undervisning faktisk medferer en fremgang i eksperimentgruppens faerdigheder, som er
starre end fremgangen hos kontrolgruppen. Hvis det viser sig at vere tilfeldet, er der grundlag for
at antage, at ogsa andre end deltagerne i eksperimentgruppen vil kunne drage nytte af den sarlige
undervisning. En séddan effektundersagelse ma tilretteleegges og ledes af en eller flere forskere med
viden om kravene til videnskabelige undersegelser.

1. Fokus pa at etablere et basalt ordforrad af lydrette ord, der kan danne udgangspunkt for
tilegnelsen af skriftens lydprincip

2. Optraening af velspecificerede fonologiske repraesentationer

3. Specifik treening af fonologisk opmarksomhed (jf. Juul, 2006)

I undersogelsen kan der indgé 1 alt fire grupper af kursister, som gér pé et bestemt modul pa fx
danskuddannelse 1. De fire grupper skal vare to grupper (A og B) af andetsprogede med
ordblindelignende vanskeligheder samt to grupper (C og D) uden formodede
ordblindevanskeligheder. Kursisterne kan rekrutteres fra forskellige sprogcentre.

I den foresldede effektundersogelse indgar gruppe A og C som eksperimentgrupper i det serligt
tilrettelagte fonologiske treningsprogram, mens gruppe B og D 1 forsegsperioden kun deltager 1 den
sedvanlige sprogcenterundervisning og saledes fungerer som kontrolgrupper. For og efter
treeningen gennemfores der test af alle deltagernes faerdigheder 1 lesning og stavning samt af deres
fonologiske forudsatninger. Det undersoges, om deltagerne i eksperimentgrupperne A og C gar
mere frem pa testene og selv oplever storre fremgang end deltagerne 1 kontrolgrupperne B og D.
Resultaterne af en sddan undersegelse vil blandt andet kunne bruges som grundlag for fremtidige
anbefalinger til tilretteleggelse af undervisning for andetsprogede deltagere med og uden
ordblindevanskeligheder.

6.4. Undersogelse af effekt af brug af kompenserende it-hjelpemidler blandt
deltagere med dansk som andetsprog

Mange praktikere har som naevnt 1 kapitel 5 gode erfaringer med at lade deltagere med dansk som
andetsprog bruge it-baserede oplaesnings- og ordforslagsprogrammer, der kan stotte ordblinde ved
leesning og skrivning af tekster, men flere naevner, at der kan vaere serlige udfordringer for sddanne
deltagere, fx med at forsté syntetisk tale (jf. Kulpa, undervejs). Der er gennemfort flere
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undersogelser af effekten af brugen af kompenserende hjelpemidler blandt ordblinde, der leser og
skriver pd deres modersmaél, men der savnes systematiske undersogelser af,
e om deltagere med dansk som andetsprog uden ordblindevanskeligheder stattes af de
eksisterende it-baserede hjelpemidler,
e om deltagere med dansk som andetsprog samt ordblindevanskeligheder stottes af
hjelpemidlerne, og
e om der er bestemte forudsatninger, der skal vere opfyldt, for at andetsprogede med og uden
ordblindevanskeligheder far udbytte af hjelpemidlerne (fx et bestemt niveau af mundtlige
og/eller skriftlige feerdigheder pa dansk).

Det foreslés derfor, at der igangsattes en effektundersogelse, der belyser de ovenfor nevnte
sporgsmal.

[ undersogelsen kan der indgé fire grupper af andetsprogede: to grupper (A og B) af andetsprogede
med ordblindelignende vanskeligheder samt to grupper (C og D) uden formodede
ordblindevanskeligheder.

I den foresldede effektundersogelse indgér deltagerne 1 gruppe A og C som eksperimentgrupper i et
serligt tilrettelagt forleb, hvor de arbejder med udvalgte kompenserende it-hjelpemidler, mens
deltagerne 1 gruppe B og D 1 forsegsperioden deltager som kontrolgrupper i et “almindeligt”
undervisningsprogram uden serligt fokus pa it-hjelpemidler. For og efter undervisningsforlabene
gennemfores der test af alle deltagernes faerdigheder 1 lesning og stavning med og uden brug af de
udvalgte it-hjelpemidler. Det undersoges, om deltagerne i eksperimentgruppe A og C gar mere
frem pa testene og selv oplever storre fremgang end deltagerne 1 kontrolgrupperne B og D.

Resultaterne af en sddan undersogelse vil blandt andet kunne bruges som grundlag for fremtidige
anbefalinger til tilretteleggelse af l@se-staveundervisning samt for overvejelser over, hvorvidt
andetsprogede deltagere med og uden ordblindevanskeligheder fx 1 uddannelsessammenhang ber
udstyres med it-hjelpemidler.

6.5. Uddannelse og anvendelse af seerlige ressourcepersoner med specialviden
om identifikation og undervisning af ordblinde med dansk som andetsprog

Som beskrevet i rapporten er der serlige udfordringer forbundet med identifikation og undervisning
af ordblinde med dansk som andetsprog, og mange praktikere star famlende over for disse
udfordringer. Det ville derfor vaere hensigtsmaessigt, at der 1 hgjere grad end nu pa de enkelte
institutioner fandtes ressourcepersoner, der kunne klare denne sarlige opgave og vejlede deres
kolleger.

Der findes i Danmark relativt mange undervisere og konsulenter, der gennem uddannelse eller
efteruddannelse har erhvervet sig faglig viden om lasning og leesevanskeligheder pa modersmalet,
fx gennem en efteruddannelse som laesepadagog eller en universitetsuddannelse 1 audiologopaedi,
og pa denne baggrund har forudsatninger for at identificere, undervise og vejlede personer, der har
vanskeligheder med at laese pa deres modersmal. Der findes ogsé relativt mange undervisere og
konsulenter, der pa basis af fx en efteruddannelse som indvandrerlarer eller en
universitetsuddannelse i faget dansk som fremmed- og andetsprog har tilegnet sig viden om
sprogudvikling hos og undervisning af personer, der ikke har dansk som modersmal. Et langt
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mindre antal fagpersoner har imidlertid viden og erfaring inden for begge omrader. For en
fagperson, der kun er uddannet til at vurdere og athjelpe danskeres leesevanskeligheder, kan det
vare serdeles vanskeligt at afgere, om laese- og stavevanskelighederne hos en person med ringe
udtale og forstaelse af dansk har en karakter, der ber give anledning til mistanke om ordblindhed,
eller om der blot er tale om forventelige vanskeligheder pd grund af personens begrensede
dansksproglige forudsetninger. Derudover ved sddanne fagpersoner typisk ikke s& meget om,
hvordan man 1 undervisningen af en ordblind med dansk som andetsprog bedst tager hgjde for den
pageldendes begraensede sprogforstaelse og udtalevanskeligheder. Tilsvarende kan det ikke
forventes, at indvandrerlarere 1 almindelighed har megen indsigt 1 ordblindes serlige
vanskeligheder og afhjelpningen heraf. Dette problem kunne formodentlig athjelpes gennem
folgende tiltag:

e Forogelse af antallet af fagpersoner med “dobbeltuddannelse” inden for leseomréadet og
andetsprogsomradet.

e Afholdelse af serlige efteruddannelseskurser for sadanne dobbeltuddannede fagpersoner
med henblik pd at ege disse personers viden om, hvordan ordblinde med dansk som
andetsprog kan identificeres pa basis af observationer, interview og test, og hvordan denne
gruppes behov bedst tilgodeses. Kurserne skal varetages af udvalgte ressourcepersoner med
faglig viden og praktisk erfaring vedrerende identifikation og undervisning af ordblinde med
dansk som andetsprog.

e Praksisopla@ring og supervision, hvor dobbeltuddannede fagpersoner i forlengelse af de
ovennavnte efteruddannelseskurser forst gér i lare hos udvalgte erfarne ressourcepersoner
og siden ved handtering af konkrete sager modtager supervision fra disse ressourcepersoner.

Det anbefales at lade en raekke fagpersoner gennemga alle tre ovennavnte tiltag. Nar saidanne
fagpersoner er blevet dobbeltuddannet, har deltaget i serlige efteruddannelseskurser vedrerende
identifikation og undervisning af ordblinde med dansk som andetsprog og gennemgaet
praksisoplering og supervision, ma de formodes at vere kvalificerede til selv at fungere som
ressourcepersoner rundt omkring pé institutionerne med serligt ansvar for identifikation og
undervisning af ordblinde med dansk som andetsprog.
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