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Indledning

Vejledningen praeciserer, kommenterer, uddyber og giver anbefalinger vedragrende udvalgte dele af lae-
replanens tekst, men indfgrer ikke nye bindende krav.

Citater fra leereplanen er anfart i citationstegn.
Folgende aendringer er foretaget i vejledningen i juni 2025:

e  Pracisering af rammerne for genbrug af materiale i forskellige pregveseet (4.2: Prave-
form)
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1.1

1.2

Identitet og formal

| denne vejledning behandles bade historie A (stx) og historie B (hf-e). Store dele af de to leereplaner er
enslydende, og de punkter hvorpa laereplanerne adskiller sig, vil blive tydeliggjort i det nedenstaende.

Timetallet for historie A er 190, mens det pa historie B er 150. Historie B som en del af Kultur- og Sam-
fundsfaggruppen er behandlet i vejledningen til leereplanen for denne faggruppe.

Identitet

“Faget historie handler om fortidige forhold og beskeftiger sig med, hvordan mennesker har levet under
forskellige vilkar gennem tid frem til i dag. Faget giver viden og kundskaber om fortidige begivenheder,
udviklingslinjer, kontinuitet og brud i Danmark, Europa og den evrige verden, samt hvordan fortid bruges
af mennesker. Faget er centralt for elevernes /kursisternes almendannelse og bidrager med et historisk
perspektiv pd nationale og internationale politiske, skonomiske, sociale og kulturelle problemstillinger, og
giver indsigt i fortidsfortolkningers betydning for bade individers og feellesskabers identiteter”.

Som det indkredses i identitetsbeskrivelsen for faget, er dets genstandsfelt fortid, og hvordan fortid
fortolkes og bruges. Faget skal medvirke til, at eleverne/kursisterne far kendskab til og viden om forti-
dige forhold, og forstaelse af, hvilken rolle historie spiller i bade deres eget liv og samfundet generelt.
Samtidig skal de opné en forstaelse af, at mennesker lever i tid, og de forskellige vilkar eller strukturer
deres liv udspiller sig indenfor, har afgerende betydning for, hvilket liv der kan leves.

Faget historie skal give eleverne/kursisterne indsigt i og forstaelse af, at fortidige forhold har betydning
for hvordan verden er indrettet i dag, og at en lang raekke problemstillinger fra det lokale til det globale
niveau, bedre kan forstas hvis ogsa der anleegges et historisk perspektiv herpa. Ogsa den betydning
forskelligartede fortolkninger af fortidige forhold spiller for individers og faellesskabers identiteter star
centralt i faget.

Faget bidrager dermed til en udvidelse af elevernes/kursisternes forstaelseshorisont og spiller derfor en
stor rolle for elevernes/kursisternes dannelsesproces.

Formal
“Historiefaget tjener pd en gang et dannelsesmeessigt og studieforberedende formal med veegt pd elever-
nes/kursisternes udvikling af personlig myndighed.

Faget videreudvikler elevernes/kursisternes historiske viden, kundskaber og identitet og stimulerer deres
interesse for og evne til at stille spargsmal til fortiden for at opnd forstdelse af den komplekse verden, de
lever i. Eleverne/kursisterne opndr viden og kundskaber om centrale begivenheder og udviklingslinjer i
Danmarks, Europas og verdens historie, og indsigt i egen kulturel baggrund og andre kulturer.

Eleverne/kursisterne skal gennem arbejdet med faget opna reflekteret indsigt i deres egen og andres hi-
storicitet og dermed kvalificere deres historiske bevidsthed.

Eleverne/kursisterne far i faget indsigt i historisk og kulturel forandring, hvilket styrker deres evne til at
forstd egen kultur og mede andre kulturer i en verden preeget af hurtig forandring og eget samkvem pa
tveers af kulturer.
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Arbejdet med faget giver eleverne/kursisterne redskaber til kritisk og reflekteret at finde, udveelge, an-
vende og vurdere forskelligartet historisk materiale, herunder de mange former for historieformidling og
historiebrug, som de stifter bekendtskab med i og uden for skolen. Gennem arbejdet med historisk materi-
ale opoves elevernes/kursisternes kritisk-analytiske, kreative og innovative evner.

Eleverne/kursisterne far gennem faget indsigt i, hvordan historie er blevet og bliver anvendt i fortidige og
nutidige samfund”.

Historiefaget er en dialog mellem elevernes/kursisternes nutidige forestillingsverden og deres spgrgs-
mal til fortiden. | dialogen mgder eleverne/kursisterne en mangfoldighed af eksempler pa, hvordan
mennesker til forskellig tid og i forskellige kulturer har indrettet sig, levet, taenkt og skabt faellesskaber
og samfund.

Herved udfordres elevernes/kursisternes forestillingsverden, og de far grundlaget for en nuanceret stil-
lingtagen til andre mader at se verden og tilvaerelsen pa. Historiefaget medvirker til at udvikle elever-
nes/kursisternes personlige myndighed og kreativitet, nar de skal treeffe valg og indga som aktive bor-
gere i et demokratisk samfund.

Historiefaget medvirker dermed ogsa til at eleverne/kursisterne far en starre forstaelse af, hvorfor der
er forskelle mellem veerdier, normer og kulturer forskellige steder i verden, hvilket i takt med globalise-
ringen oftere og oftere er noget de skal forholde sig til. De opnar derfor gennem faget en interkulturel
kompetence, der giver dem en bedre forstaelse af bade fortidige og nutidige samfund og individer,
som er formet af andre omsteendigheder end de selv er.

Forudseetningen for historiefaget er, at undervisningen udvikler elevernes/kursisternes tidsfornemmelse
og indsigt i den historiske forandringsproces ved at kombinere viden om centrale udviklingslinjer i
Danmarks, Europas og verdens historie med fordybelse i historiske problemstillinger.

Faget bygger videre p3, at historiefaget i grundskolen i hgj grad ligner faget pa de gymnasiale uddan-
nelser, og der skal derfor tages hensyn til, hvordan eleverne/kursisterne i forvejen har arbejdet med fa-
get. Man kan finde inspiration til arbejdet med overgangen fra grundskolefaget til historiefaget pa
gymnasialt niveau pa emu.dk. Inspirationsartiklerne er skrevet til historiefaget i hhx, men har mere ge-
nerel og metodeorienteret karakter, hvorfor de udmaerket kan bruges i hf/stx-sammenhaeng. Klik her
for at tilgd inspirationsartiklerne.

Derudover er det centralt, at man i undervisningen inddrager de mange andre former for historiefor-
midling og historiebrug de mgder uden for skolen. Her kan bade diskussioner om fortidsfortolkninger
og brugen af disse fortolkninger i den offentlige debat og forskellige former for populzerhistoriske pro-
dukter indga (f.eks. spillefilm, computerspil og museer).

Eleverne/kursisterne far i faget traening i, hvordan man finder, vurderer og udveelger forskellige former
for materiale med faglig relevans. Disse materialer tilgas analytisk-kritisk, hvad enten det er kilder,
fremstillinger eller andre eksempler pé historiebrug, som de mgder uden for skolen. Arbejdet med for-
skellige former for materiale skal samtidig udvikle elevernes/kursisternes kreativitet i tilgangen til mate-
riale og indeholde innovative tilgange, hvor eleverne/kursisterne anvender den faglige indsigt pa pro-
blemstillinger, der kan ligge ud over selve skolefagets rammer.

Et sidste og afgerende element ved fagets formal er, at det skal bibringe eleverne/kursisterne en forsta-
else af hvordan historie er blevet og bliver brugt, hvilket skal bidrage til deres forstaelse af at historie
og fortolkning af historie ogsa handler om magt, identitetsdannelse og sociale dynamikker i fortid savel
som nutid.
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2.1

Faglige mal og fagligt indhold

De faglige mal er de overordnede retningslinjer for og krav til undervisningen. De er samtidig bedgm-
melseskriterierne til praven, hvorfor malene er styrende i forhold til undervisningens indhold og tilrette-
laeggelse. Det indebaerer bl.a., at det meget vel kan veere ngdvendigt at inddrage supplerende stof, som
ikke er neevnt under kernestoffet, for at opfylde de faglige mal.

De faglige mal er ikke opstillet i en prioriteret reekkefalge og skal derfor inddrages lgbende gennem
det samlede undervisningsforlgb, og der skal i arbejdet hermed indtaenkes en progression. Se desuden
under 3.1. Didaktiske principper, hvor progression i historiefaget yderligere udlaegges.

Faglige mal

Laereplanerne indeholder hhv. 12 og 11 faglige mal. Forskellen mellem historie A og B (hf-e) er, at der
pa B-niveau ikke stilles krav om at kunne behandle problemstillinger i samspil med andre fag og at kra-
vene i forbindelse med to af de andre faglige mal er mindre omfattende end pa A niveau. Det ene af
disse drejer sig om, at der pa B-niveau alene stilles krav om at kursisterne skal: “opna indsigt i samspil-
let mellem natur, kultur, individ og samfund i et historisk perspektiv’, mens der pa A-niveau er krav om,
at de skal kunne analysere eksempler herpd. Det andet er, at det ikke forventes at kursisterne pa B-ni-
veau ogsa kan "diskutere periodiseringsprincipper”, men blot at de lzerer at skelne mellem forskellige
typer af forklaringer pa samfundsmaessige forandringer.

Nedenfor felger en uddybning af alle 12 faglige mal med forskellige eksempler pé, hvorledes malene
kan opfyldes. Det er her vigtigt at vaere opmaerksom p4, at malene er det, undervisningen skal rettes
imod, og at de kan nas pa forskellig made.

e redegare for centrale udviklingslinjer og begivenheder i Danmarks, Europas og verdens historie”
e ‘redegare for sammenhange mellem den lokale, nationale, regionale, europceiske og globale
udvikling”

Disse faglige mal kan ikke opfyldes i et enkelt forlgb, men skal ses som mal, der opfyldes lgbende gen-
nem det samlede undervisningsforlgb. Viden om centrale udviklingslinjer tilegnes bade i oversigtsfor-
lzb og i forlab med fordybelse inden for en afgraenset periode. Ethvert forlgb saettes ind i en starre
sammenhaeng for at opfylde dette mal.

Det tilstreebes, at eleverne/kursisterne opnar en grundlaeggende overbliks- og sammenhangsforsta-
else, hvilket betyder at de bliver i stand til at placere de i undervisningen behandlede udviklingslinjer og
begivenheder i rekkefglge (relativ kronologi) og forstdr ssammenhange inden for og imellem forskel-
lige fortidige forandringsprocesser pa forskellige niveauer fra det lokale til det globale.

Historie A:
e “analysere eksempler pa samspillet mellem mennesker, natur, kultur og samfund gennem ti-
derne”

Historie B:
e “opnd indsigt i samspillet mellem natur, kultur, individ og samfund i et historisk perspektiv"”
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Alle behandlede emner kan bidrage til at opfylde dette mal, og det er en god idé, at alle forlgb omfat-
ter en demonstration af samspillet mellem de anferte faktorer. Analysen af samspillet kan gere det ty-
deligt, at menneskers handlinger - i det store og i det sma — har betydning. Naturgrundlagets betyd-
ning kan forstas ved at inddrage faktorer som ressourcer, miljg og klima. Det er i formalsbestemmelsen
for Lov om de gymnasiale uddannelser pr. 1. aug. 2023 preaciseret, at eleverne skal leere at forholde sig
reflekterende og ansvarligt til netop miljg og klima, hvilket understreger veesentligheden af at arbejde
med dette faglige mal. Man kan f.eks. behandle betydningen af den lille istid fra senmiddelalderen til
begyndelsen af 1800-tallet eller man kan inddrage begrebet om en antropocaen tidsalder. Kulturbegre-
bet er centralt for historiefaget. Det kan bruges til at forsta fortiden som "et fremmed land”, men ogsa
til at bevidstggre om egne kulturelle forudsaetninger. Kultur kan forstds som samfundsskabte hand-
lingsrammer, men ikke noget der determinerer individets handlinger. Samfund er et makrobegreb som
er uomgaengeligt uanset, hvilke historiske forhold man beskaeftiger sig med. Det vigtige er, at man
gennem analyser af samspillet mellem de fire faktorer kan skaerpe elevernes/kursisternes blik for sam-
menhange i fortid og nutid. Jf. ovenstdende bemaerkninger, er kravene pa historie A hgjere i forhold til
dette faglige mal.

Historie A:
e “skelne mellem forskellige typer af forklaringer pa samfundsmeessige forandringer og diskutere
periodiseringsprincipper”

Historie B:
e ’skelne mellem forskellige typer af forklaringer pG samfundsmcessige forandringer”

Det er en central del af historiefaget at beskeaeftige sig med forandringer og forsage at forklare, hvorfor
noget forandrer sig — det kan vaere samfund, menneskeopfattelser, livsbetingelser for bestemte grupper
osv. Ved at fokusere pé forskellige typer af forklaringer kan man anskueliggere, at historieskrivning ikke
bare er en genforteelling af, hvad der er sket, men at det altid indebaerer en fortolkning. Man kan
skeerpe elevernes/kursisternes blik for dette ved at sammenligne forskellige tidsperioders/ideologiske
positioners fremstillinger af en begivenhed eller ved at bede dem selv opstille gkonomiske, politisk-ide-
ologiske, sociale, individbaserede, naturbaserede eller andre typer af forklaringer. Man kan fa dem til at
modstille monokausale og multikausale forklaringer samt reflektere over strukturelle forholds betyd-
ning over for aktgrbetingede forhold eller historiske tilfaeldigheder.

Enhver fremstilling af historiske forhold er periodiseret, og denne periodisering er baseret pa en fore-
stilling om, hvad der er vaesentligt/uvaesentligt, herunder, hvad der skaber historiske brud. De periodi-
seringsprincipper, der ligger til grund for forskellige fremstillinger kan gares til genstand for refleksion
gennem det samlede undervisningsforlgb, og vil pa stx oplagt kunne inddrages i forbindelse med kro-
nologiforlgbet i 3.g, hvor en mere overordnet diskussion af periodiseringsprincipper, baseret pa de te-
maer eleverne/kursisterne har arbejdet med, kan udfoldes. Man kan f.eks. modstille periodiseringer ba-
seret pa begivenheder, kulturhistoriske forhold, stilhistoriske forhold, produktionsmader, teknologi eller
styreformer. Jf. ovenstdende bemaerkninger, er det at kunne diskutere periodiseringsprincipper kun et
krav pd A-niveau.

o reflektere over samspillet mellem fortid, nutid og fremtid samt over mennesket som historie-
skabt og historieskabende”

Historisk bevidsthed handler om at erkende, at ethvert menneske er historieskabt, og at ethvert men-
neske er med til at skabe sin egen og samfundets fremtid. Alle fag — ikke blot historie — er med til at
udvikle elevernes/kursisternes historiske bevidsthed, idet det centrale i historisk bevidsthed er, at vi
som mennesker hele tiden fortolker fortid for at forsta den nutid, vi lever i, og at vi i denne proces ud-
vikler og bruger vores forventninger til fremtiden. Pa den made bidrager alle fag til at udvikle elever-
nes/kursisternes historiske bevidsthed, men det er i historiefaget at eleverne/kursisterne far fagligt fun-
deret indsigt i denne erkendelse og redskaber til at forstd og analysere denne proces.
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Ved at udvikle bevidstheden om fortid-nutid-fremtid-sammenhaengen hos eleven/kursisten udvikles
deres selv- og omverdensforstaelse, men ogsa deres personlige evne til at forholde sig aktivt til nutiden
for at pavirke fremtiden pa savel det personlige som det samfundsmaessige plan.

Det er centralt, at eleverne/kursisterne bliver bevidste om, at enhver historisk og nutidig forandrings-
proces bade er resultatet af valg foretaget af historiske aktarer, og af mere strukturelle forhold. Enhver
tid har sin "ikke-virkeliggjorte fremtid”, hvilket vil sige alle de valg, der ikke er blevet taget, over for de
valg, der blev taget, og som vi kender resultatet af i dag. Denne indsigt kan styrke elevernes/kursister-
nes personlige evne til at forholde sig aktivt til nutiden for at pavirke fremtiden pa savel det personlige
som det samfundsmaessige plan.

Arbejdet med elevernes/kursisternes refleksion herover kan bl.a. understattes ved at:

o arbejde didaktisk med rollespil, der kan tydeliggere, hvordan akterer handler eller ikke handler
ud fra forskellige forudsaetninger. P4 emu.dk findes en artikel, der udfolder rollespillets didak-
tiske muligheder.

o Inddrage kontrafaktiske perspektiver, hvor man ser pa, hvordan udviklingen kunne have vae-
ret i fald enkelte forhold, valg, handlinger, m.m. var faldet anderledes ud. P4 emu.dk findes en
artikel der udfolder dette: Kontrafaktisk historie | emu danmarks leeringsportal

o Inddrage livsperspektiver ved at se pa enkelte individers liv i andre tider far eleverne/kursi-
sterne en indsigt i, hvordan de fortidige forhold medvirkede til at forme individers liv - og mu-
lighed for at se, hvordan det fortidige individ, preeget af sin tid, traf valg der havde konsekven-
ser og falger, som vi i dag kan studere. Dette behgver ikke at vaere ‘store’ historier, som f.eks.
konger og bergmte opfinderes livshistorier, men ogsa hvordan en almindelig mgaller (se Carlo
Ginzburgs ‘Osten og Ormene’) eller baddel (se Joel Harringtons bog ‘Bgddel af Guds nade’)
gennem deres handlinger og valg i livet har vaeret med til at frembringe den verden vi i dag
lever i.

o Inddrage fremtidsperspektiver ved at se pa, hvordan vores nutid engang blev tolket som
fremtid eller potentielt vil blive fortolket som fortid en gang i fremtiden.

o Inddrage erindringspolitiske perspektiver, hvor der analyseres eksempler pa, hvordan for-
skellige individers eller gruppers interesser spiller ind pa fortolkninger af fortidige forhold og
begivenheder.

o Tydeliggere det flerperspektiviske i forlgbene, sdledes at man arbejder med forskellige forti-
dige aktarperspektiver, og dermed forskellige mader at fortolke og bruge samme fortid pa.

Dette eksemplificeres i denne artikel pa emu.dk: Forteellinger om fortiden — slavenarrativer |
emu danmarks leeringsportal

e "anvende en metodisk-kritisk tilgang til at udveelge og analysere historisk materiale, herunder
eksempler pa brug af historie”

Eleverne mgder historie pa mange forskellige mader og i mange forskellige former. Det er saledes ikke
kun i skolen og i de traditionelle historiske fremstillinger, at elevernes/kursisternes historiske be-
vidsthed udvikles. | historieundervisningen leerer eleverne/kursisterne grundleeggende materiale- og
kildekritiske begreber og bliver i stand til at analysere forskelligartet historisk materiale. Omdrejnings-
punktet er det funktionelle kildebegreb, hvilket indebaerer at alt kan veere historisk materiale, hvis det
underlaegges en metodisk-kritisk analyse. Det betyder ogs3, at det ikke er materialets indhold, der be-
stemmer svaret, men de spgrgsmal og problemstillinger, vi veelger at undersgge materialet ud fra. Disse
metodiske overvejelser, herunder anvendelsen af det funktionelle kildebegreb, opgves selvsagt ogsa
ved anvendelse af netbaserede informationskilder, jf. 3.3. It.

Det anbefales, at der arbejdes intensivt med det funktionelle kildebegreb, hvor det handler om en kil-
des anvendelighed i forhold til at belyse en given problemstilling. Troveerdigheden drejer sig i den sam-
menhaeng ikke om kildens tilstraebte sandfeerdighed, objektivitet eller hvorvidt der er tale om en for-
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falskning, hvilket primaert er relevant i fald der arbejdes med forsgg pa at rekonstruere fortidige begi-
venhedsforlgb. Det er centralt at eleverne/kursisterne tilegner sig analytiske begreber, der afspejler
denne skelnen. Det vaesentlige i denne sammenhaeng er, at eleverne/kursisterne kan bevaege sig ud
over en skematisk refererende og lgsrevet gennemgang/klassifikation af kilderne og hen imod mere
problemstillingsstyret analytisk arbejde, hvor der udvises bevidsthed om tilgang og teoretisk fundering.

Undervisningen i historie giver eleverne/kursisterne forstaelse af, at de fremstillinger af fortidige for-
hold, der fremlaegges i et materiale, er én fortolkning frem for en anden. Hvilke fortolkninger der frem-
laegges og interesserne bag kan bl.a. tydeliggeres ved at leere eleverne/kursisterne at skelne mellem
forskellige former for historiebrug. Man kan f.eks. operere med et analytisk skel mellem videnskabelig,
eksistentiel, moralsk, politisk-ideologisk, ikke-brug og kommerciel/underholdende historiebrug, som
man kan leese mere om hos Klas-Géran Karlsson, eller mellem en identitetsdannende, perspektive-
rende, scenariekompetence-givende, (de)legitimerende, oplysende/klargarende, legende/forngjende
historiebrug, som Bernard Eric Jensen skelner imellem. Bemaerk, at bade Karlsson og Jensen ser den be-
grebslige indkredsning af forskellige former for historiebrug som delvist overlappende kategorier. Da
faget jf. formalsbeskrivelsen raekker ud over videnskabsfaget og netop ogsa omhandler de mange an-
dre former for historiebrug eleverne/kursisterne mgder i andre sammenhaenge, er det centralt at der
arbejdes udfoldet med en bred vifte af eksempler pa forskellige former for historiebrug.

Der findes en raekke relevante bgger, der i historiedidaktisk perspektiv behandler arbejdet med metode
i undervisningen. Udover flere relevante artikler og praesentationer om emnet pa emu.dk, kan der ogsa
henvises til Historieleererforeningens udgivelse Historiedidaktik (3. udgave), hvor flere artikler fokuserer
pa dette emne.

Der er pa emu.dk publiceret en artikel om, hvordan historiebrug kan handteres i den daglige undervis-
ning: Fortiden er ikke dgd — den er ikke engang fortid endnu | emu danmarks leeringsportal

Her kan tillige findes et udfoldet forlgb, der eksemplificerer arbejdet: Mange fortider — én fremtid? Hi-
storiebrug og national identitet i Ungarn | emu danmarks leeringsportal

e “opnd indsigt i, hvordan historiefaget kan medvirke til at forstd og lese problemer i nutiden”

Bade konkret historisk viden og elevernes/kursisternes indsigt i hvordan fortolkninger af fortid har be-
tydning for forstaelsen af nutid og for de perspektiver man som menneske kan anlaeegge pa fremtiden,
kan anvendes i mange konkrete sammenhange, der raekker ud over undervisningsfaget historie. Her
gives der sdledes mulighed for at arbejde innovativt med de kompetencer historiefaget giver og tillige
abne for mere anvendelsesorienterede vinkler pa faget. Det er vigtigt, at der ikke er tale om, at ele-
ver/kursister ngdvendigvis skal udarbejde lgsningsforslag pa konkrete nutidige problemer, men at de
kan reflektere over, hvordan faget kunne bidrage i forskellige sammenhaenge. Det er oplagt her ogsa at
koble til det faglige mal om at forsta mennesket som historieskabt og historieskabende. Arbejdet med
sadanne refleksioner kan bl.a. understgttes ved at:

o Undersgge eller reflektere over rammerne for forskellige forsoningsprocesser, f.eks. i forbin-
delse med borgerkrige, samfund i transition, historiske konflikter (f.eks. Danmarks rolle som
slavenation, Grgnlands mulige Iasrivelse fra Rigsfaellesskabet, i det dansk-tyske greenseom-
rade, osv.) - alle processer, hvor forskellige grupper skal komme overens med maske konflik-
tende fortidsfortolkninger.

o Reflektere over hvordan og hvorfor man etablerer/fjerner erindringssteder i form af f.eks.
mindesmaerker for udvalgte begivenheder, faenomener eller personer. Eleverne/kursisterne
kan selv arbejde med forslag til mindesmaerker - hvad ber erindres af hvem, hvordan og hvor-
for?

o Undersage eller reflektere over indretning af byrum: hvordan har forskellige byrum lagt op
til eller afspejlet forskellige mader at leve pa tidligere? Hvordan har dette pavirket livet i byen?
Og hvordan kan denne historiske indsigt anvendes i forhold til nutidig og fremtidig indretning
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af byrummet? Der kan bade arbejdes med opdelingen i kvarterer, arkitektoniske og stilhistori-
ske forhold, m.v.

o Reflekteret formidling af historiske problemstillinger, der medvirker til og understgtter
f.eks. integration, ligestilling mellem kannene eller aktivt medborgerskab.

Der kan hentes yderligere inspiration til arbejdet i denne artikel pa emu.dk: Forsta og lgs problemer i
historie | emu danmarks leeringsportal

e "formulere historiske problemstillinger og relatere disse til elevernes/kursisternes egen tid”

"At relatere til elevernes/kursisternes egen tid” skal fastholde historiebevidsthedsperspektivet og bi-
drage til at eleverne/kursisterne kan fa gje pa sammenhaenge mellem fortid og nutid i de emner de ar-
bejder med. Desuden er det vigtigt at eleverne/kursisterne reflekterer over, hvordan deres egen histori-
ske bevidsthed praeger den made, fortidens spor betragtes pa.

Forudsaetningen for, at eleven/kursisten bliver i stand til at formulere selvstaendige historiske problem-
stillinger i relation til stoffet er, at denne formuleringsevne bliver gvet sa tidligt i forlabet som muligt.
Der vil her veere tale om en progression fra et mere leererstyret arbejde med og diskussion af problem-
stillinger frem mod selvsteendige formuleringer i slutningen af det samlede undervisningsforlgb. Ende-
lig er det vaesentligt, at elever/kursister oparbejder en forstaelse af forskellige taksonomiske niveauer
og hvordan man kan formulere problemstillinger af varierende kompleksitet.

o formidle og remediere historiefaglige problemstillinger mundtligt og skriftligt og begrunde de
formidlingsmeessige valg”

Eleverne/kursisterne styrker deres historiske viden, erkendelse og bevidsthed ved at formidle historiske
problemstillinger. Eleverne/kursisterne praesenteres for forskellige formidlingsformer, som kan bidrage

til deres indsigt i og forstaelse af formidlingsproblematikkens mangfoldighed. Det er en god idé, at ele-
verne/kursisterne opgves i at veelge hensigtsmaessige fremstillingsformer i relation til stoffet.

Det er vigtigt, at eleverne/kursisterne ved hvem modtageren er og hvilket niveau man bar ramme, for
de vaelger formidlingsform, ligesom de skal kunne begrunde deres valg af form og indhold.

| forbindelse med elevernes/kursisternes arbejde med formidling vil der langt hen ad vejen veere tale
om, at de tager udgangspunkt i eksisterende fremstillinger og remedierer disse. | den forbindelse er
0gsa vigtigt at arbejde med, hvordan forholdet mellem eget og andres arbejde bar veere for at der ikke
er tale om plagiat. Man kan pa EMU fremsgge en raekke materialer om dette emne.

Eleverne kan anvende mange forskellige formidlingsformer, hvoraf enkelte er omtalt her.

o Af skriftlige formidlingsmuligheder kan der vaere tale om at producere praesentationer, akade-
miske fremstillinger, blogs, hjemmesider, plancher, popularhistoriske artikler, synopsis og ud-
arbejdelse af et undervisningsmateriale til andre klasser og klassetrin.

e  Af mundtlige formidlingsformer kan der bl.a. arbejdes med mundtlige oplaeg, foredrag og
pod-/vodcasts. Se endvidere afsnit 3.1. Didaktiske principper og 3.2. Arbejdsformer.

e "behandle problemstillinger i samspil med andre fag”

Jf. ovenstaende er dette faglige mal seerligt for historie A. Da historiefaget beskaeftiger sig med en bred
vifte af kulturelle produkter og fagoverskridende problemstillinger, er det oplagt for faget at samar-
bejde med andre fag, hvilket udfoldes under 3.4. Samspil med andre fag. Samspillet kan bade forega i
den daglige undervisning ved om muligt at tone forlgbene til f.eks. klassens studieretning/eventuelle
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2.2

fagpakke, aktuelle samfundsforhold eller elevers/kursisters seerlige interesser, og mere konkret i forbin-
delse med arbejdet med SRP eller SSO. Pa stx er der desuden krav om samarbejde med dansk A, hvilket
ogsa udfoldes under 3.4.

e “demonstrere viden om fagets identitet og metoder”

Fagets identitet er i lzereplanen beskrevet som et fag hvis omdrejningspunkt er fortid og hvordan fortid
fortolkes og bruges af mennesker. Det faglige mal om at elever/kursister skal kunne demonstrere viden
om dette handler sdledes om, at de skal kunne vise hvordan man i faget kan undersgge forskellige for-
tidige begivenheder eller forhold, og hvordan og hvorfor dette kan fare til divergerende fortolkninger,
som kan ggres til genstand for faglig diskussion.

Bade i arbejdet med faget alene og i samarbejdet med andre fag skal elever/kursister kunne vise hvad
historiefaget kan bidrage med i besvarelsen af forskellige problemstillinger og hvori det seerligt histo-
riefaglige bestar. Her kunne man f.eks. arbejde med fagets kendetegn som saerligt materialesensitivt og
kontekstualiserende. Med kontekstualiserende menes, at man i faget arbejder med at saette de behand-
lede materialer og problemstillinger ind i en sammenhang tidsligt, kulturelt, samfundsmaessigt, m.v.

| historiefaget arbejder man med en lang raekke af metoder, hvoraf en betydelig del er inspireret af an-
dre fag, og er forankret i bdde det humanistiske og samfundsvidenskabelige fakultet, ligesom der ind-
drages tilgange fra naturvidenskab. At demonstrere viden om fagets metoder handler om at kunne fa
gje pé og selv anvende forskellige tilgange til det undersggende og analytiske arbejde. De forskellige
tilgange kan bade veere affadt af kildematerialets karakter, af de spargsmal der stilles til de fortidige
forhold, og af de analysestrategier der anlaegges i det faglige arbejde. Der er eksempelvis forskel pa,
om eleverne/kursisterne stiller spagrgsmal, der laegger op til et fors@g pa at rekonstruere et begiven-
hedsforlgb, om de undersgger konsekvenserne af et politisk magtspil eller om de stiller spargsmal, der
laegger op til en analyse af forskellige diskurser om et bestemt emne. | de to sidstnaevnte, hvor det
funktionelle kildebegreb mere tydeligt aktiveres, laerer eleverne/kursisterne at leegge meerke til, hvor-
dan forskellige forhold kan vaegtes forskelligt (skonomiske/materielle, sociale, kulturelle, osv.), og hvor-
dan forskellige faglige tilgange har betydning for hvilke problemstillinger, kilder og svar der kan brin-
ges i spil. Eleverne/kursisterne opgves i at demonstrere metodisk forstaelse skriftligt sdvel som mundt-

ligt.

Arbejdet med det faglige mal om at "demonstrere viden om fagets identitet og metoder” skal medvirke
til at eleverne ggres i stand til at opfylde kravene inddragelse af basal videnskabsteori i forbindelse med
Studieretningsprojektet. Se i gvrigt udfoldelsen af kernestofpunktet "Historiefaglige teorier og metoder”
/ "Historiefaglige begreber” nedenfor. Der er pd emu.dk publiceret en artikel om, hvordan metodeun-
dervisningen overordnet kan handteres: Historisk metode i praksis | emu danmarks leeringsportal.

Kernestof

Som ved de faglige mal, er der enkelte forskelle mellem kernestoffet pa A- og B-niveau. Vigtigst er det
at bemaerke, at der pa A-niveau optreeder tre kernestof-pinde, der ikke findes pa B-niveau. Det drejer
sig om behandling af “stats- og nationsdannelser, herunder Danmarks, politiske og sociale revolutioner
& demokrati, menneskerettigheder og ligestilling i nationalt og globalt perspektiv “. Herudover er der
ved en raekke af kernestof-pindene mindre omfattende krav pa B- end pé A-niveau, hvilket vil blive
preeciseret i den nedenstaende udlaegning af de enkelte kernestofomrader.

Mange af kernestof-pindene behandles ikke kun i et forlgb, men vil vaere relevante at inddrage pa
kryds og tveers gennem hele undervisningsforlgbet.

| det nedenstaende udfoldes de enkelte kernestofomrader. De faelles identiske (eller neermest identiske)
kernestofkrav behandles fegrst, mens de tre seerlige kernestofomrader pa A-niveau behandles til sidst.
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Historie A
e "hovedlinjer i Danmarks, Europas og verdens historie fra antikken til { dag”

Historie B
e "hovedlinjer i Danmarks, Europas og verdens historie”

Kernestoffet er pa dette punkt delt op i tre koncentriske cirkler: Danmark, Europa og verden. Det er na-
turligt at veegte det naere hgjere end det fjerne, men det er vigtigt ogsa at inddrage det europaeiske og
det globale perspektiv, og f.eks. ikke bare at beskaeftige sig med ikke-europeeiske forhold i relation til
europeeiske. Hvad hovedlinjer omfatter kan der ikke gives nogen udtemmende beskrivelse af, men det
kan ggres til genstand for refleksion, f.eks. i forbindelse med kronologiforlgbet i 3.g (gaelder kun histo-
rie A, jf. 3.1. Didaktiske principper).

Forskel mellem historie A og historie B er, at der pa A-niveauet er krav om at hovedlinjerne behandles
fra antikken til i dag. Det samme geelder ikke pa B-niveau. Dette afspejler de starre krav til kronologisk
spredning pa A-niveau.

Historie A
e “forandringer i levevilkar, teknologi og produktion gennem tiderne”

Historie B
e “forandringer i levevilkar, teknologi og produktion”

Beskaeftigelse med levevilkar til forskellige tider giver mulighed for indlevelse i forhold der adskiller sig
fra dem eleverne/kursisterne selv lever under, og bidrager saledes med et historisk perspektiv. Teknolo-
gisk og gkonomisk udvikling er vigtige faktorer til forklaring af historisk forandring, men man kan ogsa
f.eks. beskaeftige sig med, hvordan teknologisk udvikling ikke bare er en lineaer fremskridtsforteelling,
men afspejler konkrete behov i de pagaeldende samfund.

Forskel mellem historie A og historie B er, at der pd A-niveauet star gennem tiderne. Dette afspejler de
starre krav til kronologisk spredning pa A-niveau.

Historie A
e ’forskellige styreformer og samfundsorganiseringer”

Historie B
e styreformer, herunder demokrati og demokratiseringsprocesser”

Samfundsorganiseringer og styreformer haenger taet sammen. Man kan i undervisningen ikke daekke
alle historiske samfund, men man kan bestraebe sig pa at komme ind pa eksempler pa forskellige ma-
der at organisere samfund pa og forskellige styreformer, f.eks. feudale samfund, industrisamfund og
postindustrielle samfund samt hgvdingedemmer, valgkongedgmmer, enevealdige stater, teokratier, to-
talitaere stater og demokratier. | alle tilfaelde geelder det, at det vil veere relevant at inddrage hvordan
de specifikke styreformer og samfundsorganiseringer har betydning for den sociale og kulturelle orden,
normer og veerdier.

P& B-niveau er behandlingen af styreformer ikke direkte koblet til forskellige samfundsorganiseringer. |
stedet er der krav om, at demokrati og demokratiseringsprocesser inddrages. Demokrati neevnes seer-
skilt i laereplanen, da det er et overordnet mal for de gymnasiale uddannelser (lov om de gymnasiale
uddannelser, §1), at styrke kursisternes demokratiske dannelse, bl.a. gennem gget kendskab til og re-
spekt for grundlaeggende friheds- og menneskerettigheder, herunder ligestilling mellem kannene. Hi-
storiefaget kan bidrage hertil bl.a. ved at beskaeftige sig med forskellige typer af demokrati og demo-
kratiseringsprocesser.

FAGLIGE MAL OG FAGLIGT INDHOLD
<13



| undervisningen pa begge niveauer er det muligt at arbejde med relevante aspekter inden for kerne-
stofomradet, som fx ligestilling, bade synkront og diakront. Man kan eksempelvis undersgge, hvordan
forskellige ligestillingskampe pa akter- og strukturniveau har udviklet eller forandret sig over tid. Lige-
stilling kan saledes gribes an pa mange forskellige méder og kan i den forstand belyse en lang reekke
historiefaglige problemstillinger, der relaterer sig til forskellige ligestillingsrelaterede temaer som fx po-
litisk deltagelse, demokratisk dannelse, menneskerettigheder, racisme, sexisme, kan, magt, arbejdsfor-
hold og uddannelsesmuligheder. Samtidig rummer historiske perspektiver pa ligestilling ogsa gode
muligheder for at aktualisere og drgfte forholdet mellem det historieskabte og det historieskabende
eller til at inddrage konkrete metodiske tilgange som fx kanshistorie eller historisk diskursanalyse i un-
dervisningen.

e kulturer og kulturmeder i Europas og verdens historie”

Forskellige kulturer og kulturel forandring stéar centralt i historiefaget. Det samme ger kulturmgder og
kulturelle udvekslinger — savel de fredelige som de mindre fredelige. | forholdet mellem Europa og re-
sten af verden kan man f.eks. beskaeftige sig med korstog, kolonisering og imperialisme, men ogsa med
kulturel udveksling i forbindelse med handel, dannelse af 'kreolske’ kulturer eller amerikanisering i Eu-
ropa efter 2. verdenskrig.

e ’nationale, regionale og globale konflikter og samarbejdsrelationer”

Historisk forandring drives frem af savel samarbejde som konflikt. P4 det nationale plan kan det f.eks.
veere konflikter mellem arbejdsmarkedets parter eller dannelse af folkelige bevaegelser, pa det europee-
iske plan rivalisering mellem staterne eller europaeisk samarbejde i EU og pa det globale plan f.eks. su-
permagternes rivalisering under den kolde krig, globalt samarbejde i FN eller transnationale NGO'er,
der har eller har haft betydning for forandringsprocesser inden for miljg, menneskerettigheder og lig-
nende.

Kernestofpunktet deekker pa A-niveauet "nationale, regionale og globale konflikter og samarbejdsrela-
tioner, hvor der pa B-niveau kun tales om nationale og internationale konflikter og samarbejdsrelatio-

ner”. Det indebaerer, at der pa A-niveau er starre krav til bade at deekke det regionale (f.eks. europeei-

ske) og det globale niveau.

e ’politiske ideologier, herunder ideologiernes kamp i det 20. drhundrede”

Eleverne/kursisterne praesenteres for de klassiske, politiske ideologier (liberalisme, konservatisme, soci-
alisme, m.fl.) i samfundsfag, men historiefaget kan bibringe forstaelsen et historisk og konkret perspek-
tiv. Derudover kan ideologiernes kamp i det 20. arhundrede belyses gennem arbejde med eksempler pa
periodens totaliteere ideologier eller den kolde krig.

e  "Holocaust og andre folkedrab”

Inden for kernestofomradet Holocaust og andre folkedrab forstas termen Holocaust som det nazistiske
folkedrab pé de europaeiske jgder 1933-1945. Kernestofomradet kan tilgds enten som et samlet selv-
steendigt emne, eller som en del af andre undervisningsemner - fx kan man i et forlab om nazismens
historie eller menneskerettighedernes historie inkorporere et szerligt fokus pd Holocaust, mens man i et
andet forlgb fx undersgger folkedrabet i Cambodia eller i Rwanda — eller man kan veelge at lave et for-
lzb om folkedrabets arhundrede, hvori man undersgger Holocaust i perspektiv til andre folkedrab. Der
er sdledes mange mader at tematisere kernestofomradet pa, men man skal dog veere opmaerksom pa
kravet om, at der i den samlede undervisning indgar savel Holocaust som et eller flere andre folkedrab.
Eleverne lzerer pa den made bade om Holocaust som skelszettende forbrydelse og opnar indsigt i, at
folkedrab er et feenomen, der har udspillet sig i andre kontekster og historiske perioder.
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Metodisk og didaktisk kan emnet tilgas pd mange mader. Eleverne kan fx arbejde med at undersgge
arsager, omsteendigheder, begivenhedsforlgb og konsekvenser af folkedrab. Man kan ogsé anvende
komparativ metode i en naermere analyse af Holocaust og et eller flere andre folkedrab. Ligeledes kan
folkedrab undersgges med en historiebrugsvinkel, fx med fokus pa museer, monumenter, mindekultur
osv. Man kan endvidere undersgge sammenhaenge mellem det historieskabte og historieskabende, fx i
forhold til fortolkningsuenigheder af FNs folkedrabsdefinition, i forbindelse med forsoningsbestraebel-
ser, benaegtelsesproblematikker eller historieformidling af folkedrab.

Der findes yderligere tematisk inspiration der kan anvendes i undervisningen pa hjemmesiden www.al-
drigmere.dk, som opdateres lgbende. P4 hjemmesiden linkes der endvidere til andre brugbare ressour-
cer til undervisning i kernestofomradet.

e “globalisering”

Globalisering som kernestofomrade skal ikke forstas snaevert som et f&enomen, der er opstaet inden for
de sidste par artier. Globalisering kan opfattes meget bredt som et feenomen, der er knyttet til den
menneskelige civilisations historie, og som har eksisteret, leenge fer nogen satte ord pa det. | forhold til
fagets tidsmaessige afgraensning er det oplagt at undersgge globalisering som et feenomen, der karak-
teriserer udviklingen af forholdet mellem Europa og andre verdensdele fra 1400- /1500-tallet over im-
perialisme i slutningen af 1800-tallet til det 21. arhundredes informationsteknologiske udbredelser.
Men faget kan ogsa tilbyde andre vinkler pa faenomenet. F.eks. kan man ga mere begrebshistorisk til
veerks og undersgge, hvordan menneskers opfattelser af det globale kontinuerligt har forandret sig og i
visse sammenhaenge maske iszer er knyttet til en vestlig diskurs eller gennem inddragelse af forskellige
former for globaliseringsmodstand nuancere forstaelsen af globalisering som et kontinuerligt faeno-
men.

e historiebrug og -formidling”

At kunne forholde sig til forskellige former for historiebrug er en central del af fagets identitet og af de
faglige mal (jf. ovenfor). Nar man arbejder med historiebrug kan man f.eks. se pa, hvordan magthavere
bruger referencer til fortid til at legitimere eller delegitimere bestemte handlinger. Man kan ogsa se p3,
hvordan individer eller feellesskaber bruger historie til at konstruere eller konsolidere en forteelling om
egen identitet. Man kan ogsa arbejde med historiebrug i populaerkulturer (tv-serier, film, computerspil,
m.v.), der oftest kan ses som bade underholdende, oplysende og identitetsskabende. | arbejdet med
historiebrug kan ogsa den videnskabelige/oplysende historiebrug inddrages, og man kan i forlaengelse
heraf diskutere faghistories udsagnsveerdi i sammenligning med andre former for historiebrug og se
pa, hvordan man historiefagligt underbygger fortolkninger af fortidige forhold.

Historieformidling kan omfatte starre eller mindre projekter, hvor eleverne/kursisterne selv skal for-
midle historie til forskellige malgrupper og gennem forskellige medier, og refleksion over de formid-
lingsmaessige valg de treeffer i den forbindelse. Det kan ogsa dreje sig om at forholde sig til andres hi-
storieformidling, og fremanalysere forskellige historiefaglige tilgange eller forklaringsmader. Eksempel-
vis kan man i forbindelse med museumsbesgg diskutere udstillingsprincipper, og deres anvendelse i
konkrete udstillinger.

Historie A
e ’historiefaglige teorier og metoder”

Historie B
e ’historiefaglige begreber”

FAGLIGE MAL OG FAGLIGT INDHOLD
« 15


https://www.aldrigmere.dk/
https://www.aldrigmere.dk/

Historiefaget har ikke et fast korpus af teorier, men der er en lang raekke forskellige (teoretisk funde-
rede) faglige tilgange som eleverne/kursister kan skifte bekendtskab med (nogle af). Det kan veere for-
skellige bindestregshistorier, som politisk historie, skonomisk historie, socialhistorie, kulturhistorie eller
kenshistorie. Nogle faglige tilgange har eget begrebsapparat, som man kan introducere. Det geelder
f.eks. erindringshistorie, begrebshistorie og diskursanalyse. Historiefaget "laner” teorier og metoder fra
en reekke andre fag. Det geelder f.eks. metoder fra litteraturfagene, samfundsfaglige teorier og metoder
og metoder fra naturfagene (eksempelvis kulstof 14-datering og DNA-analyse). Historiefaget rummer
hermed bade kvantitativt og kvalitativt orienterede metoder og tilgange.

Anvendelse af kildeanalytiske begreber er en vigtig del af historiefaget, og det er en god idé at treene
eleverne/ kursisterne i at anvende sadanne faglige begreber pa en relevant made som en integreret del
af det undersggende arbejde. Som naevnt spiller det funktionelle kildebegreb en central rolle i faget, og
det er en god idé at arbejde eksplicit hermed i bearbejdningen af materialerne (se i gvrigt den mere
udfoldede indkredsning under 2.1. Faglige mal). Kildekritik kan dog ikke i sig selv betegnes som en
saerskilt metode, der adskiller sig fra andre historiefaglige metoder, men som et gennemgaende kritisk
analytisk redskab, eleverne/ kursisterne pa forskellig vis ger brug af i mange metodiske sammenhaenge
og med forskellige tilgange. Ved at netop at anvende forskellige historiefaglige tilgange kan man styrke
elevernes/kursisternes evne til at forholde sig kvalificeret til og anvende forskellige metodiske greb og
historiefaglige begreber. Dette kan styrke elevernes/ kursisternes evne til at gere brug af et fagligt pree-
cist sprog.

| historie B hedder kernestofpunktet "Historiefaglige begreber”. Heri ligger, at den meengde af forskel-
lige historiefaglige teorier og metoder, man kan arbejde med pé B-niveauet, er mindre end pa A-ni-
veau. Dog kan man ogsd pé B-niveauet introducere forskellige historiefaglige tilgange og metoder, og
arbejde med centrale historiefaglige begreber fra forskellige traditioner.

Eksempler pa relevant begrebsbrug i arbejdet med historiebrug er udfoldet under 2.1. Faglige mal. Pa
emu.dk findes en artikel der udfolder, hvordan man kan forholde sig til teori, metode og begreber frem
mod og ved den afsluttende prave. Klik her.

Seerlige kernestofomrader pa historie A
e ’stats- og nationsdannelser, herunder Danmarks”

Der er ikke enighed blandt historikere om, hvornar man kan tale om egentlige stater og nationer. Dette
forhold kan i sig selv tematiseres, og geres til genstand for refleksion. Man kunne f.eks. arbejde med
sammenhaengen mellem krig og dannelse af territorialstater i tidligt moderne Europa, og med dannelse
af nationer fra slutningen af 1700-tallet. Stats- og nationsdannelse i Danmark er naevnt selvsteendigt i
kernestoffet, men det vil vaere oplagt at sammenligne stats- og nationsdannelsen her med tilsvarende
processer andre steder. Nationale identiteters historiske dannelse kan ogsa bruges til at seette den ak-
tuelle betydning af national identitet i perspektiv.

e ’"politiske og sociale revolutioner”

Politiske og sociale revolutioner er markante brud i den historiske udvikling. Det vil veere oplagt at be-
skaeftige sig med klassiske politiske revolutioner som den amerikanske, den franske, den russiske og
den kinesiske, og sociale revolutioner som den neolitiske og den industrielle. Man kunne ogsa f.eks.
diskutere revolutionsbegrebet, og hvordan og hvorvidt forskellige andringer i fortidige forhold, som
indfarelsen af trykpressen eller udviklingen af internettet, kan ses i lyset dette. De fleste politiske og so-
ciale revolutioner indebaerer desuden kulturelle omveeltninger, som ogsa inddrages.

e “demokrati, menneskerettigheder og ligestilling i nationalt og globalt perspektiv”
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Det er et overordnet mal med de gymnasiale uddannelser at styrke elevernes demokratiske dannelse, jf.
lov om de gymnasiale uddannelser, §1. Ogsa af den grund arbejdes der i historie med demokrati samt
kendskab til og respekt for grundlaeggende friheds- og menneskerettigheder, herunder ligestilling mel-
lem k@nnene. Historiefaget kan bidrage hertil bl.a. ved at beskaeftige sig med forskellige typer af demo-
krati og demokratiseringsprocesser.

Det vil veere oplagt at beskaeftige sig med de ideer og forestillinger, som med tiden blev sammenfattet
i de universelle menneskerettigheder i tiden efter 2. verdenskrig. Her kunne f.eks. arbejdes med udvik-
lingen af et antropocentrisk verdensbillede, ideen om individet og dets ukraenkelighed, m.m. Det glo-
bale perspektiv kan tillige understattes ved at arbejde med ideer, der minder om menneskerettigheds-
teenkning i ikke-europaeiske kulturer. Ligestilling mellem kan og andre former for ligestilling er et
aspekt, der er relevant at inddrage i arbejdet med alle perioder og temaer. Fra skolearet 2023/24 er
seksualundervisning indskrevet som obligatorisk tveergdende kompetence péa de gymnasiale uddannel-
ser, og det inspirationsmateriale, der blev udarbejdet i den forbindelse kan pa mange mader anvendes
ifm. ligestillingsproblemstillinger, menneskerettigheder osv. Materialet kan tilgas pa EMU ved at klikke
her.

“Der skal indga materiale pd engelsk samt, ndr det er muligt, pa andre fremmedsprog.

Inddragelse af fremmedsproget materiale giver gode muligheder for at ga i dybden med sproglige de-
taljer, udtryks- og taleméader eller andet som kan vaere relevant i arbejdet med forlgb, der vedrgrer an-
dre lande end Danmark. Ud over det almendannende udsyn som dette kan give, er det ogsa en pointe
at sproget giver en seerlig adgang til forstaelsen af en kultur, og arbejdet med det fremmedsprogede
materiale kan ligeledes kaste lys tilbage pa den sprogbrug der blev og bliver brugt i Danmark nar fae-
nomener, sociale grupper osv. benaevnes. Det er her oplagt at indga i tveerfaglige samarbejder med
elevernes/kursisternes sprogfag, men det er ikke en betingelse. Det fremmedsprogede materiale kan
bade veere skriftligt og ikke-skriftligt, ligesom der bade kan inddrages fremstillinger og kilder. Det er
ikke et krav at der inddrages fremmedsproget materiale i alle forlgb, men det geelder i alle tilfeelde, at
der kun skal anvendes materiale pa sprog, som eleverne/kursisterne kan forventes at have rimelige for-
udsaetninger for at arbejde med.

Historie A

"Undervisningen skal tilretteleegges sd der er en spredning i tid: mindst ét forleb skal have hovedveegt pa
tiden for ca. 500, mindst ét forleb skal have hovedveegt pa tiden mellem ca. 500 og ca. 1500, mindst ét
forleb skal have hovedveegt pd tiden mellem ca. 1500 og 1900 og mindst ét forleb skal have hovedvegt
pd tiden efter ca. 1900.”

Historie B

“Undervisningen skal tilrettelcegges, sa der er en spredning i tid: mindst ét forlab skal have hovedveegt pa
tiden for ca. 1500, mindst ét forleb skal have hovedveegt pa tiden mellem ca. 1500 og ca. 1900 og mindst
ét forlab skal have hovedveegt pa tiden efter ca. 1900”

Leereplanen rummer krav om kronologisk og geografisk spredning. Spredningskravene vedrarer place-
ringen af forlabenes hovedvaegt, hvorfor et forlgb ogsé godt kan omfatte og inddrage andre tidsperio-
der. F.eks. kan et forlab om Romerriget med hovedvaegt pa perioden far ca. 500 godt inddrage referen-
cer til hvordan Romerriget blev og bliver brugt i fascistisk propaganda, jf. ogsa kravet om at alle forlgb
skal enten relateres til eller tage udgangspunkt i elevernes/kursisternes egen samtid/nutiden (se 3.1.
Didaktiske principper). Forlgbene kan forfglge et tema over flere tidsperioder, sa leenge kravet om for-
deling af forlgbenes hovedvaegt overholdes.

Seerligt for historie A: Der er krav om placering af mindst ét forlgb i hver af perioderne fgr ca. 500, ca.
500-1500, ca. 1500-1900 og efter ca. 1900. Saledes kan de resterende 4 til 11 forlgb placeres frit, men
de skal selvfalgelig tilsammen deekke de faglige mal og kernestoffet.
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2.3

Seerligt for historie B, hf-e

| historie B er der ikke krav om forlgb med hovedvaegt fer ca. 500, men det er selvfglgelig tilladt at gen-
nemfgre sddanne. Ud over de 3 forlgb, der skal have hovedvaegt henholdsvis far ca. 1500, mellem ca.
1500 og 1900 og efter ca. 1900, kan de gvrige mindst 3 forlgb placeres frit.

Forlgb fer ca. 500 kan laegge hovedvaegten pa samfund og kulturer i f.eks. Mesopotamien, Egypten,
Hellas eller Romerriget, men kan ogsa bruges til at belyse andre civilisationer med skriftsprog i den
klassiske periode. Der kan i arbejdet med fordel anlaegges bade diakrone og synkrone perspektiver.
Perioden ca. 500-1500 karakteriseres i europaeisk sammenhang normalt som middelalder. Her kan
f.eks. placeres forlgb om den kristne kirkes rolle eller om korstog og kulturmgder med den islamiske
verden. Man kan ogsa her arbejde med dele af verden, hvor europaeiske periodiseringsbetegnelser som
f.eks. "middelalder” ikke giver mening. Det kunne eksempelvis veere i forhold til det kinesiske omrade i
Song-, Yuan- og det tidlige Ming-dynasti eller til forholdene i andre af de asiatiske eller afrikanske riger.

I den tidligt-moderne periode (ca. 1500-1900) kan man f.eks. arbejde med kulturmeder, stats- og nati-
onsdannelse, politiske og sociale revolutioner, menneskerettigheder og begyndende demokratisering.

Store dele af fagets kernestof kan behandles i forlab med hovedveegt pa perioden efter ca. 1900. Her
kan man f.eks. arbejde med styreformer og samfundsorganiseringer, globale og europaeiske samar-
bejds- og konfliktmanstre, demokratiseringsprocesser, ideologiernes kamp og nyere tids ggede globa-
lisering.

“Undervisningen skal tilretteleegges sé der er en spredning i forhold til geografi: mindst to forleb skal tage
udgangspunkt i Danmarks historie og mindst ét forleb skal tage udgangspunkt i samfund og kulturer
uden for Europa og USA”

Selvom et forlgb tager udgangspunkt i Danmarks historie kan det godt rumme udbilik til forhold uden
for Danmark, og forleb med udgangspunkt uden for Europa og USA kan godt komme ind pé europaei-
ske kolonimagters indflydelse i omradet. Forlgb med udgangspunkt uden for Europa og USA kan godt
fx fokusere pa indianske kulturer i Nordamerika og koloniseringen af Nordamerika fer dannelsen af
USA. Hvorvidt kravet om forlgb med udgangspunkt i bestemte geografiske omrader bliver indfriet, af-
haenger altsd af den problemstilling, der er baerende for forlgbet. Selvom der kun er krav om, at ét for-
lzb tager udgangspunkt uden for Europa og USA, kan det veere en god idé at lade flere forlab gare
dette, eller i det mindste perspektivere til ikke-europaeiske/amerikanske forhold i flere forlab, for pa
den made at give eleverne indsigt i flere typer af samfund og styrke deres globale kompetencer. Det
kan fx veere en god idé, at lade eleverne reflektere over eget stasted og fortolkningsperspektiv i verden,
men ogsa arbejde med, hvordan forestillinger om det globale er blevet konstrueret og til stadighed
konstrueres. Didaktisk kan man her overveje, hvordan eleverne far mulighed for at erkende, at historie —
herunder det globales historiske betydning — grundlaeggende vil kunne forstas og fortolkes forskelligt,
afhaengigt af de perspektiver og positioner, der indtages og bruges. Globale kompetencer og interkul-
turel didaktik udfoldes bade teoretisk og konkret i denne artikel pad emu.

Supplerende stof

"De faglige mal kan ikke opfyldes ved hjcelp af kernestoffet alene, men skal ogsé suppleres med stof, hvor
der arbejdes med andre historiske temaer og fordybelse i udvalgte emner. Det supplerende stof skal ud-
veelges, sdledes at det i samarbejde med kernestoffet medvirker til opfyldelse af de faglige mal gennem
fordybelse i udvalgte emner eller historiefaglige discipliner.”

Udover arbejdet med kernestoffet, skal der inddrages supplerende stof. Dette abner bl.a. for inddra-
gelse af elevernes/kursisternes interesse i bestemte emner/fortider og mulighed for forskellige former
for fagligt samspil, hvis indhold ikke rummes af kernestoffet i faget.
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2.4

Som naevnt under de faglige mal, er kernestoffet ikke n@dvendigvis fyldestgarende i forhold til elever-
nes treening i at opna de faglige kompetencer, som er styrende for undervisningen i faget. Der vil der-
for som udgangspunkt skulle inddrages supplerende stof. F.eks. kan kernestoffet godt behandles, uden
at man ngdvendigvis har materialer, der treener elevernes evne til at kunne skelne mellem forskellige
typer af forklaringer pa samfundsmaessige forandringer og diskutere periodiseringsprincipper, hvorfor
der skal ofres opmaerksomhed pa udveelgelsen af problemstillinger, emner og materialer, saledes ele-
verne/kursisterne bedst treenes i de faglige mal.

Omfang

Historie A
e "Det forventede omfang af fagligt stof er normalt svarende til 500-700 sider”

Historie B
e "Det forventede omfang af fagligt stof er normalt svarende til 400-600 sider”

| undervisningen inddrages en mangfoldighed af materiale til at belyse historiske emner og problem-
stillinger. Dette materiale skal i alt udgare en maengde, der ligger i intervallet 400/500 til 600/700 sider.
Intervallet er forholdsvis bredt for at give rum for forskellig tilrettelaeggelse og materialeinddragelse.
Den gvre og nedre graense kan sikre, at eleverne /kursisterne har et vist minimum at basere arbejdet i
faget pd, samtidig med at ingen oplever uoverkommelige maengder af materiale. Da mange undervis-
ningsmidler ikke umiddelbart lader sig opgive i sidetal, og da materialernes kompleksitetsgrad kan vari-
ere, er der i laereplanen lagt op til, at man foretager et skan over hvad det faglige indhold svarer til
sidetalsmaessigt. Omfangskravet er naturligvis mindre pa historie B end pa historie A.

Omfanget af fagligt stof anfares i beskrivelsen af den gennemfarte undervisning (undervisningsbeskri-
velsen), der feerdigredigeres ved afslutningen af undervisningen i det enkelte fag. Omfanget angives
normalt med en sddan detaljeringsgrad, sa det af undervisningsbeskrivelsen fremgar, hvorledes det
faglige stof har veeret veegtet i undervisningsforlgbet. Dette kan fx ske ved at angive et skansmaessigt
sidetal eller en procentvis fordeling af stoffet.
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3.1

Tilrettelaeggelse

Planleegningen af undervisningen er rettet mod opfyldelsen af de faglige mal, som ogsé udger bedem-
melseskriterierne til praven. Det betyder f.eks., at nar der i de faglige mal star, at eleverne/kursisterne
skal kunne “formulere historiske problemstillinger og relatere disse til elevernes/kursisternes egen tid”",
kan man ikke opfylde de faglige méal ved udelukkende at gennemga kernestoffet som en vidensoriente-
ret undervisning.

Skal eleverne/kursisterne vise evne til at opstille historiske problemstillinger, ma undervisningen vaere
problemorienteret og med fokus pa fordybelse, ligesom det er ngdvendigt at seette det pageeldende
forlgb ind i en bredere tidsmaessig sammenhaeng for at opfylde det faglige mal, at eleverne/kursisterne
skal kunne “redeggre for centrale udviklingslinjer og begivenheder i Danmarks, Europas og verdens hi-
storie & redegare for sammenhaenge mellem den lokale, nationale, regionale, europzaeiske og globale
udvikling”.

Didaktiske principper

Under de didaktiske principper er der en del forhold, som kun optraeder i leereplanen for historie A. Ef-
ter en behandling af de feelles/naesten fzelles forhold de to niveauer imellem, er der derfor et seerskilt
afsnit om forholdene vedrgrende historie A. Grunden til de mere udfoldede didaktiske principper for
historie A haenger sammen med at historiefaget (oftest) her indgar i en tre-arig uddannelse, hvor faget
0gsa indgar i og bidrager til den generelle kompetenceudvikling og almendannelse hos eleverne.

“Undervisningen skal tage udgangspunkt i et fagligt niveau svarende til elevernes niveau fra grundsko-
len.”

Som ogsa naevnt under formal, er der en hgj grad af sammenhaeng mellem historiefaget i grundskolen
og pa de gymnasiale uddannelser. Kravet optreeder ikke i dette afsnit i laereplanen for historie B, da det
i den sammenhaeng kan vaere ngdvendigt at tage hensyn til kursisternes ofte forskelligartede uddan-
nelsesmaessige baggrund.

Undervisningen skalgive eleverne mulighed for at opfylde de faglige mal. Det er derfor vigtigt, at man i
tilrettelaeggelsen er bevidst om progressionen i arbejdet med disse mal, og hvordan de kan demonstre-
res og formidles pa forskellige mader og pa forskellige niveauer.

Historie A

"Arbejdet med faget organiseres fortrinsvis i forleb. Der skal med udgangspunkt i de faglige mal planlceg-
ges otte til 15 forleb, der deekker fagets kernestof og inddrager supplerende stof... Hovedsigtet med nogle
forleb er at skabe overblik, mens det for andre er fordybelse”

Historie B
“Undervisningen organiseres fortrinsvis i forleb... Der arbejdes med mindst seks forleb, hvor hovedsigtet
med nogle forleb er at skabe overblik, mens det for andre er fordybelse”

Pa historie A er kravet om antallet af forlgb hgjere (8-15) end pa historie B, hvor der kun kraeves mini-
mum seks. | nogle forlgb vil vaegten ligge pa overblik og sammenhaeng over et eller flere tidsafsnit. |
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andre vil fordybelse i et konkret tema vaere det centrale. Bade ved oversigtforlgb og fordybelsesforlgb
kan tematikken veere udgangspunktet for arbejdet.

Historie A
“Alle forleb skal enten relateres til eller tage udgangspunkt i elevernes egen samtid”

Historie B
"Alle forlab skal enten relateres til eller tage udgangspunkt i nutiden”

For at sikre at historieundervisningen kan vaere med til at udvikle elevernes/kursisternes evne til at re-
flektere og forholde sig nuanceret og kritisk til deres omverden, er det et krav, at alle forlgb skal have
relation til elevernes/kursisternes samtid. Det vil sige, at problemstillinger og indhold med fordel kan
begrundes ud fra et relevanskriterium. Ved at tage udgangspunkt i elevernes/kursisternes livsverden,
udfordres de af den nye viden og de nye perspektiver, som undervisningen giver dem og deres histori-
ske bevidsthed kvalificeres. Det betyder dog ikke, at man f.eks. - sat pa spidsen - kun skal beskaeftige
sig med ungdomskulturer til forskellige tider. Det er saledes vigtigt ogsa at tilrettelaegge forlgb med
fokus pa fortidens anderledeshed, hvor perspektivet savel som emnevalget abner for en kontrastering
af elevernes/kursisternes forudindtagede forstaelser, opfattelser m.m. jf. Thomas Ziehe (og andres) idé
om ‘god anderledeshed'.

Historie A
“Undervisningen tilretteleegges sa forskellige aspekter af historisk og kulturel forandring belyses”

Historie B

“Undervisningen skal tilretteleegges sd forskellige aspekter af historisk og kulturel forandring belyses, her-
under betydningen df politiske forhold, skonomiske forhold, teknologi, social differentiering, mentalitet og
ken”

Da kravene om bestemt kernestof er mindre omfattende péa B niveau, er der et krav om, at lzereren ved
tilrettelaeggelsen sikrer, at der sker en spredning i, hvordan forandringer over tid beskrives, forklares og
forteelles.

Det er dog et krav pa bade A- og B-niveau, at der sikres en variation i, hvilke aspekter af historisk og
kulturel forandring der inddrages i undervisningen.

Faget omfatter bade politiske, skonomiske, sociale og kulturelle problemstillinger jf. 1.1. Identitet, hvor-
for der i undervisningen ogsa skal ske en variation mellem forskellige aspekter af de fortidige forhold
og begivenheder. Dette kan f.eks. ske gennem inddragelse af forskellige af historiefagets subdiscipliner,
der fokuserer pa bestemte fortidige forhold. Pa A-niveau kan man med fordel kombinere valget af for-
skellige aspekter ved historisk og kulturel forandring med kernestofkravet om behandling af ‘historie-
faglige teorier og metoder".

“Undervisningen tilrettelcegges sdledes, at der er en klar faglig progression i:
e problemstillinger
e metodiske krav, herunder krav om inddragelse af forskellige materialetyper krav til anvendelse
af faglige begreber
e  krav til elevernes evne til preecis og nuanceret skriftlig og mundtlig formidling.”

Som naevnt under 2.1. Faglige mal, er listen over faglige mal netop ikke opstillet prioriteret eller efter
sveerhedsgrad. Progression i historiefaget kan derfor ikke teenkes som en trappe hvor eleverne ma
starte med f.eks. at etablere viden om en periode eller et feenomen og farst senere rette opmaerksom-
heden mod hgjere taksonomiske niveauer. Progression medtaenkes derfor i alle forlab og kan omfatte
forhold som:
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Maengden af materiale som det forventes at elever/kursister forventes at handtere

Sveaerhedsgrad/kompleksitet i det anvendte materiale, fremstillinger savel som kilder

Sveerhedsgrad/kompleksitet i de arbejdsspargsmal elever/kursister skal besvare.

Maengden af spargsmal/graden af leererstyring i spgrgsmal (fra mange afgreensede til fa kom-

plekse spargsmal)

o Maden hvorpa man arbejder med at formulere problemstillinger (fra leererformulerede til ele-
vernes/kursisternes egne)

o Kravene til elevernes/kursisternes research og valg af materiale (fra valg mellem lzererstilladse-
ret ressourcerum til research pa helt egen hand)

o Sveerhedsgrad/kompleksitet i anvendelse af teorier og forskellige historiefaglige tilgange (fra

leererudpegning til elevernes egne reflekterede iagttagelser eller valg)

O O O O

Arbejdet med mundtlighed i faget er centralt, da den afsluttende prgve er mundtlig. Man kan med for-
del lzegge vaegt pa at treene elevernes mundtlige kompetencer gennem udvaelgelse af arbejdsformer,
der understgtter det. Der er pa emu.dk en artikel der kommer med inspiration til, hvordan man kan gge
elevernes mundtlige traening i faget: Engagér eleverne i den mundtlige historieundervisning | emu dan-
marks leeringsportal

Seerlige bestemmelser for historie A:
“Eleverne skal udarbejde forskellige former for skriftlige produkter i forbindelse med treening i informati-
onssagning, kildekritik pa internettet og i andre sammenhcenge.

Det skriftlige arbejde i faget handler badde om at forberede eleverne pa historiefaglig skrivning i DHO-
og SRP-arbejdet og om at bruge skriftligheden som en made at fordybe sig og bearbejde fagligt stof
pa generelt. Det mundtlige fag kan pa denne méade blive understgttet af den skriftlige dimension. Ar-
bejdet med skriftlighed rummer derfor bade et fokus pa hvad det vil sige at skrive historiefagligt og
hvordan dette adskiller sig fra andre fag (hvilket bliver afggrende nar historie er i samspil hermed) og
en bredere afsggning af de mange muligheder for at bruge skriftlighed i forbindelse med formidling.
Det faglige mal om at kunne formidle og remediere historiefaglige problemstillinger er pa den made
seerligt i spil her.

Arbejdet med at treene historiefaglig skrivning kan konkret udfoldes ved at lave mindre opgaver, hvor
der klart fremgar, hvilke taksonomiske niveauer der arbejdes pa. Det kan f.eks. vaere at udarbejde sma
historiske redeggrelser hvor kriterierne kunne vaere at anvende to forskellige fremstillinger og/eller an-
vende eventuelt kildemateriale illustrerende. Mere analytiske opgaver kunne stille skarpt pd, hvordan
kildematerialet f.eks. kan bearbejdes ud fra en bestemt teoretisk eller metodisk tilgang (eksempelvis
erindringshistorisk, kenshistorisk, politisk historisk) med dertilhgrende problemstillinger og hvor kon-
tekstualisering bliver et vigtigt element. Pointen er at tydeliggere, at der er forskellige mader at skrive
pa inden for faget. Eftersom der skal arbejdes pa alle taksonomiske niveauer allerede fra 1.g er progres-
sion i det skriftlige arbejde primaert et spgrgsmal om maengden af materiale, graden af kompleksitet i
materialerne og i de kontekster man kraever eleverne kan overskue. Progressionen kan naturligvis ogsa
ga pa de krav der stilles til elevernes egne materialesggningsprocesser.

Ud over de mere klassiske skriftlige opgaver kan eleverne arbejde med at udarbejde breve til og fra hi-
storiske personer - bergmtheder eller almindelige mennesker - billedtekster, formidling til andre klasse-
trin, museumspjecer, historiske turistguides, sangtekster, mindeord, historiske nyhedsindslag, politiske
taler og meget andet. Nogle af disse genrer indbyder tillige til innovativt arbejde.

Det er helt afggrende, at elevernes arbejde med skriftlige produkter kobles til bevidste og reflekterede
materiale- og informationss@gningsprocesser. Eleverne vil ofte bruge iszer internettet og diverse digi-
tale ressourcer og denne praksis kan i hgj grad kvalificeres gennem historieundervisningen. Dette ar-
bejde gér bade pa de konkrete sggeprocesser, pa de kildekritiske vaerktgjer der skal anvendes i den
sammenhaeng og pa efterhanden at opbygge et vist overblik over anvendelige ressourcer pa nettet. Se
endvidere under 3.3. It.
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"I alle forleb skal der arbejdes med forskellige materialetyper, og arbejdet skal rumme eksempler pa for-
skellige former for historiebrug og historieformidling, som eleverne mgder uden for skolen.
Progressionen skal sikre elevernes studieforberedende skrivekompetence, almendannelse og kvalificering
af elevernes historiske bevidsthed.”

Historiefaget er blot et af mange steder, hvor eleverne far viden om fortidige forhold. Pa ferierejser, i
tegnefilm, spillefilm, romaner, tv-nyhederne, ugeblade, aviser, andre fag m.m. oplever de forskellige ek-
sempler pa historiebrug, som ogsa bidrager til deres viden og forestillinger om fortidige forhold og be-
givenheder. | historieundervisningen systematiseres og kvalificeres den viden, som de tilegner sig i og
uden for skolen, ligesom de bevidstgares om, hvordan de forskellige former for historiebrug har for-
skellige erindringspolitiske sigter. Man kan i forleengelse heraf sammenfatte det didaktiske mal med hi-
storieundervisningen som, at den skal gare eleverne til kompetente historiebrugere.

Det er derfor vigtigt, at eleverne beskaeftiger sig med forskellige materialetyper, saledes at de bliver i
stand til ved hjzelp af metodiske og analytiske redskaber at afkode, hvordan historie bruges i forskellige
materialetyper. Historieundervisningen skal afspejle det samfund de lever i med inddragelse af de soci-
ale medier, it m.m. Derudover skal det traditionelle undervisningsmateriale som oversigtsvaerker og
tekstmaterialer kombineres med f.eks. malerier, fotos (evt. fra elevernes/deres familiers egne samlinger),
tegneserier, reklamer, ugeblade, avisartikler, statistik, digte, tegnefilm, spillefilm, dokumentarudsendel-
ser, radioudsendelser, kort og hjemmesider. Materiale hentet hjemme i stuerne eller fra elevernes egen
hverdag kan med fordel inddrages, idet det vil skeerpe elevernes opmaerksomhed pa, hvordan de ogsa i
deres egen hverdag oplever samspillet mellem fortid, nutid og fremtid, men ofte uden at reflektere her-
over. Dette er et centralt element ved fagets almendannende perspektiver.

“I slutningen af 3.g gennemfares et kronologiforleb, hvor stoffet fra det samlede tredrige forleb indplace-
res i en kronologisk sammenhaeng med fokus pa brud, kontinuitet og periodiseringsprincipper.”

Formalet med dette forlab er at give eleverne mulighed for at beskaeftige sig med de forskellige forlgb
og emner, der har indgéet i det samlede undervisningsforlgb, i et kronologisk perspektiv.

Her kan arbejdes med forhold som relativ overfor absolut kronologi, brud og kontinuitet, synkrone
overfor diakrone perspektiver, cirkuleere overfor linezere historieopfattelser, forfaldsforteellinger over for
fremskridtsfortaellinger, forskellige kriterier for periodisering, m.m.

“Udadvendte aktiviteter som ekskursioner, feltarbejde, samarbejde med museer, m.m. skal veere reprce-
senteret i undervisningen.”

Man kan betragte udadvendte aktiviteter som et kontinuum, der spaender fra et besgg pa det lokale
museum/erindringssted, til et udfoldet feltarbejde. Centralt for det udadrettede arbejde er, at det giver
eleverne muligheder for at studere historiebrug og den rolle relationen mellem fortid-nutid-fremtid
spiller i samfundet.

Til forskel fra en traditionel ekskursion er feltarbejdet karakteriseret ved det mere indgdende og meto-
disk bevidste forarbejde og den faglige efterbehandling. Man kan f.eks. studere et erindringssteds
funktionelle lag, observere historiske reenactere/rollespillere eller interviewe familiemedlemmer/andre.

Pa studieture vil der normalt vaere rig mulighed for sddanne aktiviteter og det kan vaere en made at
kvalificere det historiefaglige arbejde hermed, sa historiefaget ikke blot bidrager med baggrundsviden
om et givent land/by/omrade. Ogsa i forhold til arbejdet med innovation i faget, kan en raekke udadret-
tede aktiviteter indgéa som f.eks. tilretteleeggelse og gennemfgarelse af byvandringer, undervisning i en
neerliggende grundskole eller samarbejde med forskellige kulturhistoriske institutioner (arkiver, museer,
m.m.). Pa FIP-kurset i 2020 var der fokus pa arbejdet med innovation. Praesentationen herom kan tilgas
pa emu.dk (link) og indeholder tillige en raekke links til andet relevant materiale.
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3.2

Arbejdsformer

Grundet de forskellige skoleformer som henholdsvis historie A og B indgar i, er der en del forskellige
krav i forhold til arbejdsformer. Der er derfor separate afsnit herom, efter at det eneste feelles krav er
udfoldet.

"Eleverne/kursisterne skal lobende inddrages i valg af emner og arbejdsformer.”

Laereplanens faglige mal og kernestof rummer et betydeligt spillerum for at arbejde pa forskellige ma-
der og med forskellige temaer. Eleverne skal f.eks. kunne " analysere eksempler pa samspillet mellem
mennesker, natur, kultur og samfund gennem tiderne” (pa stx), men det kan vaere en god ide at lade
eleverne fa medindflydelse pa, hvilke eksempler man arbejder med. Ved at give eleverne/kursisterne
medindflydelse pa valg af emner er det lettere at mobilisere deres undren og fascination. Eleverne/kur-
sisterne kan f.eks. sikres medindflydelse ved at nogle af forlgbene veelges af disse ud fra alternativer
opstillet af leereren. Medindflydelsen kan ogsa sikres ved at lave et feelles mindmap i starten af et for-
lgb, med spgrgsmal som eleverne/kursisterne finder interessante, og gerne vil have afklaret i Igbet af
forlgbet.

Medindflydelse pa valg af arbejdsformer kan ogsa @ge elevernes/kursisternes engagement og fremme
laeringen.

Seerligt for historie A

" Undervisningen organiseres med brug af en bred vifte af arbejdsformer. Herigennem sikres en alsidig
udvikling af elevernes almene, faglige og personlige kompetencer. Undervisningen skal over det tredrige
forlab tilrettelegges med arbejdsformer, der bygger pd og gradvist udvikler elevernes evne til selv at for-
mulere spargsmdl, sege information, besvare historiske problemstillinger og formidle historie”

Undervisningen indeholder forskellige arbejdsformer, der bade sikrer variation og progression. Valget
af arbejdsformer bgr afspejle arbejdet med de faglige mél og det materiale, der indgar i undervisnin-
gen.

Bade i de vidensformidlende, de metodisk-analytiske og i de eksplicit reflekterende dele af undervisnin-
gen er det vigtigt at eleverne tildeles en aktiv og bidragende rolle.

Valget af arbejdsformer skal medvirke til at udvikle elevernes almene kompetencer som eksempelvis
evnen til at indsamle, overskue og bearbejde relevant materiale eller at organisere og planleegge en
faglig arbejdsproces. Hermed understattes ogsa det generelle arbejde med at udvikle elevernes studie-
kompetence.

Gruppearbejde og projektarbejde er velegnede arbejdsformer i forhold til historieundervisningen og
opnaelse af de faglige mal. Det er vigtigt, at kravene til eleverne skaerpes over de tre ar badde med hen-
syn til materialesagning, omfanget af materiale, der skal bearbejdes og opstilling af problemstillinger
ud fra et starre materiale, hvormed deres faglige kompetencer udvikles.

Det er vigtigt at veere opmaerksom pa at veelge arbejdsformer der medvirker til at udvikle/forberede
eleverne pa den afsluttende prgveform, hvor de skal bearbejde et ukendt bilagsmateriale i forhold til et

overordnet, gennemgaet tema.

Elevernes arbejde i faget er dermed gennem bade genstandsfelt og arbejdsformer medvirkende til at
udvikle deres personlige kompetencer og ggre dem til kompetente historiebrugere.

Seerligt for historie B
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I undervisningen skal der anvendes afvekslende og kursistaktiverende arbejdsformer. Undervisningen
skal tilretteleegges med arbejdsformer, der bygger pa og gradvist udvikler kursisternes evne til selv at for-
mulere spgrgsmadl, sege information og besvare historiske problemstillinger.”

Gruppearbejde og projektarbejde er velegnede arbejdsformer i forhold til historieundervisningen og
opnaelse af de faglige mal, ligesom det er arbejdsformer som i hgj grad forudsaetter aktivt engagement
fra de deltagende kursister. Det er vigtigt, at kravene til kursisterne skaerpes gennem det samlede un-
dervisningsforlgb bade med hensyn til arbejdet med selv at opstille og besvare faglige problemstillin-
ger og materialesggning.

Det er vigtigt at veere opmaerksom pa at veelge arbejdsformer der medvirker til at udvikle/forberede
eleverne pa den afsluttende prgveform, hvor de skal bearbejde et ukendt bilagsmateriale i forhold til et
overordnet, gennemgaet tema.

“Udadvendte aktiviteter, som ekskursioner, feltarbejde, samarbejde med museer m.m., skal veere reprce-
senteret i undervisningen.”

Kravet om udadvendte aktiviteter er uddybet under 3.1. Didaktiske principper, hvor det tilsvarende krav
pa A-niveau er formuleret.

” I tilknytning til undervisningen skal kursisterne individuelt udarbejde en historieopgave pd mindst fem
normalsider a 2400 enheder (antal anslag inkl. mellemrum). Leereren scetter rammerne for arbejdet. | ar-
bejdet med historieopgaven skal der legges veegt pa:
e kursisternes evne til kritisk og reflekteret at finde, udveelge, anvende og vurdere forskelligartet
materiale
e faglig skrivning herunder anvendelse df citater, henvisninger, figurer, illustrationer m.v.
e  fagets begreber og metoder”.

Udarbejdelsen af historieopgaven er med til at styrke kursisternes studiekompetencer i almindelighed
og bidrager specifik til traening af skrivekompetence. Det er sdledes i hgj grad arbejdet med at skrive en
sammenhaengende faglig opgave, der er i centrum, hvorfor det er vigtigt at tydeliggare kravene til sa-
danne opgaver for kursisterne. Her kan det veere hensigtsmaessigt at arbejde eksplicit med forskellene
pa forskellige taksonomiske niveauer.

Historieopgaven skal skrives i tilknytning til undervisningen, hvilket dels vil sige at kursisterne gennem
undervisningen forberedes pa opgaven og dels vil sige, at der kan bruges tid pa selve opgaveudarbej-
delsen i undervisningstiden, herunder evt. vejledning af kursister. En betydelig del af denne vejledning
vil ofte besta i at seette kursisterne ind i de opgavetekniske krav og orientere dem om arbejdsproces-
sen. Der er mange fordele ved, at opgaven skrives i tilknytning til et eller flere af de gennemgaede for-
lzb. Det kan bl.a. medvirke til @get fokus pa selve opgaveskrivningen/skriveprocessen og til en gget
faglig fordybelse i det pdgeeldende emne. En sidste fordel herved er, at man bedre kan understatte for-
arbejdet til opgaven i den almindelige undervisning.

Det kan skabe klarhed og overskuelighed i processen og i vejledningen hvis kursisterne pa et hold skri-
ver opgave om det samme tema, men det er ikke et krav. Det vil ofte vaere laereren der udarbejder op-
gaveformuleringerne, men kursisterne kan ogsa inddrages i dette arbejde. Kursisterne ma gerne ar-
bejde med enslydende opgaveformuleringer, eller man kan formulere flere som kursisterne kan vaelge
imellem. Det kan veere med til at skabe motivation i arbejdet med opgaven, hvis opgaveformulerin-
gerne rummer koblinger til kursisternes egen samtid og livsverden.

Kravet om at kursisterne selv skal finde, udvaelge, anvende og vurdere forskelligartet materiale kan un-
derstottes af laererproducerede ressourcerum eller materialesamlinger.
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3.3

3.4

Evaluering af historieopgaven kan tage mange former. Kursisterne kan lzese og kommentere hinandens
opgaver, evt. ud fra leererdefinerede fokuspunkter, leereren kan give mundetlig eller skriftlig feedback
eller der kan gives en karakter. Det ma dog siges at vaere hensigtsmaessigt, at kursisterne far en tilbage-
melding som kan anvendes fremadrettet i kursistens skriftlige arbejde.

It

It og medier skal inddrages i undervisningen og anvendes bdde for at fremme elevernes/kursisternes lce-
ringsproces, videreudvikle deres almendannelse og for at opeve elevernes kritiske sans i forhold til digitale
medier, ressourcer og platforme. It anvendes som sggeveerktej til oplysninger om og undersegelser af hi-
storiefaglige emner via internettet og andre databaser. Der leegges veegt pd udvikling af kreativitet og sy-
stematik i segningen samt selvstendighed og metodisk-kritisk tilgang. It og medier skal inddrages i savel
skriftlig som mundtlig formidling af historiske problemstillinger. ”

Historiefaget har en central rolle i styrkelsen af elevernes/kursisternes digitale dannelse. Dette sker
bade gennem opgvelsen af en metodisk-kritisk tilgang til de mange forskellige former for digitalt ma-
teriale, de omgives af og gennem arbejdet med selv at traeffe reflekterede valg i forbindelse med udar-
bejdelsen af forskellige former for formidling og remediering.

I undervisningen tilstraebes en didaktisk hensigtsmaessig vekselvirkning mellem det analoge og det di-
gitale. It og digitale medier og vaerktgjer, herunder kunstig intelligens, benyttes hvor det skannes hen-
sigtsmaessigt ift. elevernes leeringsproces og digitale dannelse. | anvendelsen af it styrkes elevernes
evne til at sgge, udveelge og formidle relevant fagligt materiale samt til at forholde sig kritisk til de mu-
ligheder og begraensninger, som digitale veerktajer, og produkter frembragt ved hjeelp heraf, giver.

| historieundervisningen kan man saledes bade beskaeftige sig med, hvad kunstig intelligens betyder for
fx erindringspolitik, historiebrug og propaganda eller fremtidens fortolkninger af den tid eleverne/ kur-

sisterne lever i osv.,, men ogsa med deres egen brug af disse teknologier nar de undersgger historiefag-
lige problemstillinger.

Som omtalt under de faglige mal, arbejdes der i faget metodisk-kritisk med en lang raekke forskellige
materialetyper, hvorunder ogsa film, computerspil, hjemmesider, internet-diskussioner, opslagsvaerker
og en lang reekke andre typer af materiale, udbredt gennem internettet. Samtidig kan de mange for-
skellige former for medier ogsa medvirke til elevernes/kursisternes laeringsproces, da f.eks. spillefilm og
computerspil kan give viden om og indsigt i fortidige forhold og begivenheder, og appellere til andre
laeringsstile og intelligenser end andre former for formidling.

| forbindelse med arbejdet med formidling og remediering i faget, inddrages didaktisk relevante res-
sourcer og teknologier.

Desuden rummer internettet en stor meengde fagligt relevante kildesamlinger og databaser, der kan
inddrages i forlgb i faget. Dette medfgrer, at det er vigtigt at treene eleverne i at foretage systematiske
materialesggninger pa internettet og i databaser, hvor de f.eks. som del af afslutningen pa hvert forlgb
laver materialesggningsgvelser, hvor de kategoriserer det fundne materiale efter kildetype som syns-
punktmateriale, fremstillinger, lovtekster, osv.

Samspil med andre fag

Mulighederne for fagligt samspil er mange og oplagte i faget historie. Fagets genstandsfelt omfatter en
lang raekke forhold, ogsa andre fag beskaeftiger sig med, samtidig med at alt de andre fag beskaeftiger

sig med, kan siges at have en historie, dvs. de kan forstas i lyset af sociokulturelle forandringsprocesser.
Dette afspejles ogsa i fagets teorier og metoder, der i vid udstraekning er udviklet under inspiration fra

andre fagomrader. | samspil med naturvidenskabelige fag kan man f.eks. arbejde med emner i relation
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til natur og naturgrundlag (sygdomme, klima, dyrkningsforhold, m.m.) eller udviklingen og betydningen
af diverse naturvidenskabelige erkendelser, opfindelser og afledte teknologier (det heliocentriske ver-
densbillede, dampmaskinen, navigation m.m.). | samspillet med samfundsfag eller andre fag med en
samfundsvidenskabelig dimension kan historie ofte bidrage gennem belysning af, hvordan fortidige
forhold og begivenheder har betydning for nuvaerende samfundsfaglige problemstillinger, ligesom en
raekke samfundsfaglige teorier kan anvendes pa fortidige forhold og forandringsprocesser (gkonomi-
ske, politiske, sociale og kulturelle). Sprogfagene og de gvrige humanistiske fag er tillige oplagte sam-
arbejdsfag, bade hvad angar analytiske perspektiver og materialetyper, f.eks. anvendelse af skanlittera-
tur (eventuelt ogsa pa fremmedsprog) som historiske kilder, inddragelse af forskellige tekstanalytiske
tilgange mv.

Det er centralt at der er opmaerksomhed p3, at historiefaget ved deltagelse i fagligt samspil ikke redu-
ceres til viden om fortid, men at faget bringes i spil i overensstemmelse med de faglige mal for faget.
Det kan i den forbindelse vaere hensigtsmaessigt at veere opmaerksom pa, om der findes relevant histo-
riefagligt materiale pa et rimeligt fagligt niveau pa det pageeldende omrade, sa eleven ikke lades i stik-
ken med et ellers spaendende emne.

Mange af de naevnte eksempler pé fagligt samspil abner tillige for inddragelse af udvalgte historiefag-
lige subdiscipliner, der kan underbygge elevernes viden om fagets teorier og metoder.

Der er stor forskel pa kravene mellem A- og B-niveauet i faget, da A-niveauet indgar som integreret del
af det samlede gymnasiale forlab og de dertil hgrende forpligtelser pa fagligt samspil, jf. Lov om gym-
nasiale uddannelser.

Pa hf-e er mulighederne herfor mindre grundet uddannelses organisering og tilrettelaeggelse.
Seerligt for historie A

"Dele af kernestof og supplerende stof skal veelges og behandles, sé det kan bidrage til det faglige samspil
mellem fagene og i studieretningen. | undervisningen inddrages elevernes viden og kompetencer fra an-
dre fag. Historiefaget indgdr desuden i studieretningsprojektforleb i overensstemmelse med de regler, der
geelder herfor.

I slutningen af 1.g udarbejdes en flerfaglig opgave i dansk og historie. Som optakt til dansk-historieopga-
ven gennemfares et obligatorisk forleb { samspil med dansk med veegt pé fordybelse i et historisk emne
samt elevernes udtryksferdigheder og relevante metoder i fagene. | forlabet skal ogsd indgd et grundleeg-
gende overblik over centrale historiske og litteraturhistoriske udviklingslinjer i Danmark, herunder overve-
jelser om periodiseringsprincipper.

Forlabet har et omfang pad minimum 10 timer { hvert fag. Historiefaget har scerligt fokus pa:

o elevernes evne til kritisk og reflekteret at finde, udveelge, anvende og vurdere forskelligartet ma-
teriale

e faglig skrivning herunder anvendelse af citater, henvisninger, figurer, illustrationer m.v.

e historiefagets identitet og metode.

Som en del af dansk-historieopgaven indgdr en mundtlig evaluering af den afleverede opgave. Eleven
praesenterer her sin opgavekonklusion samt overvejelser om valg af materiale, arbejdsproces og metodi-
ske forskelle og ligheder mellem fagene. Der gives en samlet fremadrettet evaluering af opgaven og den
mundtlige preestation.”

Dansk-historieforlgbet, der leder frem mod elevernes produktion af deres dansk-historieopgave, er et
eksempel pa, hvordan to fag meningsfuldt kan arbejde sammen om en flerfaglig problemstilling. Det er
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samtidig for eleverne et eksempel pa, hvordan en undersggelsesproces og skriveproces haenger sam-
men, hvordan man kan fa vejledning (af andre elever og lzereren) mens man skriver, hvordan man skri-
ver en akademisk genre med dertil kraevet faglig argumentation, dokumentation og formalia, og hvor-
dan man kan fremlaegge vaesentlige resultater mundtligt og indga i en faglig dialog herom.
Dansk-historieopgaven udarbejdes som udgangspunkt individuelt og haenger sammen med de gvrige
flerfaglige forlgb i elevens uddannelsesforlgb som bygger op til SRO og SRP. Safremt opgaven udarbej-
des i grupper, gges det forventede omfang af opgaven svarende til antallet af elever, og afsnit som den
enkelte elev har haft et saerligt ansvar for markeres tydeligt i opgaven. Det sikrer den enkelte elevs mu-
lighed for en praecis fremadrettet evaluering fra laererne.

Nar eleverne arbejder med deres DHO skal de anvende faglige indsigter af metodisk og vidensmaessig
art som fagene dansk og historie har bidraget med gennem 1.g og desuden deres erfaring med at for-
midle bade mundtligt og skriftligt. Det er hensigtsmaessigt, at det konkrete arbejde med DHO begyn-
der i det flerfaglige forlgb, der sdledes kan udggre optakten til elevens opgaveskrivning. Det er oplagt,
at eleverne bruger viden og metode oparbejdet i forlgbet og altsé overfarer f.eks. kilder, teksteksem-
pler eller lignende til deres egen undersggelse. Dette kan igangsaettes pa forskellig vis. F.eks. kan ele-
verne undervejs i forlgbet skriftligt besvare problemstillinger pa baggrund af et eller flere af forlgbets
lerervalgte materialer, modtage feedback og lade en revideret version indga mere eller mindre om-
skrevet i deres DHO. Derved vil der dannes en bro mellem forlgbet og elevens undersggelse, ligesom
eleverne vil have faet vejledning, mens de skriver.

Indholdsmaessigt leegges der bade vaegt pa overblik og fordybelse. Denne flerstrengethed gar pa den
samlede proces, hvorfor undervisningsforlgbet eksempelvis kan vaegte overblikket, mens fordybelsen
vaegtes i selve opgaven, f.eks. i form af relevante nedslag. Forlgbet kan ogsa vaegte faglig fordybelse, sa
laenge der ogsa i forbindelse hermed arbejdes med et bredere overblik over centrale historiske udvik-
lingslinjer i Danmark. Der er saledes ikke tale om et samlet overblik over Danmarks historie, men en
kontekstualisering af det konkrete historiske emne.

| arbejdet med overblikket kan man praesentere eleverne for, hvordan de to fag arbejder med periode-
inddeling, lade eleverne komme med egne bud pé periodisering efter forskellige kriterier osv. Fordybel-
sesarbejdet vil have karakter af mere kilde/tekstneert analytisk arbejde. Samarbejdet med danskfaget
skal béde koble fagene og tydeliggare forskelle. Dette kan ggres ved at lade eleverne arbejde med fael-
les materiale - f.eks. (skanlittersere) tekster, hvor der anleegges forskellige analytiske vinkler, eller ved at
bruge en feelles metodisk tilgang, f.eks. diskursanalyse eller andre.

Det flerfaglige forlgb kan tage udgangspunkt i problemstillinger, der har blik for centrale udviklingslin-
jer i dansk historie og sammenhange mellem dansk litteratur og historie. Valget af periodisering og
kontekstualisering ma afgares af det, der giver mening i forlgbets konkrete flerfaglige undersggelse,
f.eks. kan man taenke i udviklingslinjer fra en mundtlig kultur til en skriftlig og mediebaren eller linjer fra
farmoderne, over moderne til senmoderne sammenhaenge.

Forlgbet kan zoome ind pa f.eks. en udviklingstendens i en afgraenset tidsperiode. Det kan vaere udvik-
lingen af centrale tematikker i forholdet mellem menneske og natur, kennene, videnskab og tro, borger
og nation, by og land, daden, gudsforhold, barndom, kulturmgder og konflikter, fattigdom og ulighed,
censur og offentlighed, krig og fred o.l. Centralt er det, at valget af fokus har relevans for de to fag i
samarbejde og af interesse for den konkrete klasse.

Der kan ogsa veere tale om et emne, der danskfagligt har stagrre fokus i pa det mediemaessige eller
sproglige stofomrade, mens der i historiefaget arbejdes mere bredt med perioden. Det kan f.eks. vaere
udviklingen af en partipresse i 1800-tallet, krig i journalistikken i en bestemt periode f.eks. under Viet-
namkrigen eller politiske taler i 1800-tallet. Det er ikke et krav, at forlgbet skal holde sig inden for Dan-
marks greenser, sa leenge der indgar et grundlaeggende overblik over centrale udviklingslinjer i Dan-
marks historie som en del af det, f.eks. gennem sammenstilling af udviklingslinjer og begivenheder i
Danmark og andre steder i verden.
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Udarbejdelsen af dansk- og historieopgaven er med til at styrke elevernes studiekompetencer i almin-
delighed og bidrager i seerdeleshed med traening i de kompetencer de skal bruge nar de skal skrive
SRO/SRP. Det er sdledes i hgj grad arbejdet med at skrive en sammenhangende faglig opgave, der er i
centrum, hvorfor det er vigtigt at tydeliggere kravene til sddanne opgaver for eleverne. Her kan det
veere hensigtsmaessigt at arbejde eksplicit med forskellene pa forskellige taksonomiske niveauer. Ho-
vedparten af vejledningen vil ofte vaere kollektiv og sigte pa at seette eleverne ind i de opgavetekniske
krav og orientere dem om arbejdsprocessen. | skriveprocessen kan det vaere frugtbart at lade eleverne
laese og kommentere hinandens arbejde, men det er ikke et krav.

Leererne vil ofte spille en central rolle i forbindelse med opgaveformuleringerne, men eleverne kan ogsa
inddrages i dette arbejde. Eleverne ma gerne arbejde med enslydende opgaveformuleringer, eller man
kan formulere flere som eleverne kan vaelge imellem. Det kan vaere med til at skabe motivation i arbej-
det med opgaven, hvis opgaveformuleringerne rummer koblinger til elevernes egen samtid og livsver-
den. Kravet om at eleverne selv skal finde, udveelge, anvende og vurdere forskelligartet materiale kan
understgttes af laererproducerede ressourcerum eller materialesamlinger.

Som en del af dansk-historieopgaven indgar en mundtlig evaluering af den enkelte elevs opgave. Det
anbefales at evalueringen afvikles som en egentlig mundtlig prave evt. drsprave, hvor begge vejledere
er til stede, sdledes at eleverne allerede i 1.g prever at skulle indgé i dialog om et starre selvsteendigt
skriftligt produkt, som de skal i forbindelse med deres SRO og SRP. Den enkelte elev skal til den
mundtlige evaluering preesentere opgavekonklusionen samt overvejelser om valg af materiale, arbejds-
proces og metodiske forskelle og ligheder mellem fagene. Eleven skal praesentere overvejelser om,
hvorfor der er valgt én tekst frem for en anden eller hvorfor en bestemt tekst er inddraget i en perspek-
tivering. | overvejelser om arbejdsprocessen kan eleven f.eks. komme ind pa, hvordan eleven fik ind-
kredset sin problemformulering, hvordan vejledningen har hjulpet eleven videre i processen eller hvor-
dan der er arbejdet med at indsamle relevant litteratur. Overvejelser om de enkelte fags metodiske for-
skelle og ligheder omhandler fagenes muligheder for at besvare den overordnede problemformulering,
som eleverne har arbejdet med.

Vejlederne har pa forhand leest opgaven og forberedt enkelte spargsmal til dele af opgaven, som de
@nsker at f4 uddybet. Eleverne kan med fordel inden fremlaeggelsen have traenet denne f.eks. ved at
eleverne sammen i grupper fremleegger deres vaesentlige pointer for hinanden, ligesom de kan gve sig
pa at indga i dialog om deres opgave.

Efter den mundtlige fremlaeggelse giver vejlederne en samlet fremadrette evaluering, som den enkelte
elev kan bruge i sit videre arbejde frem mod SRO og SRP. Evalueringen fokuserer pa den samlede prae-
station dvs. bade DHO og den mundtlige fremlaeggelse, herunder elevens arbejdsproces, den faglige
argumentation, problemformulering, det valgte materiale, konklusion og krav til formalia.

Seerligt for historie B

“Undervisningen kan leegge op til samspil med andre fag med det formdl yderligere at uddybe og per-
spektivere kernestoffet. | undervisningen inddrages kursisternes viden og kompetencer fra andre fag, som
kursisterne hver iscer har, sa de bidrager til perspektivering af emnerne og belysning af fagets almendan-
nende sider.”

Afhaengigt af tilrettelaeggelsen pa den enkelte institution, kan der veere mulighed for, at etablere fagligt
samspil i fald kursisterne fglger flere fag sammen som hold.
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4.1

4.2

Evaluering

Labende evaluering

“Gennem fremaderettet, formativ og individuel vejledning og tilbagemeldinger pa faglige aktiviteter opnar
eleverne/kursisterne undervejs i det samlede forlab en klar opfattelse af niveauet for og udviklingen i det
faglige standpunkt i forhold til bade tilegnelse af viden, kundskaber, metodiske fcerdigheder og faglig re-
fleksion. | den forbindelse inddrages aktiviteter, som stimulerer videreudviklingen af elevernes/kursisternes
historiske bevidsthed og individuel og fcelles refleksion over udbyttet af undervisningen. Grundlaget for
evalueringen skal veere de faglige mdl. Den lebende evaluering tiener desuden til at understatte kursister-
nes selvevaluering og forstaelse af progression i lceringsprocessen.”

Den Igbende evaluering af arbejdet i undervisningen handler dels om, at eleverne skal blive klar over
deres eget faglige niveau og dels om, at de faglige krav og perspektiver, der arbejdes med, hele tiden
skal tydeliggeres og gares til genstand for refleksion. Disse to elementer haenger snaevert sammen i
den forstand, at ikke bare de forlgbsafsluttende evalueringer, men ogséa arbejdet med forlgbene under-
vejs, rummer draftelser og refleksioner over, hvad det er for problemstillinger, faglige mal og metoder,
der konkret arbejdes med. Et veesentligt element i sddanne fortlgbende draftelser er derfor ogsa at ind-
drage elever/kursister aktivt i deres egen faglige dannelsesproces og hjaelpe dem til at reflektere over,
hvordan deres historiske bevidsthed videreudvikles gennem arbejdet i faget. En fortlgbende evalue-
ringspraksis kan bruges af leereren til at fa indsigt i elevernes/kursisternes faglige niveau og forstaelse
af faget, til at tydeliggere idéer og tanker bag forskellige forlgb og til evt. at justere egen undervis-
ningspraksis. Der kan vaere betydelige forskelle pa, hvordan eleverne forstar, hvad det vil sige at veere
fagligt steerk i historiefaget, f.eks. om det handler om vidensmaengde eller bestemte metodiske kompe-
tencer. Det er bl.a. derfor vigtigt, at kriterierne for og malene med forskellige evalueringsformer gares
klart. Der vil f.eks. vaere forskel pa, om elever/kursister evaluerer egen indsats, eller om de afpraves i
graden af opfyldelsen af et givent fagligt mal, ligesom der vil veere forskel pa, om der evalueres pa ar-
bejdsformer eller opndelsen af faglig viden eller indsigt. Det kan i den forbindelse veere yderst hensigts-
maessigt simpelthen at preesentere eleverne/kursisterne for de faglige mal, diskutere betydningen af
dem og bruge dem i forskellige gvelser. Man kan f.eks. lade elever/kursister koble faglige mal pa for-
skellige forlgb ud fra deres egen forstaelse af, hvad de har arbejdet med, eller man kan lade eleverne
oversatte malene til konkrete eksempler fra deres egen hverdag. Mulighederne er mange, og formalet
er at skabe refleksion over, hvad faget gar ud pa.

For at sikre et fortlabende fokus péd progression kan det veere en fordel at etablere et nogenlunde fast
og tilbagevendende evalueringsformat pa de forskellige omrader, hvilket bl.a. kunne inkludere en op-
samling pé de centrale problemstillinger i et forlgb, afprevning af bestemte metodiske faerdigheder,
m.m.

Praveform

Historie A

"Der afholdes en mundtlig preve pd grundlag af et ukendt materialeset med et omfang pa tre til fem
normalsider a 2400 enheder (antal anslag inklusiv mellemrum). ”

Historie B
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"Der afholdes en mundtlig preve pa grundlag af et ukendt materialescet med et omfang pd tre til fire nor-
malsider a 2400 enheder (antal anslag inklusiv mellemrum) ”

For at sikre, at det maksimalt tilladte omfang ikke overskrides, er det hensigtsmaessigt at det preaecise
omfang af de enkelte materialesaet tydeligt fremgar pa forsiden. Andre materialetyper (statistik, filmklip,
billeder, m.m.) omregnes efter skan under hensyntagen til materialernes kompleksitetsgrad. Materiale-
introduktion, fodnoter og ordforklaringer teeller med i det samlede omfang af det ukendte materiale-
saet, idet det forudseettes, at disse er ngdvendige for at eleven/kursisten kan arbejde med materialet. |
fald den maksimale ramme udnyttes, bar der udvises ekstra opmaerksomhed pé at sikre, at materialer-
nes sveerhedsgrad og kompleksitet ikke hindrer eleverne/kursisterne i at foretage en faglig behandling
heraf i den afsatte forberedelsestid.

"Hvert materialescet skal i videst mulig omfang indeholde forskelligartet materiale”

Med “forskelligartet” materiale sigtes mod bade forskellige materialetyper (tekst, billede, statistik, film,
interaktive formidlingsformer, genstande, m.m.) og forskellige genrer (lovtekst, breve, indskrifter, opslag
pa sociale medier, satiretegninger, spillefilm, dokumentarfilm, popularhistorie, faghistorie, tegneserier,
m.m.). Variationen i det enkelte materialeseet medvirker til at sikre afprgvning af det faglige mal om at
kunne "anvende en metodisk-kritisk tilgang til at udveelge og analysere historisk materiale, herunder
eksempler pa brug af historie”. | overensstemmelse med kravene i 3.1. Didaktiske principper om, at alle
forlgb skal have et nutidsperspektiv, vil det veere oplagt at der ogsa ved praven indgar materialer som
demonstrerer dette.

Der skal ikke udarbejdes spgrgsmal til prevematerialet, jf. kravet om at eleven/kursisten selv opstiller
faglige problemstillinger i forberedelsestiden.

Der er en raekke forhold som er vigtige i forhold til udvaelgelse af relevant og anvendeligt materiale.
Det er selvfglgelig vigtigt, at materialerne er tydelige og i en ordentlig kvalitet, sa der ikke kan opsta
misforstaelser som resultat af f.eks. darlige kopier af tekster eller billeder i for lav oplgsning.

Derudover er det afggrende, at eleverne/kursisterne gennem undervisningen har laert relevante analy-
sestrategier i forhold til materialetypen. | fald man i undervisningen har arbejdet med fremstillingsma-
teriale (historiebgger, fagligt forankrede dokumentarfilm, m.m.) er det oplagt at lade sddant indga, men
det er i sa fald afggrende, at materialet giver mulighed for en funktionel kildekritisk analyse, syns-
punktsanalyse, analyse af en bestemt teoretisk/metodisk forankring eller lign. En historiebog rettet mod
gymnasial undervisning vil kun sjaeldent kunne indgé heri, da det som oftest vil vaere meget vanskeligt
for eleverne/kursisterne at foretage en analyse af disse, grundet deres ofte tilstraebt neutrale stil. Ligele-
des kan eksempler pa fx propaganda genereret af kunstig intelligens godt anvendes, hvis eleverne har
arbejdet med sadant i undervisningen, men dette gaelder ikke tilsvarende produkter, der er frembragt
ved, at laereren har faet en kunstig intelligens til at producere det, da afsender- og ophavssituationen
her er s3 kompleks, at det frembragte materiale er uegnet til brug i en prgvesituation.

Materialesaettene skal kunne behandles umiddelbart af eleverne/kursisterne, hvorfor det klart ma frara-
des at veelge materialer, der kraever for mange uddybende oplysninger/introduktioner. Ved praven er
undervisningen afsluttet, og der inddrages ikke nye emner/temaer.

Mange steder, hvor man kan finde relevant kildemateriale, er kilderne forsynede med sma introduktio-
ner, hvor f.eks. forfatter, arstal og lign. star. | nogle tilfelde er der tillige ansatser til egentlige analytiske
pointer, hvilket i sa fald skal fjernes, far materialesaettet samles. | fald der optraeder analytiske bemaerk-
ninger, vil det formindske elevens/kursistens mulighed for selv at demonstrere opfyldelse af de faglige
mal herom.
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Prevematerialet skal veere pa dansk, da prever jf. den almene eksamensbekendtggrelse § 18 skal gen-
nemfgres pa dansk. Hvis der i kilderne optreeder sma tekster/tekststykker pa fremmedsprog — fx over-
skrifter pa plakater, replikker til en satiretegning eller lign. — oversaettes disse til dansk. Hvis laengere
kildetekster, der vurderes at vaere afggrende for prevesaettets kvalitet, kun kan fremskaffes pa frem-
medsprog, overseaettes de ligeledes til dansk. Som eksaminator er det tilladt at overseette kildemateriale
fra et fremmedsprog til dansk. Det anbefales dog klart, at man som eksaminator far sin oversaettelse
kvalitetssikret af en sprogkyndig med uddannelse pa mindst kandidatniveau i sproget. Hvis oversaettel-
sesarbejdet abenbarer ord eller passager, som kan oversaettes forskelligt, og hvor dette har betydning
for tolkningen af teksten, skal eksaminator overveje, om kilden egner sig til en prgvesituation. Det bar
markeres tydeligt i forbindelse med pravesaettets kildeoplysninger, at der er tale om egen oversattelse.

Regler vedrgrende eksaminandernes brug af internettet for at tilga tilladte hjelpemidler ved praverne
fremgar af § 6 i "Bekendtgarelse om visse regler om prgver og eksamen i de gymnasiale uddannelser”,
som kan tilgas ved at klikke her.

| denne bekendtggrelse er der givet eksempler pa, hvilke hjeelpemidler der ma, og hvilke der ikke ma
tilgas via internettet.

Seerligt for historie A

"Materialescettene, der indgdr som grundlag for preven, skal tilsammen i al veesentlighed daekke de fag-
lige mal og de gennemfarte forleb, sdledes at der bade er en spredning i forhold til tid og geografi og for-
lobets placering i det samlede undervisningsforleb. Et materialescets tema er kendt af eksaminanderne,
idet det er identisk med et forlobs tema. Den enkelte opgave ma anvendes hgjst tre gange pd samme
hold. ”

Seerligt for historie B

“Materialescettene, der indgar som grundlag for praven, skal tilsammen i al veesentlighed dcekke de fag-
lige mdl og mindst 5 af de gennemferte forlob. Et materialescets tema er kendt af eksaminanderne, idet
det er identisk med et forlobs tema. Den enkelte opgave ma anvendes hgjst tre gange pd samme hold. ”

Et materialesaet skal indeholde en overskrift og et ukendt bilagsmateriale. Overskriften angiver titlen pa
et gennemfart forlgb. Ukendt materiale er defineret ved, at det ikke har veeret inddraget i og gjort til
genstand for undersagelse og refleksion i den gennemfarte undervisning, og derfor heller ikke figure-
rer i undervisningsbeskrivelsen.

Der vil veere tilfelde, hvor ikke alle gennemgdede forlgb indgar ved preven. P4 historie B vil der som
udgangspunkt kunne udveelges minimum 5 af de minimum 6 behandlede forlgb, mens der pa historie
A er krav om, at de gennemfgrte forlgb “i al vaesentlighed” skal indga. Dette abner for, at kortereva-
rende faglige aktiviteter (temadage, optakt til studietur med andre fag, m.m.) ikke behgver at indga ved
prgven, ligesom man i saerlige tilfaelde kan undlade at lave materialeszet til et forlab, der af forskellige
arsager ikke egner sig hertil. Man kan f.eks. veere endt med et tematisk meget specifikt elevvalgt emne,
hvortil der ikke findes yderligere materiale, eller hvis et forlgb af én eller anden arsag er gdet helt galt.
Ingen forlgb kan som udgangspunkt kategoriseres som ikke-pregve-egnede, men kan alene sorteres fra
ud fra en efterfglgende vurdering. | fald der er forlgb, der ikke udarbejdes materialesaet i, bar ele-
verne/kursisterne som udgangspunkt ikke orienteres om hvilket/hvilke.

Desuden anbefales det, at materialet tydeligt leegger op til at pavise og reflektere over sammenhaenge
mellem fortid, samtid (dvs. ikke ngdvendigvis nutid, men en given historisk samtid) og fremtid, saledes
at eksaminanderne far lejlighed til at demonstrere opfyldelse af leereplanens mal om at “reflektere over
samspillet mellem fortid, nutid og fremtid, samt over mennesket som historieskabt og historieska-
bende.”

Det, at opgaverne hgjst ma anvendes tre gange pa samme hold betyder, at de enkelte opgaver er vae-
sensforskellige, ogsa selvom, der laves flere opgaver til samme forlgb. | helt szerlige tilfeelde kan det
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dog veere ngdvendigt, at lade et enkelt materiale (fx én tekst) ga igen i to opgaver, fx hvis kildegrundla-
get til et forlgb er begraenset. | tilfaelde hvor der laves flere opgaver til et forlgb, anbefales det, at man
som eksaminator er opmaerksom pa, at der fortsat er en tilpas spredning i treekningsmulighederne, ved
fx ikke at udnytte det maksimale antal gange en opgave ma anvendes.

"Eksaminationstiden er ca. 30 minutter. Der gives ca. 90 minutters forberedelsestid.

| forberedelsestiden opstiller og besvarer eksaminanden to til tre relevante problemstillinger pd baggrund
af det trukne materialescet og relevant materiale fra undervisningen. "

Med ‘relevant materiale fra undervisningen'’ sigtes primaert til kontekstuel viden, faglige begreber og
pointer fra de gennemfgrte forlgb.

| forberedelsestiden saetter eksaminanden sig ind i det udleverede materiale og har derefter til opgave
selv at opstille to til tre problemstillinger (se specifikt om historiefaglige problemstillinger under afsnit
3.1.) med udgangspunkt i materialet. Eksaminandens arbejde i forberedelsestiden er sdledes, at:

seette sig ind i det udleverede materiale

identificere og formulere relevante problemstillinger pd baggrund af materialet og under ind-
dragelse af relevant materiale fra undervisningen

besvare problemstillingerne

gare sig klar til struktureret og preecist at praesentere sine resultater ved selve eksaminationen.

Det er naturligvis vigtigt, at eksaminanderne fra den daglige undervisning er treenede i at opstille og
besvare problemstillinger, da preestationen ved eksaminationen i hgj grad vil veere afhaengig af kvalite-
ten og relevansen af problemstillingerne. Der er ikke nogen krav til anvendelse af bestemte taksono-
mier eller lign. i forbindelse med opstilling og besvarelse af de historiske problemstillinger, men det kan
i mange tilfeelde vaere en hjeelp for eksaminanden at starte med at have opstillet en problemstilling, der
abner for en generel introduktion til emnet og materialesaettets sammenhaeng hermed. Der er ligeledes
heller ikke krav til, at der er en direkte sammenhaeng mellem de opstillede problemstillinger, men det
kan anbefales, i fald materialesaettet giver mulighed herfor, da det kan understatte eksaminandens
fremlaeggelse.

Eleverne/kursisterne bgr derfor traenes i dette som en integreret del af undervisningen, og det kan med
fordel ggres til et omdrejningspunkt for undervisningen, jf. beskrivelsen af arbejdet med det funktio-
nelle kildebegreb under 2.1. Faglige mal og 2.2. Kernestof.

"Eksaminationen indledes med eksaminandens preesentation pd ca. 7-10 minutter og former sig derefter
som en samtale mellem eksaminand og eksaminator med udgangspunkt i det trukne materialescet og de
opstillede problemstillinger”.

Eksaminationen tager udgangspunkt i de af eksaminanden valgte problemstillinger. Bilagsmateriale og
relevante dele af kernestof/supplerende stof i undervisningsbeskrivelsen inddrages. Prgven er indivi-
duel. Eksaminanden starter med en mundtlig fremlaeggelse. Heri indgar som minimum en praesentation
af problemstilling(er), konklusion(er) og evt. anvendte metoder. | fald et eller flere af de trukne materia-
ler ikke anvendes, er det naturligt at bede eleven/kursisten begrunde dette valg. Der gives ca. 7-10 min.
til denne del, saledes at eksaminanden far lejlighed til at demonstrere opfyldelse af faglige mal. | fald
eleven/kursisten gnsker det, kan der anvendes praesentationsprogrammer, mindmap eller lign. i forbin-
delse hermed. Det skal dog sikres, at dette ikke tager tid fra selve prgven. Der gives derefter god tid til
en dialog mellem eksaminator, eksaminand og evt. censor, hvor punkter fra den mundtlige fremlaeg-
gelse uddybes, andre vinkler pa materialesaettet inddrages, ligesom der kan kobles til relevante faglige
mal og perspektiveringer til andre forlgb eller nutiden.

"Materialescettene sendes til censor forud for prevens afholdelse”
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4.3

4.3.1

Det anbefales, at materialesaettene samt de endelige undervisningsbeskrivelser sendes til censor mindst
5 hverdage far prevens afholdelse, medmindre saerlige forhold er til hinder herfor. Det kan betyde, at
udsendelsen ma foretages, far eksamensplanen er offentliggjort. Udsendelsen af materialeseet og un-
dervisningsbeskrivelser ma da kun ske i et omfang, der ikke medfarer, at andre dele af eksamensplanen
kan udledes. Bemaerk, at der pr. sep. 2022 foreligger en revideret vejledning og skabelon til undervis-
ningsbeskrivelser, som kan tilgés pa BUVM's hjemmeside: Skabelon til undervisningsbeskrivelser |
Barne— og Undervisningsministeriet (uvm.dk)

Bedgmmelseskriterier

“Bedemmelsen er en vurdering af, i hvilken grad eksaminandens preestation opfylder de faglige mal, som
de er angivet i pkt. 2.1.

Der gives én karakter pa baggrund af en helhedsvurdering.

Ved preve, hvor faget indgdr i fagligt samspil med andre fag, lcegges der veegt pd, at eksaminanden kan:
e behandle problemstillinger i samspil med andre fag
e demonstrere viden om fagets identitet og metoder.”

For at sikre en individuel bedgmmelse af eksaminanderne er det vigtigt, at der efter eksaminandens op-
laeg og den faglige dialog er god tid til votering, hvor punkter fra den mundtlige fremlaeggelse i for-
hold til relevante faglige mal og perspektiver uddybes. Det vil normalt ikke veere muligt for eleven/kur-
sisten at demonstrere en udfoldet opfyldelse af alle faglige mal, men det tilstraebes, at der gennem ma-
terialesaet og eksamination abnes for malopfyldelse af et betydeligt antal heraf.

Oversigt over karakterskalaen

Eksempel pa karakterbeskrivelser for mundtlig preve i historie A

Karakter Betegnelse Beskrivelse af praastation ved mundtlig prgve

De preecise historiske problemstillinger praesenteres vel-
struktureret og udtgmmende. Den faglige analyse er sserde-
les velargumenteret med en nuanceret og kritisk inddragelse
af bilagsmaterialet.

Eksaminanden viser kronologisk sammenhaengsforstaelse og
er i stand til pd overbevisende vis at saette problemstillin-
gerne i kontekst i forhold til temaet (det gennemgaede for-
Igb) og andre relevante historiske problemstillinger og kan
indgd i en uddybende diskussion af forholdet mellem fortid,
nutid og fremtid.

12 Fremragende

Eksaminanden demonstrerer en fremragende anvendelse af
og refleksion over udvalgte af fagets teorier og metoder.
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Karakter

Betegnelse

Beskrivelse af praestation ved mundtlig prgve

God

De historiske problemstillinger praesenteres struktureret og
med centrale elementer inddraget. Den faglige analyse er
delvist velargumenteret med en kritisk inddragelse af bilags-
materialet.

Eksaminanden viser en delvis kronologisk sammenhaangsfor-
staelse, og er i stand til at saette problemstillingerne i kon-
tekst i forhold til temaet (det gennemgdede forlgb), og kan i
nogen grad indgd i en uddybende diskussion af forholdet
mellem fortid, nutid og fremtid.

Eksaminanden demonstrerer en begraenset anvendelse af og
refleksion over udvalgte af fagets teorier og metoder.

02

Tilstreekkelig

De historiske problemstillinger mangler relevans i forhold til
bilagsmaterialet og praesenteres usammenhaengende med
enkelte centrale elementer inddraget. Problemstillingerne be-
svares kun delvist og behandlingen af bilagsmaterialet er
usikker og mangelfuld.

Eksaminanden viser en begraenset sammenhaengsforstaelse,
og kan kun delvist saette problemstillingerne i kontekst i for-
hold til temaet (det gennemgdede forlgb). Eksaminanden
kan i minimalt omfang indgd i en diskussion af forholdet mel-
lem fortid, nutid og fremtid.

Eksaminanden demonstrerer en minimal anvendelse af og
refleksion over udvalgte af fagets teorier og metoder.
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