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Indledning

Vejledningen praeciserer, kommenterer, uddyber og giver anbefalinger vedrarende udvalgte dele af lee-
replanens tekst, men indfarer ikke nye bindende krav. Citater fra leereplanen er anfgrt i citationstegn.

Folgende cendringer er foretaget i vejledningen 2025:

- Der er tilfgjet et afsnit om egne overseettelser af materiale til brug { undervisningen og ved eksa-
men (afsnit 2.2.1).
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1.1

1.2

Identitet og formal

| denne vejledning behandles bade filosofi C og filosofi B, der begge er valgfag. Store dele af de to lee-
replaner er enslydende, mens afsnit med store forskelle behandles separat.

| filosofi C er der 75 undervisningstimer, mens der pa filosofi B er 200 undervisningstimer.

B-niveau kan laeses som et samlet forlgb fra 0 til B eller som overbygning til C-niveau. Timetallet er i
dette tilfeelde 125. | den sammenhang kan holdet vaere sammensat af elever fra forskellige hold, og
undervisningen ma da tilrettelaegges under hensyntagen til, hvilket stof eleverne fra de forskellige hold
har beskaeftiget sig med i undervisningen. Det kan vaere en udfordring at tilrettelaegge undervisningen
for elever, som pa denne made har forskellige forudsaetninger mht. gennemgaet stof, men det er i den
situation vigtigt at vaere opmaerksom p3, at undervisningen generelt skal veere styret af de faglige mal
og ikke af bestemte pensumkrav.

Laereplanen geelder alle skoleformer, og derfor menes med “elever” bade elever og kursister.
|dentitet

“Faget filosofi beskceftiger sig med filosofiske problemer og filosofisk argumentation. Filosofi behandler
speargsmdl, som er grundleggende for den menneskelige tilveerelse og for alle fag og videnskaber. Det er
filosofiens veesen, pad tveers af de faglige og videnskabelige greenser, at stille stadig dybere spargsmdl og
at reflektere kritisk over mulige svar og argumenter. Faget anleegger sével et systematisk som et idéhisto-
risk og et aktualiserende perspektiv pd sine problemstillinger.”

Formuleringen Faget anlcegger sével et systematisk som et idéhistorisk og et aktualiserende perspektiv pd
sine problemstillinger skal ses som en &bning — ikke en indskraenkning. Det aktualiserende perspektiv
kan f.eks. anleegges ved at inddrage cases og lgsningsforslag med relation til elevernes livs- og erfa-
ringsverden. Laereplanen leegger desuden op til en vis frihedsgrad, hvor den konkrete undervisning i
filosofi kan tones i mere eller mindre idéhistorisk retning.

Da valgfaget findes pé flere gymnasiale uddannelser, er det vigtigt, at man i undervisningen sgrger for
at tone valget af filosofiske problemstillinger og cases i forhold til den pageeldende skoleforms identitet
og formal.

Formal

“Eleverne skal tilegne sig viden om, kundskaber om og kompetencer til at genkende, behandle og disku-
tere filosofiske problemstillinger og teorier, der har veeret og er konstituerende for menneskers kulturer.
Filosofifaget preesenterer beerende forestillinger og centrale metoder i de grundleeggende menneskelige
og videnskabelige tilgange til verden. Faget fremmer sadledes forstdelsen af, hvorledes filosofiske menne-
ske- og virkelighedsopfattelser er involveret i humanistiske og samfunds- og naturvidenskabelige fag, og
understatter elevernes udvikling af studiekompetence. Eleverne scettes i stand til at analysere og forholde
sig til forskellige former for viden og veerdier i det globale videnssamfund. Herigennem skcerpes den en-
kelte elevs evne til selvsteendig kritisk argumentation som et teenkende, oplyst og myndigt menneske. Fa-
get medvirker sdledes til udviklingen af demokratisk medborgerskab og elevernes almendannelse.”
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Det er selvsagt ikke meningen, at eleverne skal kunne genkende og behandle samtlige filosofiske pro-
blemstillinger, de stgder pa, men kun dem, som de gennem undervisningen har erhvervet forudsaetnin-
ger for at genkende.

Endvidere skal der opnas en vis indsigt i de filosofiske aspekter af, hvad der er karakteristisk for de for-
skellige vidensomrader, og hvilken status denne viden har. Dermed opstar diskussionen om, hvilke for-
mer for viden der ger sig geeldende inden for og pa tveers af videnskabsomraderne.

| formalet ligger en hensigt om, at eleverne saettes i stand til at forholde sig til forskellige former for
veerdier og viden, herunder etiske aspekter af f.eks. menneske-, samfunds-, teknologi- og natursyn i det
globale samfund.

IDENTITET OG FORMAL
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2.1

Faglige mal og fagligt indhold

Det er vigtigt at veere opmaerksom p3, at det er de faglige mal som udger rammen for arbejdet i faget,
ligesom disse udger bedgmmelseskriterierne ved eksamen.

Man kan se mere til fagdidaktik og metoder i filosof som gymnasiefag pa EMU:
https://emu.dk/stx/gymnasiale-valgfag/kort-introduktion-til-fagdidaktik-i-filosofi (link)

Faglige mal

Filosofi C

"Eleverne skal kunne:

—  identificere og redegare for filosofiske problemstillinger, cases og lasningsforslag af klassisk eller
hverdagsagtig karakter”

Undervisningen tilretteleegges saledes, at eleverne kan tilegne sig viden, der saetter dem i stand til at
identificere og redeggre for filosofiske problemstillinger, cases og lgsningsforslag af klassisk eller hver-
dagsagtig karakter. At de filosofiske problemstillinger, cases og lgsningsforslag skal vaere af klassisk el-
ler hverdagsagtig karakter, skal ikke ngdvendigvis forstds som et modsaetningsforhold. Ofte er den
hverdagsagtige problemstilling et eksempel pa et klassisk filosofisk problem. Med hverdagsagtig me-
nes her et bredt spektrum af problemstillinger, som pa forskellig vis knytter sig til elevernes erfarings-
verden. | et temaforlgb kan stoffet behandles med udgangspunkt i et eller flere klassiske filosofiske
problemer, hvor hverdagsagtige cases og lasningsforslag blot bruges til at belyse de traditionelle posi-
tioner. Men det er ogsa oplagt mere induktivt at lade undervisningen tage udgangspunkt i de hver-
dagsagtige problemstillinger, cases og lgsningsforslag, som de klassiske positioner derefter appliceres
pa.

Som del af arbejdet indgar ogsa overvejelser om andres og eventuelt elevernes egne Igsningsforslag.

—  "indgad i en fagligt funderet diskussion om filosofiske positioner og teorier"”

Undervisningen tilretteleegges saledes, at eleverne tilegner sig evnen til at diskutere og vurdere de filo-
sofiske positioner og teorier, der gennemgas, dog med forbehold for disse positioners og teoriers vari-
erende sveerhedsgrad.

—  "demonstrere viden og kundskaber om filosofiske problemstillinger og teorier vedrarende funda-
mentale opfattelser af menneske, samfund, teknologi og natur inden for savel praktisk som teo-
retisk filosofi”

Elevernes feerdigheder afhaenger af de i undervisningen gennemgaede temaforlgb.

Mennesket ses inden for den praktiske filosofi som et aktivt handlende og vurderende vaesen. Til
praktisk filosofi regnes bl.a. disciplinerne etik, aestetik, politisk filosofi, retsfilosofi og religionsfilosofi.
Den teoretiske filosofi beskaeftiger sig med mennesket som et iagttagende, erkendende og teenkende
vaesen. Til teoretisk filosofi harer bl.a. metafysik, erkendelsesteori, videnskabsteori, logik og
argumentationsteori.

—  "demonstrere et elementcert kendskab til filosofiske problemers, begrebers og teoriers idéhistori-
ske og systematiske sammenhceng og udvikling”

FAGLIGE MAL OG FAGLIGT INDHOLD
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Den idéhistoriske vinkel skal vaere med til at fremme en sammenhaeng og systematik i tilegnelsen af
den filosofiske mangfoldighed for eleverne. Inddragelsen af idéhistorie i de faglige mal for filosofi skal
ikke ses som en reduktion af fagets kerne. Malet er at skabe et starre overblik, hvilket f.eks. kan tilveje-
bringes ved en kronologisk opbygget laesning af primaertekster i forbindelse med et eller flere temati-
ske forlgb.

- “forstd og anvende filosofiske begreber og distinktioner”

Pa samme made skal evnen til at handtere begrebslige definitioner og distinktioner opgves gennem
beskaeftigelse med de gennemgaede temaer. Denne evne til at afklare og afgraense begrebers betyd-
ning og til at veere praecis er en generel evne, der efter opgvelsen star til radighed for eleven ogsa i an-
dre sammenhange. Den konkrete distinktion, der bliver behandlet i en given sammenhaeng, vil ofte
veaere relevant ogsa i andre sammenhange. F.eks. vil kendskabet til distinktionen kvalitativ/numerisk
identitet veere en fordel i mange filosofiske diskussioner.

—  udvise elementeert kendskab til argumentationsteori”

Et elementaert kendskab til argumentationsteori kan indbefatte eksempelvis evnen til at kunne identifi-
cere et arguments enkeltdele ud fra Toulmins argumentmodel, slutningsformer som induktion, deduk-
tion og abduktion samt et basalt kendskab til syllogismens slutningsform, herunder begreberne gyldig-
hed og holdbarhed. Desuden kan man komme ind pa nogle af de klassiske argumenttyper og fejlslut-
ninger, som f.eks. reductio ad absurdum-argumentet, glidebaneargumentet, argumentum ad hominem,
cirkelslutninger, den naturalistiske fejlslutning m.v.

—  "genkende og redegere for samt vurdere etiske problemstillinger”

Eleverne skal tilegne sig evnen til at genkende og redeggre for forskellige etiske problemstillinger, i for-
bindelse med klassiske etiske problemstillinger, samt nar de ser dem i hverdagsagtige cases. Desuden
skal de kunne forholde sig til disse problemstillinger med udgangspunkt i forskellige etiske positioner,
f.eks. pligtetik, konsekvensetik og dydsetik - og forholde sig til disse positioners muligheder og be-
greensninger set i lyset af den konkrete etiske problemstilling eller case.

—  "skelne mellem forskellige vidensformer, sGdan som de ger sig geeldende pd tveers af og inden
for de forskellige fag og videnskabsomrader”

Det er et fagligt mal, at eleverne bliver bevidste om de vidensformer, der ger sig geeldende i og pa
tveers af de forskellige faglige og videnskabelige hovedomrader. | videnssamfundet, hvis grundlag ofte
er inter- og transdisciplineert, er de traditionelle greenser og sondringer mellem hovedomrader i op-
brud. Evnen til at sondre mellem vidensformer bliver derfor mere patreengende. Der leegges med be-
maerkningerne om vidensformer op til, at man viser, hvordan afgraensningen mellem fakulteterne hen-
viser til deres betoning af forskellige metoder, typer af empiri samt forskellige erkendelsesrationaler
(formal).

Man leerer noget om forskellige former for viden og deres langt mere komplicerede indbyrdes forhold
ved at ga efter forskelle og ligheder i de baerende forklaringsstrategier.

Behandlingen af vidensformer med ligheder og forskelle kan ske i et saerskilt temaforlgb eller Igzbende
under afviklingen af andre forlgb.

—  "behandle problemstillinger i samspil med andre fag”

Da filosofi beskaeftiger sig med en bred vifte af kulturelle produkter og en reekke almene overvejelser,
er det oplagt for faget at samarbejde med andre fag. Mulighederne herfor vil dog afhaenge af skole-
form. Samspillet kan bade forega i den daglige undervisning ved at tone forlgbene til f.eks. klassens
studieretning, aktuelle samfundsforhold eller elevers seerlige interesser eller mere konkret i forbindelse
med arbejdet med SRP eller SSO.

FAGLIGE MAL OG FAGLIGT INDHOLD
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2.1.2

Aktuelle og elevnaere problemstillinger kan selvsagt veere mangfoldige. Bergringsflader med andre fag

kunne eksempelvis veere magtforhold mellem kan, herunder #Metoo-debatten eller f.eks. diskussioner
om placeringen af et etisk ansvar for et godt psykisk arbejdsmilja/stressforebyggelse i uddannelsesver-
denen og pa arbejdsmarkedet. Eller det kunne veere beskyttelsen af miljg og klima som nye normative

veerdier.

—  “demonstrere viden om fagets identitet og metoder”

Eleverne skal blive bevidste om, at faget omfatter forskellige genrer, traditioner og tankeformer, men
0gsa om at en raekke gennemgaende traek er karakteristiske for faget som helhed - f.eks. et krav om
rationel begrundelse af handlinger og pastande, en bestraebelse pa at afdeekke og eksplicitere bagved-
liggende forudsaetninger, fokus pa de mest grundlaeggende og almene forhold (“sokratiske sp@args-
mal") og en beskaeftigelse med normative og ikke bare deskriptive spgrgsmal.

Fagets metoder kan med fordel behandles som en del af flere temaforlgb med andre hovedtemaer. Det
kan geres ved at fokusere pa, hvordan forskellige filosoffer benytter begrebsanalyse (hvordan de forsg-
ger at indkredse ngdvendige og tilstraekkelige betingelser, undersgger hverdagsforstaelser eller traditi-
onelle opfattelser af et begreb eller beskriver det feenomen, som begrebet betegner), hvordan de op-
bygger deres argumentation (om de gar ud fra et princip, en konkret erfaring eller anleegger en hel-
hedsbetragtning), og hvordan de afvejer forskellige typer af grunde, f.eks. hverdagserfaringer, viden-
skabelige resultater og logiske overvejelser. For sa vidt som filosofi- og idéhistorie ogsé hgrer med til
faget, kan det veere en god idé, at eleverne gares opmaerksomme pd den rolle humanistiske metoder
(hermeneutik, tekstanalyse, kildekritik) spiller for forstdelsen af de filosofiske tekster.

Filosofi B

"Eleverne skal kunne:

—  genkende, redegere for og analysere filosofiske problemstillinger, cases og lasningsforslag af
klassisk, samfundsmecessig eller hverdagsagtig karakter”

Dette faglige mal er udfoldet under beskrivelsen af C-niveau, men bemaerk, at der pa filosofi B stilles
krav om, at eleven tillige skal kunne ‘analysere’. Dette betyder, at de ud over en forstaelse af de filosofi-
ske problemstillinger, cases og lgsningsforslag kan forholde sig til den filosofiske argumentations op-
bygning, sammenhang og samspil med andre filosofiske positioner med relevans for det behandlede
tema (jf. det faglige mal om, at eleverne skal udvise kendskab til argumentationsteori og logik).

—  "demonstrere overblik over og forholde sig til en udfoldet filosofisk argumentation i én leengere
tekst (tekstuddrag)”

Som en del af progressionen mellem C- og B-niveau indgar kravet om sammenhangende fordybende
tekstlaesning. (Jf. leereplanens punkt 3.2. Arbejdsformer, hvor der angives et krav om laesning af "én
leengere filosofisk tekst (20-40 sider, afheengig af tekstens karakter)".

Det vil vaere naturligt at lade den leengere tekst indgad som integreret del af et de gennemgaede te-
malab.

Vigtigt er det, at den valgte filosofiske position eller problemstilling bliver laest som et sammenhaen-
gende uddrag i modseetning til den saedvanlige laesning, der ofte foretages ud fra meget 'klippede’, ret
kortfattede uddrag af en given tekst.

Mulighederne er mange. Af begraensning er definitionerne af ‘filosofisk primaertekst’ og ‘sekundeer lit-
teratur’, sdledes som de er beskrevet i lzereplanens pkt. 3.1. Didaktiske principper, og at der er tale om
en filosofisk position eller problemstilling. F.eks. er uddrag pa 20-40 sider af Platons Staten med fokus
pa vogterne en mulighed i et emne om politisk filosofi, eller et uddrag fra Thorsten Thuréns bog Viden-
skabsteori for begyndere i et forlab om videnskabsteori og forklaringsformer.

FAGLIGE MAL OG FAGLIGT INDHOLD
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—  "indgd i en fagligt funderet diskussion om filosofiske positioner og teorier”

Jf. beskrivelsen pa C-niveau.

—  "behandle og diskutere filosofiske problemstillinger eller cases belyst ved materiale fra nyeste tid
(seneste 20 ar)”

Det er vigtigt at fastholde, at filosofi som disciplin arbejder med bade klassiske og moderne tekster.
Ofte vil de filosofiske problemstillinger veere tidlgse — graenser for erkendelse, sandhedsbegrebet, rig-
tigt og forkert etc. — men behandlingen af de filosofiske problemer og ideer er selvfglgelig bundet til
bestemte steder og perioder. Derfor er det ogsa et krav i malene for faget pa B-niveau, at materiale fra
nyeste tid (her defineret ved de seneste 20 ar) indgar i mindst én af de behandlede filosofiske problem-
stillinger. Tilsvarende geelder, at den elementcere filosofi- og idéhistoriske oversigt over de forskellige pe-
rioder ogsa skal omfatte nyeste tid. | den forbindelse kan det vzere relevant at inddrage engelskspro-
gede tekster i et mindre omfang.

—  “demonstrere viden og kundskaber om filosofiske problemstillinger og teorier vedrerende funda-
mentale opfattelser af menneske, samfund, teknologi og natur inden for savel praktisk som teo-
retisk filosofi”

Jf. beskrivelsen pa C-niveau.

—  "demonstrere et kendskab til filosofiske problemers, begrebers og teoriers idéhistoriske og syste-
matiske sammenhceng og udvikling”

Jf. beskrivelsen pd C-niveau.

—  "redeggre for og vurdere etiske aspekter ved personlige, sociale og videnskabelige problemstillin-
ger”

Jf. beskrivelsen pa C-niveau, men pa B-niveau stilles tillige krav om, at eleverne ikke blot genkender, re-
deggr for samt vurderer - isolerede - etiske problemstillinger, som pa C-niveau, men at eleverne pa et
mere abstrakt plan kan redegare for og vurdere personlige, sociale og videnskabelige problemstillinger
etisk.

- “"forstd og anvende filosofiske begreber, distinktioner og definitioner”

Jf. beskrivelsen pa C-niveau, men pa B-niveauet tilfgjes tillige ‘definitioner’ under dette punkt. Med
dette forstas en hgj grad af praecision i elevernes forstaelse og anvendelse af begreber og distinktio-
ner.

—  "udvise kendskab til argumentationsteori og logik”

Dette faglige mal er delvist udfoldet under beskrivelsen af C-niveau, men B-niveauet rummer et hgjere
krav til omfanget, hvilket i praksis udmgnter sig i en mindre grad af valgfrihed. At eleverne skal kunne
udvise kendskab til argumentationsteori og logik vil saledes sige, at de bade er i stand til at identificere
et arguments enkeltdele, eksempelvis ud fra Toulmins argumentmodel, og kender til den syllogistiske
slutningsform, herunder besidder evnen til at vurdere, om et argument er holdbart eller ej, samt om det
er logisk gyldigt. Dertil kommer evnen til klart at skelne mellem induktive og deduktive slutninger samt
et kendskab til nogle af de klassiske fejlslutninger (jf. eksempler herpa under beskrivelsen for C-ni-
veauet).

—  "indgd i en fagligt funderet diskussion om en behandlet filosofisk problemstilling af klassisk eller
hverdagsagtig karakter”

FAGLIGE MAL OG FAGLIGT INDHOLD
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2.2

2.2.1

| forbindelse med de enkelte tematiske forlgb traenes eleverne Igbende i at diskutere og vurdere rele-
vante filosofiske problemstillinger ud fra deres nytilegnede viden om nogle af de forskellige filosofiske
positioner og begreber, som er i spil inden for det behandlede tema. Det er desuden oplagt, at ele-
verne folder dette laeringsmal helt ud i forbindelse med det obligatoriske projektforlgb.

—  "skelne mellem forskellige vidensformer og vidensnormer, sGdan som de ger sig geeldende pa
tveers af og inden for de forskellige fag og videnskabsomrader”

Jf. beskrivelsen pa C-niveau.

- "formulere og formidle resultatet af en fordybelse i en filosofisk problemstilling af enten klassisk
eller innovativ karakter i forbindelse med et projektarbejde”

Som udfoldet under 3.2. Arbejdsformer skal eleverne pa B-niveau udarbejde et projekt i faget, hvor de
arbejder med at formulere og formidle filosofiske problemstillinger. | dette arbejde kan der arbejdes
med udviklingen af innovative lgsningsforslag. Der kan i gvrigt henvises til EMU medinspirationsmateri-
ale om innovative tilgange (emu.dk).

—  "behandle problemstillinger i samspil med andre fag”

Jf. beskrivelsen pa C-niveau. De herunder angivne aktuelle vinkler kan evt. uddybes yderligere pa et B-
niveau.

—  "demonstrere viden om fagets identitet og metoder.”

Jf. beskrivelsen pa C-niveau.

Kernestof

Filosofi C

“Gennem kernestoffet skal eleverne opna faglig fordybelse, viden og kundskaber. Kernestoffet er:
—  veesentlige problemstillinger og temaer inden for teoretisk og praktisk filosofi”

For at opfylde de faglige mal kraeves savel kernestof som supplerende stof. Kernestoffet kan ikke ses
isoleret fra de faglige mal, som de er formuleret i punkt 2.1.

Dette farste punkt i leereplanens punkt 2.2 formidler et spredningskrav: Der skal undervises i bdde teo-
retisk og praktisk filosofi.

—  "grundleggende filosofiske diskussioner, der knytter sig til opfattelser af menneske, samfund,
teknologi og natur”

| det efterfglgende punkt, grundleeggende filosofiske diskussioner, der knytter sig til opfattelser af men-
neske, samfund, teknologi og natur, formuleres endvidere et emnemaessigt spredningskrav, idet under-
visningen altsa skal omfatte diskussioner, som knytter sig til bAde menneske, samfund, teknologi og
natur. Et temaforlgb vil som regel daekke flere filosofiske discipliner, og ofte vil det omfatte filosofiske
diskussioner, der overskrider graenserne mellem de naevnte emner (opfattelser af menneske, samfund,
teknologi og natur).

—  "centrale filosofiske begreber og positioner

—  elementere argumentationsteoretiske begreber

—  en elementeer filosofi- og idéhistorisk oversigt over veesentlige perioder, herunder antikken, op-
lysningstid og moderne tid.”
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2.2.2

For de efterfglgende kernestofpunkter om "centrale filosofiske begreber og positioner samt elementcere
argumentationsteoretiske begreber” geelder, at disse begreber og positioner ikke ngdvendigvis skal gen-
nemgas i et saerskilt tematisk forlgb. Eleverne skal blot ved undervisningens ophgr have et kendskab til
disse. Dette geelder ogsa for den filosofi- og idéhistoriske oversigt: Eleverne skal blot ved undervisnin-
gens ophgr have tilegnet sig et elementaert overblik over de vaesentligste perioder, som de er naevnt i
leereplanen. Kendskabet kan saledes tilegnes enten ved et saerskilt filosofi- og idéhistorisk forlgb eller i
forbindelse med et eller flere af de gennemgaede temaforlgb.

"Der kan indgd materiale pa engelsk samt, ndr det er muligt, pG andre fremmedsprog.”

Der kan i undervisningen inddrages materialer pa andre sprog end dansk, hvilket pa alle hold omfatter
engelsk. Der skal selvfalgelig tages hensyn til materialernes sveerhedsgrad, da det ngdigt skal hindre en
faglig progression hos den enkelte grundet manglende sprogkundskaber. Der kan pa det enkelte hold
om muligt ogsa inddrages materiale pa andre fremmedsprog end engelsk afhaengigt af studieretning.
Inddragelse af materiale pa andre sprog kan tillige dbne for en bevidsthed om, hvilken betydning over-
saettelse har for betydning, forstaelse, fortolkning, osv.

Det er vigtigt at bemaerke, at materiale pa andre sprog end dansk, som man har inddraget i undervis-
ningen, ikke kan vedlaegges som det kendte materiale til eksamen i filosofi, da praver ifglge almeneksa-
mensbekendtgarelsens § 18 skal gennemfares pa dansk. Dette indebaerer bl.a,, at eleverne ikke ma saet-
tes i en situation, hvor de skal foretage oversaettelsesarbejde i forberedelsestiden.

Leereren kan dog forestd et oversaettelsesarbejde af materiale til brug i undervisningen og ved eksa-
men. Skolen sikrer, at oversaettelserne er af en ordentlig kvalitet, der sikrer eleverne mulighed for at an-
vende materialet. Det kan fx gares ved, at en sproguddannet fagperson leeser oversaettelserne igennem
inden brug. Hvis oversaettelsesarbejdet dbenbarer ord eller passager som kan oversaettes forskelligt, og
hvor dette har betydning for tolkningen af teksten, skal leereren overveje, om materialet egner sig til en
prevesituation.

Filosofi B

“Gennem kernestoffet skal eleverne opnd faglig fordybelse, viden og kundskaber. Kernestoffet er:

—  wveesentlige problemstillinger og temaer inden for teoretisk og praktisk filosofi, herunder emne-
omraderne erkendelsesteori, metafysik, cestetik, samfundsfilosofi, livsfilosofi og etik.”

| modsaetning til C-niveau, er der pa B-niveau en raekke krav til konkrete problemstillinger og temaer,
der skal inddrages.

Erkendelsesteori kan karakteriseres som den filosofiske disciplin, der omhandler den menneskelige er-
kendelses forskellige former, deres oprindelse, gyldighed og graenser. Den beskaeftiger sig med, hvor-
vidt det er muligt at opna en sikker, objektiv erkendelse, og hvilke betingelser der ma gives herfor.
Spergsmalet er, om al erkendelse, herunder enhver videnskabelig erkendelse, vil vaere praeget af sub-
jektive forudsaetninger? | dag spiller viden en veesentlig rolle i naesten alle menneskelige forhold, og det
nutidige samfund betegnes som et vidensamfund eller informationssamfund. Viden fremstilles som en
essentiel ressource for det moderne samfund, hvorfor der kan stilles krav om fokus pa begrebet viden.
For hvad er kriteriet for gyldig erkendelse: Erfaring, praksis, nytte eller rationel evidens?

Metafysik er leeren om virkelighedens almene traek, herunder menneskets natur. Den handler om, hvor-
dan verden er indrettet — om hvad der overhovedet eksisterer - og hvilke grundegenskaber den har.
Metafysik er en laere om det, der gar ud over fysikken. Den omhandler de spgrgsmal, der er af en sddan
art, at de ikke kan afggres vha. de metoder, som fysikken og andre fagvidenskaber benytter sig af. Der
gives en raekke klassiske metafysiske spargsmal som: Er verden alene kendetegnet ved en materiel vae-
ren? Er alt i universet determineret, arsagsbestemt? Har mennesket en fri vilje?

Astetik er en filosofisk disciplin, som i hvert fald i udgangspunktet omhandler det skanne og spargs-
malet om, hvorfor vi oplever det skanne som skant. Astetik knytter sig oprindeligt til epistemologien,
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fordi aestetik bl.a. handler om sansning, fornemmelse og falelse, dvs. om sanselig erkendelse. Samtidig
skelnes der i den filosofiske aestetik mellem det kunstskenne og naturskgnne. Og filosofisk aestetik er
primaert blevet til en beskeaeftigelse med kunsten og dens vaesen. Saerligt med den moderne kunst er
der desuden gjort op med forestillingen om kunsten som et sted, hvor det skanne indtager en saerligt
privilegeret plads. Et centralt spagrgsmal i sestetikken er: Hvad er kunst? Hvad kendetegner forholdet
mellem kunst og virkelighed? Der er desuden en raekke normative spgrgsmal, hvoraf det farste lyder:
Hvad er god kunst? Skal kunsten give nydelse eller erkendelse? Skal den opdrage? etc.

Samfundsfilosofi omhandler en raekke normative og erkendelsesmaessige problemer angaende sam-
fund og stat, dvs. den beskaeftiger sig med det gode eller rette i et samfundsperspektiv. Samfundsfilo-
sofien stiller falgende spargsmal: Er det muligt at afgere, hvilket politisk system eller hvilken politisk
ideologi der er den bedste, den rigtigste, den nyttigste? Hvordan skal forholdet mellem individ og sam-
fund veere? Er det muligt at bestemme, hvor graenserne skal ga for individets frihed? Hvad er demo-
krati? Hvad er frihed? Hvad er lighed? Er disse begreber i praksis forenelige? Hvordan bgr goderne for-
deles, hvis det skal veere retfeerdigt?

Politisk filosofi ses i denne sammenhaeng som en delmaengde af samfundsfilosofi.
Livsfilosofi er den del af filosofien, som sgger at besvare de livsanskuelsesmaessige spgrgsmal om,
hvordan livet lykkes, dvs. anvisninger for et godt liv.

Etik er leeren om de almene retningslinjer for menneskelig handlen. | vor tilvaerelse som mennesker star
vi ofte over for problemet om retfaerdiggerelse af forskellige handlemader og adfeerdsmgnstre, men
hvad skal vaere bestemmende for vores bedemmelse af disse: vaerdier, pligter, intuition eller tradition?
Er det muligt at opstille en objektiv etik, et regelsaet for, hvordan den enkelte skal handle i sin omgang
med andre — og handle med sig selv?

- "human-, samfunds- og naturvidenskabernes videnskabsteori”

Videnskabsteori handler om, hvad der er videnskabens saerpraeg, og hvorledes denne adskiller sig fra
andre aktiviteter. Fastlaeggelsen heraf kompliceres af, at der findes mange forskellige fagvidenskaber,
hvilket fordrer en undersggelse af de enkelte fagvidenskabers egenart, om deres teoriers status og gyl-
dighed, om deres metoder, om deres indbyrdes forhold, deres forhold til veerdier osv. Et centralt
spergsmal er, om der trods dette kan findes feelles treek ved de forskellige videnskaber, der adskiller
dem fra ikke-videnskab. Af andre centrale problemomrader kan naevnes forholdet mellem videnskabe-
lig teori og praksis, forholdet mellem teori og empiri og spagrgsmalene om, hvad karakteriserer viden-
skabelig argumentation, og hvad der karakteriserer videnskabelige metoder.

—  "grundleggende filosofiske diskussioner, der knytter sig til forholdene mellem menneske, sam-
fund, teknologi og natur”

Jf. beskrivelsen pa C-niveau.

—  “centrale filosofiske begreber og positioner”

Jf. beskrivelsen pa C-niveau.

—  "argumentationsteori og logik”

Mens der pa C-niveau kun er krav om elementcere argumentationsteoretiske begreber, forventes dette
behandlet mere udferligt pa B-niveau.

Her forventes det, som beskrevet under lzereplanens punkt 2.1, at eleverne bade er i stand til at identifi-
cere et arguments enkeltdele, eksempelvis ud fra Toulmins argumentmodel, og kender til den syllogi-
stiske slutningsform, herunder besidder evnen til at vurdere, om et argument er holdbart eller gj, samt
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2.3

2.4

2.4.1

24.2

om det er logisk gyldigt. Dertil kommer evnen til klart at skelne mellem induktive og deduktive slutnin-
ger samt et kendskab til nogle af de klassiske fejlslutninger.

—  "en elementcer filosofi- og idéhistorisk oversigt over veesentlige perioder, herunder antikken,
middelalderen, rencessancen, oplysningstid, moderne tid og nyeste tid.”

Jf. beskrivelsen pa C-niveau, men pa B-niveau stilles der krav om bestemte nedslag i forbindelse med
arbejdet hermed.

“Der skal indga materiale pa engelsk samt, ndr det er muligt, pa andre fremmedsprog.”

Jf. beskrivelsen pa C-niveau med hensyn til teksternes sveerhedsgrad og anvendelsesmuligheder. Det
kan desuden, som naevnt i punkt 2.1, veere oplagt at bruge kortere engelsksprogede tekster til at
daekke kravet om materiale fra nyeste tid, dvs. de seneste 20 ar.

Supplerende stof

“Eleverne vil ikke kunne opfylde de faglige mdl alene ved hjcelp af kernestoffet. Det supplerende stof i filo-
sofi C skal perspektivere og uddybe kernestoffet og i det hele taget udvide den faglige horisont, sa ele-
verne kan leve op til de faglige mal.

Den konkrete udmentning sker under hensyntagen til den placering, faget har ( den givne sammenhceng.
Der tages hensyn til malene for den gymnasiale uddannelse, valgfaget indgdr i.”

Forholdet mellem kernestof og supplerende stof er af en sddan karakter, at begge dele skal inddrages
for at leve op til 2.1, de faglige mal.

Med leereplanerne er vaegten lagt pd mal- og rammestyring frem for indholdsstyring og et bestemt
pensum. Alligevel kan der vaere tale om et stof af obligatorisk art, kernestoffet.

Det supplerende stof kan bade vaere stof, der supplerer kernestoffet i de tematiske forlgb, og det kan
danne udgangspunkt for selvsteendige forlgb. Der er ingen begraensninger, hvad angar materialevalg:
Supplerende stof kan udgeres af savel primaertekster, sekundaerlitteratur samt andre tekster eller mate-
rialer med filosofisk indhold.

Den konkrete udmgntning sker under hensyntagen til den placering, faget har i den givne sammen-
heeng.

Omfang

Filosofi C
“Det forventede omfang af fagligt stof er normalt svarende til 100-200 sider.”

Filosofi B
"Det forventede omfang af fagligt stof er normalt svarende til 250-350 sider.”

I undervisningen inddrages en flere forskellige typer af materialer til at belyse filosofiske spargsmal og
emner og problemstillinger. Dette materiale skal i alt udgare en maengde, der ligger i intervallet
100/250 til 200/350 sider. Intervallet er forholdsvis bredt for at give rum for forskellig tilrettelaeggelse
og materialeinddragelse. Den gvre og nedre graense kan sikre, at eleverne har et vist minimum at ba-
sere arbejdet i faget pa, samtidig med at ingen oplever uoverkommelige maengder af materiale. Da
mange undervisningsmidler ikke umiddelbart lader sig opgive i sidetal, og da materialernes kompleksi-
tetsgrad kan variere, er der i leereplanen lagt op til, at man foretager et skan over, hvad det faglige ind-
hold svarer til sidetalsmaessigt. Omfangskravet er naturligvis mindre pa filosofi C end pa filosofi B.
Omfanget af fagligt stof anfares i undervisningsbeskrivelsen, der feerdigredigeres ved afslutningen af
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undervisningen i det enkelte fag (se afsnit 4.2.1). Omfanget angives normalt med en sadan detaljerings-
grad, sa det af undervisningsbeskrivelsen fremgar, hvorledes det faglige stof har vaeret vaegtet i under-
visningsforlgbet. Dette kan f.eks. ske ved at angive et skensmaessigt sidetal i hvert forlgb eller en pro-

centvis fordeling af stoffet.
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3.1

Tilrettelaeggelse

Didaktiske principper
"Ved at anvende forskellige undervisningsformer tilrettelcegges undervisningen pd en sGdan made, at ele-
verne opndr de kompetencer, der er beskrevet under de faglige mal. Der skal anvendes savel deduktive

som induktive undervisningsprincipper. Progressionen skal blandt andet sikres gennem valg af forskellige
undervisningsformer og materialer.”

Arbejdet baseres hovedsageligt pa lesningen df filosofiske primcertekster og sekundcerlitteratur. Der leses
desuden oversigtslitteratur og arbejdes med andet materiale med filosofisk indhold.”

| begyndelsen af skoledret kan undervisningen planlaegges til at vaere relativt lsererstyret, og i de farste
tematiske forlgb tilegner eleverne sig ngdvendige faerdigheder for at bega sig i undervisningen. For at
opna progression skal eleverne udvikle en selvstaendighed i forhold til faget. | den induktive undervis-

ning arbejder eleverne selvsteendigt med behandling af de filosofiske problemstillinger og cases og er-
hverver sig dermed indsigt og starre forstaelse.

Arbejdet med de filosofiske temaer sker med inddragelse af forskelligt materiale: tekster, billeder, film-
og lydmateriale med filosofisk indhold. Det er muligt at strukturere undervisningen sadan, at man op-
nar en progression ved at variere materialets type, omfang og sveerhedsgrad samt gennem forskellige
arbejdsformer.

Leereplanen opererer med fglgende typer materiale:

a. Filosofiske primaertekster
Ved primaertekster forstas tekster, hvor forfatteren har sat sig for at behandle et givet filosofisk pro-
blem direkte, foretage en selvstaendig formulering af det, foresla en ny lgsning pa det og eventuelt
bringe helt nye problemer pd bane. Med til denne type af materiale harer ogsa interviews med filosof-
fer. Et eksempel pa en primaertekst kan veere en tekst, hvor en filosof udlaegger sin egen position inden
for et bestemt omrade. Et andet eksempel kan vaere en tekst, hvor en filosof formulerer en ny kritik af
en eksisterende filosofisk position, eller hvor vedkommende videreudvikler en allerede formuleret posi-
tion. Nar en leerebog praesenterer alment kendst kritik af en filosofisk position, er der imidlertid ikke tale
om en primaertekst.

b. Sekundaerlitteratur
Sekundeerlitteratur er her defineret som en generelt loyal, nuanceret og neutral fremstilling af en filoso-
fisk position eller et givet filosofisk problem. Et eksempel pa dette kan veere et kapitel i en bog om vi-
denskabsteori, hvor Kuhns synspunkt og argumentation bliver forsagt fremlagt i dennes fulde kom-
pleksitet. Et andet eksempel kan veere kapitler i en bog om argumentationsteori, hvor begreberne gyl-
dighed og sandhed fremlaegges.

(a og b kaldes samlet filosofiske tekster)

c. Oversigtslitteratur
Ved oversigtslitteratur forstds opslagsvaerker og handbgger, hvor en filosofisk position gengives i en
forsimplet form.
Om der er tale om b. Sekunderlitteratur eller c. Oversigtslitteratur, vurderes ud fra, i hvilken grad gen-
givelsen tilstraeber en udfoldet, nuanceret og neutral gengivelse af positionen, hvilket kendetegner b.
Sekundeerlitteratur, i modsaetning til en forenklet fremstilling. | det sidste tilfelde er der i stedet tale om
c. Oversigtslitteratur.

d. Andet materiale med filosofisk indhold
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3.2

Ved andet materiale forstas tekster af forskellig art: skenlitteratur, reklamer, film, udsendelser, kunst-
veerker, hjemmesider, sociale medier, billeder mv., der repreesenterer, diskuterer eller perspektiverer et
givent filosofisk standpunkt eller en given filosofisk problemstilling og/eller lgsningsforslag.

Man kan erhverve sig de filosofifaglige kvalifikationer til at behandle dette materiale via primaertekster,
sekundeerlitteratur og oversigtslitteratur som naevnt i leereplanens punkt 3.1 a), b) og c). Her lzeres fa-
gets grundproblemer, terminologi, argumentationsform og struktur. De ofte hverdagsagtige problem-
stillinger og cases, som det "andet materiale” bergrer, kan seette de klassiske grundproblemer og filoso-
fiske positioner i et nyt lys og vise nye sider af disse samt blotleegge disses indbyrdes konflikter samt
deres muligheder og begraensninger.

Man har erhvervet sig faglig kompetence, hvis man kan anvende sin faglige viden uden for en snaever
faglig kontekst pa ikke i forvejen udpegede faglige situationer og kontekster sdsom i hverdagslivets
problemstillinger, i medierne og i samspil mellem fag.

For at g@re denne kompetencetilegnelse mulig, ma leereren vise eleverne, at filosofiske problemstillin-
ger findes i andet materiale og andre tekstgenrer end de traditionelle filosofiske tekster. Til dette for-
mal inddrages andet materiale med filosofisk indhold i filosofiundervisningen. Eleverne skal endvidere
ikke blot praesenteres for andet materiale, de skal ogsa traenes i selv aktivt at finde dette. Jf. leerepla-
nens ordlyd i 3.2. Arbejdsformer om, at eleverne pa egen hand skal finde, analysere og diskutere supple-
rende filosofiske tekster eller andet materiale med filosofisk indhold. | et temaforlgb om overvagning kan
denne opgave f.eks. besta i, at eleverne skal finde materiale, der belyser temaet og de filosofiske positi-
oner og problemstillinger, der er arbejdet med. | dette tilfaelde kunne det f.eks. vaere tekster, som be-
skriver eller p& anden vis forholder sig til overvagningsteknologier og/eller -situationer, som praeger
vores faerden i den offentlige sdvel som private sfeere.

Det kan veere hensigtsmaessigt at indlede et undervisningsforlgb induktivt med andet materiale med
filosofisk indhold, f.eks. materiale, der tager udgangspunkt i elevernes hverdagserfaringer eller afsaet i
aktuelle samfundsmaessige problemstillinger.

Filosofifaget kan ogsa bidrage til at styrke elevernes globale kompetencer. | fagets formalsparagraf an-
gives det, at eleverne skal tilegne sig viden om, kundskaber om og kompetencer til at genkende, be-
handle og diskutere filosofiske problemstillinger og teorier, der har vaeret og er konstituerende for
menneskers kulturer. Altsa kulturer i flertal. Under fagets faglige mal kan globale vinkler evt. indga un-
der elevens kompetence til f.eks. at identificere og redeggre for filosofiske problemstillinger, cases og
lzsningsforslag af klassisk eller hverdagsagtig karakter, samt udvide den traditionelle vestlige optik ved
at inddrage andre verdensdeles tilgange til viden og kundskaber om filosofiske problemstillinger og
teorier vedrgrende fundamentale opfattelser af menneske, samfund, teknologi og natur inden for savel
praktisk som teoretisk filosofi, hvilket igen giver et andet kendskab til filosofiske problemers, begrebers
og teoriers idéhistoriske og systematiske sammenhaeng og udvikling end vanligt.

Det globale aspekt skal ses som en abning og en mulighed for at udvide det filosofiske omrade i un-
dervisningen. Et eksempel kunne vaere inddragelse af arabisk filosofi. Der er lagt en artikel op pa EMU,
under valgfag, filosofi, om den arabiske filosofitradition med henvisning til filosofifaget i gymnasiesko-
len.

Arbejdsformer

Dele af lzereplanens krav i forhold til arbejdsformer er faelles mellem de to niveauer, men forskellen i
niveau medfarer, at der ogsa er en raekke vigtige forskelle. Disse behandles i separate afsnit for de to
niveauer.

“Undervisningen tilretteleegges som mindst tre temaforleb (Filosofi B: fem temaforleb). Under hvert af te-
maforlebene skal der veere eksempler pa en tekstncer gennemgang df filosofiske primcertekster.

Temaforlebene skal enten inkludere eller veere centreret omkring problematikker eller cases, der viser filo-
sofis anvendelighed.”
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3.2.1

3.2.2

Det enkelte hold og den enkelte leerer kan frit tilretteleegge undervisningen, sa leenge kravene om mini-
mum 3 (pa B-niveau 5) temaforlgb overholdes.

Filosofiske primaertekster skal indga i hvert af temaforlgbene, men der er ikke angivet nogen bestem-
melser om omfanget.

At undervisningen tilretteleegges som temaforlgb, og at disse forlgb enten skal inkludere eller have vee-
ret centreret omkring problematikker eller cases, der viser filosofis anvendelighed, indebzerer, at det
stof, de sager og de forhold, som undervisningen har som sit kernestof, ggres til genstand for diskussi-
oner, undersggelser og lignende former for behandling. Et tema kan veere bredt formuleret, f.eks. “Det
gode liv", eller mere snaevert afgreenset omkring en specifik problemstilling, eksempelvis “transhuma-
nisme”. Som regel vil et tema daekke flere filosofiske discipliner, f.eks. vil et tema om transhumanisme
typisk integrere eksistentialisme, etik, politisk filosofi og metafysik.

Den skriftlige arbejdsform er begraenset pa filosofi. Pa C-niveauet kan man tilrettelaegge skriftlige for-
midlinger, og pa B-niveauet er der dertil et konkret krav om en projektrapport, som forudsaetter en
skriftlig formidling pa 3-5 sider pr. deltager. Men filosofifaget kan med reformen 2017 nu indga i de
starre flerfaglige projekter (SRP, SOP, SSO mv.), ogsa pa C-niveauet. Til inspiration er der pa FIP 2021
udarbejdet et opleeg, med en tilhgrende artikel, om forskellige praktiske gvelsestilgange til skriftlighed
(og tilhgrende mundtlighed) i den daglige undervisning. Dette materiale kan findes under filosofifaget
pa EMU.dk

Filosofi C

“I forbindelse med mindst ét af temaforlobene skal eleverne til belysning af temaet finde, analysere og
diskutere supplerende filosofiske tekster eller andet materiale med filosofisk indhold. Arbejdet skal munde
ud i en reflekteret formidling af resultaterne. Arbejdet kan tilretteleegges, sd det tager udgangspunkt { ud-
vikling og vurdering af lesningsforslag i forhold til almene, virkelighedsncere og filosofiske problemstillin-
ger.”

For at indfri kravet om, at eleverne til belysning af temaet skal finde, analysere og diskutere supplerende
filosofiske tekster eller andet materiale med filosofis indhold, ma lzereren vise eleverne, at filosofiske pro-
blemstillinger findes i andet materiale og andre tekstgenrer end de traditionelle filosofiske tekster. Det
er bl.a. til dette formal, at andet materiale med filosofisk indhold inddrages i filosofiundervisningen.
Desuden er hensigten, at eleverne traenes i selv aktivt at finde disse former for materiale. | et temafor-
lgb om eksempelvis overvdgning kan denne opgave f.eks. bestd i, at eleverne skal finde materiale, der
belyser temaet generelt eller mere specifikt de filosofiske positioner og problemstillinger, der er arbej-
det med. De tekster, eleverne finder, kan naturligvis ogsa veere egentlige filosofiske tekster, altsa filoso-
fiske primaertekster (jf. 3.1. Didaktiske Principper), men her ma tages forbehold for savel sveerhedsgra-
den af denne teksttype som sadanne teksters tilgeengelighed, saledes at laereren bistar eleverne, i fald
det er filosofiske primaertekster, de forventes at finde.

At Arbejdet skal munde ud i en reflekteret formidling af resultaterne, vil sige, at eleverne skal formidle,
hvad de har fundet, og eksempelvis forholde sig til, hvilke filosofiske problemstillinger og l@sningsfor-
slag materialet omfatter, belyser, forholder sig til eller lignende.

At dette arbejde kan tilretteleegges, sa det tager udgangspunkt i udvikling og vurdering af lesningsforslag
i forhold til almene, virkelighedsncere og filosofiske problemstillinger, kan besta i, at eleverne vurderer de
lzsningsforslag, som eventuelt er indeholdt i materialet. Men det kan ogsé omfatte, at eleverne selv ud-
vikler lgsningsforslag og vurderer disse. Arbejdet med lgsningsforslag skal ikke n@dvendigvis besta i en
fuldsteendig arbejdsproces, der afsluttes med et egentligt produkt, men kan blot vaere en skitsering af
den filosofiske problemstilling, og hvad der evt. kan tages af forbehold i forbindelse hermed. | forbin-
delse med en etisk problemstilling med dertil hgrende case kan lgsningsforslaget saledes veere en tekst
med etisk vurdering af casen samt en fremadrettet handlingsanvisning.

Filosofi B

"Mindst ét temaforleb skal beskeeftige sig med tekster fra nyeste tid, og mindst ét temaforleb skal have et
innovativt sigte, hvor eleverne skal arbejde med virkelighedsncere, aktuelle problemstillinger med faglig
relevans.”
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Det er et seerskilt krav pa B-niveau, at der i forbindelse med mindst ét af emneforlgbene indgér materi-
ale fra nyeste tid (under 2.1. defineret som seneste 20 ar). Desuden er det pa B-niveau, at der i mindst
et af de tematiske forlgb laegges op til innovativt arbejde, jf. beskrivelsen heraf under C-niveau. Der kan
i gvrigt henvises til EMU med inspirationsmateriale om innovative tilgange: https://emu.dk/stx/gymna-
siale-valgfag/filosofi/innovativ-undervisning-i-filosofi

“I lobet af undervisningen lceses én laengere filosofisk tekst (20-40 sider, afheengig af tekstens karakter).”

|//

Her henvises til det faglige mal ”- demonstrere overblik over og forholde sig til en udfoldet filosofisk ar-
gumentation i én leengere tekst (tekstuddrag)” med tilhgrende uddybning afsnit 2.1.2 i denne vejledning.

“"Der skal desuden i undervisningen veere eksempler pd en behandling, der tager udgangspunkt i elevernes
egen leesning df filosofiske tekster eller andet filosofisk materiale. ”

Formuleringen Der skal desuden veere eksempler pa en behandling, der tager udgangspunkt i elevernes
egen leesning df filosofiske tekster eller andet filosofisk materiale skal forstas sadan, at eleverne selv prg-
ver at udlede filosofiske problemstillinger i en given tekst. Der er med formuleringen ikke stillet noget
krav om, at eleverne selv skal tilvejebringe den eller de pageeldende tekster. Laereren kommer f.eks.
med en tekst eller en film, hvorefter eleverne laeser/ser materialet og byder pa, hvad der er af filosofisk
indhold.

"Mod slutningen af undervisningen gennemfares et projekt (seks til otte timer af undervisningstiden), hvor
eleverne til belysning af ét af de gennemgdede temaforleb skal finde, analysere og diskutere supplerende
filosofiske tekster eller andet materiale med filosofisk indhold. Projektets emne, der veelges af eleven un-
der vejledning af lcereren, kan veere enkeltfagligt eller indga i fagligt samspil. Arbejdet kan tilretteleegges,
sd det tager udgangspunkt i udvikling og vurdering af lesningsforslag i forhold til almene, virkeligheds-
neere og filosofiske problemstillinger.

Arbejdet, der organiseres individuelt eller i grupper (maksimum tre personer), afsluttes med et projekt (tre
til fem sider pr. deltager). Elever, der samarbejder i en gruppe, har feelles ansvar for det afleverede projekt.

Det afsluttende projekt er forud for eksamen ikke rettet eller kommenteret af lereren. Hvis der gives drs-
karakter i faget, skal projektet indga i fastscettelsen heraf.”

P4 B-niveau gennemfares et projekt, hvor eleverne til belysning af ét af de gennemgdede temaforleb
skal finde, analysere og diskutere supplerende filosofiske tekster eller andet materiale med filosofisk ind-
hold. Eleven veelger selv, hvilket af de gennemgaede temaforlgb projektet skal knytte sig til, under vej-
ledning af lzereren, der ogsa vejleder eleven med hensyn til det mere specifikke emnevalg for projektet.
Arbejdet med projektet organiseres individuelt eller i grupper (hgjst 3 personer) og afsluttes med en
projektrapport (3-5 sider pr. deltager). | fald projektet udarbejdes i en gruppe, er det vigtigt, at eleverne
er klar over, at de alle er ansvarlige for alle dele af det afleverede projekt. Som udgangspunkt er projek-
tet enkeltfagligt, men det kan ogsa indga i et fagligt samspil. | sa fald fokuserer undervisningen og vej-
ledningen pa projektets filosofifaglige indhold, og det er ogsa dette, der er udgangspunktet for den del
af eksamen, som omhandler projektet.

| lereplanen fremgar det, at arbejdet [med projektet] kan tilretteleegges, s det tager udgangspunkt i ud-
vikling og vurdering af lasningsforslag i forhold til almene, virkelighedsncere og filosofiske problemstillin-
ger. Hermed menes bade elevernes vurdering af lgsningsforslag, som er indeholdt i det materiale, de
har skullet forholde sig til i undervisningen, men ogsa at det kan dreje sig om, at eleverne selv udvikler
lzsningsforslag og vurderer disse som en del af projektarbejdet. Hvad der her naermere forstas ved lgs-
ningsforslag, er beskrevet under punkt 3.2.1 om filosofi C.

Projektets ramme er alts3, at eleven “skal finde, analysere og diskutere supplerende filosofiske tekster el-
ler andet materiale..." (lzereplanen punkt 3.2). Malet er at saette eleven i en situation, hvor de selv finder
en konkret vinkel pa et tema gennemgaet i undervisningen (“til belysning af ét af de gennemgaede te-
maer”), som de finder spaeendende. De skal sa belyse denne vinkel ved en analyse og en diskussion, med
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3.3

udgangspunkt i deres viden fra temaet og de supplerende materialer. Eleven kan vaelge sine supple-
rende kilder bade som filosofiske tekster eller andet materiale med filosofisk indhold. Typisk vil det nok
vaere begge dele. Formen er ikke yderligere defineret og kan derfor antage forskellige former. Det kan
veaere en traditionel problemformulering med tydelig taksonomi eller en mere fri form, f.eks. essay. En
rettesnor kan veere, at eleven analyserer og diskuterer som angivet, men ogsa at eleven skriver i en
form, som kan vurderes selvstaendigt af underviseren, da projektet indgar i arskarakteren, hvis en sadan
gives. Det er ikke givet, at der er en efterfalgende eksamen, og eleven kan derfor ikke forvente at have
muligheden for at supplere viden til en synopsis eller en lignende “skematisk fremstilling” efterfal-
gende.

Opgaverne sendes i tilfeelde af eksamen til censor, som orienterer sig i disse. Det er alene den mundt-
lige preesentation, der bedgmmes. Projektet ma hverken kommenteres eller rettes over for eleven.

Det afgares lokalt pa den enkelte skole, om arbejdet foregar alene i uddannelsestiden — evt. tillagt den
tid, der normalt bruges til lektieleesning — eller om der tildeles fordybelsestid til arbejdet. Man kan evt.
lade eleverne afrunde deres arbejde med projektrapporten med en fremlaeggelse for klassen fgr ende-
lig aflevering. Pa stx, hhx og htx skal projektet indga i arskarakteren; dette krav findes som bekendt ikke
i hf-sammenhaeng. Leereplanen understreger, at eleven forud for eksamen ikke ma modtage hverken en
kommentering eller en bedgmmelse af projektet, da dette indgar som eksamensgrundlag.

Der skal afsaettes 6-8 timer af undervisningstiden til projektet. Det er hensigten, at eleverne arbejder
med projektet i en raekke skemalagte timer, inkl. den tid de normalt ville bruge pa forberedelse til de
pégeeldende timer (undervisningstid). Om der gives fordybelsestid til projektet, er en afgerelse, der
traeffes decentralt pa den enkelte institution. Hvis faget har faet tildelt fordybelsestid, s& ma en tildeling
af fordybelsestid til dette konkrete projekt ikke betyde, at den angivne ramme pa 6-8 timer samlet set
overskrides. Man skal i gvrigt bemaerke, at leererens vejledning ikke ma omfatte en kommentering og
rettelse af projektet efter elevens aflevering og forud for en evt. eksamen.

It

Starstedelen af rammerne for it i filosofi er ens mellem de to niveauer, men der er en reekke ekstra krav
pa B-niveau, som beskrives i det nedenstaende.

“It-redskaber anvendes i det omfang, det er relevant for den faglige progression, og bruges til at under-
sage filosofiske problemstillinger, cases og lasningsforslag. Digital formidling og vidensdeling skal indga
som en del af undervisningen.

En kritisk tilgang til anvendelsen af it og omgang med viden pd internettet skal understotte elevernes ud-
vikling af den generelle it-kompetence og digitale dannelse.”

| undervisningen tilstraebes en tilpas vekselvirkning mellem det analoge og det digitale. It og digitale
medier og veerktgjer, herunder kunstig intelligens, benyttes, hvor det skannes hensigtsmaessigt ift. ele-
vernes leeringsproces og digitale dannelse. | anvendelsen af it styrkes elevernes evne til at s@ge, ud-
veelge og formidle relevant fagligt materiale samt til at forholde sig kritisk til de muligheder og be-
greensninger, som digitale veerktgjer — og produkter frembragt ved hjzelp heraf — giver.

Der er udarbejdet en vejledning til de digitale kompetencer i gymnasiereformen, som angiver de digi-
tale kompetenceomrader som fglgende: elevens kritiske blik pa digitale medier og veerktgjer, elevens
indgaelse i digitale feellesskaber, elevens informationss@gningskompetencer og forstéelse og refleksion
over skabelse af digitale produkter.

| forbindelse med at ivaerkseette dette i den daglige undervisningspraksis, kan man blive inspireret af
DIDAK (AU), som har udarbejdet en raekke paedagogiske formater. De peedagogiske formater opsaetter
nogle praksistilgange til at kunne indarbejde sddanne digitale kompetenceomrader i sin egen undervis-
ning.

DIDAK opdeler i operationelle, informations-, deltagelses- og produktive kompetencer.

De paedagogiske formater er alene en ramme og inspiration, som underviseren selv didaktisk kan til-
lempe og vinkle sin egen undervisning.
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3.3.1

3.4

Dette materiale kan frit tilgas pa EMU'’s hjemmeside (emu.dk). (link) Der er ogsa korte film, som fortael-
ler om de digitale kompetencer.

Seerligt for filosofi B

“| forbindelse med undervisningen kan internettet og andre elektroniske medier anvendes, bade til infor-
mationssegning og i forbindelse med diskussionsgrupper.”

| forbindelse med undervisningen kan internettet og andre elektroniske medier anvendes, bade til in-

formationssggning og i forbindelse med diskussionsgrupper. Det sidste er seerligt oplagt pa B-niveau,

hvor det vil kunne indga i et eller flere af temaforlgbene.

It kan benyttes til at fremme elevernes aktive involvering og fordybelse som grundlag for en personlig

og/eller social lzereproces; eleverne skal tilegne sig viden, kompetencer og forstaelse gennem individu-

elt og gruppeorienteret arbejde. Malet er her elevernes laering, midlet er lzererens tilretteleeggelse, som
kan fremme dette mal, og her ses it-anvendelse som en vaesentlig faktor.

e It kan styrke motivationen til at laeere samt kvalificere elevernes formidlingsevne bl.a. i forbindelse
med fremlaeggelser og praesentationer, fordi skaermarbejde og evt. multimedieproduktion kan
imgdekomme nogle elevers laeringsstile.

e It kan ideelt @ge koncentrationen, praecisionen og overblikket, fordi eleverne i hgjere grad selv sty-
rer laereprocessen.

e Diskussionsfora og konferencer styrker elevernes sprogbeherskelse, tveerkulturelle og generelle
kommunikative kompetencer. Disse potentialer ggr det lettere at gennemfare projekter og samar-
bejde pa tvaers af fag og skoler (ogsa internationale).

e Anvendelse af internettet som informations- og kommunikationsredskab giver mulighed for i hg-
jere grad at aktualisere og perspektivere det faglige stof. Autenticiteten i form af f.eks. e-mail og
diskussioner med andre elever og ressourcepersoner samt deling af elevernes opgaver og praesen-
tationer udger ligeledes en motivationsfaktor for eleverne.

En kritisk tilgang er en ngdvendig ressource, nar informationerne fra f.eks. internettet og andre elektro-
niske kilder skal vurderes. It er ikke kun et redskab i forhold til indsamlingen, formidlingen eller be-
handlingen af informationer eller mere generelt kommunikation. It kan ogsa saettes i en samfundsmaes-
sig og dermed filosofisk kontekst. Hvilken betydning har internettet f.eks. for generering af viden, er-
kendelse, anvendelsen af magt og for etikken? Arbejde med sddanne filosofiske problemstillinger vil
tillige understatte udviklingen af elevernes digitale dannelse. Se i @vrigt ovenfor mht. materiale (DI-
DAK) til at didaktisk planleegge IT og de digitale kompetencer i den daglige undervisning.

Samspil med andre fag

"Ved tilretteleeggelsen af valgfaget filosofi inddrages elevernes viden og kompetencer fra andre fag, som
eleverne hver iscer har, sa de bidrager til perspektivering af temaerne og belysning af fagets almendan-
nende sider.”

Nar lzereplanen krzever, at der inddrages viden og kompetencer fra andre fag, er det ikke tanken, at
dette nadvendigvis skal ske i omfattende formelle samarbejdsforlgb. Dette vil ofte, f.eks. pa hf-e eller
stx-valgfagshold, vaere umuligt alene af den grund, at alle elever pa filosofiholdet ikke ngdvendigvis er
faelles om andre fag. Men leereplanen laegger op til, at det kan vaere en god idé, at man som filosofilee-
rer er opmaerksom pa, hvad der sker i andre fag, f.eks. gennem uformelle samtaler med elever og kolle-
ger.

Ind imellem (f.eks. pd VUC-hold) ma man ngjes med at henvise til, at et fag ofte eller typisk ger sddan
og sadan. Saledes kan der i en gennemgang af determinismebegrebet henvises til fysik, selv om ingen
elever pa holdet har fysik. Alligevel kan man som filosofileerer godt forklare, at i klassisk mekanik er det
almindelig metode at Igse en ligning (Newtons 2. lov) med givne begyndelsesbetingelser og dermed
regne ud, hvad der vil ske i al fremtid, og hvad der er sket i al fortid. Tilsvarende eksempler kan findes i
andre fag, f.eks. kan der refereres til samfundsfag i et forlgb om politisk filosofi. Laereplanen leegger op
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til, at man ogsa skal give eksempler p3, hvorledes filosofi kan perspektivere og inspirere andre fag. Lige
sdvel som en filosofileerer kan bruge en novelle til at belyse en eksistentialistisk pointe, kan et vist kend-
skab til eksistentialistisk filosofi i dansk inspirere til en interessant tolkning af en roman. Pa det viden-
skabelige niveau kan det med god ret siges, at Einstein lod sig lede af filosofiske overvejelser bade til
sin relativitetsteori og til sit syn pa kvantemekanikken. Inden for historie kan Marx naevnes som en filo-
sof, der har haft betydning for historie som fag og videnskab.

Med 2017-reformen og den tilhgrende lzereplan for studieretningsprojektet kan bade filosofi C og B
veaere en del af studieretningsprojektet og studieomradeprojektet, givet at eleven vaelger et andet fag,
som er et studieretningsfag pa A-niveau. | SSO kan filosofi indgd med andre betingelser, se denne lae-
replan for detaljer. | laereplanen for bade C og B i filosofi indgar det i bedgmmelseskriterierne, at ved
praver, hvor faget indgar i fagligt samspil med andre fag, jf. afsnit 4.3: bedemmelseskriterier, skal eksa-
minanden kunne "behandle problemstillinger i samspil med andre fag” samt "demonstrere viden om fa-
gets identitet og metoder”.

Dertil skal man naturligvis forholde sig til de mere konkrete skriftlige (og evt. mundtlige) bedemmelses-
kriterier i SSO/SOP/SRP-lzereplanen. | forbindelse hermed kan det veere en god idé, at man i undervis-
ningen lgbende gar det tydeligt for eleven, hvilken faglig identitet og hvilke metodiske tilgange filoso-
fifaget bidrager med — ogsa fordi det kan afhjaelpe eleven med at overveje, om faget overhovedet kan
anvendes/bidrage i kombination med et andet fag i forhold til en given problemstilling.

Der er udarbejdet en supplerende vejledende tekst til flerfaglige samspil pa EMU’s hjemmeside

(emu.dk). (link)
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4.1

4.2

4.2.1

Evaluering

Labende evaluering

“Eleven skal undervejs i forlobet mindst én gang i hvert semester bibringes en klar opfattelse af niveauet
for og udviklingen i det faglige standpunkt. | den opfelgende vejledning skal der gives konkrete anvisnin-
ger til, hvordan forbedringerne i det faglige standpunkt kan opnds i forhold til bade tilegnelse af viden og
kundskaber, samt treening af kompetence til at indga i filosofiske diskussioner m.m. | vejledningen skal
indgd overvejelser om elevens arbejdsindsats, herunder den faglige indsats ( gruppearbejde og ved indivi-
duelle elevopleeg.”

Den Igbende evaluering er farst og fremmest formativ i sit sigte, idet dens formal er at styrke den en-
kelte elevs udvikling og gere leeringsmiljget bedre. Til forskel herfra er den summative evaluering af af-
sluttende karakter.

Den lgbende evaluering undersgger den enkelte elevs og klasses standpunkt, udvikling og niveau, vur-
derer det og pa baggrund heraf udstikker retningslinjer for det videre arbejde.

Den lgbende evaluering har i forhold til den enkelte elev til formal:

e at bevidstgare eleverne om deres faglige niveau

e atklargere udviklingen i det faglige standpunkt

e atgive eleverne forstaelse af deres udviklingspotentiale

e ateleverne skal forholde sig til deres steerke og svage sider i forhold til faget

e attydeliggare leeringsperspektivet ved forskellige arbejdsformer

Den lgbende evaluering har i forhold til undervisningen til formal:

e at udvikle og forbedre laeringsmiljget
e  at styrke elevernes engagement og indsats
e atsynliggere emnevalg og undervisningsmaterialer i forhold til de faglige mal

Evalueringskravet kan opfyldes pa flere méader, og det kan vaere hensigtsmaessigt at anvende forskellige
former i lgbet af skolearet.

Pragveform

Undervisningsbeskrivelse

Undervisningsbeskrivelsen dokumenterer, at undervisningen har veeret tilrettelagt i overensstemmelse
med leereplanen. Undervisningsbeskrivelsens hovedformal er at sikre, at eleverne har den ngdvendige
information vedr. eksamen, og at censor kan forberede sig til at varetage sit hverv som censor. Med
henblik herpa udfyldes en undervisningsbeskrivelse, hvis hovedformal er at beskrive de temaer, som
det samlede undervisningsforlgb har veeret organiseret i. Der er ikke centralt fastlagte formkrav til un-
dervisningsbeskrivelser. Det er sdledes muligt at anvende de forskellige studieadministrative systemer
til at udfeerdige undervisningsbeskrivelser, eller der kan anvendes lokalt udformede skabeloner. Styrel-
sen for Undervisning og Kvalitet har udarbejdet en vejledende skabelon, som evt. kan anvendes.

En undervisningsbeskrivelse skal indeholde:
1. En samlet oversigt over de gennemgaede forlgb i faget.
2. Et kort resumé af forlgbets indhold og fokus, herunder hvilke centrale problemstillinger der
har veeret arbejdet med.
3. Angivelse af, hvilke faglige mal og hvilket kernestof i henhold til leereplanen der har veeret cen-
trale i forlgbet.

EVALUERING
« 24 .


https://www.uvm.dk/gymnasiale-uddannelser/proever-og-eksamen/tilrettelaeggelse-og-afholdelse-af-proever/skabelon-til-undervisningsbeskrivelser

4.2.2

4. Det gennemgaede materiale fordelt pa kernestof og supplerende stof, herunder omfang.
5. Undervisningens tilretteleeggelse i henhold til lzereplanens krav om arbejdsformer.

Det er vigtigt, at det indholdsmaessige og tematiske fokus for hvert forlgb beskrives fyldestgerende.
Forlgbets titel og anvendte tekster kan ikke gere det ud for en sddan beskrivelse. Beskrivelsen kan med
fordel veere kort, men skal kunne saette en udenforstdende ind i det overordnede indholdsmaessige og
tematiske fokus i de enkelte forlgb.

Vejledningen til undervisningsbeskrivelser kan findes her.

Filosofi C

“"Der afholdes en mundtlig preve pd grundlag af en opgave med et tema og bilagsmateriale. Bilagsmateri-
alet belyser en filosofisk problemstilling eller case og skal besta af bdde kendt og ukendt materiale. Det
kendte materiale skal veere filosofiske primcertekster eller i scerlige tilfcelde sekundcerlitteratur.

En opgaves tema er kendt af eksaminanderne, idet det er identisk med et forlabs tema.

Opgaverne, der indgar som grundlag for praven, skal tilsammen i al veesentlighed deekke de faglige mal.
Den enkelte opgave ma anvendes hgjst tre gange pa samme hold.

Opgaverne skal bestd df to til fire tekster med et samlet omfang pa to til tre normalsider a 2400 enheder
(antal anslag inklusive mellemrum). Ved anvendelse af elektronisk mediemateriale som en del af bilags-
materialet svarer tre til fem minutters afspilning til én normalside. Hvis andre typer af materiale indgdr i
opgaven, omregnes deres omfang baseret pa skon.

Eksaminationstiden er ca. 24 minutter pr. eksaminand. Der gives ca. 48 minutters forberedelsestid.”

Eksaminationen indledes med eksaminandens praesentation og former sig derefter som en samtale
mellem eksaminand og eksaminator med udgangspunkt i opgaven.

Opgaverne og bilagsmaterialet sendes til censor forud for pravens afholdelse. Der fremsendes til cen-
sor mindst 5 hverdage far prgvens afholdelse, medmindre saerlige forhold er til hinder herfor.

Alle spargsmal skal veere fremlagt fra farste dags ferste eksamination. Et spargsmal kan ikke laegges
tilbage i bunken under eksamensforlgbet. Antal traekningsmuligheder skal overstige eksaminandernes
antal med 3, sa sidste elev far 4 muligheder at vaelge imellem.

Jf. eksamensbekendtgarelsen er det censors opgave at pase, at praverne er i overensstemmelse med
malene og gvrige krav i reglerne om de pagaeldende fag og medvirker til, at preverne gennemfgares i
overensstemmelse med de gaeldende regler. | tilfeelde af alvorlige mangler sker der en indberetning fra
censors side til eksamensskolen.

Det samlede bilagsmateriale ma ikke overstige to til tre normalsider a 2400 anslag, inkl. mellemrum,
fordelt over to til fire tekster af bade kendt og ukendt karakter. Ved kendt tekst forstas normalt et til to
kortere uddrag af filosofiske primaertekster af et sddant omfang, at det er muligt for eksaminanden at
give en dybdegéende redeggrelse for den filosofiske argumentation. Kun i szerlige enkelttilfeelde kan
den kendte tekst veere en nuanceret og neutral sekundaer udlaegning af en filosofisk primaertekst eller
grundposition. Eksaminanderne er ikke forud for preven orienterede om, hvilke uddrag af kendte tek-
ster der indgar ved eksamen. Ved ukendt materiale forstds materialer, herunder elektronisk mediemate-
riale, af filosofisk relevans for det i opgaven angivne tema. Det kan eksempelvis veere et uddrag fra en
artikel, en skanlitteraer tekst, et kort videoklip, billedmateriale, blogindleeg m.m.

Bilagsmateriale, der anvendes i forbindelse med en eksamenssituation (kendt og ukendt tekst), skal
vaere pa dansk, jf. eksamensbekendtgarelsens §18.

Det primaere formal med de ukendte tekster er at leegge op til en diskussion af det filosofiske tema,
hvor eksaminanden anvender relevant filosofisk teori og/eller argumentation til at belyse en problem-
stilling eller case af klassisk eller hverdagsagtig karakter.
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4.2.3

Det er vigtigt, at bilagsmaterialet ikke far karakter af en tekstmosaik, hvilket sikres ved, at teksterne led-
sages af en klar taksonomisk opbygget eksamensinstruks i form af vejledende delspargsmal. Hvert ek-
samensspargsmal bestar séledes af falgende elementer:

e Et nummer, der identificerer eksamensspargsmalet i en raekke

e Entitel, der angiver det tema, det aktuelle eksamensspargsmal er leest i forbindelse med

e Et prevemateriale, som bestar af vedlagte tekster af bade kendt og ukendt karakter. Sidstnaevnte
forhold angives i eksamensspargsmalet.

e  Praciserende delspgrgsmal fordelt pa flere taksonomiske niveauer. Eksempelvis et redege-
rende/analyserende spgrgsmal til kendt(e) primaertekst(er); et sammenlignende eller forklarende
spargsmal; et diskuterende spargsmal, hvor filosofien anvendes til at belyse en filosofisk problem-
stilling eller case. Det skal her understreges, at et redegarelsesniveau i filosofi naturligt indeholder
en eller anden grad af analyse, i den forstand at en filosofisk tekstforstaelse pa redeggrelsesniveau
forudseetter en vis viden om argumentationsforlagb, begrebsdefinitioner mv. Der kan dog ikke for-
udsaettes en sd uddybende analyse som pa B-niveau.

Holdet skal saledes pa forhand vaere forberedt pa eksamensformen og via den daglige undervisning
veere gvet i at redeggre for og diskutere filosofiske problemstillinger og/eller cases ud fra forskellige
filosofiske grundpositioner.

Til eksamen foreligger bilagsmaterialet for sa vidt muligt i papirform, sd eksaminanden kan understrege
og skrive noter mv. i selve pravematerialet. Det anbefales, at eksamensteksterne er forsynet med linje-
numre, sa eksaminanden kan bruge teksterne dokumenterende pa et detaljeret niveau ved eventuel
opleesning af meget korte centrale passager. Hvis der anvendes videoklip, eller andet elektronisk mate-
riale, skal materialet veere tilgaengeligt i savel forberedelseslokalet som eksamenslokalet, hvilket i sa fald
kan kraeve en saerskilt afspilningsenhed i hvert lokale.

Filosofi B

“Der afholdes en mundtlig preve pé grundlag af eksaminandens projekt, jf. pkt. 3.2, og en opgave med et
tema, bilagsmateriale og spargsmdl til det udarbejdede projekt.

Eksaminationstiden er ca. 30 minutter pr. eksaminand. Der gives ca. 60 minutters forberedelsestid. Opga-
verne og projekterne sendes til censor forud prevens afholdelse.

Opgaverne, der indgdr som grundlag for praven, skal tilsammen i al veesentlighed dcekke de faglige mal
og den gennemfarte undervisning.

En opgaves tema er kendt af eksaminanderne, idet det er identisk med et forlebs tema.

Bilagsmaterialet belyser en filosofisk problemstilling eller case og skal primeert besta af ukendt materiale,
men der kan indgd kendte tekster, i fald der er tale om filosofiske primecertekster.

Der udleveres et til tre spargsmdl til det udarbejdede projekt. Spgrgsmdlene skal angive hvilke problem-
stillinger eller perspektiver, der enskes inddraget i preesentationen.

Den enkelte opgave ma anvendes hgjst tre gange pa samme hold.

Opgaverne skal bestd df to til fire tekster med et samlet omfang pd to til 3%2 normalside a 2400 enheder
(antal anslag inklusive mellemrum). Ved anvendelse af elektronisk mediemateriale som en del af bilags-
materialet svarer tre til fem minutters afspilning til én normalside. Hvis andre typer af materiale indgdr i
opgaven, omregnes deres omfang baseret pa skon.

Eksaminationen tager udgangspunkt i eksaminandens preesentation af projektet med inddragelse af de
udleverede spargsmal.

Eksaminationen former sig derefter som en samtale mellem eksaminand og eksaminator, pG baggrund af
eksaminandens preesentation af bilagsmaterialerne.”

Det samlede bilagsmateriale ma som bekendt ikke overstige to til 32 normalside a 2400 anslag, inkl.
mellemrum, fordelt over to til fire tekster.

EVALUERING
« 26



4.3

En af de centrale forskelle mellem filosofi C og B er, at der pa B-niveau primeaert er tale om ukendte tek-
ster af et omfang pa op til 32 normalside, men at kendte tekster kan indga, for sa vidt som der er tale
om filosofiske primaertekster. En anden central forskel mellem filosofi C og filosofi B er, at eksamen er
todelt, idet den ferste del former sig som en praesentation af eksaminandens projekt pa baggrund af de
til eksamen udleverede spgrgsmal, mens den anden del former sig pa samme made som filosofi C-ek-
samen, med mulighed for at have bilagsmateriale med starre omfang, hgjere andel af ukendt materiale
og med starre krav i de faglige mal. BAde opgave og de(t) supplerende spgrgsmal udleveres til forbere-
delsestidens start. Eksamen foregar som C-niveau i gvrigt med traek af opgave (og udlevering af pro-
jektspargsmal pa B), og at den enkelte opgave hgjst ma anvendes tre gange pa samme hold.

Alt bilagsmateriale, der anvendes i forbindelse med eksamen, skal veere pa dansk, jf. eksamensbekendt-
gerelsens §18.

Til den anden del af eksaminationen geelder det ogsa pa B-niveau om at tilretteleegge teksterne sale-
des, at eksaminanden bade har mulighed for at ggre rede for en eller flere filosofiske argumenter og
anvende relevante filosofisk teori og/eller argumentation til at belyse problemstillingen eller casen.

| anden del af eksamen kan indgé uddrag af kendte filosofiske primaertekster, hvis det understatter ele-
vens mulighed for at behandle teksterne pa en kvalificeret made, og de kan med fordel kombineres
med materiale, som viser filosofi i anvendelse pa problemstillinger og cases af en mere konkret, hver-
dagsagtig karakter.

Som for C-niveauet gzelder det i B-pravens anden del om at undga, at bilagsmaterialet far karakter af
en tekstmosaik. Se yderligere uddybning pa C-niveau.

Da der er to "dele” i spil til eksamen pa filosofi B, dvs. projekt- og bilagsdel, sa kan det veere relevant at
give lidt vejledende rammer: Det kan veere en god idé, at der er lidt mere tid til preesentationen af bi-
lagsopgaven end projektpraesentationen. Det vil derfor anbefales at afseette ca. 4-6 min. til projektprae-
sentationen (projektets problemstillinger, vaesentligste konklusioner og inddragelse af de udleverede
spgrgsmal), ca. 7-8 min. til preesentationen af arbejdet med bilagsmaterialet og 12-15 min. til efterfal-
gende samtale. Samtalen vil omfatte en dialog om bade projektpraesentationen og bilagsopgaven. Der
er dog ikke noget i vejen for, at en evt. kort opfalgende dialog om projektet gennemfares umiddelbart
efter den indledende praesentation, sd denne projektdel afsluttes, og at eleven sa derpa praesenterer
den trukne bilagsopgave og med efterfglgende samtale herom efter denne praesentation. | praksis kan
dialogen af og til indga mere glidende, alt efter elevens selvsteendighed. Der skal medregnes lidt tid til
treek, votering og karakterafgivelse. Uanset den valgte form skal eleven naturligvis orienteres om eksa-
mensformen.

Det skal bemaerkes, at der selvfglgelig er tale om en samlet helhedsvurdering, og der skal tages hensyn
til, at eleverne kan blive stillet forskelligt afhaengigt af, hvorvidt der er ssammenhaeng mellem projektets
tema og det i bilagsmaterialet angivne tema.

Regler vedrgrende eksaminandernes brug af internettet for at tilga tilladte hjeelpemidler ved preverne

fremgar af §6 i "Bekendtgarelse om visse regler om praver og eksamen i de gymnasiale uddannelser”.

Dvs. kort fortalt ma internet som hovedregel ikke benyttes til filosofieksamen. Eleven ma alene tilga in-
ternettet for at bruge egne noter og undervisningsmidler anvendt pa holdet, hvis dette materiale ikke

kan opbevares lokalt pa computeren (jf. ovennaevnte §6, stk. 4 og stk. 5).

Bedgmmelseskriterier

"Bedemmelsen er en vurdering af, i hvilken grad eksaminandens preestation opfylder de faglige mal, som
de er angivet i pkt. 2.1.

Der gives én karakter ud fra en helhedsvurdering af eksaminandens mundtlige preestation.

Ved preve, hvor faget indgdr i fagligt samspil med andre fag, leegges der veegt pd at eksaminanden kan:
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43.2

—  behandle problemstillinger i samspil med andre fag
—  demonstrere viden om fagets identitet og metoder.”

For at sikre en individuel bedgmmelse af eksaminanderne er det vigtigt, at der efter eksaminandens
fremlaeggelse og den faglige dialog er god tid til votering, hvor punkter fra den mundtlige fremlaeg-
gelse i forhold til relevante faglige mal og perspektiver uddybes.

Ved uenighed omkring karakterfastsaettelse, falges reglerne herom i bekendtgarelse om karakterskala
og anden bedgmmelse, §14.

Oversigt over karakterskalaen

Karakter Betegnelse Beskrivelse
Karakteren 12 gives for den fremragende praestation, der

12 Fremragende demonstrerer udtsmmende opfyldelse af fagets mal, med in-
gen eller f3 uvaesentlige mangler.

2 God Karakteren 7 gives for den gode praestation, der demonstre-

o}

rer opfyldelse af fagets mal, med en del mangler.
Karakteren 02 gives for den tilstraekkelige praestation, der

02 Tilstraekkelig demonstrerer den minimalt acceptable grad af opfyldelse af
fagets mal.

Eksempel pa karakterbeskrivelser for mundtlig preve i filosofi C

Karakter

Betegnelse

Mundtlig prgve

12

Fremragende

Fremstillingen er meget velstruktureret og sikker, og der ud-
vises fremragende evne til at indgd i en fagligt funderet filo-
sofisk diskussion. Der redeggres saerdeles kvalificeret for og
demonstreres viden om filosofiske problemstillinger i deres
sammenhang.

Eksamensmaterialet karakteriseres og behandles udtgm-
mende, herunder med angivelse af traditionelle Igsningsfor-
slag til givne filosofiske problemer, med kun f& uvaesentlige
mangler.

Filosofiske synspunkter og problemstillinger karakteriseres
og vurderes velargumenteret, sagligt og nuanceret.
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Karakter

Betegnelse

Mundtlig prgve

God

Fremstillingen er overvejende struktureret og sikker, og der
udvises evne til at indgd i en fagligt funderet filosofisk dis-
kussion, hvor flere, men ikke alle, vaesentlige aspekter ind-
drages. Der redeggres i rimelig grad for og demonstreres vi-
den om filosofiske problemstillinger i deres sammenhang.

Eksamensmaterialet karakteriseres og behandles overve-
jende sikkert, herunder med angivelse af traditionelle Igs-
ningsforslag til givne filosofiske problemer, dog med adskil-
lige mangler.

Filosofiske synspunkter og problemstillinger karakteriseres

og vurderes sammenhaengende og i hovedsagen velargu-
menteret.

02

Tilstreekkelig

Fremstillingen er ustruktureret og usikker, og der udvises
kun i mindre grad evne til at indga i en fagligt funderet filo-
sofisk diskussion. Der redeggres noget usammenhangende
for og demonstreres en mangelfuld viden om filosofiske pro-
blemstillinger i deres sammenhaang.

Eksamensspgrgsmalet karakteriseres og behandles med
manglende praecision, dog med elementaer angivelse af tra-
ditionelle Igsningsforslag til givne filosofiske problemer.

Filosofiske synspunkter og problemstillinger karakteriseres
og vurderes pa et elementaert niveau, hvor enkelte vaesent-
lige aspekter inddrages i minimalt acceptabelt omfang.
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433  Eksempel pa karakterbeskrivelser for mundtlig preve i filosofi B

Karakter

Betegnelse

Mundtlig prgve

12

Fremragende

Fremstillingen er meget velstruktureret og sikker, og der udvises
fremragende evne til at indgd i en fagligt funderet filosofisk dis-
kussion. Der redeggres seerdeles kvalificeret for og demonstre-
res viden om filosofiske problemstillinger i deres sammenhaeng.

Praesentationen af projektet er velstruktureret og inkluderer fyl-

destggrende svar pa de udleverede spgrgsmal.

Eksamensmaterialet analyseres og perspektiveres udtgmmende,
herunder med angivelse af traditionelle Igsningsforslag til givhe
filosofiske problemer, med kun f& uvaesentlige mangler.

Filosofiske synspunkter og problemstillinger karakteriseres og
vurderes velargumenteret, sagligt og nuanceret.

God

Fremstillingen er overvejende struktureret og sikker, og der ud-
vises evne til at indgd i en fagligt funderet filosofisk diskussion,
hvor flere, men ikke alle vaesentlige aspekter inddrages.

Praesentationen af projektet er struktureret og inddrager de ud-
leverede spgrgsmal.

Der redeggres i rimelig grad for og demonstreres viden om filo-
sofiske problemstillinger i deres sammenhang. Eksamensmate-
rialet analyseres og perspektiveres godt med angivelse af tradi-
tionelle Igsningsforslag til givne filosofiske problemer, dog med

adskillige mangler. Filosofiske synspunkter og problemstillinger
karakteriseres og vurderes sammenhangende og hovedsageligt
velargumenteret.

02

Tilstreekkelig

Fremstillingen er ustruktureret og usikker, og der udvises kun i
mindre grad evne til at indgd i en fagligt funderet filosofisk dis-
kussion.

Praesentationen af projektet er ustruktureret og besvarer ikke de
udleverede spgrgsmal.

Der redeggres noget usammenhangende for og demonstreres
en mangelfuld viden om filosofiske problemstillinger i deres
sammenhang. Eksamensmaterialet analyseres og perspektive-
res med manglende praecision, dog med elementaer angivelse af
traditionelle Igsningsforslag til givne filosofiske problemer.

Filosofiske synspunkter og problemstillinger karakteriseres og
vurderes p% et elementeert niveau, hvor enkelte vaesentlige
aspekter inddrages i minimalt acceptabelt omfang.
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