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Indledning

Vejledningen preeciserer, kommenterer, uddyber og giver anbefalinger vedrgrende udvalgte dele af lee-
replanens tekst, men indfgrer ikke nye bindende krav.

Citater fra lzereplanen er anfert i kursiv og med citationstegn.
Folgende aendringer er foretaget i vejledningen for august 2024:
- Der er foretaget nogle mindre preeciseringer undervejs i dokumentet

e  Passus indskrevet om analog og digital undervisning samt brug af kunstig intelligens i under-
visningen i afsnit 3.3 It
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1.1

Identitet og formal

I det felgende tages der udgangspunkt i at:
Viden er den information, der er til radighed inden for fagets rammer, bestaende af data og teorier om
samfundsgkonomiske forhold.

Kundskaber er den tilegnede viden, eleverne opnar gennem faget.

Feerdigheder er evnen til at mestre de redskaber, der er i faget, dvs. den mundtlige og skriftlige ana-
lyse af kvantitative og kvalitative kilder med brug af teorier og kvantitative analyseredskaber.

Faglig fordybelse er, ndr man relevant kombinerer kundskaber og feerdigheder i virkelige og virkelig-
hedsnzere situationer. Er man i stand til dette, har man skonomifaglige kompetencer.

Identitet

“International skonomi er et samfundsvidenskabeligt fag, der omhandler viden, kundskaber og feerdighe-
der om den samfundsekonomiske udvikling set i et nationalt, et europceisk og et globalt perspektiv.

Faget har et primcert makrogkonomisk fokus der behandler konjunkturudvikling, veekst, globalisering
samt virkningen af skonomisk politik i relation til samfundsekonomiske negletal. Faget har endvidere et
mikroskonomisk fokus, der tager afscet i husholdningers og virksomheders beslutninger og beslutninger-
nes samfundsgkonomiske virkning. Ved at forbinde den aktuelle samfundsekonomiske udvikling med oko-
nomiske begreber kvalificeres elevernes standpunkter, handlemuligheder og viden, og eleverne opnar fag-
lig fordybelse, almendannelse og studiekompetence. Faget beskceftiger sig med samfundsekonomiske un-
derspogelser og skonomisk metode, med fokus pa samspillet mellem gkonomiske data og skonomisk te-
ort.”

Identiteten afspejles i, at international gkonomi ikke bare er et samfundsgkonomisk, men ogsa et
almendannende fag, der bidrager til at udvikle elevernes forstaelse for omverdenen. Herunder forsta-
else for det gkonomiske og ofte komplekse samspil mellem gkonomiske delsektorer, den gensidige
gkonomiske afthaengighed og udvikling set bade i et nationalt, europeeisk og globalt perspektiv.

Faget beskaeftiger sig med beskrivende mikro- og makrogkonomi med udgangspunkt i aktuelle sam-
fundsforhold. Men det skal understreges, at hovedvaegten er pa makrogkonomiske sammenhaenge, te-
orier, metoder og problemstillinger. Det udelukker dog ikke, at begreber, metoder eller teorier fra an-
dre fag fx virksomhedsgkonomi eller afsaetning indgar.

Selv om international gkonomi er et holdningsfag, og afhaenger af det ideologiske stasted eller den
gkonomiske skole, man tilhgrer, bar standpunkter altid hvile pa et kvalificeret fagligt grundlag.

Fagets samfundsfaglige metodetilgang er veesentlig for fagets identitet, isaer fordi samspillet mellem
teori og empiri er vaesentlig for indleering af metodiske feerdigheder og forstaelsen af, hvilke samfunds-
gkonomiske mekanismer der har betydning for fagets genstandsomrader inden for mikro- og
makrogkonomien.
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1.2

Formal

"Formalet med faget er, at eleverne udvikler deres samfundsforstdelse og deres evne til at forholde sig
analytisk og reflekterende til skonomiske og politiske beslutninger, til den skonomiske udvikling og til an-
vendt videnskabelig viden. Eleverne skal udvikle deres evne til at deltage i den offentlige debat, og forsta
hvorfor forskellige akterer har forskellige vurderinger. Eleverne skal udvikle deres viden, kundskaber og
feerdigheder, samt metodiske og innovative kompetencer, for at kunne analysere og vurdere samfunds-
wokonomiske problemstillinger i og mellem det nationale, det europceiske og det globale perspektiv. Un-
dervisningen skal endelig bidrage til udviklingen af elevernes evne til at fremskaffe, producere og anvende
viden i overensstemmelse med god akademisk praksis. ”

Af fagets formal fremgar det saledes, at faget bidrager til at udvikle elevernes kundskaber, feerdigheder
og kompetencer om den nationale, europaeiske og globale udvikling. Det vil sige, at eleverne opnar ev-
nen til at se, hvordan der er en gensidig relation mellem dynamiske nationale, regionale og globale
gkonomiske forhold.

Desuden bidrager faget til, at eleverne udvikler bade faglig indsigt og studiekompetence, herunder
analytiske evner. Det forventes dermed, at eleverne tilegner sig et begrebsapparat, enkel teoretisk vi-
den, basale gkonomiske veerktgjer og analysemetoder, der giver mulighed for at vurdere samfundsgko-
nomiske konsekvenser af en given gkonomisk udvikling og dertil harende gkonomisk politiske lgsnin-
ger. Eleverne skal ogsa tilegne sig evnen til at finde innovative lgsninger pa kendte og ukendte gkono-
miske problemstillinger.

Samtidig skal eleverne bringes i situationer, hvor de far indsigt i, hvilke former for beslutninger sam-
fundsgkonomer traeffer og hvilke forhold, der afger beslutningerne. Eleverne skal altsd opna en forsta-
else af, at skonomiske aktgrer har forskellige interesser, hvilket preeger akterernes stillingtagen og
handlemuligheder. Endvidere, at beslutninger sker ud fra en fordeling af knappe ressourcer og ud fra
politiske kompromisser. Hertil kommer, at eleverne tager stilling til forskellige problemstillinger, dels for
at kunne begrunde gkonomiske vurderinger, og dels for at kunne deltage i den offentlige debat som
en aktiv deltagende og demokratisk borger.

Ligeledes skal faget bidrage til, at eleverne lzerer at forholde sig reflekteret over for samfundsgkonomi-
ske problemstillinger i deres omverden samt mulige politiske I@sninger. Faget bar dog ikke vaere sa ab-
strakt, at eleverne, som en del af det gkonomiske kredslab, ikke kan se sig selv blive berart af forskel-
lige samfundsgkonomiske problemstillinger, men tveertimod forstar hvilken pavirkning, det har for dem
selv. Gennem projektarbejde, hvor eleven selv veelger problemomrade, opnas en anderledes og mere
reflekteret dybde i stoffet end ved en mere traditionel arbejdsform, hvor eleven i mange tilfaelde kun
nar at reproducere viden inden for et ukendt omrade.

Eleverne skal leere, hvad der ligger bagved begrebet gkonomisk praksis, séledes at eleverne opfylder
kriterierne for god handtering af kilder, herunder kildekritik, citatbrug samt notatteknik, og dermed
undgar plagiat og eksamenssnyd.

IDENTITET OG FORMAL
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2.1

Faglige mal og fagligt indhold

Faglige mal

Fagets mal knytter sig til identifikationen af de kompetencer, som karakteriserer samfundsgkonomisk
kompetence. Kompetencerne er sdledes pejlemaerker for, hvad en kompetent gkonom kan, og efter un-
dervisningens afslutning bedgmmes eleverne efter, hvor langt de er kommet pa vejen mod at have et
kompetent forhold til skonomiske beslutninger.

Kompetencerne kan, som i de andre gkonomiske fag, visualiseres som blade i en gkonomifaglig kom-
petenceblomst.
GE.‘-"G““E I, MED ngnk

Eleverne skal kunne:

- "afgare, hvilke forhold der har betydning for den samfundsekonomiske udvikling set i et nationalt, et
europeeisk og et globalt perspektiv og derigennem demonstrere viden om fagets identitet og meto-
der”

Tankegangskompetencen drejer sig om elevernes evne til, ved hjeelp af kundskaber og faerdigheder,
at kunne skelne mellem hvilke spargsmal, der er vaesentlige for samfundsgkonomien, og hvilke der ikke
er, samt at vide, hvornar de skal bringes i spil. Kompetencen handler endvidere om, selv at kunne stille
saddanne spgrgsmal, og at have blik for, hvilke typer af svar, der kan forventes i en given sammenhaeng.

- ’identificere, formulere og behandle de samfundsekonomiske udfordringer, der knytter sig til samfun-
dets skonomiske ubalancer og den skonomiske vaekst”

Problembehandlingskompetencen bestar i elevens evne til, ved hjalp af kundskaber og feerdigheder,
at kunne identificere, formulere og lgse problemer, der knytter sig til den offentlige sektor, virksomhe-
dernes og husholdningernes gkonomiske beslutninger. Denne kompetence omfatter endvidere evnen
til at kunne konsekvensvurdere alternative beslutninger.

- "anvende simpel samfundsekonomisk teori og empiri til undersegelse af de samfundsekonomiske ud-
fordringer”

FAGLIGE MAL OG FAGLIGT INDHOLD
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2.2

Modelleringskompetencen bestar af elevernes evne til, ved hjeelp af kundskaber og feerdigheder, at
kunne anvende simple gkonomiske teorier og modeller. Kompetencen omfatter desuden evnen til at
vaere kritisk over for de resultater, anvendelsen af modellerne fgrer frem til.

- "udarbejde et simpelt samfundsgkonomisk resonnement, herunder kunne forklare sammenhcenge
mellem en reekke samfundsekonomiske forhold med udgangspunkt i empiriske data”

Rasonnementskompetencen bestar i elevernes evne til, ved hjeelp af kundskaber og feerdigheder, pa
den ene side at kunne fglge og bedemme et gkonomisk reesonnement, herunder kunne vurdere sam-
menhangen mellem en raekke gkonomiske forhold grafisk, verbalt og matematisk. Pa den anden side
bestar kompetencen i at kunne gennemfare et gkonomisk reesonnement.

- "indsamle, bearbejde og preesentere samfundsgkonomiske informationer til brug for undersegelser,
vurdere informationernes troveerdighed og relevans, samt udvikle og vurdere innovative lasninger,
herunder i samspil med andre fag”

Databehandlingskompetencen bestar i elevernes evne til, ved hjaelp af kundskaber og feerdigheder, at
kunne indsamle, bearbejde og praesentere informationer om samfundsgkonomiske forhold. Kompeten-
cen handler desuden om at kunne overskue mulige kilder, savel primaere som sekundaere, til en given
problemstilling saledes, at der kan forega en kvalificeret indsamling og udveelgelse. Eleverne bruger de-
res fantasi og faglighed til at finde nye lgsninger pa samfundsgkonomiske problemstillinger.

- "fortolke og formidle viden om nationale og internationale samfundsekonomiske forhold”

Kommunikationskompetencen bestar i elevernes evne til, ved hjeelp af kundskaber og feerdigheder,
dels at kunne szette sig ind i og fortolke andres gkonomiske udsagn og tekster, dels at kunne udtrykke
sig pé forskellige mader om samfundsgkonomiske forhold over for forskellige kategorier af modtagere.

- "udveelge og anvende relevante matematiske og statistiske redskaber og it-vcerktgjer. *

Redskabskompetencen bestar i elevernes evne til, ved hjeelp af kundskaber og feerdigheder, at kunne
udveelge og anvende relevante matematiske og digitale redskaber i forbindelse med indsamling, be-
handling og formidling af skonomiske forhold.

Kernestof

"Gennem kernestoffet skal eleverne opnd faglig fordybelse, viden og kundskaber.
Kernestoffet er:
- "Virksomheders og husholdningers beslutninger pd markedet”

Virksomhedernes beslutninger om produktion, beskaeftigelse og prisfastseettelse og den betydning det
har for markedet og samfundets aktivitet. Tilsvarende har husholdningernes/forbrugernes beslutninger
om udbud af arbejdskraft, forbrug og opsparing betydning for gkonomien.

- "Arbejdsmarkedet”

Arbejdsstyrkens starrelse, forskellige ledighedsbegreber, arbejdsmarkedets delmarkeder og indgreb
heri. Mange elever har en forforstaelse for arbejdsmarkedet hjemmefra eller gennem fritidsjobs, som
man kan tage afsaet i.

- "@konomiske delsektorer og samspillet mellem dem”

Det gkonomiske kredslgb med husholdninger, virksomheder, finansiel sektor, offentlig sektor og udlan-

det. Prisdannelse pa udvalgte markeder sdsom Igndannelse, rentedannelse og valutakursdannelse.

- "Makrogkonomiske nagletal”

FAGLIGE MAL OG FAGLIGT INDHOLD
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2.3

At kunne fa et hurtigt overblik over et lands skonomi ved at laese forsyningsbalance samt nggletal som
BNP-vaekst, arbejdslgshedsprocent, inflation, saldo pa betalingsbalancens lgbende poster, de offentlige
finanser/den offentlige gaeld, renteniveau og Ignniveau pa dansk og pa engelsk.

- "Vekst og konjunkturer”

Maling af gkonomisk vaekst. Vaekstfaktorer, herunder indsats af arbejdskraft, realkapital, uddannelse,
forskning og udvikling samt teknologioverfarsel.

- "@konomisk politik og skonomiske skoler: ubalancer, afvejninger og effekter"

Brug af finanspolitik, pengepolitik, valutapolitik, arbejdsmarkedspolitik, erhvervspolitik, indkomstpolitik,
miljgpolitik og malkonflikter. Makrogkonomiske skoler inddrages til forklaring af malkonflikter. Merkan-
tilisme, keynesianisme og monetarisme eller besleegtede skoler.

- "Velfeerdsmodeller”

Forskelle mellem den universelle skandinaviske, den selektive centraleuropaeiske og den residuale libe-
rale velfaerdsmodel, fordele og ulemper herved samt velfaerdsstatens udfordringer og finansiering.

- "Globalisering: handel, arbejdsdeling og ulighed”

Overvejelser om forskellige grader af gkonomisk integration og virkningen pa velstand og velfeerd, na-
tionalt og globalt. Konkurrenceevne. Udvikling i og forklaringer pa den globale handel. Globaliserin-
gens arsager, vindere og tabere.

- "@konomisk samarbejde i EU”

Den gkonomiske integration i EU pa udvalgte omrader som f.eks. det indre marked, den feelles ment
eller gkonomiske politikker.

- "Kvalitative og kvantitative metoder”

Kvalitative metoder: Selvsteendig indsamling af artikler og evne til at anvende artikler i en praesentation
og analyse, samt forholde sig kritisk til disse input i den samfundsgkonomiske debat.

Kvantitative metoder: Selvstaeendig indsamling af data og brug af indeks, andele og vaekstrater til pree-
sentation og analyse.

Supplerende stof

"Eleverne vil ikke kunne opfylde de faglige mal alene ved hjcelp af kernestoffet. Det supplerende stof skal
udveelges, saledes at det medvirker til at perspektivere og uddybe kernestoffet og dermed medvirker til at
opfylde de faglige mal.”

| bekendtgarelsen vil det veere naturligt at udfylde dette ved at angive i undervisningsbeskrivelsen, at
eleverne har szerligt kendskab til amerikansk gkonomi, det tyske arbejdsmarked, det danske medicinal-
marked eller hvilke omrader, de nu har gennemfart projekter indenfor.

“Eleverne veelger desuden selv supplerende stof i forbindelse med selvsteendige undersegelser.”

Det anbefales, at eleverne traener selvsteendigt at samle materiale, og at materialeindsamlingen og ma-
terialeanvendelsen indgar i vurderingen af kvaliteten af det enkelte projekt.

"Det supplerende stof omfatter nationalt og globalt, aktuelt eller historisk, samfundsgkonomisk stof, typisk
avisartikler, tv-udsendelser eller hiemmesider. "

FAGLIGE MAL OG FAGLIGT INDHOLD
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2.4

Det kan veere en god ide at skelne mellem projekter med krav om selvstaendig dataindsamling og pro-

jekter uden dette krav, sa eleverne i samarbejde med laereren bliver opmaerksomme pa progressionen i
den selvstaendige dataindsamling.

Omfang

“Det forventede omfang af fagligt stof er normalt svarende til 300-400 sider. "

Her er det laeererens vurdering, der laegges til grund, ogsa ved omregningen fra elektroniske sider til
normalsider. Supplerende stof skal indga i det samlede omfang af det faglige stof. Omfanget af kerne-
stof og supplerende stof skal fremga af undervisningsbeskrivelsen.

FAGLIGE MAL OG FAGLIGT INDHOLD
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3.1

Tilrettelaeggelse

Uddannelsestiden er pa i alt 150 timer, hvoraf nogle af timerne indgar i skonomisk grundforlgb og stu-
dieomradet.

Undervisningen kan med fordel placeres som et toarigt forlgb pa 1.-2. ar. Ved at pabegynde undervis-
ningen i international gkonomi allerede i grundforlgbet tilvejebringes to fordele. For det farste opnas

muligheden for fagligt samspil med samfundsfag c og matematik. For det andet far eleverne mulighe-
den for at fa et tydeligt billede af international gkonomi som studieretningsfag, i samspillet med gko-
nomisk grundforlgb, inden de endeligt veelger studieretning.

| de tilfeelde hvor skolens planlaegning resulterer i, at undervisningen i international gkonomi og sam-
fundsfag finder sted parallelt i samme semester anbefales det, at leererne i de to fag udarbejder planer,
der sikrer, at undervisningen i de to fag supplerer hinanden pa en hensigtsmaessig made, hvad angar
undervisningens indhold og progression.

Undervisningen kan ogsa placeres pa 2.-3. ar. | det tilfelde er det vigtigt, at der bygges videre pa det
faglige indhold og metoder, der tidligere er anvendt i samfundsfag og det gkonomiske grundforlgb
samt eventuelt forlgb med international gkonomi i grundforlgbet.

Endelig kan undervisningen ende med, at eleverne veelger A-niveauet, som dermed bygger oven pa B-
niveauet som et valgfag.

Nar international gkonomi gennemfgres som valgfag, bar man udkrystallisere, hvorledes A-niveauet
adskiller sig fra B-niveauet. Indholdsmaessigt drejer det sig hovedsageligt om markedsefficiens, miljg og
politiske indgreb, indkomstdannelse, udviklingsgkonomi, klima, og internationalt gkonomisk samar-
bejde (ekskl. EU). Endvidere er matematikniveauet hgjere, og generelt vil de taksonomiske niveauer
veere hgjere og teoriforstdelsen dybere pa A i forhold til B. Se mere under punkt 3.6.

Det kan veere en fordel at planlaegge hele undervisningsforlgbet pa niveau B tidligt, eftersom der kan
opleves stoftraeengsel med at na kerne- og supplerende stof, samt forlgbet med eksamensprojektet.

Didaktiske principper

“Undervisningen tager afscet i et induktivt princip, hvorunder selvsteendige skonomiske undersggelser
med udgangspunkt i selvvalgte problemstillinger i leengere projektforleb, inden for det samfundsekonomi-
ske omrade, har en veesentlig plads. Den deduktive undervisningsmetode anvendes typisk ved introduktio-
ner af teorier, modeller og metoder og efterfalgende opsamlinger af stof.

Eleverne skal treene fagets kompetencer ved at gennemfare situationsbestemte undersegelser for interes-
senter som et ministerium, en offentlig/privat/international organisation og derncest formidle resulta-
terne. Dette skal desuden bidrage til at understatte og udbygge elevernes viden om videreuddannelse in-
den for gkonomi, og hvilke arbejdsopgaver skonomer har.”

TILRETTELAEGGELSE
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Begreber

Her er et bud pa vaesentlige begreber, der kan danne rammen om de projekter og undersggelser, ele-
verne skal gennemfgre som en del af undervisningsforlgbet. Overordnet er begreberne sggt illustreret i
nedenstaende figur, hvor temaet kan udfoldes i to retninger:

Tema

v 2 ¥

K i ieoplag f
AEEIGrAOpg Ira Selvvalgt problemstilling

lzereren
r N
Problemformulering
a -
Undersggelse
- -
Afrapportering

Praksisnaert: Udgangspunktet er problemstillinger fra virkeligheden og lgsninger heraf. Det praksis-
neere kan underbygges ved brugen af interessenter.

Projektforleb: Angiver den periode, der gér fra et projekt starter til det slutter. Et projekt kan veere ba-
seret pa elevernes selvsteendigt definerede problemstilling inden for et tema, eller det kan veere kom-
missoriebaseret, hvor leereren fastleegger problemstillingen. Projektforlgbet kan deles op i tre faser:

Opstartsfasen: Den periode med undervisning i teori og databehandling, der leder frem til elevernes
selvsteendige arbejde med en, til en vis grad, selvstaendig problemstilling

Projektfasen: Perioden hvor eleverne selvstaendigt problemformulerer og behandler problemet. Fasen
slutter, nar fristen for elevernes afrapportering nas.

Refleksionsfasen: Perioden hvor eleverne praesenterer deres resultater for klassen, leereren, og/eller
andre, og reflekterer over problemformulering, metode, teorivalg og arbejdsproces

Elevernes problemstilling: Eleverne far alene et overordnet tema (f.eks.: “Vaekst og miljg i dansk gko-
nomi”, "“Makrogkonomiske udfordringer i USA" eller “"Spaendinger i europaeisk gkonomi”). Her skriver
eleverne deres problemstilling (f.eks. “Kan vindmglleindustrien klare sig pa langt sigt i Danmark?” eller
“Hvordan lgses problemerne med underskud og geeld i USA’'s handel med omverdenen?” eller "Hvor-
dan lgses problemerne med ungdomsarbejdslgshed i Spanien?”).

Kommissoriebaseret: Laereren saetter problemstillingen og derved en mere snaever ramme for, hvad
den enkelte elev/gruppe skal praesentere. Her tildeles eleverne/gruppen et kommissorium, som ogsa
svarer til en problemstilling.

TILRETTELAEGGELSE
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Kommissorium: En angivelse af hvem der vil have lavet en undersggelse, og af hvad. Kommissoriet vil
ofte med fordel kunne vaere situationsbestemt, hvor undersggelsen skal produceres for en interessent.

Situationsbestemt: Eleverne/gruppen bliver sat i en rolle, hvor de er ansat i en virksomhed, organisa-
tion eller i den offentlige sektor, og dermed er interessent i forhold til den undersggelse, der ligger i
kommissoriet.

Interessenter: Organisationer, der har interesse i en problemstilling, og derfor vil prioritere visse lgs-
ninger af problemstillingerne frem for andre.

Brugen af det situationsbestemte og af interessenter er en made at tilgodese elevernes karrierekompe-
tencer, hvor eleverne skal fa indblik i de opgaver, man har, nar man er uddannet gkonom. Samtidig vil
det give mulighed for, at eleverne anvender faget i praksis, og kan overveje innovative lgsninger pa
gkonomiske problemstillinger.

Det kan anbefales at stilladsere elevernes problemformuleringer og metodeforlgb i starre grad i begyn-
delsen. Dette kan ggres ved at lade forlgbene vaere snaevre. Eksempelvis kunne et forlgb hedde “Det
danske arbejdsmarked” og eleverne kunne i grupper traekke sedler - herefter kaldet kommissorier —
som eksempelvis skal:

e Undersgge effekten af en mindstelgn pa 70 kr.

e Undersgge hvilken betydning dagpengeperioden har for antallet af fattige
e Undersgge hvilken betydning dagpengeperioden har for arbejdslgsheden
e Undersgge hvordan den aktive arbejdsmarkedspolitik virker

e Undersage hvilken betydning det har for byggebranchen, at der er et indre marked for arbejdskraft
i EU

e Undersgge hvilken betydning det har for servicevirksomhederne, at der er et indre marked for ar-
bejdskraft i EU

e Undersage hvilke effekter en lavere skat har pa arbejdsmarkedet

Sadanne kommissorier kan sa senere i forlabene erstattes med mere selvstaendige problemformulerede
projekter eller med kommissorier, der ogsa indeholder en opdragsgiver og nogle mere specifikke krav
til analyseindhold. Kommissorie 1 kunne sd hedde: “Taenketanken CEVEA (eller CEPOS e.l.) gnsker en
analyse af, hvilke effekter en mindstelgn pa 70 kroner vil have for beskaeftigelse, arbejdslgshed, veekst
og offentlige finanser”

At arbejde problemorienteret giver en raekke udfordringer:

1. Faglig forankring: Hvordan sikrer vi som undervisere, at de temaer/problemer eleverne tager fat i,
giver eleverne mere end viden om den konkrete haendelse. Fglgende kan medvirke til at sikre den
faglige forankring:

o Eleverne bliver bedt om at angive et antal lignende situationer, bade nar de problem-
formulerer, og nar de bliver udprevet i forlgbet.

o Leererne angiver undervejs i forlgbet et antal lignende situationer, nar de vejleder,
inddrager fagets teori og metode i vejledningen, og nar de beder eleverne om at
bruge dette i analyse eller perspektivering.

2. Tveerfaglighed: Ofte vil en raekke projekter naturligt treekke pa elementer fra andre fag, og det vil
styrke indlaeringen, hvis man bringer flere fag i spil, og ser en problemstilling ud fra forskellige fag-
lige synsvinkler, og/eller inddrager forskellige faglige metoder.

3. Erfaringsbasering: | international gkonomi vil elevernes dagligdag sjaeldent veere nem at inddrage,
men eleverne har rig mulighed for at bearbejde dagsaktuelt stof fra mediernes behandling af sam-
fundsgkonomiske forhold/problemstillinger, og pé den made opna identifikation og relation til
egne forhold. En anden made er at tage fat i problemstillinger sa teet pa eleven som muligt, dvs.
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3.2

tage afsaet i det lokale fgr det nationale, der igen kommer fgr det globale. Desuden kan man bede
eleverne reflektere over, hvem der direkte og indirekte bliver bergrt af problemerne. Problematik-
ken skal samtidig spille sammen med kravet om faglig forankring.

4. Gruppearbejde: Der er ingen formel modstrid mellem at arbejde problemorienteret og arbejde
individuelt, men problemformuleringsprocessen, arbejdsprocessen og hensynet til forlgbenes ef-
fektivitet med hensyn til brug af lzererressourcer tilsiger, at projekterne oftest vil vaere gruppepro-
jekter.

Det afgerende ved valg af gruppedannelsesproces er, at den sker reflekteret: Leereren skylder ele-
verne den respekt, at man har taenkt over — og kan forklare — den proces, der foregar ved gruppe-
dannelsen. For eleverne er gruppedannelsen meget vigtig og en vaesentlig motivationsfaktor. | for-
bindelse med gruppedannelsen kan man diskutere lzererens involvering i gruppedannelsesproces-
sen. Fglgende bgr have indflydelse pa valg af gruppedannelsesproces:

e Klassens nuveerende faglige niveau
e Klassens sociale sammenhold
e  Hvilke kompetencer forlgbet skal styrke

| forbindelse med gruppearbejde er det sdledes en god ide en gang imellem at inddele eleverne efter
deres faglige kunnen og motivation, og pa den made danne homogene grupper. Fordelen herved er, at
laereren fortrinsvis kan koncentrere sin vejledning og hjzelp til de fagligt svagere grupper. Det er i den
forbindelse vigtigt, at leereren er dben over for eleverne vedrgrende formélet med denne inddeling af
eleverne, og at eleverne accepterer inddelingen. Andre gange kan man med fordel inddele grupperne
efter CL-metoderne (Coorporative Learning).

Arbejdsformer
“Der bruges selvstendigt arbejde, vejledning, gruppeundervisning og klasseundervisning.”
I undervisningen bgr vi bruge et bredt spektrum af undervisningsformer. Det kan vaere en god ide at

undervisningsforlgbene, af kortere eller laengere varighed, er sammensat af oplaeg til undersggelse, un-
dersggelsen/projektet og opfelgning pa undersggelse.

Individuelt selvsteendigt arbejde: Nar eleverne skal saette sig ind i et stof, forberede sig pa de skriftlige
eksamensformer, samt lave dele af projekter, vil det forekomme, at eleverne arbejder alene.

Vejledning: Det anbefales at vejledningen skemaleegges og teenkes ind som en veesentlig del af under-
visningen. Det er en mulighed for at fa hert alle.

Gruppeundervisning: | forbindelse med vejledning er det en rigtig god ide at indleegge korte sekvenser,
hvor eleverne bliver praesenteret for teorier og/eller anvendelsen af disse.

Klasseundervisning: Bade far og efter projektforlab kan preesentationer af teorier og situationer veere
med til at stilladsere elevernes projektarbejde.

Eleverne har ikke indflydelse pa de faglige mél og kernestoffet, der er afggrende for, hvilke emneomra-
der der skal arbejdes med i undervisningen. Til gengeeld kan eleverne inddrages i valget af, hvilket sup-
plerende stof der skal perspektivere undervisningen. Ved projekterne far eleverne stor indflydelse p3,
hvad de vil arbejde med, og hvilket perspektiv de vil have pa projektet. Desuden kan eleverne fa indfly-
delse pa valg af arbejdsformer, valg af materialer og undervisningens planlaegning, herunder tidsfor-
bruget til de forskellige temaer og arbejdsopgaver. Pa baggrund af en Igbende evaluering af undervis-
ningen kan eleverne diskutere, hvorledes undervisningen bedst muligt kan tilrettelaegges for at de fag-
lige mal nas. Nggleordene er: Problemorienterede, helhedsorienterede, selvsteendiggerende og ansvar-
lighedsfremmende undervisningsformer.
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“Disse arbejdsformer skal understatte elevernes viden, kundskaber og ferdigheder til brug for arbejdet
med undersggelser.”

Inden eleverne begynder pa et forlgb, kan det anbefales at en raekke af de faglige elementer, der er for-
lgbets omdrejningspunkt, bliver praesenteret ved forskellige former for deduktive og induktive aktivite-
ter. Balancen mellem “hvad de skal kunne fgr de starter” og “hvad de leerer undervejs” kan ikke angives
konkret. Det er dog generelt anbefalelsesvaerdigt, at forlabene far bliver kortere, stilladseringen mindre
under projekterne og evaluering/afslutningen af forlgbene far en stgrre grad af fokus pa teorier og me-
toder i lgbet af undervisningsforlgbet. Undervisningens progression bygger saledes pa en aftagende
stilladsering fra projektforlgb til projektforlgb.
Forstaelsen i relation til progression i problemorienteret og/eller undersggelsesarbejde (PBL) bygger pa
fem sgijler:
1. Graden af selvsteendighed. Gennem de forlgb eleverne gennemlgber, vil der til stadighed veere
stigende krav til selvsteendighed i problemformulering, dataindsamling, teoriinddragelse og ana-
lyse.

2. Graden af kompleksitet: Forlgbenes indhold hen over undervisningstiden bgr vaere mere kom-
plekse, og derigennem gge behovet for brug af teori til at reducere kompleksiteten.

3. Leengden af forlobene og handteringen heraf: Eleverne skal gennem forlgbene udvikle deres
kompetence til at gennemfgare stadigt leengere undersggelsesforlgb, anvende tiden ansvarligt til at
opbygge den enkelte undersggelse og reflektere over valg og fravalg og disses konsekvenser.

4. Metodisk overblik: Eleverne skal gennem de forlgb og undersggelser de foretager danne sig et
overblik over dataindsamlingsmetoder og dataanalysemetoder og disses fordele og ulemper.

5.  Teoretisk overblik: Eleverne skal gennem de forlgb og undersggelser, de foretager, danne sig et
overblik over, hvad gkonomisk teori er, og hvordan man vaelger mellem forskellige teorier til faglig
behandling af en problemstilling.

“Eleverne udvikler deres viden, kundskaber, feerdigheder og far kompetencer ved at gennemfare underso-
gelser som skal omfatte problemformulering og skonomisk metode. Eleverne skal herefter arbejde med de
okonomiske kompetencer ved at gennemfare kildekritisk datafremskaffelse, og med relevant brug af tek-
ster og tabeller pd fremmedsprog.”

For at sikre progressionen og professionaliseringen af elevernes dataindsamling anbefales det at lade
det indga i elevernes/klassens progressionsplan, hvordan de frem mod eksamensprojektet (og SOP)
skal arbejde med en systematisk dataindsamling i artikelbaser og kvantitative databaser.

At kunne centrale makro- og mikrogkonomiske begreber pa engelsk vil vaere et plus for eleverne, og
brugen af engelsksprogede videoer, tabeller og tekster vil hjeelpe eleverne i deres fremtidige uddannel-
sesvalg med henblik pa, om videreuddannelse inden for skonomi vil veere relevant for dem.

"Derncest gennemfares dataanalyse og i forleengelse heraf diskussion af sammenhenge samt forslag til
og refleksion over lasninger. ”

Eleverne kan treenes i at forholde sig reflekterende til de sammenhaenge og lgsninger, de ser og fore-
slar. Seerligt kan de mikrogkonomiske betragtninger om indkomst- og substitutionseffekter, og deraf
falgende velfeerdseffekter af indgreb/Iasninger bidrage til, at eleverne bliver i stand til at reflektere over
deres lgsningsforslag.

“I labet af det samlede forlob udarbejdes skriftlige produkter med progression i form og indhold. Det
skriftlige arbejde skal planlegges, sa der er progression og sammenhceng til skriftligt arbejde i de avrige
fag. I labet af det samlede forleb i faget udarbejdes skriftlige produkter med progression. Skriftligt arbejde
skal understatte opfyldelsen af de faglige mdl, herunder evnen til systematisk at formidle undersagelser
pa relevante taksonomiske niveauer med anvendelse af fagets begrebsapparat.”
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Progressionen i det skriftlige arbejde anbefales at indga i en samlet progressionsplan for det skriftlige
arbejde for hele skolen og klassen. Meget af projektarbejdet vil have karakter af skriftligt arbejde, og
det er rigtig godt at lade det skriftlige arbejde indga formelt i vejledningssituationer. | de fgrste projek-
ter kan dagsordenen for et vejledningsmgde naesten have karakter af en opgave, hvor eleverne skal
medbringe forskelligt skriftligt materiale til brug for deres endelige besvarelse, som de praesenterer un-
der vejledningen.

Det skriftlige arbejde i international skonomi B gar to veje, som gerne skulle supplere hinanden:
e Paden ene side er der den skriftlighed, hvor der skrives for at leere.

e Paden anden side er der den skriftlighed, der treenes mere malrettet for at kunne producere et til-
streekkeligt godt skriftligt materiale til den mundtlige eksamen.

| forbindelse med det skriftlige arbejde er det helt centralt, at der arbejdes med at bevidstgere eleverne
om fagets genrer og spgrgeformerne.

Ofte vil det skriftlige arbejde vaere knyttet til en problemstilling, der enten er givet i form af et kommis-
sorium (stillet opgave) eller i form af et projekt med afsaet i en (elev)udarbejdet problemformulering.
De taksonomiske begreber eller spargeformer, eleverne med fordel kan anvende i deres projekter, er
felgende’:

e Beregne/opstille/tegne: Foretage simple beregninger, opstille tabeller, indtegne eller illustrere

e Redeggre: Finde det vaesentligste i et samfundsgkonomisk materiale og praesentere det i struktu-
reret form og vise, at der er fortaget et valg af stof under hensyntagen til det stillede spgrgsmal. En
redegarelse er typisk ud fra en velkendt sammenhaeng

e Sammenligne: Pavise ligheder og forskelle mellem samfundsgkonomiske forhold i en struktureret
form

e Forklare: Ved brug af faglige termer anskueligggre et komplekst forhold, en teori eller en model.
En forklaring er typisk afdeekkende ud fra en ny sammenhang

e Analysere: Ved hjxlp af fagets metoder og teori udarbejde en systematisk fremstilling af arsags-
sammenhange (kausalitet) - hvordan gkonomiske begivenheder pévirker hinanden. Hvorfor er
problemet opstaet, hvad er konsekvensen af det?

o Diskutere: Belyse en problemstilling ved at seette forskellige synspunkter og argumenter op over
for hinanden, som fortrinsvis er fagligt funderede. | en diskussion er eleverne ikke afskaret fra at
fremsaette personlige synspunkter eller holdninger, men det skal ske som resultat af en belysning
af synspunkter og argumenter

e Vurdere: Ud fra faglige kriterier tage stilling til, hvordan undersggte samfundsgkonomiske forhold
ma forventes at pavirke den gkonomiske udvikling. Det er ikke at tilkendegive dine egne synspunk-
ter eller holdninger, men de kan komme til udtryk som resultat af en fagligt velbegrundet vurde-
ring

e Perspektivere: At kunne redeggare for, hvilke konsekvenser en samfundsgkonomisk problemstilling
kan teenkes at have i fremtiden eller i en bredere geografisk sammenhaeng f. eks fra det lokale til
det nationale, eller fra det nationale til det globale

“Far eksamensprojektet skal eleverne udarbejde et antal undersagelser og/eller problemorienterede pro-
Jekter, som suppleres med de forleb, der gennemferes, ndr international skonomi indgdr i studieomrddet.”

Leereren kan tage udgangspunkt i, at der mindst skal veaere 3-4 projekter, og at mindst 25% af undervis-
ningen bruges pa (problemorienterede) undersggelser. Projekter fra studieomradet kan sagtens indga i
disse, men det anbefales at eleverne mindst far mulighed for 2 rent I1@-faglige forlgb inden eksamens-

' Definitionerne er venligst 1ant af Anders Michael Pedersen.
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projektet. | forbindelse med undervisningen bar eleverne traenes i eksamensformen, hvorfor det er hen-
sigtsmaessigt, at der i lgbet af undervisningstiden gennemfgres flere problemorienterede forlgb, der
traener eleverne i at udarbejde en synopsis og med efterfglgende praesentation. Det vil f.eks. veere op-
lagt at gve dette ved en eventuel arsprgve pa 1. ar.

"I slutningen af undervisningsperioden udmelder skolen klassens eksamenstema. Temaet skal muliggere
en bred inddragelse af kernestof og supplerende stof. Herefter udarbejder eleven i slutningen af undervis-
ningsforlebet, individuelt eller i gruppe, et problemorienteret eksamensprojekt bestdende af en underso-
gelse pa basis af en selvvalgt problemstilling inden for temaet.”

Til eksamensprojektet vil eleverne ofte opfatte gruppedannelsen som ekstra vaesentlig og evt. proble-
matisk. Derfor kan det anbefales, at gruppedannelsen ngje overvejes i forhold til i hvilken udstraekning
det skal veere elevernes valg, og i hvilken udstraekning laereren bestemmer og, at denne beslutning fra
lererside er meldt ud inden gruppedannelsen.

Temaet for det afsluttende projekt kan anbefales at veere tilstraekkeligt bredt til at alle faglige mal kan
inddrages i problemstillingerne. Séledes vil et starre land, eller en region veere oplagt som tema. “Den
danske velfeerdsstat” vil nok veere i modstrid med fagets identitet. Tilsvarende vil et tema som “Interna-
tionale valutamarkeder” vaere for smalt.

Det er vaesentligt, at eleverne gares opmaerksom p3, at projektet har som formal at danne udgangs-
punkt for eksamen. S& det er bdde meningen, at eleverne skal praesentere en steerk problembehandling
og dermed brug af data og teorier, som kan danne grundlag for diskussionen med eksaminator til
eksamen.

Laereren ma gerne angive et antal problemstillinger under temaet, som eleverne kan bruge som inspira-
tion for deres selvsteendige eksamensprojekt.

“Leereren skal godkende gruppens problemformulering i lobet af processen. Cirka 20 timer af den samlede
undervisningstid bruges pa eksamensprojektet.”

Det vil veere naturligt, at placeringen af eksamensprojektet er i fordret op mod eksamen, og aftales med
klassen og klassens lzerere sa eleverne i passende tid inden afleveringen kan koncentrere hjemmear-
bejde om projektet. Forlabet bar ikke ligge sé sent, at eleverne ikke kan na at reflektere over projektet
og skrive den tilhgrende synopsis. Hertil kan det anbefales, at der afsaettes tid til gruppevis peer feed-
back af deres eksamensprojekter.

Gruppedannelsen skal afklares i god tid og balancere mellem elevernes gnsker, et behov for en be-
stemt gruppedannelse og antallet af projekter.

“Eksamensprojektet skal indeholde: ”

De tre nedenstdende elementer anbefales at indgd i uddrag i synopsis eller bilag til synopsis for alle
elever.

- "Problemformulering, metodiske overvejelser og behandling af gruppens/elevens egen problemfor-
mulering”

Som regel vil det vaere en god ide, at klassen sammen med laereren har defineret hvilke elementer, der
indgar i et undersggelsesdesign, sdsom problemstilling, problemformulering, afgreensning, skonomisk
metode og gkonomiske teorier.

Leererens didaktiske plan for godkendelse af problemformuleringen kan fornuftigt fremga af projektet,
sd eleverne ved, hvornar der er vejledning, og hvornar problemformuleringen skal godkendes. En god-
kendt problemformulering er ikke ngdvendigvis "god”, men er inden for de faglige mal, og kan justeres
i perioden frem mod afleveringen.
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Det kan veere praktisk at have en konkret faelles ramme for arbejdet med metode. Eksempler herpa
kunne veere "Opgavens pentagon”, som ofte fremhaeves i litteraturen som struktur for projekt- og pro-
blemorienteret arbejde. Eller det kunne vaere Petersen og Schaffalitzky de Muckadells “Videnskabelige
Basismodel”, der (bade fagfagligt som tvaerfagligt) giver et feelles grundlag for hvordan metodereflek-
sion kan forega samt for, hvordan der kan teenkes en egentlig progression ind i refleksionen.

- "Undersagelse/losningen pa problemformuleringen med relevante taksonomiske niveauer”

Eleverne forventes til eksamensprojektet at komme med relevante behandlinger af data i samspil med
fagets kernestof, og samtidig kunne forholde sig kritisk til muligheden for at Izse problemet.

- "Selvsteendige beregninger”

Eleverne kan som lgsning pa den udfordring finde talserier, hvor der relevant kan beregnes vaekstrater,
(procent)andele, samt indeksering.

“Med henblik pa den mundtlige preve udarbejder eleven individuelt pa baggrund af eksamensprojektet en
synopsis, som indeholder problemformuleringen, et kort resumé, konklusioner og tilharende refleksioner
pd maksimalt tre sider, og bilag pa hgjst 10 sider. ”

Der er ikke et konkret produktkrav til eksamensprojektet, men det vil vaere uhensigtsmaessigt at lade
produktet veere en synopsis. Det skal vaere sadan, at det er muligt for den enkelte elev at skrive en selv-
steendig synopsis pa baggrund af eksamensprojektet, og pa denne made forbedre sine muligheder i
forhold til eksamen. Det er i den forbindelse vigtigt at vaere opmaerksom pa, at eksamensprojektet ind-
gar i grundlaget for afgivelse af standpunktskarakteren, det ger synopsen ikke, jvf. punkt 4.1.

Perioden efter aflevering af eksamensprojektet:

Leereren ma ikke give feedback pa eksamensprojektet, da eleven sa kan tage hgjde for det i sin synop-
sis, som er grundlaget for den mundtlige eksamen. Man kan i stedet overveje at lade eleverne evaluere
hinandens projekter ved peer-feedback.

Eleverne skal individuelt skrive synopsis. Der forventes saledes en vis forskel mellem de individuelle sy-
nopser i en gruppe, der har haft et feelles projekt. Problemformuleringen, (en del af) talbehandlingen,
og (en del af) konklusionen vil vaere faelles, mens hvilke teorier og refleksioner, der traekkes frem i sy-
nopsis, vil vaere forskelligt.

En anvisning til en rammesaetning for en synopsis kunne indeholde nogle af falgende elementer:
e Kort resumé - problemstilling

e Problemformulering (fzlles fra eksamensprojektet)

e Afgraensning

¢ Metode

e Teoretiske vinkler — anvendelse af teori (individuelt for de enkelte elever i gruppen)

e Bearbejdning/analyse af faglig problemstilling (individuelt for de enkelte elever i gruppen)
e Diskussion — vurdering

¢ Konklusion

o Refleksioner — perspektivering (individuelt for de enkelte elever i gruppen)

e Bilag (kvantitativt, kvalitativt, egne beregninger, figurer etc.)

Det er vigtigt at understrege formalet med synopsis, og at det alene er den mundtlige praestation der
bedgmmes ved praven, ud fra en helhedsbedgmmelse i forhold til opfyldelsen af de faglige mal.

Det kan overvejes at lade dette forega i 'fordybelsestiden’. Undervisningen i denne periode kan sa vaere
samtaler mellem klassen og leereren om:

e Hvordan eksamen forlgber
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e Szrlige problematiske dele af de faglige mal

e Den rolle synopsis har ved eksamen. At synopsis ikke indgdr i bedemmelsen, og at den fungerer
som en form for signalflag for hvad censor og vejleder kan forvente af eksaminationen, og hvilke
udfordringer det vil vaere naturligt at stille eleven over for under eksaminationen. Udfordringer kan
veere manglende opfyldelse af faglige mal, manglende selvstaendighed (eks flere elever med ens
synopser) og manglende opfyldelse af krav til synopsis

e Den rolle praesentationen har til eksamen (max 10 min). Eleven kan veelge at bruge et praesentati-
onsveerktgj, som kan hjeelpe i struktureringen af praesentationen, men her forventes det sé ogsa, at
eleven kan udfolde indholdet af praesentationen fuldt ud inden for tidsrammen.

Eksaminator/lzereren kan med fordel, i forbindelse med den afsluttende undervisning, diskutere med
eleverne, hvordan forlagbet med praesentationen skal forega. Det skal aftales med eleverne, om der ma
stilles afklarende spargsmal under praesentationen (og dermed abnes for en tilsvarende laengere pree-
sentation) eller praesentationen skal feerdiggeres inden eksaminator beder om uddybning af visse pro-
blemstillinger. Alternativt afklares dette lige inden eksamen.

“Synopsen fungerer som eksaminationsgrundlag ved preven, jf. pkt. 4.2, og afleveres normalt en uge for
eksamensperiodens begyndelse.”

Det anbefales at sikre, at alle elever har afleveret synopsis i god tid inden sidste skoledag.

Dels ift. grundlaget for at fa en afsluttende standpunktskarakter, dels ift. at italesaette elevarbejdet med
det indholdsmaessige, der som minimum skal indeholde ovenstdende obligatoriske elementer som pro-
blemformuleringen, et kort resumé, konklusioner og tilhgrende refleksioner pd maksimalt tre sider, og
bilag pa hgjst 10 sider.

For uden eksaminationsgrundlaget (synopsis) er eleven ikke klar til eksamen, og kan derfor ikke ga op
til eksamen.

Situationen omkring den mundtlige prgveform star i gvrigt uddybende beskrevet i “Notat om den
mundtlig preveform i international gkonomi”, der kan tilgds péd EMU.

It

“For at understotte elevernes databehandlingskompetence og redskabskompetence integreres IT i under-
visningen til brug for undersggelser og andre typer af faglige produkter. Brug af kvantitative og kvalitative
databaser til dataindsamling og brug af regnearks- og presentationsveerktgjer vil veere veesentlige i inter-
national ekonomi.”

It kan med fordel inddrages i undervisningen. Det gzelder pa felgende omrader:

e | selve informationssggningsprocessen treenes eleverne i at vurdere, hvilke data der er relevante i
relation til den problemstilling, der arbejdes med, samt i at vurdere pélideligheden af de forskellige
dataudbydere. At kunne adskille troveerdige og utroveerdige kilder overfor fake news.

e Hjeelpemiddel ved mundtlig og skriftlig preesentation af gkonomisk stof (herunder fremstillet med
henblik pa fremskaffelse af samfundsgkonomiske informationer). Det geelder bade konkrete demo-
grafiske og gkonomiske data samt informationer fra eksempelvis avisdatabaser.

e Iteretvigtigt hjeelpemiddel i forbindelse med henholdsvis mundtlig og skriftlig preesentation af
samfundsgkonomiske og demografiske data, hvorfor det er relevant at anvende it bade i forbin-
delse med skriftligt arbejde og i forbindelse med mundtlig praesentation pa klassen.

I undervisningen tilstraebes en tilpas vekselvirkning mellem det analoge og det digitale. IT og digitale
medier og veerktgjer, herunder kunstig intelligens, benyttes hvor det ska@nnes hensigtsmaessigt ift. ele-
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3.4

3.5

3.5.1

3.5.2

vernes leeringsproces og digitale dannelse. | anvendelsen af IT styrkes elevernes evne til at sage, ud-
veelge og formidle relevant fagligt materiale samt til at forholde sig kritisk til de muligheder og be-
graensninger, som digitale veerktgjer, og produkter frembragt ved hjeelp heraf, giver.

Samspil med andre fag

“International skonomi B er omfattet af det generelle krav om samspil mellem fagene, veesentligst gen-
nem dets bidrag til studieomrddet.

Dele af kernestof og supplerende stof skal veelges og behandles, sa det bidrager til styrkelse af det faglige
samspil mellem fagene og i studieretningen. | tilrettelceggelsen af undervisningen inddrages desuden ele-
vernes viden, kundskaber og kompetencer fra andre fag, som eleverne har, sa de bidrager til perspektive-
ring af emnerne og belysning af fagets almendannende sider. International skonomi indgar desuden i
okonomisk grundforleb.

Problemorienterede forleb og supplerende stof skal udveelges, sa det bidrager til styrkelse af fagligt sam-
spil i studieretningen.”

Nar eleverne arbejder med projektforlgb, hvor der indgar flere fag, tages der udgangspunkt i en fler-
faglig problemstilling. Fagene indgar i arbejdet med problembehandlingen pa en passende made i for-
hold til problemstillingen. Dog er det vigtigt at veere opmaerksom pa, at projektarbejdet ogsa skal
kunne bidrage til opfyldelsen af de faglige mal i fagene. Dette geelder bade i forbindelse med tvaerfag-
lige projekter i studieretningen og i forbindelse med projektforlgb i studieomradet.

Faget indgar i det gkonomiske grundforlgb i samspil med fagene virksomhedsgkonomi og afsaetning.
Samspillet har privateskonomi som feelles tema. | grundforlgbet introduceres eleverne for gkonomiske
problemer og deres Iasninger. Eleverne introduceres desuden til arbejdet med gkonomiske modeller

som redskaber ved Igsningen af gkonomiske problemer.

Pa skolen aftales det antal projekter, der indgar i studieomradet og det vil veere naturligt at internatio-
nal gkonomi indgér i flere af disse. Disse projekter indgar i undervisningsbeskrivelsen for international
gkonomi sammen med de szerfaglige projekter.

Tveergdende kompetencer og indsatser i fagene
| forbindelse med gymnasiereformen er en raekke nye kompetencer kommet i spil. Her praesenteres
kort, hvordan international gkonomi kan bidrage til styrkelsen af disse kompetencer

Innovative kompetencer

De undersggelsesorienterede undervisningsforlgb giver rige muligheder for at eleverne kan bruge de-
res fantasi og faglighed til at finde lgsninger pa komplekse samfundsgkonomiske problemstillinger.
Hvis man overvejer falgende problemstillinger:

e Hvordan sikrer man fair, billig og sikker taxadrift i Danmark?

e Hvordan kan man privatisere togdrift i Danmark?

e Hvad betyder disruption for den fremtidige samfundsgkonomi?

e Hvordan flyttes danskere i den arbejdsdygtige alder fra overfarselsindkomst og til beskaeftigelse?
vil de ikke kunne lgses uden kundskaber, feerdigheder og gkonomisk kompetence. Men Igsningerne vil

heller ikke kunne findes ved den "almindelige opgavelgsning”.

Globale kompetencer
| undervisningen skal indgad fremmedsprogede artikler, og det anbefales at lade eleverne finde frem-
medsprogede tabeller og artikler som en del af arbejdet med undersggelser.
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3.5.3

3.54

3.5.5

3.6

Digitale kompetencer

Ved at arbejde kildekritisk (dermed forholde sig til begrebet “fake news"), med praesentations- og de-
lingsveerktgjer bidrager international gkonomi til at styrke elevernes digitale kompetencer.

Kunstig intelligens (Al) er ligeledes et relevant emne ift. elevernes digitale kompetencer.

Karrierekompetencer

| international skonomi er karrierekompetencen blevet tilgodeset gennem brug af interessenter og
situationsbestemte undersggelser. Ved at fokusere pa dette bliver eleverne bedre i stand til at se,
hvad en gkonom laver, og hvilke gkonomiske kompetencer man har brug for, selvom man ikke vil
studere gkonomi efter ungdomsuddannelsen er afsluttet.

Derudover kan det anbefales, at man som leerer:

e fortaeller om sin egen karriere
o far eleverne til at reflektere over uddannelse, og hvad en gkonom arbejder med

e 0ogiforbindelse med besgg pa virksomheder eller af gkonomer, far oplaegsholderen til at forteelle
om sin karriere.

Matematik

Det er et krav, at eleverne har matematik pa mindst C-niveau, hvis de har international gkonomi pa B-
niveau.

Det betyder, at det vil veere relevant at gennemfare faglige samspil med matematik for eleverne. Szer-
ligt vil det veere oplagt, ndr matematik indgar i studieretningen. Samspillet kan dreje sig om elemen-
teere matematiske redskaber, fx procentberegning (veekst og andele), index-beregning og anvendelse
af lineaere funktioner.

Under alle omstaendigheder vil der vaere mulighed for, at matematik og international skonomi samar-
bejder i studieomradet.

P4 grundlaeggende niveau stilles der i international skonomi krav om, at eleverne kan foretage simple
beregninger i forbindelse med samfundsgkonomiske analyser. De matematiske elementer er deskriptiv
statistik, anvendelse af regneark og grafisk praesentation af et talmateriale. Brugen af tal i argumenta-
tion og dokumentation af samfundsgkonomiske forhold kan bidrage til at kvalificere faglige konklusio-
ner.

International gkonomi som valgfag

Hvis international gkonomi A er et valgfag, kan falgende anbefales i forbindelse med undervisningen:

1. Sa snart eleverne har valgt faget, indrettes undervisningen saledes, at de elever, der har valgt
A-niveauet i forskellige klasser, tildeles elevtid, sa alle 70 timer ikke skal afvikles pa et ar.

2. Differentiering af undervisningen sa elever med A-niveau far mulighed for starre fordybelse,
allerede i den tid de har pa B.

3. Det eksamensprojekt som eleverne gennemfarer, bliver - hvis muligt - afholdt som arsprgve
for de elever, der har valgt A-niveau.

Derudover kan skolen tage en af fglgende veje:

Enten gennemfares undervisningen i de forskellige klasser parallelt, sa alle elever har haft samme pro-
jekter, eller ogsa kan laereren, der skal have A-niveauet, studere undervisningsbeskrivelser for eleverne
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fra de respektive klasser. En mulighed er sé& at gennemfare 1-3 forskellige kommissoriebaserede under-
sggelser opdelt efter stamklasser, sa elevernes faglige mal kommer pa niveau i indhold.

Der kan ogsa gennemfares skriftlige opgaver/tests relativt tidligt i forlgbet for at fa et billede af elever-
nes faglige niveau.

Det er vigtigt, at der laegges en plan for anvendelsen af elevtiden, da der jo pa ét ar skal gennemfares
ca. 70 timers elevtid (afhaengig af om de har haft elevtid pa B-faget, og hvor meget elevtid international
gkonomi har bidraget med til diverse forlgb) Denne plan bar ogsa basere sig pa overvejelser angédende
progressionen i skriftligheden, sa eleverne ikke "kveeles” i skriftlighed.
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4.1

4.2

Evaluering

Labende evaluering

“De faglige mdl er grundlaget for den lobende evaluering af elevernes mundtlige standpunkt.

Eleverne skal, undervejs i det samlede forleb, opnd en klar opfattelse af niveauet for og udviklingen i det
faglige standpunkt, herunder inddrages aktiviteter, der stimulerer den individuelle og feelles refleksion
over udbyttet af undervisningen.”

Eleverne bar allerede tidligt i deres gymnasieforlgb blive bevidste om, hvad der kraeves af indsats for at
opna et givet udbytte. Det giver god mening, at eleven mindst én gang i hvert semester far mulighed
for en samtale med leereren om det faglige niveau og udviklingen heri samt arbejdsindsats, og vejledes
malrettet og praecist i, hvorledes dette kan forbedres. Eleven kan notere sig hovedpunkter fra samtalen,
og kan aflevere et referat til leereren, som kan danne udgangspunkt for samtalen naeste gang laerer og
elev mgdes til formativ evaluering.

“Evalueringen giver en individuel vurdering af niveauet for og udviklingen i det faglige standpunkt i for-
hold til de faglige mal.”

Til forberedelse af evalueringssamtalen om elevens faglige niveau i international gkonomi og udviklin-
gen heri, kan der benyttes et bredt spektrum af evalueringsredskaber: Spargeskemaer, hurtigskrivning,
samtaler mellem grupper af elever, interne tests mv, og der kan desuden forega en samtale i klassen
om evaluering og formélet hermed.

Selve den formative evaluering: Et eksempel pa en saddan samtale kunne veaere, at man i vejledningen til
et projekt lader noget vejledningstid veere individuel. Vejledningssamtalen relaterer sig til projektet, og
tager udgangspunkt i elevens udfordringer i faget som for eksempel faglighed, arbejdsformer og ar-
bejdsindsats. | samtalen skal der ske en synligggrelse af den laering eleven har haft, og hvordan eleven
kan styrke sit arbejde med at na de faglige mal.

"Eksamensprojektet indgdr i grundlaget for afgivelse af den afsluttende standpunktskarakter, men evalue-
res ikke over for eleverne og bedemmes ikke scerskilt forud for den mundtlige prave.”

Eksamensprojektet udger sammen med synopsis grundlaget for eksamen, og eleverne ma gerne fa vej-
ledning frem til det tidspunkt, hvor eksamensprojektet afleveres. Det giver derfor mening at underrette
de studerende om, at tidspunktet for afleveringen af eksamensprojektet er det tidspunkt, hvor indivi-
duel vejledning ophgrer.

Pragveform

"Der afholdes en mundtlig prave pé grundlag af eksaminandens eksamensprojekt og den synopsis, eksa-
minanden har udarbejdet pa baggrund heraf, jf. pkt. 3.2.

Eksaminandernes synopser sendes til censor forud for preven, sammen med undervisningsbeskrivelsen der
indeholder oversigt over projekter og andre undervisningsaktiviteter gennem undervisningsforlebet. ”
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Synopser og undervisningsbeskrivelsen sendes til censor mindst 5 hverdage fgr prgvens afholdelse,
medmindre saerlige forhold er til hinder herfor. Det kan betyde, at udsendelsen ma foretages, for eksa-
mensplanen er offentliggjort. Udsendelsen af synopser og undervisningsbeskrivelsen ma da kun ske i et
omfang, der ikke medfarer, at andre dele af eksamensplanen kan udledes.

Det kan anbefales at tage en telefonsnak om undervisningsbeskrivelsen, de gennemfarte projekter og
maden eksaminator og censor i faellesskab vil styre eksamen pa.

“Censor orienterer sig i synopsis og undervisningsbeskrivelse.”

Nogle elever afleverer antagelig den samme synopsis som andre i gruppen har, og det er ikke meget
problematisk, men hejser et advarselsflag til eksaminator og censor om at udfordre graden i selvsteen-
dighed i elevens praesentation.

Censor orienterer sig med henblik pa kendskab til eksaminandens problemstilling, metoder og analyser.
Censor skal veere opmaerksom p3, at eventuelle vurderinger her ikke ma pavirke den endelige bedegm-
melse, da det alene er den mundtlige praestation der teeller.

"Eksaminationstiden er ca. 30 minutter pr. eksaminand. Der gives ingen forberedelsestid. Eksaminationen
tager udgangspunkt i eksaminandens preesentation af eksamensprojektet og de faglige sammenhcenge
og teorier, der har veeret centrale for at komme frem til konklusionerne. Eksaminandens preesentation ma
hgjst fylde 10 minutter af eksaminationstiden og suppleres af uddybende sporgsmdl fra eksaminator. ”

Udgangspunktet for eksaminationen er, at eleverne skal praesentere deres behandling af den valgte

problemformulering og derigennem vise deres faglige niveau.

¢ Kundskabsniveauet er den tilegnede viden eleverne opnar gennem faget. Her er der tale om de
lavere taksonomiske niveauer, hvor eleven redegar, sammenligner og forklarer simple sammen-
haenge inden for kernestoffets gkonomiske termer.

Feerdigheder viser eleverne, nar de viser evnen til at mestre de generelle metodiske redskaber, der
er i faget, at problemformulere og forholde sig kritisk til metoder, kilder, teorier, og egen behand-
ling af data.

e Faglig fordybelse er, nar man relevant kombinerer kundskaber og feerdigheder i virkelige og vir-
kelighedsnaere situationer. Her vil den kompetente gymnasieelev kunne anvende gkonomiske for-
klaringer og sammenhaenge, sammen med beregninger og analyser af udsagn til at vurdere en
problemstilling, reflektere over egen problemformulering og diskutere mulige lgsninger herpa. Er
man i stand til dette, har man skonomifaglige kompetencer.

"Herefter former eksaminationen sig som en samtale mellem eksaminanden og eksaminator med ud-
gangspunkt i eksaminandens eksamensprojekt. Der kan perspektiveres til de andre projekter eksaminan-
den har deltaget i.”

Eksaminationen tager udgangspunkt i eksaminandens praesentation og fremlaeggelse af sin synopsis
suppleret med uddybende spgrgsmal fra eksaminator. Det skal bemaerkes, at eksaminanden alene be-
dgmmes ud fra den mundtlige praestation, hvorfor det er vaesentligt, at eleven opfatter synopsen som
sit personlige noteapparat, - et redskab til at levere en praestation. Under eksaminationen kan eksami-
nanden stgtte sig til synopsen eller andre hjaelpemidler eksaminanden gnsker at anvende, men direkte
oplaesning fra synopsen kan ikke tzelle positivt ved bedgmmelsen. Det anbefales, at der gives en kort
begrundelse for karakteren.

Ved mange eksaminer vil der vaere rigeligt med udfordringer for eleven ved at blive spurgt til anvendel-
sen af simple teorier, skonomiske reesonnementer, analyseresultater, og i de vurderinger eleven har fo-
retaget. Ved andre eksaminer vil det veere fornuftigt at sperge videre ud i faget, f.eks. til tidligere gen-
nemfarte projekter, perspektivering til andre omrader angivet i undervisningsbeskrivelsen eller andet
aktuelt stof.
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4.3

4.31

Eksempelvis vedrgrende international gkonomi B pa eux anferer vejledningen fglgende:

"International skonomi B pd eux knytter an til den konkrete elevgruppes erhvervsuddannelser, herunder
at opgaver, projekter m.v. i rimeligt omfang giver mulighed for at inddrage viden, begreber og indhold fra
den enkelte elevs erhvervsuddannelse. Dette betyder bl.a., at faget i hgjere grad optrceder i en helhedsori-
enteret og praksisncer sammenhcaeng, og at faget ligeledes optreeder som en del af erhvervsomradet. Ker-
nestoffet vil typisk blive tonet i forhold til uddannelsens opbygning og det valgte speciale. Disse forhold
bar censorer fra hhx veere scerligt opmceerksomme pd ved bedemmelsen af elever pa eux. Der gares samti-
dig opmeerksom pd, at eleverne pd eux i ligesa haj grad som pG hhx skal honorere de faglige mal, og der-
med leve op til det faglige niveau i fagets leereplan.

Der er lavet en scerlig vejledning til international ekonomi B pa eux. Den kan findes her pa Berne- og Un-
dervisningsministeriets hjemmeside (pdf)
Af denne fremgar de scerlige forhold for international skonomi B pa eux.”

Bedgmmelseskriterier

"Bedemmelsen er en vurdering af, i hvilken grad eksaminandens preestation opfylder de faglige mal, som
de er angivet i pkt. 2.1.

Ved praven gives én karakter ud fra en helhedsvurdering af eksaminandens mundtlige preestation.”

Det er vigtigt at understrege at bedgmmelsen — uanset prgveform — altid skal gennemfgres som en hel-
hedsbedgmmelse af eksaminandens praestation. Det vil sige en vurdering af, om den enkelte elevs pree-
station opfylder relevante faglige mal og ikke om eleven kan hele listen af kernestof.

Oversigt over karakterskalaen

Karakter Betegnelse Beskrivelse

Karakteren 12 gives for den fremragende praestation, der
12 Fremragende demonstrerer udtemmende opfyldelse af fagets mal, med in-
gen eller f8 uvaesentlige mangler.

Karakteren 7 gives for den gode preestation, der demonstre-

7 God o
rer opfyldelse af fagets mal, med en del mangler.
Karakteren 02 gives for den tilstraekkelige praestation, der
02 Tilstraekkelig demonstrerer den minimalt acceptable grad af opfyldelse af
fagets mal.
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Eksempel pa karakterbeskrivelser for mundtlig preve

Karakter

Betegnelse

Mundtlig prgve

12

Fremragende

Samtalen er udtsmmende i forhold til fagets mal.
Eleven strukturerer, formidler fagligt stof, formulerer
faglig argumentation og demonstrerer faglige feer-
digheder med f& uvaesentlige mangler. Eleven kan
med ingen eller f8 uvaesentlige mangler diskutere og
vurdere samfundsgkonomiske problemstillinger med
anvendelse af fagets teori i en virkelighedsneer og
international kontekst.

God

Samtalen opfylder fagets mal med en del mangler.
Eleven strukturerer, formidler fagligt stof, formulerer
faglig argumentation og demonstrerer faglige faer-
digheder med en del mangler. Eleven kan, med en
del mangler og i nogen grad diskutere samt vurdere
samfundsgkonomiske problemstillinger med anven-
delse af fagets teori i en virkelighedsnaer og interna-
tional kontekst.

02

Tilstraekkelig

Samtalen er den minimalt acceptable i forhold til fa-
gets mal. Eleven strukturerer, formidler fagligt stof,
formulerer faglig argumentation og demonstrerer
faglige feerdigheder pa et acceptabelt minimum. Ele-
ven kan pd et acceptabelt minimum i ringe grad dis-
kutere og vurdere samfundsgkonomiske problemstil-
linger med anvendelse af fagets teori i en virkelig-
hedsneer og international kontekst.

EVALUERING

« 26




s

\u

pm—

BORNE- OG
UNDERVISNINGSMINISTERIET
STYRELSEN FOR

UNDERVISNING OG KVALITET



	Vejledning til International økonomi B, hhx
	Indledning
	1 Identitet og formål
	1.1 Identitet
	1.2 Formål

	2 Faglige mål og fagligt indhold
	2.1 Faglige mål
	2.2 Kernestof
	2.3 Supplerende stof
	2.4 Omfang

	3 Tilrettelæggelse
	3.1 Didaktiske principper
	3.1.1  Begreber

	3.2 Arbejdsformer
	3.3 It
	3.4 Samspil med andre fag
	3.5 Tværgående kompetencer og indsatser i fagene
	3.5.1 Innovative kompetencer
	3.5.2 Globale kompetencer
	3.5.3 Digitale kompetencer
	3.5.4 Karrierekompetencer
	3.5.5 Matematik

	3.6 International økonomi som valgfag

	4 Evaluering
	4.1 Løbende evaluering
	4.2 Prøveform
	4.3 Bedømmelseskriterier
	4.3.1 Oversigt over karakterskalaen
	4.3.2 Eksempel på karakterbeskrivelser for mundtlig prøve



