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Vejledningen praeciserer, kommenterer, uddyber og giver anbefalinger vedrgrende udvalgte dele af lae-
replanens tekst, men indfgrer ikke nye bindende krav.

Citater fra leereplanen er anfgrt i citationstegn.
Folgende aendringer er foretaget i vejledningen i august 2024:
e Justeringer i skemaet for fagkombinationer i EOP jf. pkt. 4.2.1

e  Passus indskrevet om analog og digital undervisning samt brug af kunstig intelligens i under-
visningen i afsnit 3.3 It



Indledning

Denne tekst introducerer laeseren til strukturen og det faglige indhold i merkantile eux-forlgb. Teksten
er malrettet leerere, som har ingen eller kun lidt kendskab til merkantile eux-forlgb. Leerere med indga-
ende kendskab til eux-forlgb kan med fordel ga direkte til vejledningens afsnit 1.

De fem merkantile erhvervsuddannelser

Den merkantile eux opstod med EUD-reformen i 2014 og bestar af fem forskellige erhvervsuddannelser
med eux-forlgb. Et eux-forlgb er en szerlig tilrettelaeggelse af en erhvervsuddannelse med gymnasiale
fag.

De fem merkantile erhvervsuddannelser med eux-forlgb er fglgende:
e Detailhandelsuddannelsen med specialer (Detail)
¢ Kontoruddannelsen med specialer (Kontor)
e Handelsuddannelsen med specialer (Handel)
e Finansuddannelsen (Finans)
e  Eventkoordinator (Event)

Detailhandelsuddannelsen, handelsuddannelsen og eventkoordinator kan tages som en ordinaer er-
hvervsuddannelse (EUD) eller som eux-forlgb, mens eux er en fast del af finansuddannelsen og kontor-
uddannelsen og derfor ikke kan fraveelges. ‘Med specialer’ betyder, at eleven ved start pa hovedforlg-
bet skal vaelge en specialisering eller en branche. Valget afhaenger bl.a. af den virksomhed, eleven far
praktikplads i. De forskellige specialemuligheder fremgar af bekendtgerelsen for den enkelte eud-ud-
dannelse. En kontorelev kan f.eks. veelge speciale som lazegesekreteer. Handelseleven kan f.eks. vaelge
speciale som indkgbsassistent.

Uddannelsens opbygning

Hvis eleven sgger ind mindre end to ar efter afslutningen af 9. eller 10. klasse, bestdr uddannelsen af
fire dele: Et etdrigt grundforlgb (fordelt pd GF 1 og GF 2), et etarigt studie-kompetencegivende forlgb
samt et ca. todrigt hovedforlgb. Hvis eleven derimod har afsluttet grundskolen for mere end to ar siden,
starter eleven direkte pad grundforlgbets 2. del. Eleven skal i det tilfaelde selv sagrge for at opné grundfa-
gene dansk C, engelsk C og samfundsfag C forud for eller parallelt med GF2. Grundfagene skal veere
gennemfart far optagelse pa det studiekompetencegivende forlgb.

Efter grundforlgbets 2. del gennemfarer eux-eleven det etarige studiekompetencegiven-de forlgb, in-
den eleven fortseetter i hovedforlgbet, som omfatter en praktikpladsaftale med en virksomhed inden
for elevens valgte uddannelse. Pa hovedforlgbet veksler eleven mellem praktikperioder i sin virksomhed
og ca. 10 ugers skoleforlab med uddannelsesspecifikke erhvervsfag.

Fag og indhold i merkantil eux

Pa grundforlgbets 1.del (GF1) har eleverne grundfagene dansk C, engelsk C og samfundsfag C. Eleverne
har desuden en raekke introducerende erhvervsfag, som er falles for alle erhvervsuddannelser. Fagene
varer i alt 12 uger og omhandler bl.a. arbejdspladskultur, praktikpladssagning, arbejdsplanlaegning og
faglig kommunikation i relation til det merkantile fagomrade. Ved start pa grundforlgbets 2. del (GF2)
skal eleven veelge, hvilken af de fem uddannelser, som eleven vil optages pa. | lsbet af GF2 har eleverne
matematik C, erhvervsinformatik C, virksomhedsgkonomi C, organisation C og afsaetning C. P& GF2 har
eleverne desuden det uddannelsesspecifikke fag (USF), som varer fem uger. USF'en giver eleven faglige
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kompetencer inden for elevens valgte erhvervsuddannelse. Faget er tveerfagligt og indeholder elemen-
ter fra f.eks. erhvervsinformatik, virksomhedsgkonomi og afsaetning tonet mod elevernes specifikke er-
hvervsuddannelse. Detailelever undervises i f.eks. arbejdsopgaverne i en butik, kontorelever undervises i
at planlaegge og udfgre administrative arbejdsopgaver, handelselever undervises i arbejdsopgaver in-
den for salg, indkab og logistik osv.

| det etarige studiekompetencegivende forlgb har eleverne udelukkende gymnasiale fag. I alle fem ud-
dannelser er dansk A, engelsk B og informatik B obligatorisk. Eleverne kan veelge mellem enten mate-
matik B eller virksomhedsgkonomi B, herudover vaelges mellem erhvervsjura C, 2. fremmedsprog C (pa
finansuddannelsen kan finansiering C veelges) samt i nogle uddannelser ogsa et tredje fag. Hertil kom-
mer valgfag og erhvervsomradeprojektet. Indholdet i erhvervsomradet er beskrevet i vejledningen til
lereplanen for erhvervsomradet.

| det ca. 2-arige hovedforlgb, som falger efter det studiekompetencegivende forlgb, veksler eleven mel-
lem praktikperioder i sin virksomhed og ca. 10 ugers skoleforlgb med uddannelsesspecifikke erhvervs-
fag.

Alle grundfag pé grundforlgb 1 og 2 (inkl. erhvervsfagene) leeses efter fagbilagene fra grund- og er-
hvervsfagsbekendtggrelsen. Det uddannelsesspecifikke fag pa grundforlgb 2 leeses fra den enkelte ud-
dannelsesbekendtgerelse. Fag pa A- og B-niveau laeses efter gymnasiale leereplaner. Fag pa C-niveau i
det studiekompetencegivende forlagb lzeses efter de gymnasiale leereplaner eller efter grund- og er-
hvervsfagsbekendtggrelsen, hvis faget findes her. Det fremgéar af uddannelsesbekendtgarelsen for den
enkelte uddannelse, hvilke specifikke gymnasiale fag og leereplaner, som indgdr og anvendes i det en-
kelt eux-forlagb.

Leerere, der varetager undervisning efter gymnasiale laereplaner, skal jf. § 56 i lov om de gymnasiale ud-
dannelser have gymnasial undervisningskompetence i det pageeldende fag.
Faglige mal og rammer for eux-forlgb

Mens den gymnasiale undervisning er styret af faglige mal, s er eud-undervisningen styret af konkrete
kompetencemal, som er unikke for den enkelte eud-uddannelse og fastsat i bekendtggrelsen for
denne. Eleven skal i skole- og praktikforlgbene tilegne sig kompetencerne for at blive fagleert. Et ek-
sempel pa et kompetencemal fra kontoruddannelsens hovedforlgb er fx "Eleven kan udfere arbejds-
funktioner inden for en virksomheds administrative og merkantile arbejdsomrade, herunder fx service,
administration, koordinering, sagsbehandling, skonomi og statistik.”

Ifalge eux-reglerne skal skoler, der udbyder eux-forlgb sikre, at undervisningen i fag pa gymnasialt ni-
veau sd vidt muligt knyttes an til den konkrete elevgruppes erhvervsuddannelser. Det vil blandt andet
sige, at opgaver, projekter m.v. i rimeligt omfang giver mulighed for at inddrage viden, begreber og
indhold fra den enkelte elevs uddannelse.

Arbejdsmarkedets parter og eux

Arbejdsmarkedets parter spiller en central rolle for eud og eux. Hver af de over 100 danske erhvervsud-
dannelser er styret af et fagligt udvalg sammensat af arbejdsgivere og arbejdstagere fra det pagael-
dende jobomrade, som uddannelsen uddanner til. Det faglige udvalg beslutter kompetencemalene for
uddannelsen og fastseetter i samarbejde med ministeriet rammerne for uddannelsen pa grundforlgbets
1. og 2.del samt det studie-kompetencegivende forlgb — beskrevet i en uddannelsesbekendtgarelse.
Desuden star udvalget for rammerne og indholdet i de uddannelsesspecifikke erhvervsfag, som ele-
verne har i skoleperioderne pa hovedforlgbet — beskrevet i en uddannelsesordning. Det faglige udvalg
godkender ogsa praktikvirksomheder.
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https://www.retsinformation.dk/eli/lta/2020/692
https://www.retsinformation.dk/eli/lta/2020/692

Oversigt over merkantile eux-forleb

Omrade

Beskrivelse

Detail

Bade eud og eux
2 ars praktik som
1) Salgsassistent (trin 1)
2) Digital handel (trin 1)
3) Convenience (trin 1)
4) Retail Manager (trin 2/speciale)
5) Dekoratgr/visual merchandiser (speciale)
6) Blomsterdekoratgr (speciale)

Lees mere om uddannelsesbekendtggrelsen (retsinformation.dk)
Lees mere om Detail (uddannelsesnaevnet.dk)

Kontor

Kun eux
Specialer - 2 3ars praktik som/i
1) Administration
2) Advokatsekretaer
Leegesekretaer
Offentlig administration
3) Revision
Spedition og shipping
@konomi

Lees mere om uddannelsesbekendtggrelsen (retsinformation.dk)
Lees mere om Kontor (uddannelsesnaevnet.dk)

Handel

Bade eud og eux
Specialer - 2 8rs praktik som

1) Handelsassistent, salg
2) Indkgbsassistent

3) Logistikassistent

4) Digital handel B2B

Lees mere om uddannelsesbekendtggrelsen (retsinformation.dk)
Lees mere om Handel (uddannelsesnaevnet.dk)

Finans

Kun eux
Brancheprofil - 2 &rs praktik inden for

1) Bank og realkredit

2) Liv og pension

3) Skadesforsikring
Uddannelsen fgrer til ansaettelse som finansassistent i den finansielle
sektor.

Lees mere om uddannelsesbekendtggrelsen (retsinformation.dk)

Lees mere om Finans (uddannelsesnaevnet.dk)

Eventkoor-
dinator

Bade eud og eux

Uddannelsen har ikke specialer.

2 3rs praktik inden for udvikling, planleegning og gennemfgrelse af
events inden for oplevelsesomradet.

Lees mere om uddannelsesbekendtggrelsen (retsinformation.dk)
Lees mere om Evenkoordinator (uddannelsesnaevnet.dk)
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https://www.retsinformation.dk/eli/lta/2020/419
https://www.uddannelsesnaevnet.dk/erhvervsuddannelser/detailhandelsuddannelsen
https://www.retsinformation.dk/eli/lta/2020/417
https://www.uddannelsesnaevnet.dk/erhvervsuddannelser/kontoruddannelsen
https://www.retsinformation.dk/eli/lta/2020/421
https://www.uddannelsesnaevnet.dk/erhvervsuddannelser/handelsuddannelsen
https://www.retsinformation.dk/eli/lta/2020/418
https://www.fanet.dk/uddannelse/de-finansielle-uddannelser/finansuddannelsen
https://www.retsinformation.dk/eli/lta/2020/420
https://www.uddannelsesnaevnet.dk/erhvervsuddannelser/eventkoordinator

Omrade Beskrivelse
Uddannelsesordningen findes pd EUD-uddannelsesadministrationen.dk
Vejledning:
1) Klik pa "Find EUD-uddannelsesordning"
Uddannel- 2) Veelg "uddannelse " i feltet Uddannelse
3) Veelg "Uddannelsesordning - generel tekst" i feltet Udskriftsde-
sesordnin- sign
gen 4) Klik pa "Vis udskrift"

Lees mere om grundforigbet (uvm.dk)

INDLEDNING
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https://www.eud.uddannelsesadministration.dk/
https://www.uvm.dk/erhvervsuddannelser/uddannelser/overblik/overblik-over-grundforloeb

1.1

1.2

Identitet og formal

Identitet

“Det merkantile erhvervsomrdde er et fagligt samspil mellem de gymnasiale fag og fag rettet mod er-
hvervsuddannelsen pa det studiekompetencegivende dr. | det merkantile erhvervsomrade indgdar humani-
stiske og samfundsvidenskabelige fag i samspil med de merkantile fag. | det merkantile erhvervsomrdde
arbejder eleverne med virkelighedsncere problemstillinger, der bidrager til deres almene dannelse og er-
hvervsfaglige viden og som overskrider de enkelte fag. Eleverne underseger og behandler virkeligheds-
neere problemstillinger ved hjeelp af de indgdende fag og faglige metoder med tilknytning til praksis.

Det merkantile erhvervsomrdde inddrager skolens omverden med scerligt fokus pd virksomheder, der er
relevante i deres erhvervsuddannelse og eleverne arbejder med tveergdende metoder, der ikke dcekkes af
fagene alene. De tveergdende metoder understotter uddannelsens problembaserede helhedsorienterede
leering. Samtidig understattes samspillet mellem teori og praksis, som er de centrale elementer i uddannel-
sen og afspejler arbejdsformer i erhvervene.”

Erhvervsomradet bestar af to eller flere erhvervsomrader og et erhvervsomradeprojekt pa det stu-
diekompetencegivende ar frem mod uddannelsen til erhvervsfaglig studentereksamen. Erhvervs-
omradet medbvirker til at give eleverne indsigt i fagenes identitet og forskellighed gennem arbej-
det med flerfaglige problemstillinger inden for de forskellige merkantile erhvervsuddannelser
(kontor, handel, eventkoordinator, finans og detail). Erhvervsomradet bidrager saledes til at styrke
elevernes forstdelse af, at der knytter sig forskellige fagkulturer og praksisformer til eux-uddan-
nelsens forskellige fag, og at en problemstilling kan anskues ud fra forskellige perspektiver, af-
heengig af hvilke fag der bringes i spil.

Det kan anbefales, at de virksomheder fra skolens omverden, der inddrages i erhvervsomraderne,
er godkendte som laereplads, og at elever pa detailuddannelsen arbejder sammen med virksom-
heder godkendete til detailelever, elever pa kontoruddannelsen arbejder sammen med virksomhe-
der godkendte til kontorelever osv.

Formal

"Det merkantile erhvervsomrdde har bade et studieforberedende og et almendannende formal. Det mer-
kantile erhvervsomrdde udvikler elevernes bevidsthed om, at virkelighedsncere problemstillinger fra det
merkantile omrdde er komplekse, og lesninger forudscetter, at fagenes viden og metoder spiller sammen.
Herved opndr eleverne erkendelse af fagenes identitet og forskellighed. Gennem flerfagligt projektarbejde,
understattet af samarbejde med virksomheder, udvikler eleverne endvidere bevidsthed om metodebegre-
ber og evne til at hdndtere faglige metoder og studiemetoder i flerfaglige sammenhcenge.

Samspillet mellem teori og praksis i det merkantile erhvervsomrdde bidrager til refleksion over videnspro-
duktion i fagene og over forskellige faglige metoders styrker og begraensninger og dermed til den faglige
fordybelse i de merkantile fag og i de avrige fag.

Elevernes arbejde med problemstillingerne bidrager endvidere til deres almene dannelse. Gennem den

flerfaglige problemlasning erfarer eleverne i praksis, hvordan de kan bruge deres faglige viden og
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kundskaber til at tage ansvar for deres omverden og rolle som borgere i et demokratisk samfund. | det
merkantile erhvervsomrdde skaerper den faglige fordybelse elevernes kritiske sans og udvikler deres inno-
vative, digitale og karrieremeessige kompetencer.”

Erhvervsomradets formal kan opdeles i tre. For det farste skal forlgbene styrke elevernes erhvervsfag-
lige kompetencer gennem arbejdet med merkantile virkelighedsnaere problemstillinger og anvende de-
res viden om deres erhvervsuddannelse kombineret med den gymnasiale faglighed og pege pa Igsnin-
ger pa problemstillingerne.

For det andet understatter det elevernes almendannelse gennem det selvsteendige arbejde med for-
skelligartede erhvervsfaglige problemstillinger, der illustrerer den erhvervsfaglige faglighed. | dette ar-
bejde traenes elevernes kritiske sans og evnen til at reflektere og reesonnere. Aimendannelse forstas her
dels som erhvervelsen af viden og kundskaber gennem det faglige indhold i fagene, dels som de kom-
petencer og refleksioner eleverne opnar gennem formuleringen af sggende og kritiske spagrgsmal til
erhvervsfaglige problemstillinger med et flerfagligt udgangspunkt.

For det tredje udvikles elevernes erhvervsfaglige kompetencer gennem arbejdet med at tilretteleegge
og gennemfgre problemorienterede projektprocesser og gennem det bevidste og fokuserede arbejde
med metode - i betydningen fremgangsmade. Metode kan igen inddeles i faglige metoder og studie-
metoder, forstdet som studieteknik. Studieteknik beskriver de faerdigheder, som eleverne opgver i ar-
bejdet med konkrete undersggelser, f.eks. informationssagning og -behandling, brug af it-veerktgijer,
fremgangsmaden i den gkonomiske case-metode eller udarbejdelsen af en problemformulering.
Faglige metoder knytter sig til fagenes tilgange til en bestemt undersggelse. Det vedrgrer pa den ene
side, hvilke faglige omrader faget som udgangspunkt interesserer sig for og med hvilke vinkler, pa den
anden side hvilke konkrete teorier, modeller og fagbegreber faget anvender for at kunne understgtte
erhvervsfaglig problemlgsning. Studieteknik er saledes feerdigheder, man demonstrerer i det (fler)fag-
lige arbejde, mens de faglige metoder er valgte tilgange og “vaerktgjer”, som man eksplicit skal for-
holde sig til og reflektere over.

Erhvervsomradets erhvervsorienterede, almendannende og metodiske dimension (studiemetoder/stu-
dietekniske feerdigheder og faglige metoder) udvikler tilsammen elevernes studiekompetence, forstaet
som evnen til at overfgre kendt viden til ukendte situationer eller problemer og pa baggrund heraf
selvstaendigt tilrettelaegge en undersggelsesproces. Studiekompetence er desuden kendetegnet ved
evnen til at treeffe modne og reflekterede valg om egne fremtidige studie- og karrierevalg.
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2.1

Faglige mal og fagligt indhold

Faglige mal
“Eleverne skal kunne:
e beherske relevante faglige mal i erhvervsomrddets fag og scette sig ind i nye faglige omrdder”

Det farste mal understreger, at grundlaget for det flerfaglige arbejde i det merkantile erhvervsomrade
er viden, kundskaber og metoder fra de indgaende fag. Dvs. de faglige mal, hentet fra de enkelte leere-
planer, der kan bruges i et konkret forlgb i det merkantile erhvervsomrade, danner det faglige ud-
gangspunkt for forlgbet.

Det merkantile erhvervsomrade tjener saledes til at eksemplificere og understgtte det arbejde, der krae-
ves i de enkelte fag, idet erhvervsomradet ikke har et konkret kernestof.

Med relevante faglige mal praeciseres, at ikke alle faglige mal i et valgt fag kommer i spil i forbindelse
med besvarelse af erhvervsomradeprojektet (EOP). Alle fag, som eleven gennemfarer pa det studie-
kompetencegivende ar indgar som udgangspunkt som fag i erhvervsomradet. Skolen har dog mulig-
hed for at tilretteleegge erhvervsomradet med de fag, som de finder hensigtsmaessige og understat-
tende i forhold til elevens uddannelsesvalg (kontor, handel, eventkoordinator, finans og detail).

Det er kendetegnende for erhvervsomradeprojektet (EOP), at der normalt arbejdes med problemstillin-
ger, der raekker ud over det enkelte fags undervisning, men grundleeggende traekker eleven pa under-
visningen i de uddannelsesspecifikke fag, og fordybelsen viser sig bl.a. i, at eleven dels har sat sig grun-
digt ind i kendt stof, dels har sat sig ind i og inddraget nye faglige omrader, brancher og virksomheder,
der ikke direkte har veeret genstand for undervisning. Hermed opnds ny erkendelse, der kan bruges i
andre sammenhaenge. Det er ikke et krav, at der i erhvervsomraderne (EO1 og EO2) arbejdes med stof
og problemstillinger, der reekker ud over det enkelte fags undervisning, men ofte har udgangspunkt i
elevens erhvervsuddannelse og dermed det uddannelsesspecifikke fag. Det er heller ikke et krav, at alle
elevens fag skal indga i EO1 og/eller EO2, hvor flerfagligheden kan optraede ved to (tveerfagligt) eller
flere fag.

Til gengeeld er det et krav, at der arbejdes med virkelighedsnzere problemstillinger i samarbejde med
virksomheder eller organisationer uden for skolen i mindst det ene erhvervsomrade.

Progression kan her taenkes som, at eleven i det farste erhvervsomrade starter med at arbejde i et
kendt stof og graden af nye faglige omrader gges gradvist gennem hele det merkantile erhvervsom-
réde.

e undersage og afgraense en erhvervsrettet problemstilling ved at kombinere viden og metoder
fra forskellige fag og udarbejde en problemformulering”

Der stilles krav om, at eleverne gennem de flerfaglige forlab selv bliver i stand til at formulere en pro-
blemformulering af relevans for forlgbets tema. Problemstilling forstas her som for-undringsspgrgsmal
eller overordnet udgangspunkt for en undersggelse/analyse. Analyseelementet indikerer, at formalet er
at kunne arbejde pa hgje taksonomiske niveauer i flerfaglige sammenhaenge, herunder at eleven ken-
der og kan arbejde pa hvert af de tre taksonomiske niveauer.
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Progression kan her taenkes som at eleven i det fgrste erhvervsomrade far stillet en opgave 100% til at
eleven i erhvervsomradeprojektet formulerer et selvstaendigt udkast til en problemformulering.
Problemformuleringer kan udformes pa forskellig vis. | nedenstadende tabel er vist to eksempler. Skolen
kan veelge at introducere forskellige former for problemformuleringer eller arbejde med den samme
form gennem EO1, EO2 og EOP.

Eksempel 1 Eksempel 2
Fag Fag: Afsaetning B og Informatik B Fag: Afsaetning B og Informatik B
Pro- Titel: En ny webshop med succes Titel: En ny webshop med succes

blemfor- | 1, et & starter mange selvstaendige
mulerin erhvervsdrivende en ny webshop, men | pedeggr for hvordan en ny webshop far succes.
ger mange af dem bliver ikke en succes.
Hvad skal jeg ggre for at min nystar-
tede webshop bliver en succes? Sammenlign en open source med en closed

source lgsning og vurdér hvilken Igsning, jeg

Hvad skal der til for at en webshop bli- e
skal vaelge til min nye webshop.

ver en succes? Hvilken it platform skal
jeg veelge til min nye webshop? Hvor-

jd en e-handel i for min n
dan skal min e-handelsstrategi se ud? Udarbejd en e-handelsstrategi for min nye

webshop og udarbejd et eksempel pa online
Hvordan markedsfgrer jeg digitalt min | markedsfgring til min malgruppe.
webshop til min malgruppe?

Her anvendes to gymnasiale fag til at Igse en problemstilling fra erhvervsuddannelsen.

Der kan findes yderligere eksempler pad EMU’en.
e "spge, vurdere og anvende fagligt relevant information”

Eleverne skal som udgangspunkt selv sgge og udveelge relevant materiale til opgavebesvarelsen, men
vejledning af den enkelte elev kan omfatte gode rad og henvisninger til relevant stof.

Det forventes ikke, at eleverne pa forhand har det fulde overblik over muligheder inden for ukendte
stofomrader, eller at eleven helt pd egen hand kan udvaelge alt relevant materiale. | forbindelse med
vejledningen og i takt med, at eleven far afgraenset sit omrade, kan diskussioner vedr. relevant materi-
ale vaere en vigtig hjeelp til at fokusere elevens videre arbejde, ligesom diskussioner vedr. brugbarhed
og relevans af materiale hentet pa internettet kan ses i det lys.

Eleverne skal veere i stand til at skelne vaesentlige kilder fra uvaesentlige i forhold til en given problem-
stilling ud fra kriterier om troveerdighed og validitet.

Progression kan her veere, at eleven i det farste erhvervsomrade far anvist og hjeelp til at sage i be-
stemte kilder, til at eleven i erhvervsomradeprojektet selv sager relevant information i selvvalgte kilder.

e "kombinere viden og metoder fra fagene til indsamling og analyse af empiri og bearbejdning af
problemstillingen”

Dette mal ligger i direkte forleengelse af det forrige. Her drejer det sig om at kunne vurdere kvaliteten
af de fundne informationer, og hvilke mulige fejlkilder de rummer. Desuden skal eleverne have en for-
nemmelse af, hvilke typer information/kilder, der er gode til at skabe overblik, og hvilke der giver mu-
lighed for fordybelse. Endelig skal de veere i stand til at overskue og behandle en samlet maengde ma-
teriale, sdledes at veesentlige informationer kan udledes, sammenfattes og udgere grundlaget for at
kunne konkludere.

Eleverne skal desuden have en bevidsthed om, at informationer sjaeldent kan sta alene, men at en sag
kraever belysning fra flere sider for at give et velfunderet resultat. Er materialet tilstreekkeligt bredt og
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dybt, er der aspekter, eleven bevidst eller ubevidst har fravalgt at belyse, og hvor sikkert er det grund-
lag, der konkluderes pa?

o "beherske mundtlige og skriftlige fremstillingsformer, herunder besvare en opgave fyldestgo-
rende”

Dette mal henviser til elevens beherskelse af genren faglig formidling og peger frem mod styrkelse af
studiekompetencen. | de skriftlige rapporter for det merkantile erhvervsomrade skal eleven kunne give
en klar, sammenhaengende, velstruktureret og nuanceret skriftlig fremstilling under anvendelse af cita-
ter, figurer, illustrationer, relevante henvisninger, noter og litteraturliste.

| den mundtlige fremlaeggelse skal eleven i et klart, nuanceret og korrekt sprog kunne redeggre for sin
undersggelse med en passende detaljeringsgrad og samtidig kunne reflektere over og perspektivere
undersggelsen. Dette skal ske under anvendelse af relevante visuelle hjaelpemidler. Eleven skal desuden
kunne indga reflekteret og praecist i en (fler)faglig dialog om besvarelsen af den erhvervsrettede pro-
blemstilling.

e “wvurdere forskellige fags og metoders muligheder og begrensninger i arbejdet med en problem-
stilling”

| arbejdet med de enkelte, flerfaglige erhvervsomrader (og i gvrigt gennem undervisningen i de enkelte
fag) opnar eleverne viden om og erfaring med, hvilke konkrete, metodiske tilgange de enkelte fag bru-
ger.

Anvendelsen af faglige metoder kan vaere mere eller mindre leererstyrede - enten for at traene anven-
delsen af en bestemt metode (leererstyret) eller for at traene elevens evne til selv at vaelge de metoder,
der passer til et konkret forlgb (elevstyret). | begge tilfelde skal eleverne opna en erkendelse af, at fag
har en “"veerktgjskasse” af metoder og tilgange, som er forskellig, men dog med mulige sammenfald
mellem fagene. De skal pa den baggrund lzere at udveelge, hvilke faglige metoder der er meningsfulde i
en bestemt undersggelse — i forhold til fx valgte virksomhed, branche og produkt - og overveje konse-
kvenserne af anvendelsen af bestemte metoder. En faglig metode er saledes ikke brugbar i alle aspek-
ter af faget, og ethvert valg af metode indebaerer et fravalg af andre metoder. Med denne bevidsthed
skal eleverne saledes i deres afsluttende erhvervsomradeprojekt veere i stand til at redegere for bag-
grunden for deres valg af faglige metoder, pdvise hvordan de konkret har anvendt metoderne og re-
flektere over fordele og ulemper ved disse valg. Herunder indgar en refleksion over gevinster og be-
greensninger ved den valgte fagkombination.

Det er en vigtig pointe, at metode inden for fagene kan betyde noget forskelligt, og at en klar be-
vidsthed om metodemulighederne i forskellige fag giver ogsa et bedre afsaet for at vurdere, hvilke fag-
kombinationer, der er bedst til at belyse en given problemstilling.

e "anvende relevante studiemetoder, herunder planleegge og strukturere eget arbejde. "

Ved studiemetoder forstas studietekniske elementer som fx notattagning, informationsindsamling, pro-
blemformulering og formidling.

Ved planlaegning forstas altsa elevens evne til at planleegge en hensigtsmaessig faglig tilgang til at un-
dersgge den givne problemstilling, hvilket vil fa betydning for, at selve undersggelsen anvender rele-
vante faglige tilgange og metoder i forhold til de indgaende fag.

Desuden skal eleven kunne forholde sig kritisk til resultatet af eget arbejde pa baggrund af informati-
onsindsamlingen.
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2.2

Kernestof

“Det merkantile erhvervsomrdde organiseres pd felgende mdde:
e mindst to temabaserede forleb af hver 25 timer der kommer fra de fag, der indgdr i forlobene,
erhvervsomrdde | og erhvervsomrdde Il, hvorunder eleverne skriver erhvervsomradeopgaven.
e et afsluttende erhvervsomrddeprojekt pd 50 timer. ”

Skolen kan veelge at tilretteleegge flere end 2 erhvervsomradeforlgb i lgbet af det studiekompetencegi-
vende ar. Timerne til de to temabaserede erhvervsomradeforlgb leveres af de medgéede fag.

Erhvervsomrade 1 (EO1) placeres typisk i 1. semester. Erhvervsomrade 2 (EO2) placeres i starten eller
midten af 2. semester, og erhvervsomradeprojektet (EOP) afslutter det studiekompetencegivende ar.
Timerne i de to erhvervsomrader behgver ikke at veere placeret sammenhaengende, men kan placeres
som enkelte dage af hensyn til planleegningen med fx eksterne fagpersoner, virksomheder og organisa-
tioner.

Slutproduktet i det ene af de to erhvervsomrader skal veere en skriftlig erhvervsomradeopgave, hvis for-
mal er at forberede eleven pa det skriftlige produkt i det afsluttende erhvervsomradeprojekt.

Minimum halvdelen af timerne i det afsluttende erhvervsomradeprojekt placeres i et sammenhaen-
gende forlgb af hensyn til elevernes faglige fordybelse.

“Temaerne for de mindst tre forlob i det merkantile erhvervsomrdde har afscet i problemstillinger med au-
tentiske, nutidige udfordringer i erhvervene og danner baggrund for udveelgelsen af fagligt indhold. Det
faglige indhold udveelges fra fagene, sd det underbygger arbejdet med problemstillinger fra den enkelte
elevs erhvervsuddannelse. Der skal inddrages viden fra skolens omverden i form af eksterne fagpersoner,
virksomheder eller organisationer. ”

Det er vigtigt, at eleverne arbejder med sa autentiske og praksisnaere problemstillinger, som muligt,
hvorfor det er ngdvendigt at samarbejde med det lokale erhvervsliv. Skolen kan veelge at arbejde med
den samme virksomhed i alle tre forlgb eller forskellige virksomheder. En klasse kan ogsa arbejde med
flere forskellige virksomheder, fx detaileleverne kan arbejde med temaer og problemstillinger fra en lo-
kal detailhandelsvirksomhed, handelseleverne kan arbejde med en lokal handelsvirksomhed osv.

For at reducere belastningen af de lokale virksomheder kan skolen eksempelvis tilrettelaegge erhvervs-
omradet saledes, at der i det ene erhvervsomrade arbejdes med en lokal virksomhed, i det andet er-
hvervsomrade arbejdes med en ikke lokal virksomhed og i det afsluttende erhvervsomradeprojekt kan
eleverne selv veelge, hvilken virksomhed, de gnsker at arbejde med, herunder opstart af egen virksom-
hed.

Det er ikke et krav, at der indgar samarbejde med en virksomhed/en organisation i alle erhvervsomra-
der, men det vil veere hensigtsmaessigt af hensyn til praksisnaerheden og elevens motivation.

Eleverne kan ikke udelukkende arbejde med deres egen nystartede virksomhed. Viden fra skolens om-
verden kan eleverne fa primaert ved virksomhedsbesag, besag pa skolen og foredrag af virksomheden
samt workshops med enkelte medarbejdere fra virksomheden. Sekundaert kan det anbefales at gare
brug af kommunikative teknologiske muligheder med videre til at invitere virksomheder og fagperso-
ner virtuelt ind i erhvervsomradet.

Sa vidt det er muligt skal eleverne have mulighed for at praesentere deres slutprodukt/lgsning for den
lokale virksomhed i minimum det ene erhvervsomrade forlgb. Et alternativ, for at belaste virksomheden
mindst muligt, er en repraesentant fra skolens ledelse (fx uddannelsesleder eller koordinator) overveerer
elevernes mundtlige fremstilling og evt. den eller de grupper, der leverer de bedste lgsninger, far mu-
lighed for at preesentere deres arbejde for virksomheden.
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For at temaerne bliver sa autentiske og nutidige som muligt er det oplagt at tilrettelaeegge temaerne for
erhvervsomraderne i samarbejde med virksomhederne.

Nedenstaende forslag til temaer til de mindst 2 temaforlgb skolen skal gennemfare, er beskrevet ud fra
de fag og den faglighed der kunne ligge til grund for temaerne og en variation i slutprodukter.

Nr. |[Tema Fag og indhold Slutprodukt

1 Kommunikation Et samarbejde mellem engelsk B | Skriftlig rapport og frem-
(40%), dansk A (30%), andet lzeggelse

fremmedsprog C(10%) og infor-
matik B (20%)

2 Online markedsfgring Et samarbejde mellem fagene Mundtlig praesenta-
dansk A (20%), informatik tion/elevscreenca st
B(30%) og afsaetning B (50%)
3 Virksomhedsanalyse og Et samarbejde mellem fagene Mundtlig preesentation
strategi virksomhedsgkonomi B (60%) og
afsaetning B (40%)
4 Udvikling af IT-produkt, fx | Et samarbejde mellem fagene it B | Elevscreencast
en ny app eller ny webs- (40%), afsaetning B (30%),
hop

virksomhedsgkonomi B (20%) og
dansk A (10%)

Procentfordelingen er alene udtryk for, hvor stor en belastning de enkelte fag fylder i erhvervsomradet i
og kan naturligt variere efter det praktiske indhold og de konkrete faglige mal.

| de to omradeforlgb kan fx alle handelselever i en klasse arbejde med samme tema/problemstilling
stillet af samme virksomhed — og gerne i grupper — mens erhvervsomradeprojektet udarbejdes indivi-
duelt (flere elever kan dog arbejde med samme virksomhed, hvis problemstillingen er forskellig fra elev
til elev).

| erhvervsomradeprojektet kan leererne sikre at der ikke er overlap mellem problemstillingerne i vejled-
ningen og i den udleverede opgaveformulering. Eksempler pa temaer til EOP kan findes pa EMU’en.
For at underbygge arbejdet med problemstillinger relevante for elevens uddannelse, anbefales at ele-
verne i erhvervsomraderne ogsa her arbejder med kendskabet til deres valgte uddannelse og de speci-
aler, brancher og virksomheder, som uddannelsen indeholder. Det kan gares pa mange forskellige ma-
der, men det er oplagt at samle tilgeengeligt materiale (uddannelsesbeskrivelser, flmmateriale mm.) pa
de forskellige merkantile uddannelser pa en digital platform, som eleverne har adgang til under alle er-
hvervsomrade-forlgbene. Herved inddrages erhvervsuddannelsen som en naturlig del af erhvervsomra-
derne.
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3.1

Tilrettelaeggelse

Didaktiske principper

“Det merkantile erhvervsomrdde tilretteleegges, sa det bidrager til opfyldelse af dets faglige mal og de
faglige mal i de indgdende fag. Alle fag kan indgad i forlebene, sd leenge de understetter uddannelsens er-
hvervsfaglige merkantile studieforberedende profil og forbereder eleverne til arbejdet med erhvervsomra-
deprojektet.

Det merkantile erhvervsomrddes forleb fordeles jeevnt hen over det studiekompetencegivende dr og tilret-
teleegges, sd de valgte problemstillinger fra elevens erhvervsuddannelse kan behandles eller loses ved at
kombinere viden og metoder fra de indgdende fag. Det skal ske gennem en problemorienteret tilgang, der
udvikler elevernes faglige kundskaber og innovative kompetencer, selvsteendighed, digitale og analoge
samarbejdsevner samt refleksive teenkning.

Progressionen sikres gennem stigende kompleksitet og selvstendighed fra forleb til forleb i det merkantile
erhvervsomrdde. Et af forlebene skal munde ud i erhvervsomrddeopgaven: En rapport med et omfang der
gor det muligt at afprave kravene til erhvervsomrddeprojektet, og som eleverne skal preesentere og disku-
tere overfor lcerere og andre eksterne fagpersoner, som optakt til erhvervsomrddeprojektet.

I hvert forleb skal det sikres, at eleverne far etableret et solidt fundament af viden og kundskaber, sa de
har mulighed for at opna faglig dybde i deres projektarbejde.

Skolens leder sikrer, at der udarbejdes en studieplan med rammen for de enkelte forleb og beskriver pro-
gressionen gennem erhvervsomrddeforlobene frem til erhvervsomrddeprojektet. Studieplanen angiver
hvordan de enkelte fag understotter elevernes viden kundskaber og feerdigheder frem mod de enkelte for-
lob i det studiekompetencegivende dr. Studieplanen omfatter endvidere samspillet med virksomhederne i
forlebene og progressionen i
- problemformulering, planlcegning og gennemfarelse af problembaseret projektarbejde pd tveers
af fag, individuelt og kollaborativt.
- informationssegning, herunder kildetyper, sogestrategier, ssgemetoder, metoder til kildekritik og
formalia vedrerende anvendelse og angivelse af kilder
- skrivehandlinger og fremstillingsformer i fagene og pé tveers af fag, herunder sprogrigtighed, ar-
gumentation og formidling
- mundtlige, skriftlige og digitale preesentationsformer.

Pa baggrund af studieplanen udarbejdes en undervisningsbeskrivelse med folgende indhold:
- oversigt over afholdte projektforlob
- temaer og problemstillinger undervisningstid og fordybelsestid fagkombinationer og kernestof
fra fagene faglige mal og studiemetoder
- skriftlige og mundtlige produktkrav formative og summative evalueringsformer.

Undervisningsbeskrivelsen er til radighed for censor ved fremsendelse af de skriftlige opgavebesvarelser i
erhvervsomrddeprojektet.”
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Nar der arbejdes problemorienteret tages der udgangspunkt i en mere eller mindre kompliceret under-
sggelse af et problem forstadet som et overordnet spgrgsmal. Dette problem kan bade veere beskri-
vende (hvad var problemet) ligesom det kan vaere arsagssggende (finde koblinger). Elevernes arbejde
med det valgte problem - som bade kan veere selvvalgt eller udvalgt af leererne - stiller krav til deres
nysgerrighed og evne til at finde svar mange steder. Den arbejdsproces, der er forbundet hermed, er
naturligvis styret af det konkrete problem, og herigennem kommer eleverne til at arbejde med egne
overvejelser og taenkning og tilegner sig ny viden og nye feerdigheder. Der stilles her samtidig krav til
opmarksomheden pa anvendelsen af metoder til at lgse/besvare problemet i en flerfaglig sammen-
haeng. Se nedenfor under Arbejdsformer om det konkrete metodearbejde.

Det problemorienterede, flerfaglige arbejde i erhvervsomradet bidrager desuden til at udvikle elevernes
karrierekompetencer og deres innovative kompetencer. Det sker blandt andet gennem det problemori-
enterede arbejde med virkelighedsnaere problemstillinger, som giver eleverne en forstaelse af fagenes
anvendelighed uden for undervisningssammenhaeng og bidrager til at skabe opmeaerksomhed pa og
eksemplificere, hvordan deres egen videre karrierevej kan udvikle sig. Nar problemstillingerne samtidig
laegger op til, at eleverne skal komme med lgsningsforslag til en konkret modtager - gerne en virksom-
hed som tager praktikelever indenfor elevens erhvervsuddannelse, bliver deres innovative kompetencer
styrket. En mulighed kunne veere at invitere en virksomhed ind og praesentere en raekke problemstillin-
ger fra den virkelighed virksomheden befinder sig i. Her kan eleverne sa udveelge en eller flere pro-
blemstillinger i relation til deres erhvervsuddannelse.

Der arbejdes med den forstdelse af innovationsbegrebet, at innovation handler om at omtaenke eksiste-
rende viden pd nye mader, sa den kan skabe veerdi for andre. For at styrke innovationskompetencen -
det vil sige evnen til at arbejde innovativt - bar der arbejdes pa at styrke de understgttende innovati-
onskompetencer, da eleverne, hvis de formar at saette disse i spil, @ger deres mulighed for skabe kvalifi-
cerede ideer og blive dygtige til at innovere. Det drejer sig om:

e Samarbejdskompetencen, der fx daekker over evnen til at fungere i et samarbejde med andre
elever og virksomheder. Eleven kan udvise samarbejdskompetence ved at tage ansvar for og
bidrage til, at et samarbejde opfylder de satte mal og opgaver og/eller ved at kunne deltage i
samarbejde under forskellige forhold og med forskellige roller.

e Handle-/implementeringskompetencen, der blandt andet daekker over evnen til at foretage
informerede valg af handlinger, at kunne sgge information og viden, ogsa i samarbejde med
virksomheder, og fgre ideer og lgsningsforslag ud i livet.

e Formidlingskompetencen, der fx deekker over evnen til at kunne treeffe velbegrundede kom-
munikationsmaessige valg og kunne videreformidle egne og andres ideer pa en engagerende
og overbevisende made.

¢ Navigationskompetencen, der eksempelvis deekker over evnen til at kunne overskue kom-
plekse arbejdsprocesser, mgde komplekse problemstillinger og bruge sin faglige baggrund til
at arbejde med disse. Eleverne skal altsa kunne navigere i en kompleks nyhedsstrem og evne
at udvaelge hvilken viden, de skal bruge for at lgse en opgave.

e Kreativitetskompetencen, der blandt andet daekker over evnen til selvstaendigt at identificere
relevante problemstillinger, at kunne generere en raekke forskellige ideer og lgsningsforslag
samt kritisk at kunne vurdere disse og bearbejde dem.

Det er vigtigt, at arbejdet med at styrke de innovative kompetencer altid er centreret om en steerk
(fler)faglighed - en grundviden og grundleeggende metodiske feerdigheder, da disse udger fundamen-
tet for at kunne arbejde innovativt med problemstillinger pd en meningsgivende og relevant made. Der
kan veere oplagt at ops@ge eksterne samarbejder, fx med virksomheder, i forbindelse med arbejdet
med at stille og besvare konkrete problemstillinger innovativt. Oplevelsen af at l@se en autentisk pro-
blemstilling kan i sig selv hgjne elevernes engagement og forener samtidig udviklingen af innovations-
og karrierekompetencer.
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3.2

Den praktiske planlaegning
Det kan anbefales at skolen udarbejder en overordnet studieplan/arsplan for forlgbene i erhvervsomra-
det som indeholder:

Tidspunkter

Fag og faglige mal i de indgdende fag
Introduktioner

Aktiviteter overordnet

Produkt, som eleverne skal lave
Evalueringsformer

MINI EO

Studie-
kompetencearet

EUX MERKANTIL

Herover ses et eksempel pa et arshjul fra Campus Vejle, som inspiration til at visualisere det mest over-
ordnede og som kan haenges op pa lerervaerelse og i klasser — sa alle kan falge med i hvad undervis-
ningen leder hen mod.

(Digitale arshjul (fx som ovenstaende) findes tilgaengelige i forskellige versioner pa nettet)

Arbejdsformer

"Det merkantile erhvervsomrdade tilretteleegges, sd det omfatter:

en progression fra et opgaveprojekt til mere problembaserede projekter

variation i arbejdsformer og produkttyper, herunder kan mange elever udforme en konkret er-
hvervsrettet aktivitet/et merkantilt produkt

praktisk arbejde med indsamling af data fra relevante virksomheder centralt i elevens erhvervsud-
dannelse

individuelle projekter, gruppeprojekter og arbejde med individuelle og kollaborative skriveprocesser
projektforleb, som inddrager eksterne samarbejdspartnere, organisationer eller virksomheder, som
giver eleven mulighed for at forholde sig refleksivt til egne erhvervsvalg.
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3.2.1

Generelt om progression i erhvervsomradet

Progressionen i erhvervsomradet skal ske pad mange forskellige parametre, og det tilrddes derfor,
at skolerne i studieplanen ger det meget klart, hvornar og hvordan eleverne flytter sig i progressi-
onen pa de enkelte parametre. Det kan séledes gares ved at opstille meget klare og konkrete mal
for progressionen i de enkelte forlgb, s& det er muligt at evaluere den enkelte elev efter hvert for-
lzb og give anvisninger pd, hvordan eleven kommer videre i sin progression. | studieplanen skal
der séledes tydeligt fremga en progression i arbejdsformer, studieteknikker, skriftlighed, mundtlig-
hed og evalueringsformer, som det illustreres i figuren herunder:

FAGLIG UDVIKLING @get niveau i den teoretiske undervisning

. FAGLIG PROGRESSION

) Oget kompleksitet i projeketerne

TiD

Erhvervsomradet beveeger sig sédledes gennem forlgbene fra de styrede og stilladserede arbejds-
former, hvor materialer, opgaveformuleringer, delmal osv. er givet af leererne, til mere og mere
selvstaendige og kraevende arbejdsformer, hvor eleven i hgjere grad selv styrer og seetter rammer.

Progressionen i skriftligheden kan knytte sig til de faglige mal i de deltagende fag, sdledes at det
skriftlige arbejde i de enkelte forlgb i erhvervsomradet bygger videre pa arbejdet med forskellige
skriftlige genrer, som eleven kender fra de deltagende fag. Progressionen kan dog ogsa knytte sig
til de forskellige skrivehandlinger, der indgar i rapportformen (som fx redegarelse, vurdering og
diskussion), saledes at der arbejdes bevidst, fokuseret og pa stigende taksonomisk niveau med
skrivehandlingerne og de skrivekonventioner, der knytter sig til dem. Dette behandles ogsa senere
i dette afsnit under punktet om de to obligatoriske rapporter.

Progressionen i mundtligheden tilretteleegges med henblik pa den afsluttende eksamen i er-
hvervsomradet, séledes at eleven gennem flere selvstaendige praesentationer gradvist har udviklet
evnen til at fremlaegge sit arbejde struktureret og fokuseret og kan indga i en samtale om sit ar-
bejde pa en nuanceret og reflekteret made.
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3.2.2

Eksempler pa produkt/proces:

Produkt/proces:

Indhold

App (mock up/prototype)

Eleverne kan fx kode (dele af) en app i programmet
ApplLap eller andre tilsvarende programmer.

Webshop/hjemmeside

Eleverne kan udarbejde (dele af) en webshop/hjemme-
side i fx WordPress eller andre tilsvarende program-
mer.

Markedsfgringsmateriale (f.eks. en rekla-
mefilm, en folder eller opslag/annonce pa
fx de sociale medier mm.)

Eleverne kan fx oprette en professionel facebookside,
der indeholder forskellige annonceformater, herunder
video, diasshow mv.

Produkt/proces:

Indhold

Markedsanalyse med indsamling af pri-
maere data

Eleverne udarbejder og gennemfgrer fx en kvantitativ
analyse.

Forretningsplan

Udarbejder eleven en forretningsplan der kan anven-
des som simuleringsmodel, der kan fremvises og vaere
en del af Igsningen pa en problemstilling, og eleven bli-
ver i stand til at vise hvordan planen virker og demon-
strere konsekvenser af

nye markedsinformationer, kan en forretningsplan ogs%
virke som et produkt.

Produktprototype

Udarbejder eleven noget der kan blive til e produkt,
kan dette veere en del af Igsningen en

problemstilling

Strategiplan

Udarbejder eleven en simuleringsmodel, der kan frem-

. o . .
vises sa skal eleven kunne vise hvordan planen virker
og demonstrere

konsekvenser af nye informationer.

Prototype i forbindelse med innovation

Udarbejder eleven noget der kan blive til e produkt,
kan dette vaere en del af Igsningen en

problemstilling

Progression i metode

Endelig ber der arbejdes med en progression hen imod elevens selvstaendige metoderefleksion, sale-
des at dette bliver en betydelig del af erhvervsomradet. Det kan veere en stor udfordring i erhvervsom-
radet for bade laerere og elever at skabe feelles forstaelse og sammenhaeng i opfattelsen af metodebe-
grebet og refleksionen, da metodetilgange kan veere meget fagspecifikke. Det vil derfor vaere praktisk
at have en konkret faelles ramme for arbejdet med metode. Eksempler herpa kunne vaere opgavens
pentagon, som ofte fremhaeves i litteratur som struktur for projekt- og problemorienteret arbejde, eller
det kunne vaere Petersen og Schaffalitzky de Muckadells Videnskabelige Basismodel, der giver et falles
grundlag for, hvordan metoderefleksion kan forega samt for, hvordan der kan taenkes en egentlig pro-
gression ind i refleksionen:

Flerfagligheden i erhvervsomradet betyder, at forskellige tilgange skal fungere side om side og sam-
men med hinanden. Derfor kan det veere en fordel med en overordnet ramme, som fagene kan mgdes
inden for. Den Videnskabelige Basismodel udger en sadan ramme i form af en "kareplan” for elevernes

TILRETTELAGGELSE
«20-



problemorienterede arbejde. Modellens fire punkter, der sammen afspejler grundlaeggende traek ved
videnskabelig tankegang, skaber samtidig en naturlig sammenhaeng mellem metodisk refleksion og be-
svarelsen af det spgrgsmal, der er centralt for elevens projekt. Ud fra denne model skal fglgende fire
punkter overvejes, som en del af arbejdet i hvert enkelt studieomradeforlgb:

a. Hvad er dit spgrgsmal?

b. Hvordan vil du konkret gribe din undersggelse af spgrgsmalet an?

¢.  Hvorfor kan du gribe det an pa den made?

d. Hvad kan der ga galt, nar du griber det an pa den made?

Det farste punkt svarer til, at eleven skal udarbejde en problemformulering. Her er mélet, ligesom i an-
dre sammenhaenge, at eleven skal formulere sig sa klart og praecist som muligt, sa det bliver helt tyde-
ligt, bade for eleven selv og for andre, hvilket spgrgsmal eleven vil undersgge. Omhandler spgrgsmalet
gkonomisk pressede kabmaends lokale strategi, skal det fx ekspliciteres, hvad der praecis definerer gko-
nomisk pressede kabmaend. Punktet vil ogsa stadig veere relevant i de tilfeelde, hvor lzereren stiller et
spargsmal, som eleven skal besvare. Ganske vist vil det ggre elevens udfordring lettere, men mange af
de samme overvejelser vil veere relevante, fordi det sa vil handle om at na frem til en klar, praecis og re-
levant forstaelse af det stillede spargsmal. Eksempelvis kan man bede eleverne redeggre for den pree-
cise betydning af de begreber som indgar i spgrgsmalet. Det vil ogsa veere her eleven vaelger den bran-
che og/eller den virksomhed, som eleven evt. gnsker at arbejde med i sin opgave og bade spagrgsmal
og branche/virksomhed skal veere virkelighedsnaert og relevant i forhold til elevens valgte uddannelse.
Eleven skal derudover overveje hvordan spgrgsmalet kan gribes an. Det kan fx ogsa dreje sig om at en
gruppe af elever pa detailuddannelsen, der undersgger hvordan markedsfgringen af en laeskedrik fun-
gerer.

Her vil man s& maske gare brug af metoder fra danskfaget til at analysere reklametekster eller metoder
fra afseetning til at give en vurdering af kundegrundlaget. Eleverne skal her traekke pa de tilgange, som
de kender fra fagene og overveje, hvilke af dem, der kan bruges i det projekt, som de er i gang med.
Nogle gange vil valget her vaere let, fordi bestemte velkendte metoder er velegnede til at besvare et
spergsmal med, men andre gange vil det veere vanskeligere at pege pa en enkelt klart defineret me-
tode, som kan bruges. Det afgerende er imidlertid ikke, at eleverne udpeger en enkelt officielt aner-
kendt metode, som de vil bruge, men at de danner sig et klart billede af, hvad de helt konkret har
teenkt sig at gere for at besvare deres spgrgsmal. Parallelt med farste spagrgsmal kan situationen veere,
at metoderne allerede er givet af laererne. | sa fald kan man igen bede eleverne overveje, hvorfor netop
disse metoder er brugbare til den konkrete undersggelse.

Basismodellens tredje punkt laegger videre op til, at eleverne skal kunne forholde sig til, hvorfor besva-
relsen af spgrgsmalet kan gribes an pa den made, som de har taenkt sig. P4 den made forbinder model-
len valget af metoder med kravet om at reflektere over forskellige metoders praktiske anvendelse, styr-
ker og begraensninger, sa den metodiske refleksion ikke afkobles fra det @vrige projektarbejde, men i
stedet styrker elevens forstaelse af, hvornar bestemte metoder kan anvendes. Eleverne kan saledes
0gsa na til den konklusion, at den tilgang, som de havde taenkt sig at gere brug af, faktisk slet ikke kan
bruges til undersaggelsens formal. Hvis det er tilfeeldet, md eleverne endnu en gang omkring modellens
andet punkt, sa de kan finde en metode, der er mere hensigtsmaessig. Med andre ord er det altsa her,
eleverne skal komme til en forstaelse af, hvorfor den ene tilgang og ikke den anden er velvalgt i forhold
til deres spargsmal.

Hvad er fx forklaringen pa, at interviews kan bruges, nar man vil undersgge brugertilfredshed? Og hvor-
for er interviews omvendt mindre velegnede, hvis man gerne vil undersgge, hvor mange der arbejder
sort? Hvorfor kan man bruge en psykoanalytisk tilgang, nar man skal analysere en reklame? Og hvorfor
giver det ikke mening, nar det handler om matematiske problemer? Dette punkt i modellen stiller
saledes betydelige krav til elevernes overblik over fagenes metode-"vaerktgjskasser”. | de(t) tidlige stu-
dieomradeforlgb kan man forklare og samtale med eleverne om, hvad en metode kan bruges til og
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3.3

hvorfor, men det kraever erfaring og selvstaendighed hos eleverne selv at kunne foretage denne reflek-
sion.

Det fjerde punkt i modellen er udtryk for, at selv den mest velegnede og bredt anvendelige metode
0gsa har svagheder og begraensninger. Det hgrer sdledes med til basismodellens billede af grundleeg-
gende traek ved videnskabelig teenkning, at man udvikler et blik for de mulige fejlkilder, der kan ggre
sig geeldende, ndr man leder efter svar pa et spagrgsmal. Dels er der helt generelle fejlkilder, der kan
spille ind pa tvaers af mange forskellige fag, som fx teoriladethed i observationer og manglende repree-
sentativitet. Dels er der fejlkilder, der alene er knyttet til bestemte tilgange og omrader, sa som tvety-
dige formuleringer af spargsmalene i et spgrgeskema eller historisk forskning med tendentigse gengi-
velser af historiske forhold. Ligesom med det tredje punkt kan eleverne séledes ogsa her na til den kon-
klusion, at den valgte tilgang til besvarelsen af deres spargsmal faktisk har sd mange svagheder, at den
slet ikke er anvendelig. Overvejelserne omkring punkt fire kan dermed ogsa have den konsekvens, at
eleven ma tilbage og genoverveje sit metodevalg, og hvis det viser sig, at eleven slet ikke besidder en
tilgang, der kan bruges til at besvare spagrgsmalet med, kan det til sidst betyde, at ogsa spgrgsmalet ma
a&ndres. Modellen er saledes farst og fremmest en ramme for refleksion, som eleven kan orientere sig
ud fra, som kan koble indhold og metode tydeligt sammen, og som kan danne grundlag for en feelles
samtale mellem den enkelte elev og lzerere fra de forskellige fag, der indgér i det enkelte faglige forlgb.

For at sikre at eleverne far gvet sig tilstraekkeligt i rapportformen inden det afsluttende erhvervsomra-
deprojekt, er det sdledes et krav, at eleverne skriver mindst én individuel rapport i erhvervsomradet.
Rapporten ligger naturligt i sidste erhvervsomradeforlgb inden erhvervsomradeprojektet. Det vil give
en tydelig progression i rapportarbejdet og betyde, at elevernes erfaringer med rapportgenren er i frisk
erindring, nar arbejdet med erhvervsomradeprojektet pabegyndes. Elever mé godt have samme over-
ordnede problemstilling med skal lave hver deres problemformulering.

Det anbefales, at der i rapportforlgbet er fokus p3, at eleverne kender og kan overholde de formalia,
der knytter sig til rapportformen - fx indholdsfortegnelse, indledning, problemformulering, afgraens-
ning, metode, teori konklusion og dokumentation. Men der ma ogsa leegges veegt pa at eleverne bliver
bevidste om og leerer at arbejde med de skrivehandlinger, der knytter sig til rapportens forskellige dele
og de taksonomiske niveauer. Det kan saledes veere en fordel at have fokus pa de enkelte skrivehand-
linger, som redeggarelse, analyse og vurdering, og de skrivekonventioner, der knytter sig til dem i for-
skellige fag. Dette kan ogsa teenkes ind i studieplanens progression, saledes at alle skrivehandlinger
ikke traenes i alle skriftlige produkter, men at rapportarbejdet stilladseres for eleverne. Denne obligato-
riske rapport bar dog veere fuldstaendig og treene hele rapportformen.

For at lette forstdelsen og leeringen om rapportformen sa vil de fleste skoler kunne leene sig op af de
vejledninger til at skrive starre skriftlig opgave (SSO), som har veeret i spil i tidligere versioner af eux.

Det anbefales, at evalueringen af rapporten har et formativt sigte og iseer leegger veegt pa opfyldelsen
af de skrivefaglige mal som anvendelse af formalia og skrivehandlinger, séledes at det ikke alene er de
faglige mal, der evalueres. Af hensyn til overleveringen fra erhvervsomradeforlgb til erhvervsomradefor-
lzb kan det anbefales at udvikle (delvis) feelles evalueringsskemaer til rapporterne, sé alle deltagende
lzerere er opmaerksomme pa de overordnede skrivefaglige mél, og sé genkendeligheden bliver starre
for bade elever og leerere.

It

“Undervisningen i det merkantile erhvervsomrdades forleb tilrettelcegges, sdledes at fagligt relevante it-
veerktajer inddrages som en integreret del af elevernes arbejde med at strukturere deres opgave- og pro-
Jektlasninger og med at udarbejde og formidle deres arbejde. Digitale medier inddrages for at styrke ele-
vernes samarbejdsevne gennem videndeling og produktion i digitale fellesskaber og bidrage til en kreativ
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og nuanceret arbejdsproces. Digitale mediers muligheder bruges til at understatte og variere elevernes
produkter og formidling af faglige resultater. Ligeledes indgar relevante it-veerktejer og programmer i for-
bindelse med elevernes arbejde med at indsamle og behandle informationer og empiriske data. Undervis-
ningen i det merkantile erhvervsomrdde skal sikre, at elevernes evne til kritisk vurdering af informationer
styrkes. Desuden skal arbejdet med it bevidstgere eleverne om ansvarlig web-etik. ”

Erhvervsomradet bidrager, som undervisningen i fagene, til at hgjne elevernes digitale kompetencer.
Det geelder farst og fremmest brug af basisprogrammer, som fx tekstbehandlingsprogrammer og reg-
neark, men ogsa hvordan digitale skriveveerktgjer kan hgjne samarbejdet mellem elever samt mellem
elev og lzerer ved at flere kan skrive i det samme dokument pa samme tid. Det sidste er selvfglgelig en
fordel i forbindelse med gruppearbejde, men kan ogséa udnyttes som en made at vejlede eleverne lg-
bende. Andre digitale platforme som brug af konferencesystemer og dyrkning af digitale netveerk -
iseer det udenfor klasserummet -med ressourcepersoner ved at fglge en blog eller andre sociale medier
kan styrke elevernes videndeling.

Der arbejdes med flere digitale medier i de forskellige forlgb i erhvervsomradet, herunder sma digitale
praesentationer, film og lignende - gerne i kombination med digitale skeermoptagelser med lyd, da
dette kan vaere med til at understatte og variere formidlingen af faglige resultater. Brugen af digitale
medier kan saledes stimulere elevernes overvejelser over formidlingsformer.

| forbindelse med informationssggning til forlabene i erhvervsomradet indgar arbejdet med kildebear-
bejdning for at styrke elevernes kritiske vurdering af informationer, sd en simpel og hurtig sggning ikke
danner et for simpelt grundlag for en besvarelse. Det kan ske gennem anvisninger og diskussion af,
hvordan man s@ger relevante kilder, dokumenterer via fx citater og fodnoter samt opstiller en kildefor-
tegnelse. | den forbindelse er det vigtigt, at eleverne bevidstggres om betydningen af dokumentation,
herunder hvornar der er tale om plagiering, og hvorfor plagiering ikke er lovlig.

I undervisningen tilstraebes en tilpas vekselvirkning mellem det analoge og det digitale.

It og digitale medier og vaerktgjer, herunder kunstig intelligens, benyttes hvor det skannes hensigts-
maessigt ift. elevernes laeringsproces og digitale dannelse. | anvendelsen af it styrkes elevernes evne til
at sage, udveelge og formidle relevant fagligt materiale samt til at forholde sig kritisk til de muligheder
og begraensninger, som digitale vaerktgjer, og produkter frembragt ved hjzelp heraf, giver.
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Inspiration til en digital materialesamling til elevens valgte er-
hvervsuddannelse

En feelles digital platform for bade elever og undervisere, der kan knytte relevant praksis til
undervisningen og fx inspirere til emnevalg i retningen af elevens valgte erhvervsuddannelse.

. Det merkantile erhvervsomrade er et fagligt samspil mellem de gymnasiale fag og fag rettet mod erhvervsuddannelsen pa

detstudie- kompetencegivende ar. Kilde: EOP lzereplanen
. Det faglige indhold udvaelges fra fagene, sa det underbygger arbejdet med problemstillinger fra den enkelte elevs erhvervs-
uddannelse. Kilde: EOP lzereplanen

° Skolen skal sikre, at undervisningen i fag pa gymnasialt niveau sa vidt muligt knyttes an til den konkrete

elevgruppes erhvervsuddannelser, herunder at opgaver, projekter m.v. i rimeligt omfang giver mulighed for

at inddrage viden, begreber og indhold fra den enkelte elevs uddannelse. Kilde: Uddannelsesbekendtggrelsen

- kontor
Eleven pa merkantil eux HAR valgt en uddannelse til forskel fra andre gymnasiale uddannelser og skal gennem hele
sin 4-arige erhvervsuddannelse arbejde med teorien i praksis og dermed mg@de erhvervet i elevens valgte erhvervs-
uddannelse. Samspillet mellem teori og praksis starter allerede pa grundforlgbets 1. del, hvor eleven introduceres
for erhvervsfag og grundfag, og fortseetter videre pa grundforlgbets 2. del, hvor eleven mgder det uddannelsesspe-
cifikke fag, og flere grundfag. Samspillet fortsaetter videre til det studiekompetencegivende ar mellem de gymnasiale
fag og EOP samt elevens hovedforlgb.

Skeleundervisning inkl.

Hovedforleb fagprove

Studiekom, nce-
gi\ramﬂ.i:

Grundforlgb 2

Lareplads i virksomhed

Erhvervsomrideprojekt
(EOP)

Uddannelsesspecifikke fag

Grundfag 15 uger (USF) 5 uger

Grundforlegb 1 Grundfag 8 uger Erhvervsfag 12 uger

Figur 1 viser samspillet mellem teori og praksis pa de forskellige uddannelsesforlgb i elevens merkantile erhvervsuddannelse.

For at kunne inddrage bade praksis og de gymnasiale fag i EOP, og ikke mindst veelge speciale efter endt studiekompetencegivende forlgb,
kraeves kendskab til de merkantile erhvervsuddannelser og de mange specialer og brancher, som eleven kan vzelge leereplads inden for.
Og samtidig er det sveert at skabe en sammenhaeng og progression mellem grundforlgb 1, grundforlgb 2 og det studiekompetencegivende ar,

der klaeder eleven pa til at sgge den elevplads, eleven har behov for, for at kunne faerdigggre sin erhvervsuddannelse.

Men hvordan kan man som skole sikre, at eleven far gget kendskab til og forstdelse for den erhvervsuddannelse, der er valgt, gennem hele

elevens uddannelsesforlgb? Og hvordan kan vi hjaelpe eleven med at taenke viden om den valgte erhvervsuddannelse ind i EOP-projektet?

For at give eleven god mulighed for pa en let made at tilegne sig materiale og viden om de merkantile erhvervsuddannelser, deres specialer
og opgaver igennem hele skoleforlgbet, kan en Igsning vaere pa skoleniveau at oprette en digital materialesamling omhandlende elevens
erhvervsuddannelse. En form for vidensbank med materialer som film, interviews, artikler og guides omhandlende og introducerende til de

forskellige merkantile uddannelser og de mange specialer og brancher, der arbejdes inden for.

| den digitale materialesamling kan eleverne (og leererne?) bl.a. l&ese om og sammenligne uddannelser og deres specialer, fa viden om an-
sattelsesomrader, se relevante film, der viser laerepladsen og arbejdsopgaverne, og ikke mindst finde links til fx Uddannelses Guiden og det

faglige udvalgs hjemmesider, der detaljeret beskriver de forskellige uddannelser.
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Materialesamlingen udarbejdes typisk i skolens LMS system
og figur 2 illustrerer et eksempel pa, hvordan strukturen kan opbygges i LMS Syste-
met. | figuren er vist et eksempel pa en struktur for uddannelsen handel, og der

opbygges lignende strukturer for de gvrige uddannelser i forlgbet.

Den digitale materialesamling introduceres for eleverne allerede pa grundforlgbets
1. del, hvor den kan bidrage til at kvalificere elevernes uddannelsesvalg. Pa grund-
forlgbets 2.del kan saerligt sma film fra praksis o elevernes kommende lzereplads
veere relevante at inddrage i det uddannelsesspecifikke fag. Og i forhold til EOP kan
den digitale uddannelsesplatform hjzelpe eleverne med deres emnevalg og bidrage
til a opfylde lzereplanens krav om i opgaven at angive den valgte problemstillin rele-

vans i forhold til elevens valgte uddannelse.

ddannelsen med specialer

Handelsassistent
a) Kot fortalt orm handeleassistentsn
b) Arbejds- o ansmttelsesomrSda
c} Film om uddannelsen
d) Lams mare (ks G hiemmasider)

Indkabsassistent
a) fortalt om indkabsassistenten
b} Arbejds- og ansattelesomrlde
) Film om uddannelsen
d} Lms mare (finks o hjemmaesicer)

Logistikassistent

Y
uddanna

Figur 2: Forslag til struktur i LMS-system

Den digitale materialesamling omhandlende de merkantile erhvervsuddannelser kan endvidere give undervisere inspiration til at tone under-

visningen i de gymnasiale fag i retningen af elevernes valgte erhvervsuddannelse. Fx nar eleven skal vaelge virksomheder/brancher at arbejde

med i faget afsaetning B, eller nar eleven skal realisere interaktionsdesign i informatik B.

Skolens undervisere kan styrke sammenhangen mellem grundforlgb 1 og 2 og det studiekompetencegivende ar ved at linke til materiale-

samlingen

om elevens valgte erhvervsuddannelse fra de forskellige fag, som eleven mgder gennem hele sin uddannelse og hele tiden inddrage materia-

lesamlingen i undervisningen — bade i grundfagene og de gymnasiale fag samt i de mere uddannelsesspecifikke fag. Herved rettes elevens

fokus mod den kommende Izereplads, og eleven styrkes til at traeffe valg om speciale og branche.
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4.1

4.2

4.2.1

Evaluering

Lebende evaluering

“"Elevernes udbytte af undervisningen evalueres efter hvert forleb ud fra de indgdende faglige mal
fra fagene og fra det merkantile erhvervsomrade. Der gives fremadrettet evaluering af elevernes
projektarbejde og tilharende refleksion over forholdet mellem erhvervsuddannelse, erhvervsvirk-
somhed og studiekompetence. Saledes bliver eleven bevidst om, hvordan der kan arbejdes med at
na de faglige mal og med elevens kompetencer samt elevens samarbejdsevner i projektarbejdet.”

Formaélet med den Igbende evaluering er, at eleverne gares bevidste om udbyttet af undervisnin-
gen i de enkelte erhvervsomradeforlgb, og at eleverne far veerktgjer til at registrere, regulere og
reflektere over deres faglige og metodiske progression. Begge evalueringsformal skal ses som bi-
drag til det overordnede mal for erhvervsomradet, at eleverne udvikler og bevidstggres om deres
studiekompetence i processen fra grundskoleelever til erhvervsfaglige elever pa vej mod en stu-
diekompetence. Derudover skal den Igbende evaluering medbvirke til at bevidstgere eleverne om
bade mundtlige og skriftlige krav til det afsluttende erhvervsomradeprojekt. Det er sdledes en vig-
tig pointe, at den lgbende evaluering baserer sig pé elevens opfyldelse af de faglige mal, idet
béde leerere og elever naturligvis ma holde sig for gje, at en fuldsteendig mélopfyldelse farst kan
forventes ved erhvervsomradets afslutning. Den Igbende evaluering indgar som et element i af-
slutningen af forlgbene i erhvervsomradet og kan desuden inddrages undervejs i de enkelte for-
lzb. Det tilrddes, at bade summative og formative evalueringsformer anvendes, ligesom det anbe-
fales, at savel mundtlig som skriftlig evaluering inddrages med henblik pa at tilgodese forskellige
elevtyper og fokusere pa forskellige dele af arbejdsprocesserne i erhvervsomradet.

Eksempler pa evalueringsformer kan vaere:

Vejledningssamtaler

Midtvejsfremlaeggelser af delprodukter eller status pa arbejdsproces
Skriftlig eller mundtlig feedback fra lzerer eller elever pa elevfremlaeggelser
Skriftlig eller mundtlig feedback fra lzerer eller elever pa skriftligt arbejde

Aktiviteter, der stimulerer elevernes refleksioner over udbyttet af den faglige undervis-
ning eller egen arbejdsproces

Pragveform

Erhvervsomradeprojektet

“Efter afslutningen af erhvervsomrdadeforlobene udarbejder hver elev et skriftligt erhvervsomradepro-
Jjekt. | erhvervsomrade-projektet fordyber eleven sig i et selvvalgt omrade, som belyses praktisk, teo-
retisk og empirisk ved hjcelp af to af elevens fag, hvoraf mindst ét skal veere paG mindst B-niveau og
mindst et veere et merkantilt fag. Projektets problemstilling bygger pd de to fag og behever ikke at
have lige stor veegt i forhold til de to indgdende fag. Et fag, der indgdr i en elevs erhvervsomradepro-
Jekt, indgadr pa det hgjeste niveau, eleven har eller har haft faget.”
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De to fag behgver ikke at have lige stor vaegt i forhold til indhold, men det ber tilstraebes at forde-
lingen er mindst 75-25%, sa begge fag kan genkendes i opgaveformuleringen og metoderne til
lgsning heraf.

Det er vigtigt at gare eleverne opmaerksom pa, at de i overvejende grad skal anvende teori og
metoder fra fagets hgjeste niveau. Et erhvervsomradeprojekt skal ikke lgses ved en overvejende
brug af teori og metoder fra et lavere niveau (typisk C-niveau) end det hgjeste niveau eleven har
haft faget pa.

Det selvvalgte omrade kan vaere elevens opstart af egen virksomhed, nye problemstillinger fra de lokale
virksomheder, der tidligere er arbejdet med i erhvervsomradet eller det kan vaere problemstillinger fra
andre virksomheder eller brancher, som ikke har vaeret inddraget i undervisningen.

Szerligt om fag og valg af fag til merkantilt erhvervsomradeprojekt

Eleverne vil naturligt i stort omfang bruge USF som grundlag for deres problemstilling. Det kan an-
befales, at en virksomhed i lokalomradet med relevans for elevens erhvervsuddannelse er pro-
blemejer (den virksomhed der gnsker/kunne teenkes at @nske et konkret problem behandlet),
f.eks. i tilfeelde hvor eleven har en leereplads.

Forudseetningerne er at eleven skal veelge faget pa det hgjeste niveau, eleven har eller har haft
(derfor fremgar f.eks. engelsk C og Informatik C ikke af oversigten, da eleven skal have disse fag
pa mindst B). Valg af f.eks. afsaetning C kraever saledes, at eleven ikke har valgt afseetning B eller
A pa det studiekompetencegivende ar

Oversigten indeholder ikke vurderinger af, hvad der er fornuftigt til merkantile problemstillinger.
Eleven skal altid udfordres pa sine fagvalg

Det uddannelsesspecifikke fag (USF) indgar naturligt i det afsluttende erhvervsomradeprojekt men
anbefales ikke anvendt til eksamensfag for eleverne. Herunder en oversigt over mulige fag til er-
hvervsomradeprojektet. Sorte feltkombinationer anbefales ikke.

Det kan endvidere anbefales, at skolen udformer sin egen oversigt med mulige fagkombinationer
kendetegnende for udbuddet pa egen skole. Eventuelt med angivelse af udfordringer ved forskel-
lige fagkombinationer, der fordrer yderligere vejledning.

Folgende 9 fag anses som veerende merkantile: afseetning, virksomhedsgkonomi, erhvervsjura, In-
formatik, finansiering, organisation, innovation, international gkonomi, samt erhvervsgkonomi.

Informatik B er medtaget som et merkantilt fag for at sikre, at alle elever pa merkantile uddannelser kan
veelge et merkantilt fag.
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Fagkombinationer til det afsluttende merkantile erhvervsomrideprojekt

”USF-problem-stillingen” lgses
med en af folgende
fagkombinationer”

Afsatning B/A
Engelsk B

Matematik B/A
ErhvervsjuraB
Finansiering B

(sorte felter repraesenterer ikke-
mulige fagkombinationer)

2. fremmedsprog
Samfundsfag B/A

Virksomhedsgkonomi
B/A
Informatik B
Dansk A
International gk, B/A

Afsaetning C/B/A

Virksomhedsgkonomi B/A

Informatik B

Dansk A

Engelsk B

Matematik C/B/A

Erhvervsjura C/B

2. Fremmedsprog B

Finansiering B

International gkonomi B/A

Samfundsfag C/B/A

Organisation C

2. Fremmedsprog C

Finansiering C

Markedskommunikation C

Innovation C

Psykologi C

Kulturforstielse C

Mediefag C

| tvivistilfeelde kan man henvende sig til en fagkonsulent i UVM.

Udgangspunktet for erhvervsomradeprojektet (EOP) er den enkelte elevs interesse for at fordybe sig i
et omrade, der belyses ved hjzelp af to af erhvervsomradets fag. Der skal veere tale om et omrade af re-
levans for erhvervsuddannelsen og erhvervsomradet, belyst ved en meningsfuld fagkombination.

Det er sdledes vigtigt at understrege, at en elev ikke har krav pa at skrive om hvad som helst. Udveelgel-
sen af omrade og fagkombination for EOP sker derfor i samarbejde med relevante lzerere, og leererne
fungerer saledes som en slags kvalitetssikring af, at den faglige fordybelse kan finde sted i elevens gn-
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skede omrade og fagkombination. Er dette ikke tilfeeldet, er det sdledes leerernes ansvar at vejlede ele-
verne til et andet omradevalg eller en anden fagkombination. Det anbefales derfor, at eleven og vejle-
derne i feellesskab samtaenker elevens erhvervsuddannelse, valget af omrade og fagkombinationen, sa
fag ikke tvinges ind i uhensigtsmaessige kombinationer, eller omrader ma udelukkes, fordi eleven alle-
rede har bundet sig til en bestemt fagkombination. @nsker en elev at arbejde videre med emner fra tid-
ligere erhvervsomradeforlgb eller andre (fler)faglige forlagb, er det vigtigt, at eleven gares klart, at et tid-
ligere arbejde nok kan danne udgangspunkt for en undersggelse, men at elementer af tidligere besva-
relser ikke kan genanvendes. Eleven kan saledes heller ikke genanvende en problemformulering/opga-
veformulering, eleven tidligere har besvaret.

“Erhvervsomrddeprojektet kan udarbejdes i forlengelse af faglig viden og metoder, som er indgdet i den
enkelte elevs undervisning i de fag, som erhvervsomradeprojektet omfatter. Dog kan erhvervsomrddepro-
jektet ikke begreenses til fagligt indhold, der allerede er indgaet i elevens undervisning, idet der skal indga
faglig fordybelse i form af nyt materiale, nye faglige vinkler eller nyt fagligt omrdde. Det skal sikres, at der
ikke kan ske genanvendelse af afsnit fra besvarelser, som tidligere er blevet afleveret og rettet.

Forud for projektperioden veelger eleven i samrad med sine vejledere en aktuel merkantil problemstilling,
der er relevant i elevens erhvervsuddannelse og et fagligt omrdade for erhvervsomrddeprojektet. PG bag-
grund heraf udarbejder eleven under vejledning en problemformulering, som i kort form afgrcenser pro-
blemstillingen og angiver, hvad der skal undersages/produceres og analyseres for at konkludere pa denne.
Eleven angiver samtidigt hvordan problemstillingen er relevant i relation til elevens erhvervsuddannelse,
samt giver en oversigt over materialer og faglige metoder, som eleven forventer at inddrage i underso-
gelse og analyse. ”

Elevens emnevalg i relation til erhvervsuddannelsen

Det fremgar af leereplanens afsnit 4.2.1, at eleven skal veelge et emne til EOP, der er relevant for elevens
erhvervsuddannelse og samtidig angive, hvordan problemstillingen er relevant i relation til elevens er-
hvervsuddannelse. Formuleringen "elevens erhvervsuddannelse" kan tolkes bredt i relation til EOP, og
eleven kan derfor veelge emne relateret til en af de fem erhvervsuddannelser, uanset elevens primaere
valg af erhvervsuddannelse pa grundforlgbet.

Eleven har saledes mulighed for at knytte "angivelsen af emne relevant for elevens erhvervsuddannelse"”
til det erhverv og den uddannelse, som eleven gnsker eller har faet leereplads inden for.

Efter valg af omrdde og fagkombination udarbejder eleverne selvstaendigt, men under vejledning fra
relevante leerere, et bud pa en problemformulering for erhvervsomradeprojektet. Her inddrager ele-
verne deres erfaringer fra tidligere problemformulerings- og arbejdsprocesser i erhvervsomradet, sale-
des at de gennem praecise spgrgsmal kan skitsere udgangspunktet for en meningsfuld, sammenhaen-
gende og velafgraenset undersggelse. Eleverne opstiller samtidig et forste bud pa anvendelse af materi-
aler og metoder til projektet. Det anbefales saledes, at eleverne i denne proces fx gennemgar de fire
trin i Den Videnskabelige Basismodel, som skitseret i afsnit 3.2. Elevens problemformulering inkl. mate-
rialeoversigt og metodeovervejelser forventes at have et samlet omfang af 1-2 normalsider af 2.400 an-
slag og afleveres til vejlederne pa et af skolen angivet tidspunkt.

"Pa baggrund af elevens problemformulering udarbejder vejlederne den endelige opgaveformulering. Op-
gaveformuleringen skal:
- gare det muligt for eleven at opfylde de faglige mal for erhvervsomrddeprojektet
- rumme savel uddannelsesrelevante, fagspecifikke og tveergdende problemstillinger med brug af de
indgdende fag
- give mulighed for faglig fordybelse, der pa veesentlige punkter ligger ud over undervisningen i
mindst ét af projektets fag
- veere konkret og afgrcenset
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- indebeere, at de indgdende fag anvendes pa et passende niveau

- veere udformet sdledes, at eleven har mulighed for at behandle opgaveformuleringen fyldestge-
rende inden for de

- tidsmeessige rammer for erhvervsomrddeprojektet”

Det er vigtigt, at det tydeligt fremgar af opgaveformuleringen, hvilket problem det er eleven skal lgse
med erhvervsomradeprojektet, samt hvorledes tveerfagligheden fremkommer.

Vejlederne justerer elevens problemformulering, saledes at der sikres en klar ssmmenhang, og saledes
at mulighederne for at demonstrere opfyldelse af de faglige mal for erhvervsomradet optimeres. Det er
udelukkende problemformuleringen, som omskrives til opgaveformuleringen mens det resterende ele-
ven afleverer, kan kommenteres mundtligt. Det ma forventes, at nogle elevers problemformuleringer
blot har brug for mindre justeringer, mens andre kraever stgrre rettelser. Den justerede problemformu-
lering udger elevens endelige opgaveformulering for EOP. | den forbindelse er det vejledernes ansvar
at sikre, at opgaveformuleringen leegger op til faglig fordybelse, herunder at denne fordybelse i mindst
et af fagene ligger ud over, hvad der indgar i undervisningen. Samtidig skal vejlederne sikre sig, at den
stillede opgave er mulig at besvare fyldestgerende inden for den angivne tidsramme og med de faglige
og modenhedsmaessige forudsaetninger, eleven kan forventes at vaere i besiddelse af.
Endelig skal vejlederne sikre, at opgaveformuleringen kraever arbejde pa forskellige taksonomiske ni-
veauer. Det er séledes en mulighed, men ikke et krav, at opgaveformuleringen bygges op efter Blooms
taksonomiske trappemodel. P4 hvilken made de taksonomiske niveauer adresseres ma afhaenge af den
konkrete opgave og fagkombination. Det anbefales, at vejlederne i den forbindelse er bevidste om,
hvorvidt de enkelte dele af opgaven reelt leegger op til fx analyse og vurdering, frem for blot at lade
begreberne indga i teksten til opgaveformuleringen. Den gode opgaveformulering kan saledes karakte-
riseres ved fglgende punkter:

e Det fremgar tydeligt, hvad der skal undersgges

e Opgaveformuleringen er konkret og afgraenset

e Opgaveformuleringen indeholder fagspecifikke sdvel som tveergdende faglige krav, og er re-
levant i forhold til den pdgeeldende uddannelse
Opgaveformuleringen indeholder forskellige taksonomiske niveauer
Der legges op til teoriinddragelse og anden faglighed fra de involverede fag
Der er mulighed for at demonstrere selvsteendighed
Der er mulighed for at demonstrere opfyldelse af de faglige mal for erhvervsomradet

"Opgaveformuleringen udleveres til eleven, ndr erhvervsomrddeprojektets projektperiode begynder.

Opgaveformuleringen behandles i en skriftlig opgavebesvarelse, som ogsd er grundlaget for en munditlig
eksamination, jf. pkt. 4.2.3.

Den skriftlige opgavebesvarelse omfatter blandt andet forside, indholdsfortegnelse, noter, litteraturliste og
resumé. Opgavebesvarelsen har et omfang pa ca. 12-17 normalsider a 2400 anslag. Heri medregnes der
ikke: forside, indholdsfortegnelse, noter, litteraturliste, figurer, tabeller, bilag og lignende. Ved erhvervsom-
radeprojekter, hvor den skriftlige opgavebesvarelse indeholder et produkt/en proces eller aktivitet kan
dette indgd som en del af besvarelsen. | erhvervsomradeprojekter, hvori der indgar fremmedsprog, skal en
del af de anvendte materialer veere pd dette sprog.”

Resuméet bar udfaerdiges pa dansk og er en koncentreret og relevant sammenfatning af opgavebesva-
relsens indhold. Et resumé fylder typisk 10-20 linjer og indeholder en praesentation af projektets pro-
blemstillinger, de vaesentligste resultater og konklusioner. Resuméet placeres normalt inden indholds-
fortegnelse og indledning. Resuméet tzeller med i omfanget af opgavebesvarelsen.
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Ud over rapporten skal der afleveres en forside der som minimum indeholder: Skolens navn, elevens
navn, elevens erhvervsuddannelse, indgdende fag og niveauer, opgaveformulering og evt. bilag hertil
samt vejledernes og elevens underskrift.

Indeholder opgavebesvarelsen et produkt/en proces eller anden aktivitet kan det med fordel taelle med
i omfanget af sideantal. Det er en god idé at vedleegge skaermdumps af de fysiske produkter i rappor-
ten

Udarbejdelse af eksempelvis en hjemmeside/skeermbillede, hvor antal anslag er sveert at opgere, anbe-
fales det at lade dette indga med et antal anslag svarende til maksimalt en halv normalside.

Dette skal i givet fald fremga tydeligt, hvorledes denne konvertering er foretaget. Det er en god idé, at
vejlederne noterer antal sider i reduktionen i selve opgaveformuleringen.

Denne honorering af elevens arbejde med et produkt/en proces eller anden aktivitet i forbindelse med
opgavebesvarelsen kan dog maksimalt konverteres til i alt to sider af det samlede omfang pa ca. 12-17
normalsider.

Uagtet om den skriftlige rapport indeholder et produkt/en proces eller anden aktivitet, eller er mere
tekstnaer inden for omfanget pa ca. 12-17 normalsider, bliver det vaesentlige, at opgavebesvarelsen op-
fylder bedgmmelseskriterierne for den skriftlige rapport jf. pkt. 4.3.

Efter at eleverne har afleveret deres bud pé en problemformulering til projektet, sker der ingen yderli-
gere drgftelse af denne mellem elev og vejledere. Vejlederne justerer problemformuleringen, som be-
skrevet ovenfor, til den endelige opgaveformulering. Opgaveformuleringen bliver séledes farst bekendt
for eleverne, nar det egentlige EOP-arbejde pabegyndes (20 timers undervisningstid og 30 timers for-
dybelsestid). De 30 timers fordybelsestid kan ikke fraregnes de 350 timers fordybelsestid, der ligger pa
EUX. Det vil sige, at fordybelsestiden er pa 350 klokketimer, heraf skal 30 timer anvendes til EOP. Resten
fordeles af skolen pa fagene pa gymnasialt niveau med passende inddragelse af de principper for for-
deling af fordybelsestid, som fremgar af reglerne om de gymnasiale uddannelser

Progressionsmodel for erhvervsomradeprojektet.

Sammen med opgaveformuleringen kan vejlederne veelge at udlevere et bilagsmateriale, der skal ind-
drages i besvarelsen. Det anbefales, at bilagsmaterialet normalt ikke overstiger et omfang af 5-10 sider,
afhaengigt af indhold, genre og sveerhedsgrad. Brug af bilag kan vaere nyttige til at sikre en faglig
dybde eller en bestemt vinkling af opgaven. Ved udvaelgelse af bilag skal medteenkes, at disse kan blive
meget styrende for besvarelsen og saledes fratage eleven det selvstaendige initiativ, men modsat kan
bilag bidrage til at undga plagiat. Seerligt for fremmedsprog har bilagsmateriale den funktion at man
kan vedleegge materiale, der skal gares til genstand for sproglig/tekstanalyse, hvorved eksaminanden
naturligt vil opfylde pa en bred vifte af faglige mal i faget. Herved kan man ogsa imgdekomme, at
sprogfaget alene anvendes som "redskabsfag", hvor fagets deltagelse primeert er at leese kilder pa
fremmedsproget.

Produktet der kan veere tale om i forbindelse med et erhvervsomradeprojekt, vil naturligt veere et virk-
somhedsprodukt, sdésom en markedsanalyse, en regnskabsanalyse, en hjemmeside

Afgreensningen mellem et produkt som ligger ved siden af projektet og en analyse i projektet er at:
Produktet ikke indgar naturligt i en rapportform.

Produktet har en funktion/variabilitet der kan illustreres i forbindelse med f.eks. den mundtlige eksa-
men.
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Produktet er enten fysisk eller udarbejdet i et IT-program der ikke er tekstbehandling. Dette indebaerer
at eleven til den mundtlige eksamen kan vise at: enten kan produktet reagere relevant hvis der kommer

nye input

Dette indebaerer at eleven til den mundtlige eksamen kan vise at:
e enten kan produktet reagere relevant, hvis der kommer nye input
e eller produktet kan fremvises og give nye input til belysning af problemstillingen

Eksempler pa produkter der indgar i erhvervsomradeprojektet:

Produkt/proces:

Bedgmmelse

App (mock up/prototype)

Eleven kan vise hvordan produktet virker og demon-
strere konsekvenser af brugernes valg af opsaetning/in-
put

Webshop/hjemmeside

kan fremvises og veere en del af Igsningen p& en pro-
blemstilling

Eleven kan vise hvordan produktet virker og demon-
strere konsekvenser af brugernes valg af opseet-
ning/input

Markedsfgringsmateriale (f.eks. reklame-
film/folder)

kan fremvises og vaere en del af Igsningen pa en pro-
blemstilling

Markedsanalyse med indsamling af pri-
meere data

kan fremvises og vaere en del af lgsningen pa en pro-
blemstilling

Eleven kan vise hvordan produktet virker og demon-
strere konsekvenser af nye kundeinformationer.

Forretningsplan

En simuleringsmodel, der kan fremvises og veere en del
af Igsningen p& en problemstilling, og eleven kan
vise hvordan planen virker og demonstrere konse-
kvenser af nye markedsinformationer.

Produktprototype

kan fremvises og vaere en del af Igsningen pa en pro-
blemstilling

Strategiplan

En simuleringsmodel, der kan fremvises og veere en del
af lgsningen pé en problemstilling, og eleven kan
vise hvordan planen virker og demonstrere konse-
kvenser af nye informationer.

Prototype i forbindelse med innovation

kan fremvises og veere en del af Igsningen pa en pro-
blemstilling

Det forventes at produktet er visualiseret i rapporten, ved link, og/eller billeder/print screen.

| erhvervsomradeprojekter, hvor der indgar fremmedsprog, er det et krav, at en del af det materiale,
eleven anvender - ud over et eventuelt udleveret bilagsmateriale - er pa det pagaeldende fremmed-

sprog for at sikre forankringen i sprogfaget. Ved vurderingen af, hvad der udger et tilstraekkeligt antal
kilder pa fremmedsprog, tages udgangspunkt i den made, det valgte kildemateriale gar det muligt at
opfylde pa de faglige mal for faget bredt.

Skolen skal gare eleverne opmaerksomme p3, at de - med skolens godkendelse - i saerlige tilfaelde har

mulighed for at udarbejde besvarelsen helt eller delvist pa et af de sprogfag, der indgar i projektet. Det
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4.2.2

er imidlertid vigtigt samtidigt at gere opmaerksom p4, at det i sig selv ikke regnes som positivt ved be-
dgmmelsen, at besvarelsen helt eller delvist er udarbejdet pa et fremmedsprog. Eleverne bgr derfor
veaere saerdeles fortrolige med det pageaeldende sprog for at benytte sig af denne mulighed, og skolens
leder ma derfor tage dette forhold med i sin vurdering. At skrive EOP pa fremmedsprog vil typisk ap-
pellere til elever, der har sproget som modersmal, eller til elever, der vil kunne formulere sig med starre
sproglig preecision pa det indgaende fremmedsprog end pa dansk. | tilfelde, hvor en elev udarbejder
EOP pa et andet sprog end dansk, skal skolen tilsvarende ved udpegning af vejledere sikre, at vejle-
derne har en tilstraekkelig sproglig kompetence til bade at udforme opgaveformuleringen og be-
dgmme besvarelsen. Hvis skolen ikke kan stille en sddan sikkerhed, kan dette forhold bruges som be-
grundelse for at afvise elevens gnske om at udarbejde besvarelsen pa det pageaeldende fremmedsprog.

“Erhvervsomrddeprojektet udarbejdes i lobet af en projektperiode pd to uger (10 skoledage) i slutningen af
det studiekompetencegivende dr, i perioden primo marts til medio april med preveafholdelse i sommerter-
minen, eller inden for perioden primo oktober til primo november med praveafholdelse i vinterterminen.

Projektperioden har en samlet varighed pd 50 timer. De ferste fem dage kan efter skolens leders valg pla-
ceres enkeltvis og eventuelt adskilt fra den sidste sammenhaengende uge, scerligt for de elever der laver
erhvervsomrddeprojekter med et produkt/en proces. | de dage, der er afsat til udarbejdelse af erhvervsom-
radeprojektet, gives der ikke anden undervisning. Ud af projektperiodens tid skal der afscettes 20 timer til
undervisning og andre EOP-relaterede aktiviteter med tilstedeveerelse af relevante lcerere. Perioden kan
omfatte virksomhedssamarbejde, selvsteendig primeer og sekundeer dataindsamling, andet praktisk ar-
bejde og lignende projektaktiviteter, der skal ligge til grund for elevens skriftlige opgavebesvarelse. Skolen
fastlegger rammerne for disse aktiviteter.”

Det er op til skolens leder at beslutte hvor arbejdet med erhvervsomradeprojektet placeres inden for de
to maneder. Uanset placeringen er EOP-perioden defineret af i alt 50 timer, hvoraf 20 timer er undervis-
ningstid og 30 timer er fordybelsestid, dvs. eleverne har mgdepligt i de 20 timers undervisningstid, og i
disse timer skal der veere lzerere til stede. Da eleverne mé forventes at have et antal forskellige fagkom-
binationer i deres erhvervsomradeprojekt, vil det sjeeldent vaere hensigtsmaessigt, at der kun afsaettes
én laerer pr. klasse, men at der Igbende er laerere med et bredt udsnit af fagkombinationer til stede i
undervisningstiden. Forskellige lzerere kan dog naturligvis veere til stede pa skift, ligesom det ikke er
givet, at hver elev skal have adgang til egne vejledere i alle 20 timer. | de 20 timers undervisningstid fo-
regar forskellige aktiviteter, der understatter elevernes EOP-arbejde. Eksempler herpa kan veere:
skemalagt vejledning, hvor eleverne drgfter udfordringer, struktur mv. i projektet, skrivevaerksteder,
hvor relevante faglzerere vejleder elever, der skriver i bestemte fag, besagg pa virksomhed der har dan-
net grundlag for en eller flere elevers problemstilling, undervisningsopleeg om fx informationssagning,
dokumentation eller faglige metoder elevoplaeg, hvor elever gruppevis sparrer om, fremlaegger eller
giver feedback pa delelementer af EOP-arbejdet.

| de 30 timers fordybelsestid arbejder eleverne selvstaendigt og uden madepligt. De har fortsat krav pa
vejledning i fordybelsestiden, dog ikke ngdvendigvis ved personligt fremmgde.

Arbejdet med EOP skal fordeles pa hele dage, hvor der ikke gives anden undervisning, men kan i gvrigt
placeres frit, dog saledes at mindst fem af de afsatte 10 dage placeres i sammenhang. Det anbefales,
at de sammenhaengende fem dage udggares af de 30 timers fordybelsestid.

Vejledning

"Skolens leder sikrer, at der i god tid for arbejdet med erhvervsomradeprojektet finder en proces sted, sale-
des at eleven under vejledning har haft mulighed for at veelge omrade og fag og for at udarbejde pro-
blemformuleringen.
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Skolens leder udpeger blandt skolens lcerere i de indgdende fag vejledere for den enkelte elev. Skolens le-
der skal ved tilretteleeggelse af vejledningen sikre, at eleven kan modtage vejledning i alle projektforlebets
faser frem til aflevering af erhvervsomradeprojektets opgavebesvarelse. Hvis der i elevens erhvervsomrd-
deprojekt indgdr et fag, der er blevet afsluttet for erhvervsomrdadeprojektets start, skal skolens leder sikre,
at eleven tilbydes vejledning i faget.

Skolen planleegger rammerne for vejledningen gennem bdde problemformuleringsfasen og projektperio-
den. Vejledningen i projektperioden kan bdde indeholde elementer af individuel vejledning og vejledning
af grupper af elever. Vejledningen kan omfatte sdvel skriftlig som mundtlig feedback pa baggrund af lo-
bende produktkrav i vejledningsfasen, f.eks. aflevering af mindre tekstuddrag, udfoldede opgavedispositio-
ner eller lignende. Vejledningen tilrettelcegges, sa vejlederne har indsigt i eksaminandens selvsteendige
arbejde med behandling af opgaveformuleringen, om end der skal sikres en klar adskillelse mellem lcere-
rens rolle som vejleder og bedemmer. Vejledningen ma derfor ikke omfatte en bedemmelse af veesentlige
dele af elevens besvarelse.

Vejlederne ma ikke over for eksaminanden kommentere erhvervsomradeprojektets skriftlige besvarelse i
perioden fra aflevering og frem til den mundtlige prove.”

Skolens leder udpeger vejledere til den enkelte elev, sdledes at det sikres, at eleven kan fa vejledning i
begge de fag, der indgar i elevens erhvervsomradeprojekt. Der er ikke noget krav om en bestemt for-
deling af vejledningstiden mellem de indgéende fag, men eleven skal have mulighed for vejledning i
begge fag i alle projektforlgbets faser.

Normalt vil det vaere elevens lzerere, der fungerer som vejledere, men skolen kan vurdere, at det af or-
ganisatoriske eller faglige grunde vil veere mere hensigtsmaessigt, at eleven far andre vejledere; fx kan
andre lzerere have szerlige kompetencer inden for det omrade eller erhverv, hvori eleven gnsker at ud-
arbejde sit projekt. Det bgr dog tilstreebes, at mindst en af vejlederne er elevens faglaerer. Hvis der in-
den elevens endelige valg af omrdde og fag er formodning om, at en leerer vil f et meget stort antal
opgaver, anbefales det, at eleverne orienteres om, at opgaveskrivning i det pdgeeldende fag kan be-
tyde, at man ikke kan veere sikker pa at fa sin egen leerer som vejleder. Bade af hensyn til leerernes ar-
bejdsbelastning og vejledningens kvalitet bgr antallet af projekter, der skal vejledes ikke blive for stor.
Vejledningsforlgbet pdbegyndes allerede i forbindelse med elevernes indledende overvejelser om valg
af fag og omrade (se afsnit 4.2.1.) og skolen har det overordnede ansvar for at tilrettelaegge vejlednin-
gen.

Vejledningsforlgbet kan inddeles i forskellige faser:

Vejledning i forbindelse med valg af fag og omrade:

Denne indledende vejledning anbefales at have en generel karakter, der fastseetter rammerne for er-
hvervsomrddeprojektet og orienterer eleverne om krav og muligheder i fagene. Dette kan fx ske ved en
faelles orientering for alle elever, i klasserne eller ved fagcafeer, hvor eleverne kan konsultere lzererne
om muligheder og ideer. Der afsaettes herefter tid - i undervisningen eller som hjemmearbejde - til at
eleverne kan arbejde med ideer til fag- og omradevalg. Det kan fx ske ved idegenereringsavelser, feelles
refleksion i grupper af elever med beslaegtede interesser eller gennem vejledningssamtaler. Det ende-
lige omradevalg godkendes af vejlederne. Herefter gives en frist for elevernes udarbejdelse af problem-
formulering med mulighed for at drgfte denne med vejlederne undervejs (se afsnit 4.2.1.). Til hele dette
indledende forlgb afszettes et begraenset antal timer, som tages fra fagene.

Efter elevens aflevering af problemformulering gives en rimelig tidsfrist for vejlederne til at justere
denne til elevens endelige opgaveformulering. Denne proces drgftes ikke med eleven, men eleven har
fortsat mulighed for at konsultere vejlederne om materialeindsamling o. lign.

EVALUERING
«34.



4.2.3

Ved den egentlige EOP-periodes begyndelse (de 20 timers undervisningstid + 30 timers fordybelsestid)
kan vejledningen antage forskellige former, jf. afsnit 4.2.1. | den sammenhaeng er det vigtigt, at elever-
nes geres klart, at det er ngdvendigt at forberede sig og kunne formulere klare spgrgsmal til vejled-
ningskonsultationerne. Det er endvidere vigtigt, at bade elever og vejledere er opmaerksomme p3, at
rollen som vejleder ma holdes skarpt adskilt fra rollen som bedgmmer. Fx kan en vejleder godt lzese
mindre dele af en besvarelse, men det ber altid have et klart vejledende formal. Indholdet i vejlednin-
gen kan bade veere fagligt og procesorienteret og fx handle om forstaelse af opgaveformuleringen,
vaegtning og anvendelse af de deltagende fag og afgraensede faglige problemstillinger. Vejlederens
rolle er at fa eleven til selv at teenke videre, dybere eller perspektiverende. Vejlederen skal udelukkende
vejlede og ma altsa ikke give en egentlig forhandsvurdering, og slet ikke en forhandskarakter. Adskillel-
sen mellem vejledning og bedemmelse skal sikre, at vejleder og censor stilles frit, nar opgaven skal be-
dgmmes.

| de 30 timers fordybelsestid, hvor eleverne arbejder selvsteendigt med deres EOP, skal der fortsat veere
mulighed for at fa vejledning. Det kan fx ske ved bilateralt aftalte m@der mellem elev og vejleder(e), el-
ler ved at vejlederne offentligger, hvilke tidspunkter de er til radighed for vejledning. Vejledningen kan
forega elektronisk eller telefonisk.

| perioden fra eleverne har afleveret deres skriftlige rapport til den mundtlige eksamination, er der in-
gen dialog mellem vejledere og elever om besvarelserne. Vejlederne kan dog give generelle rad til for-
beredelsen af den mundtlige eksamination.

Den mundtlige eksamination i erhvervsomradeprojektet

“Der afholdes en mundtlig eksamination pd grundlag af eksaminandens erhvervsomradeprojekt, jf. pkt.
4.2.1. Eksaminandens opgavebesvarelse sendes til censor efter udarbejdelsen, sammen med et eventuelt
udarbejdet produkt. Eksaminator og censor skal samlet have kompetencer inden for de fag, der indgar i
eksaminandens opgavebesvarelse. Eksaminator og censor drafter inden den mundtlige del af praven, hvil-
ket fagligt niveau opgavebesvarelsen har og hvilke problemstillinger eksaminanden skal uddybe.
Eksaminationstiden er ca. 30 minutter. Der gives ingen forberedelsestid. Eksaminationen tager udgangs-
punkt i eksaminandens preesentation af centrale problemstillinger og konklusioner i opgavebesvarelsen.
Eksaminationen former sig herefter som en faglig samtale mellem eksaminand, eksaminator og evt. cen-
sor med udgangspunkt i eksaminandens projekt og den mundtlige preesentation. Eksaminandens praesen-
tation og fremleeggelse af projektet har en varighed pd op til 10 minutter af eksaminationstiden.”

Forud for den mundtlige eksamination sendes et eksemplar af elevens erhvervsomradeprojekt til cen-
sor, der sammen med eksaminator (den ene af elevens vejledere) daekker de fag, som indgar i den
skriftlige rapport. Eksaminator og censor laeser rapporten, men skal ikke foretage en saerskilt bedem-
melse, da rapporten indgar i en samlet bedgmmelse med den mundtlige preestation, jf. punkt 4.3. Eksa-
minator og censor skal dog notere sig, i hvilken grad rapporten opfylder bedemmelseskriterierne for
den skriftlige rapport. jf. punkt 4.3. Far eksaminationen kommunikerer eksaminator og censor om styr-
ker og svagheder ved den enkelte rapport.

Denne kommunikation har fx til formal at afdeekke henholdsvis, hvilke eventuelle mangler i rapporten,
der skal sgges udbedret gennem den mundtlige eksamination, hvilke relevante refleksioner, der er fore-
taget i forhold til elevens uddannelse, samt eventuelle vaesentlige uoverensstemmelser mellem eksami-
nator og censor i opfattelsen af niveauet for rapporten. Denne kommunikation kan forega elektronisk
eller telefonisk, men bar ikke foretages umiddelbart inden eksaminationen, da tiden her vil veere for
knap til diskussioner.
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4.3

Selve den mundtlige eksamination indledes med eksaminandens praesentation af, hvilke centrale pro-
blemstillinger, der er undersggt i rapporten, hvilke overvejelser der er foretaget om anvendelse af fag-
lige metoder, og hvilke muligheder for refleksion undersggelsen peger pa ikke mindst ift. elevens ud-
dannelse.

Det kan anbefales, at den mundtlige praesentation understgttes af en visuel praesentation i elektronisk
form, hvor stikord, figurer, billeder o. lign. fungerer som supplement. Herefter udvikler eksaminationen
sig til en diskussion, hvor censor ofte naturligt vil fungere som en slags med-eksaminator, da eksamina-
tor og censor typisk vil anskue emnet fra hver sin faglige vinkel. Hermed skabes et godt udgangspunkt
for at sikre den faglige balance i eksaminationen. Da eksamen i erhvervsomradeprojektet markerer af-
slutningen pa erhvervsomradet, ma eksaminanderne forventes at demonstrere opfyldelse af alle de fag-
lige mal for erhvervsomradet i bred forstand. Det er samtidig vigtigt at holde sig for gje, at der i eksa-
minationen skal fokuseres pa sag frem for fag. Man bgr derfor pa den ene side undga at fortabe sig i
enkeltfaglige detaljer, pad den anden side bgr eksaminationen hele tiden relateres til de problemstillin-
ger (savel faglige som metodiske), som elevens arbejde favner.

Bedgmmelseskriterier

"Bedemmelsen er en vurdering df, i hvilken grad eksaminandens preestation opfylder de faglige
mal, som de er angivet i pkt. 2.1.

Ved den skriftlige opgavebesvarelse leegges veegt pa:

- i hvor hgj grad opgaveformuleringen er besvaret

- undersggelse og analyse af projektets problemstilling

- relevant udveelgelse, kombination og anvendelse af viden og metoder fra de indgdende fag
- kombination af praksis, data og teori { behandling af problemstillingen

- faglig dybde og perspektiv

- projektarbejdets planlcegning og begrundelser for faglige og metodiske valg

- beherskelse af fremstillingsformen i en faglig skriftlig opgavebesvarelse.

Ved den mundtlige eksamination leegges veegt pd:

- den mundtlige preesentation af projektet og dets vigtigste konklusioner

- faglig dybde og selvsteendighed i den faglige dialog om projektet

- forstdelse af de indgdende fags og faglige metoders muligheder og begrensninger i forhold
til arbejdet med den valgte problemstilling

- refleksion over de anvendte metoder i forhold til gennemfarelse af det konkrete projektforleb.

Der gives én karakter pd grundlag af en helhedsvurdering af eksaminandens preestation, som om-
fatter den skriftlige opgavebesvarelse og den mundtlige eksamination. ”

Bedommelsen af det samlede erhvervsomradeprojekt er en helhedsvurdering af den skriftlige og
mundtlige praestation til sammen. Det betyder, at enkeltelementer ikke i seerlig grad kan treekke ned
eller diskvalificere opgaven eller omvendt treekke opgaven op. Det anbefales derfor, at man ikke giver
delkarakterer for henholdsvis den skriftlige og mundtlige del af EOP og lader den endelige karakter
vaere et gennemsnit heraf, men at bedemmerne forholder sig til det samlede indtryk af projektet, der
star tilbage efter den mundtlige eksamination.

Hvis der er pafaldende stor divergens mellem det skriftlige produkt og den mundtlige praesentation,
ma det tages i betragtning, at dette kan have flere forklaringer. Ud over en mulig mistanke om, at eksa-
minanden har faet uretmaessig hjeelp til sin rapport, kan uoverensstemmelsen naturligvis ogsa skyldes,
fx at eksaminanden har sveerere ved at formulere sig skriftligt end mundtligt, bliver grebet af stor ner---
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4.31

43.2

-vgsitet ved den mundtlige eksamen eller er kommet sa langt vaek fra det skriftlige arbejde, at visse po-
inter er glemt. Der kan saledes ikke gives bestemte retningslinjer for, at enten den skriftlige eller
mundtlige praestation i sddanne tilfaelde skal vaegte tungere i fastsaettelsen af den samlede karakter.
Det ma derfor i det enkelte tilfelde veere eksaminators og censors professionelle skan og samarbejde,
der afger niveauet for eksaminandens praestation.

Bedgmmelsen baseres pa elevens lgsning af opgaveformuleringen. Det vil vaere naturligt at der indgar
faglige mal fra de indgaende fag, men gerne gar ud over kernestoffet i fagene.

Det er vigtigt, at man som fagleerer/vejleder ikke kun fokuserer pa sit eget fag, men vurderer projektet
som en helhed jf. de faglige mal i pkt. 2.1. Ligesom vurderingen af faglig dybde og perspektiv i oven-
stdende skriftlige del, relaterer til perspektiveringen ift. uddannelsesretningen.

Eksaminator og censor kan efter voteringen af EOP tage en snak om kvaliteten af opgaveformulerin-
gerne, men vurderingen af kvaliteten af opgaveformuleringen bgr ikke have indflydelse pa bedemmel-
sen af elevens indsats.

Oversigt over karakterskalaen

Karakter Betegnelse Beskrivelse

Karakteren 12 gives for den fremragende praestation, der
12 Fremragende demonstrerer udtemmende opfyldelse af fagets mal, med in-
gen eller f8 uvaesentlige mangler.

Karakteren 7 gives for den gode praestation, der demonstre-

7 God o
rer opfyldelse af fagets mal, med en del mangler.
Karakteren 02 gives for den tilstraekkelige praestation, der
02 Tilstraekkelig demonstrerer den minimalt acceptable grad af opfyldelse af

fagets mal.

Eksempel pa karakterbeskrivelser for EOP

Karakter Betegnelse Beskrivelse

12 Fremragende Eksaminanden behandler relevante problemstillinger sikkert
og udtgmmende sdvel mundtligt som skriftligt. Eksaminan-
den kan med ingen eller fa uvaesentlige mangler kritisk argu-
mentere for sine synspunkter og perspektivere sine konklusi-
oner. Der demonstreres en fremragende

anvendelse af faglige begreber og indsigt i fagenes metoder.
Eksaminanden demonstrerer en sikker, struktureret og let-
forstaelig formidling, bade mundtligt og skriftligt, af sine po-
inter.

7 Godt Eksaminanden behandler relevante problemstillinger godt,
men med en del mangler mundtligt og/eller skriftligt. Eksa-
minanden kan kritisk argumentere for sine synspunkter og
perspektivere sine konklusioner. Der demonstreres en god
anvendelse af faglige begreber og en god indsigt i fagenes
metoder, dog med en del mangler. Der gives en nogenlunde
klar og struktureret

formidling, mundtligt og skriftligt, af relevante resultater,
men med nogle mangler.
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Karakter Betegnelse Beskrivelse

02 Tilstraekkeligt Eksaminanden behandler relevante problemstillinger pa til-
streekkelig vis, dog med vaesentlige mangler mundtligt og/el-
ler skriftligt. Eksaminanden kan argumentere for sine syns-
punkter og perspektivere sine konklusioner p§ et minimalt
acceptabelt niveau. Der demonstreres en

begraenset anvendelse af faglige begreber og en minimalt ac-
ceptabel indsigt i fagenes metoder. Eksaminanden formidler

sine resultater med begraenset, men tilstraekkelig klarhed og
struktur.
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Bilag 1

Folgende eksempler pa opgaveformuleringer er udarbejdet ud fra en konkret vejledersituation, og pa
baggrund af elevernes erhvervsuddannelse og problemformulering — og skal derfor vurderes ud fra
dette.

Tak til kolleger for fremsendelse af opgaveforslag.

Fag: Afsetning B og Dansk A

Omréde: Hvordan optimeres unges brug af Scan & Betal i Fakta Distrikt 20?

Opgaveformulering:
Redeger for den nye indkebsform Scan & Betal i COOP.
Udarbejd et markedskort for brugen af Scan & Betal i COOP blandt unge

Analysér Scan & Betal-kampagnen fra januar 2020 med serlig fokus pa méalgruppe,
kommunikation og virkemidler. Kom desuden ind p4 ESP/USP.

Diskutér og vurdér, om Fakta kan opnd deres mél om 6% af den samlede omsatningen via Scan &
Betal 12020 1 Fakta Distrikt 20.

Kom med forslag til nye promotion tiltag for at fa flere unge til at bruge Scan & Betal.

Besvarelsen skal fylde 12-17 sider fra indledning til og med konklusion (1 normalside er 2400
typeenheder).

Fag: Informatik B og Afsztning B

Omride: Bedemandsbranchen og IT

Opgaveformulering:

Redegor for bedemandsbranchen

Analyser konkurrencesituationen i bedemandsbranchen og analyser, hvordan man kan optimere
salget 1 en selvvalgt bedemandsforretning og forbedre forretningens konkurrencesituation med
IT-lgsninger

Udarbejd en prototype pé en IT-lgsning til en bedemandsforretning

Diskuter, hvilke konsekvenser det har for virksomheder, at man gger anvendelsen af IT
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Fag: Afsetning B og Virksomhedsekonomi B

Omrade: Har Aldi ApS en fremtid i Danmark?

Opgaveformulering:

Lav en kort virksomhedskarakteristik af Aldi i Danmark
Beskriv Aldis nuvarende forretningsplan i Danmark.
Analyser Aldis nuverende gkonomiske situation i Danmark.
Analyser nuverende markedsposition i Danmark.

Diskuter og vurder hvordan Aldi kan optimere sin forretningsplan i Danmark med sarlig fokus
pé markedstilbud, kunderelationer, distributionskanaler og kundesegmenter.

Vurder om Aldi kan brande sig til en bedre markedsposition i Danmark.
Fag: Informatik B og Afs®tning B

Omrade: hé&m — kundeservice og IT

Opgaveformulering:
Praesenter kort h&m

Redegor for markedet for tgjhandel i Danmark med fokus pé service og udviklingen indenfor
nethandel

Analyser hvordan en app kan ege servicegraden hos h&m
Udarbejd en prototype pa en app til at gge service hos h&m

Diskuter hvordan teknologi vil pavirke tgjmarkedet i fremtiden

Dansk A - Virksomhedsgkonomi B (Virksomhed: Arla)

e Udarbejd en virksomhedsbeskrivelse af Arla

e Analyser Arlas reklamefilm “Skridt for skridt”, hvor der skal perspektiveres til deres hjemme-
side. Analyser efterfalgende deres CSR-rapport med fokus pa baeredygtighed.

e Diskuter og vurder hvordan Arlas rapport haenger sammen med deres markedsfaring, og
hvorvidt deres ambitioner for deres baeredygtige mal er realistiske.

Dansk A - Afsaetning B (Virksomhed: Femina)

e Udarbejd en kort beskrivelse af mediet Femina og for Femina’s malgruppe.
e Redeggr derudover kort for relevant teori om branding.
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e Analyser Femina's reklame "For alle de kvinder vi er” samt Femina’s video med Cecilie Beck
"Stop det middelalderlige kvindesyn”.

e Diskuter og vurder nuveerende og fremtidige strategiske muligheder med fokus pa branding
og malgruppe.

Dansk A - Innovation C (Virksomhed: Bold Drinks)

e Redegar for BOLD's opstart herunder begreberne; pain, job og value proposition

e Analyser BOLD's reklamefilm "BOLD drinks x Martin Nordlund” og perspektiver herunder til
deres Instragramprofil

e Vurder om virksomhedens kommunikation har bidraget til succes og vurder, hvordan de fort-
sat kan arbejde innovativt

Dansk A - Markedskommunikation C (Virksomhed: Sikker Trafik)

e Redegear for Sikker Trafiks mediestrategi i forhold til Cykelhjelms-kampagnen. Redegar kort
for teori om informationskampagner, herunder informationsstrategi.

e Analyse af "Hjelm har alle dage veeret en god ide” og "Nederen foraeldre — Filips far”

e Diskuter om Sikker Trafik formar at ramme deres mélgruppe, samt fordele og ulemper ved in-
formationskampagner.

Dansk A - Erhvervsjura C (Virksomhed: Air-Tech)

e Redeggr for markedsfgringslovens regler om vildledende markedsfaring. Kom i denne forbin-
delse ind pa Forbrugerombudsmandens rolle.

e Analyser dokumentaren "Kontant: Coronaens Kgbmaend (1:2)1", DR, 9. december 2020 med
fokus pa virksomheden AIR-TECH.

e Diskuter og vurder om AIR-TECHs markedsfering overtreeder markedsfgringslovens regler om
vildledende markedsfgring. Diskuter yderligere mediernes pavirkning pa sagen om AIR-TECH.
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