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Indledning

| de tekniske eux-forlgb anvendes laereplanen for dansk A i htx. Enkelte dele af lzereplanen er ikke rele-
vant ift. eux-forlgb. Neervaerende vejledning er tilpasset eux-forlgbenes indhold, rammer og struktur.
Vejledningen anvendes i stedet for den ordinzere vejledning til leereplanen.

Vejledningen praeciserer, kommenterer, uddyber og giver anbefalinger vedrarende udvalgte dele af lae-
replanens tekst, men indfgrer ikke nye bindende krav.

Citater fra lzererplanen er anfart i citationstegn.

Felgende aendringer er foretaget i vejledningen i juni 2024:
e  Generelle sproglige justeringer og praeciseringer
Justeringer i afsnittet om it

Introduktion til tekniske eux-forlab

Denne tekst introducerer leeseren til strukturen og det faglige indhold i tekniske eux-forlgb. Teksten er
malrettet laerere, som har ingen eller kun lidt kendskab til tekniske eux-forlgb. Laerere med indgdende
kendskab til eux-forlgb kan med fordel ga direkte til vejledningens afsnit 1.

Historien bag teknisk eux

Efter anske fra de faglige udvalg inden for metalomradet og en raekke starre virksomheder, herunder
Danfoss og Grundfos, blev der i 2005 etableret forseg med at kombinere tre forskellige erhvervsuddan-
nelser med htx i feméarige forlgb. Ideen var en tilretteleeggelse med relativt lange skoleophold og afkor-
tede opleaeringsperioder samt en skoleundervisning med fokus pa at skabe synergi mellem eud- og htx-
fag, s& omfanget af skoleundervisningen kunne reduceres i forhold til summen af skoleundervisningen i
htx og den pageeldende erhvervsuddannelse.

Efter en forsggsperiode pa 4 ar, der medfarte en raekke justeringer, blev eux etableret som en ny eksa-
men pad gymnasialt niveau i 2010. Antallet af erhvervsuddannelser, som kan tages med teknisk eux-for-
lzb, er siden vokset stat og teeller i dag mere end 40 erhvervsuddannelser.

Erhvervsuddannelser med tekniske eux-forleb
Der findes en raekke forskellige erhvervsuddannelser med tekniske eux-forlgb. De fordeler sig inden for
falgende tre hovedomrader:

e Teknologi, byggeri og transport

e  Fadevarer, jordbrug og oplevelser

e Omsorg, sundhed og paedagogik

De forskellige forlgb er grupperet efter én af seks sakaldte tekniske eux-modeller (model A-F), som
rummer hver sin gymnasiale fagraekke med tilhgrende timetal. . De enkelte gymnasiale fag kan vaere
afkortet i forskelligt omfang, afheengigt af model. | bekendtgarelsen for den enkelte erhvervsuddan-
nelse under afsnittet "Kompetencer m.v. i hovedforlgbet” fremgar timetallet for de enkelte gymnasiefag
i det tilhgrende eux-forlgb.

Uddannelsens opbygning
Hvis eleven sgger ind mindre end to ar efter afslutningen af 9. eller 10 klasse, bestdr uddannelsen af et
etdrigt grundforlgb (fordelt pd GF1 og GF2) og et hovedforlgb, som varer mellem 3 og 5 ar. Hvis eleven
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har afsluttet grundskolen for mere end to ar siden, starter eleven imidlertid direkte pa GF2. Eleven skal i
det tilfelde selv sgrge for at opna grundfagene dansk C, engelsk C og samfundsfag C forud for eller
parallelt med GF2, da grundfagene skal veere gennemfart eller bestaet forud for optagelse til skoleun-
dervisningen i hovedforlgbet. Efter grundforlgbet falger hovedforlgbet, hvor eleven veksler mellem
skole- og opleeringsperioder, der hver iszer har et omfang af ca. et halvt ars varighed. Det betyder, at
undervisningen i et gymnasialt fag typisk vil veere opdelt pa flere perioder, hvilket lzereren skal tage
hgjde for i tilrettelaeggelsen af undervisningen.

Fag og indhold i teknisk eux

P& grundforlgbets 1. del (GF1) har eleverne grundfagene dansk C, engelsk C og samfundsfag C. Ele-
verne har desuden en raekke introducerende erhvervsfag, som er felles for alle erhvervsuddannelser.
Erhvervsfagene varer i alt 12 uger og omhandler bl.a. arbejdspladskultur, leerepladspladss@gning, ar-
bejdsplanleegning og faglig kommunikation i relation til elevens faglige hovedomrade. Inden start pa
grundforlgbets 2. del (GF2) skal eleven vaelge hvilken specifik erhvervsuddannelse, som eleven vil opta-
ges pa. | Igbet af GF2 har eleverne tre grundfag pa C-niveau, som er fastsat i den enkelte uddannelses-
bekendtggrelse og derfor kan variere fra uddannelse til uddannelse. Pa elektriker med eux er det f.eks.
matematik C, fysik C og erhvervsinformatik C. P4 paedagogisk assistent med eux er det f.eks. matematik
C, idreet C og psykologi C. Der er sat 8 uger af til undervisningen i de 3 grundfag péa C-niveau.

P& GF2 har eleverne desuden det uddannelsesspecifikke fag (USF) med en varighed pa ca. 12 uger. Fa-
get giver eleven specifikke faglige kompetencer inden for elevens valgte erhvervsuddannelse. Kompe-
tencemalene for USF fremgar af §3 i bekendtgerelsen for den enkelte erhvervsuddannelse.

| hovedforlgbet veksler eleverne mellem oplaerings- og skoleperioder. | skoleperioderne har eleverne
gymnasiale fag og uddannelsesspecifikke erhvervsfag. | alle uddannelser er dansk A, engelsk B og ma-
tematik B obligatorisk, bortset fra frisar med eux og kosmetiker med eux, som har Design B i stedet for
matematik B. | alle uddannelser indgar desuden 2-3 udvalgte gymnasiale fag pa A-, B- og evt. C-niveau,
som fglger af den enkelte eux-model. Hertil kommer valgfag og erhvervsomradeprojektet. Indholdet i
erhvervsomradet er beskrevet i laereplanen for erhvervsomradet og den tilharende vejledning til lzere-
planen.

Lereplaner og fagbilag i eux

Alle grundfag pa grundforlgb 1 og 2 lzeses efter fagbilagene fra grund- og erhvervsfagsbekendtggrel-
sen. Erhvervsfaget pad GF1 laeses ogsa efter denne bekendtggrelse.

Det uddannelsesspecifikke fag pa grundforlgb 2 laeses efter den enkelte uddannelsesbekendtggrelse.
Fag pad A- og B-niveau laeses efter gymnasiale lzereplaner. Fag pa C-niveau i hovedforlgbet leeses efter
de gymnasiale leereplaner eller efter grund- og erhvervsfagsbekendtgarelsen, hvis faget findes begge
steder. Det fremgér af uddannelsesbekendtgarelsen for den enkelte uddannelse, hvilke specifikke gym-
nasiale fag og leereplaner samt grundfag, der indgar og anvendes i det enkelte eux-forlgb.

Leerere, der varetager undervisning efter gymnasiale laereplaner, skal jf. § 56 i lov om de gymnasiale ud-
dannelser have gymnasial undervisningskompetence i det pagaeldende fag. Laerere, der varetager un-
dervisning efter grundfagsbekendtggrelsen, skal have undervisningskompetence jf. § 11-13 i bekendt-
gerelse om erhvervsuddannelser.

Faglige mal og kompetencer i eud og eux

Mens den gymnasiale undervisning er styret af faglige mal, sa er eud-undervisningen styret af konkrete
kompetencemal, som er unikke for den enkelte erhvervsuddannelse og fremgar af §3 og §4 i uddannel-
sesbekendtggrelsen for denne. Eleverne tilegner sig kompetencerne gennem skole- og opleeringsop-
holdene, og elevernes opfyldelse heraf bedemmes i sidste ende i svendepraven / den afsluttende
prove. Et kompetencemal pa temreruddannelsens hovedforlgb lyder f.eks.: ” Leerlingen kan udfare kon-
struktioner og isolering under hensyntagen til krav vedrgrende styrke, brand, fugt, lyd, energi og beere-
dygtighed.” Et kompetencemal pé gartneruddannelsens hovedforlgb lyder f.eks. " Laerlingen kan ar-
bejde med principper for gkologisk plantedyrkning, baeredygtighed, miljgstyring og certificering”.
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Helhedsorienteret undervisning

Ifalge eux-reglerne skal skoler, der udbyder eux-forlgb, sikre, at undervisningen i fag pd gymnasialt ni-
veau sa vidt muligt knyttes an til den konkrete elevgruppes erhvervsuddannelser. Det vil blandt andet
sige, at opgaver, projekter m.v. i rimeligt omfang giver mulighed for at inddrage viden, begreber og
indhold fra den enkelte elevs uddannelse.

Arbejdsmarkedets parter og eux

Arbejdsmarkedets parter spiller en central rolle for eud og eux. Hver af de over 100 danske erhvervsud-
dannelser er styret af et fagligt udvalg sammensat af arbejdsgivere og arbejdstagere fra det jobomrade,
som uddannelsen uddanner til. Barne- og undervisningsministeren beslutter efter samrad med det re-
levante faglige udvalg hvilke erhvervsuddannelser, der udformes med eux-forlgb. De faglige udvalg
fastleegger kompetencemalene for erhvervsuddannelsen og fastseetter i samarbejde med ministeriet
rammerne for tilrettelaeggelsen af uddannelsen. Kompetencemal og rammer er beskrevet i uddannel-
sesbekendtggrelsen for den pdgeeldende erhvervsuddannelse. Desuden star de faglige udvalg for ram-
merne og indholdet i de uddannelsesspecifikke erhvervsfag, som eleverne har i skoleperioderne pa ho-
vedforlgbet — disse er beskrevet i en uddannelsesordning. Det faglige udvalg godkender ogsa oplee-
ringsvirksomheder.

INDLEDNING
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1.1

1.2

Identitet og formal

Identitet

"Dansk er et humanistisk fag, der beskaeftiger sig med litteratur, sprog og medier i en national og glo-
bal kontekst. Fagets kerne er tekstanalyse og tekstproduktion med udgangspunkt i viden og kundska-
ber om fagets stofomrader. | faget anvendes et udvidet tekstbegreb, og gennem det intensive arbejde
med dansksprogede tekster ud fra sproglige, sestetiske, mediemaessige og kommunikative synsvinkler
forbindes oplevelse, analyse, fortolkning og refleksion. Faget beskeeftiger sig med mangfoldige tekstty-
per i et kulturelt, idéhistorisk, teknologisk, naturfagligt og erhvervsrettet perspektiv.”

Laereplanens beskrivelse af danskfagets identitet tydeligger, at fagets kerne er det intensive arbejde
med dansksprogede tekster, bade receptivt og produktivt. Det er den tekstanalytiske, fortolkningsmaes-
sige og metakommunikative tilgang, der adskiller danskfaget fra de fleste andre fag i eux, og det er ka-
rakteristisk, at faget altid interesserer sig for ssammenhangen mellem teksters indhold, form og funk-
tion.

| forleengelse af det intensive arbejde med tekster pa deres egne praemisser er det kendetegnende for
faget, at tekster saettes ind i et st@rre perspektiv, der medvirker til at tone faget i overensstemmelse
med den aktuelle uddannelses teknologiske, naturfaglige og erhvervsrettede profil.

Formal

Det fremgar af leereplanen, at

e "Formdlet med undervisningen er at styrke elevernes almendannelse gennem tilegnelse og
anvendelse af viden om litteratur, sprog og medier. Gennem arbejdet med tekster, der varierer
i tid, sted, genre og intention, bidrager faget til at udvikle elevernes selv- og omverdensforsta-
else som led i den personlige og kulturelle identitetsdannelse.

e Formélet med undervisningen er tillige at udvikle elevernes studiekompetence og understgtte
deres mulighed for efterfalgende at foretage et kvalificeret uddannelses- og karrierevalg. Gen-
nem fordybelse i fagets stofomrader og flerfaglige forlgb, hvor danskfaglige tilgange er rele-
vante, bidrager undervisningen til at udvikle elevernes kreative og innovative kompetencer
samt bevidsthed om fagets identitet og anvendelsesmuligheder.

e  Gennem udvikling af kritisk-analytisk sans, refleksionsevne samt beherskelse af et sikkert
sprogligt udtryk, er formalet endelig at fremme elevernes muligheder for som medborgere at
orientere sig og aktivt tage del i et demokratisk og globaliseret samfund praeget af digitalise-
ring.”

Laereplanens formalsparagraf kombinerer det studieforberedende element med det almendannende
element. Hermed peges der pa htx-uddannelsens overordnede formal som en gymnasial ungdomsud-
dannelse, der bade forbereder eleverne til videregaende studier og samtidig danner rammen om ele-
vernes personlige, kulturelle og samfundsmaessige dannelsesprojekt. Dette dobbelte sigte er indlejret i
de faglige mal, i kernestoffet samt i de didaktiske principper for undervisningen.

For eux-forlgb er det endvidere vigtigt at tone faget i forhold til de respektive elevgruppers erhvervs-
uddannelser, sa de kan anvende danskfaget i kombination med deres viden, begreber og indhold her-
fra. (Jf. den overordnede eux-bekendtgarelse, §84a.)

IDENTITET OG FORMAL
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2.1

Faglige mal og fagligt indhold

De faglige mal er de overordnede pejlemaerker for undervisningen i dansk. Malene er faglige slutmal,
dvs. mélestokken for elevernes danskfaglige viden og kompetencer efter tre ars undervisning. De 12
faglige mal i laereplanen er overordnet lzereplanens rammer for tilretteleeggelsen af undervisningen, og
saledes skal sével leererens tilretteleeggelse af stoffet som evalueringen styres af de faglige mal.

Faglige mal

Eleverne skal kunne:
- "udtrykke sig hensigtsmaessigt, formelt korrekt, personligt og nuanceret, savel mundtligt som
skriftligt”

Dette mal vedrgrer elevernes sprogkompetence savel skriftligt som mundtligt. Malet er, at eleverne op-
nar feerdighed i at udtrykke sig formidlingsbevidst, sprogligt korrekt, nuanceret og selvsteendigt med et
personligt praeg pa sproget.

- "demonstrere indsigt i sprogets opbygning, brug og funktion, herunder anvende grammatisk
terminologi”

Dette mal vedrgrer elevernes metasproglige kompetence. Mélet er, at eleverne opnar sproglig be-
vidsthed og sproglig analysefeerdighed gennem anvendelse af viden om grammatik, semantik og prag-
matik. Det er sdledes et mal, at eleverne udvikler et fagligt sprog om sprog for derved at kunne iagt-
tage og analysere sprog og derigennem blive mere bevidste sprogbrugere.

- "demonstrere indsigt i retoriske, herunder stilistiske, virkemidler i sdvel mundtlige som skrift-
lige sammenhange”

Dette mal vedrgrer elevernes metasproglige og -kommunikative kompetencer. Det er malet, at eleverne
gennem viden om retoriske virkemidler bliver i stand til at kvalificere den sproglige og kommunikative
analyse og vurdering foruden ved hjzelp af iszer stilistikkens grundbegreber at kvalificere den littersere
analyse og fortolkning.

- "anvende forskellige mundtlige og skriftlige fremstillingsformer formalsbestemt og genrebe-
vidst, herunder redeggre, kommentere, argumentere, diskutere, vurdere og reflektere”

Dette mal vedrgrer elevernes genre- og formidlingsbevidsthed. Kendskabet til forskellige fremstillings-
former og deres relevans i forskellige genrer hgrer med til at kunne skrive og tale godt, herunder at
kende og kunne anvende adaekvate sproglige udtryk.

- "analysere og fortolke fiktive tekster”

Dette mal vedrgrer elevernes analyse og fortolkningskompetence. Fiktive tekster deekker bl.a. over litte-
ratur, film og kunstprodukter, hvor fiktive treek er dominerende. Malet er dels, at eleven skal kunne fo-
retage en analyse og fortolkning selvsteendigt, dvs. uden hjeelpespargsmal eller forslag til analysens fo-
kus, dels at analysen og fortolkningen er relevant i forhold til den enkelte teksts indhold, form og kon-
tekst. Endelig skal eleverne bade kunne skrive og mundtligt fremlaegge en analyse og fortolkning i en
sammenhaengende form.

FAGLIGE MAL OG FAGLIGT INDHOLD
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- "analysere og vurdere ikke-fiktive tekster”

Dette mal vedrarer elevernes analyse og vurderingskompetence. Der er her tale om en sproglig og
kommunikativ tilgang i analysen og vurderingen af ikke-fiktive tekster. Malet er dels, at eleven skal
kunne foretage en analyse og vurdering selvsteendigt, dvs. uden hjeelpespgrgsmal eller forslag til analy-
sens fokus, dels at analysen og vurderingen er relevant i forhold til den enkelte teksts indhold, form og
kontekst. Endelig skal eleverne bade kunne skrive og mundtligt fremlaegge en analyse og vurdering i en
sammenhangende form.

- "perspektivere tekster ud fra viden om fagets stofomrader og viden om kulturelle, aestetiske,
idéhistoriske, almenmenneskelige, samfundsmaessige, naturfaglige, teknologiske og erhvervs-
relaterede sammenhange”

Dette mal vedrarer elevernes perspektiveringskompetence. Malet er, at eleverne kan saette en tekst ind
i en stgrre og danskfaglig relevant sammenhaeng. Forudsaetningen for denne kompetence er abstrakti-
onsevne. Vidensomraderne daekker dels danskfagets stofomrader og dels vidensomrader, der afspejler
htx-uddannelsens profil. Mélet er centralt i forhold til fagets og uddannelsens szerlige teknologiske og
naturfaglige profil. Arbejdet med at styrke elevernes perspektiverings- og abstraktionsevne gennem
laesning af tekster med teknologisk/naturfagligt isleet, kan vaere med til at styrke elevernes perspektiver
pa karrieremuligheder med udgangspunkt i danskfaget.

- "demonstrere kendskab til centrale litteraturhistoriske perioder og deres forbindelse til nuti-
den”

Dette mal vedrarer elevernes litteraturhistoriske kompetence, dvs. viden om litteraturhistoriske perio-
der, deres karakteristiske treek, dominerende stilretninger, repraesentative forfattere mv. og evnen til at
se brudflader mellem perioder og forbindelseslinjer helt frem til nutiden. Der er ikke krav om, at alle pe-
rioder skal inddrages, og det er séledes op til den enkelte underviser at vurdere, hvilke perioder der skal
arbejdes med, og dermed betragtes som centrale ud fra et nutidigt og evt. uddannelsesspecifikt per-
spektiv. Det afgarende er, at der arbejdes med flere perioder og med litteraturhistorisk leesning af ek-
semplariske tekster.

- "demonstrere kendskab til tendenser i samtidens danske litteratur og medier, herunder sam-
spil med internationale stremninger”

Dette mal vedrgrer elevernes viden om tendenser i de seneste 20 ars danske litteratur og medier. Med
sammenstillingen af stofomraderne litteratur og medier leegges der op til at arbejde med forskellige
genrer og ad den vej indkredse tendenser i perioden, der altsa gar 20 ar tilbage, men ogsa indeholder
det helt aktuelle. Mélet vedrgrer endvidere elevernes interkulturelle kompetence med koblingen til in-
ternationale strgmninger.

- "demonstrere kendskab til digitale mediers indhold og funktion samt indsigt i tilherende eti-
ske problemstillinger”

Dette mal vedrarer elevernes digitale kompetencer, dvs. deres viden om og feerdigheder i at kunne an-
vende og reflektere over en vifte af digitale medier og veerktgjer til mange forskellige formal, herunder
egne leereprocesser. Malet har endvidere et dannelsesmaessigt sigte, hvor eleverne skal opna et reflek-
teret og kritisk-analytisk forhold til, hvordan man begar sig i digitale faellesskaber — bade socialt og
etisk.

- "navigere i store tekstmaengder samt udveelge og anvende tekster kvalificeret og med doku-
mentation”

FAGLIGE MAL OG FAGLIGT INDHOLD
<10 -



2.2

Dette mal vedrarer elevernes studiekompetence. Malet er, at eleverne behersker laesestrategier, der
seetter dem i stand til at orientere sig i leengere tekster, sdvel trykte som elektroniske. De skal kunne se-
lektere og anvende tekster til at kvalificere eget arbejde og dokumentere brug af andres tekster i eget
arbejde og saledes mestre almindelig videnskabelig redelighed.

- "demonstrere viden om og reflektere over fagets identitet og metoder”

Dette mal vedrarer elevernes metafaglige kompetencer. Malet er, at eleverne skal kunne selektere in-
den for forskellige danskfaglige metodiske tilgange ud fra analyseformal og relevans i forhold til tekst-
genrer. De skal kunne reflektere over sammenhangen mellem analysemetode og resultater bade i
dansk og i flerfaglige sammenhaenge, hvor danskfaget indgar. Det er et mal, at eleverne med deres op-
naede bevidsthed om fagets identitet og metoder skal kunne forklare, pa hvilken made faget ligner el-
ler adskiller sig fra de gvrige fag i uddannelsen.

Kernestof

"Gennem kernestoffet skal eleverne opna faglig fordybelse, viden og kundskaber.
Kernestoffet er:

e dansk sprog, sproglig variation og faglige udtryksformer, herunder naturvidenskabeligt og
teknologisk fagsprog

e mangfoldige litteraere genrer

e Dbilleder, film og gvrige multimodale tekster

e sagtekster, herunder journalistik, politiske tekster, populaervidenskabelig formidling og er-
hvervsrelaterede tekster

e digitale kommunikationsformer, herunder sociale medier

e danske tekster fra de seneste 20 ar og fra centrale litteraturhistoriske perioder

e mindst én folkevise og én tekst af hver af falgende forfattere: Ludvig Holberg, Adam Oehlen-
schlager, N.F.S. Grundtvig, Steen St. Blicher, H.C. Andersen, Herman Bang, Henrik Pontoppidan,
Johannes V. Jensen, Martin Andersen Nexa, Tom Kristensen, Karen Blixen, Martin A. Hansen,
Peter Seeberg og Klaus Rifbjerg

e mindst seks veerker med genremaessig og historisk spredning, herunder mindst én roman og
to avrige skanlitterzere veerker

e svenske og norske tekster pa originalsprog

e tekster med relevans for teknologisk dannelse

e oversatte tekster, der bidrager til at perspektivere dansksprogede tekster i en nordisk, euro-
peeisk eller global sammenhaeng

e litteratur-, sprog- og medieanalytiske begreber og metoder

e litteratur-, sprog- og mediehistorie.

Kernestoffet organiseres i sammenhaengende forlgb, og hvert forlgb gives en titel. Der arbejdes med
kernestoffet ud fra litteraere, sproglige og medieorienterede tilgange, som skansmaessigt vaegtes i for-
holdet 2:1:1."

Kernestoffet omfatter sdvel genstandsomrader som metoder, dvs. kernestoffet indkredser bade de
teksttyper, der arbejdes med i dansk, og fagets metoder og vidensomrader. Kernestoffet er uomgaen-
geligt for at kunne na de faglige mal. Kernestoffet danner udgangspunkt for den centralt stillede skrift-
lige prove.

| dansk anvendes det udvidede tekstbegreb, og leereplanens opremsning af forskellige teksttyper daek-
ker bade fiktive- og ikke-fiktive genrer (herunder blandingsgenrer) samt verbale, visuelle og multimo-
dale udtryksformer. Det skal seerligt bemaerkes, at tekster med relevans for uddannelsens profil indgar
som en forpligtende del af kernestoffet.

FAGLIGE MAL OG FAGLIGT INDHOLD
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2.2.1

Kernestoffet bestar af savel primaertekster som sekundaertekster. Primaertekster forstas her som tekster,
der ggres til genstand for analyse og fortolkning eller analyse og vurdering samt perspektivering. Se-
kundaertekster forstas her som tekster, der leeses for at fa faglig baggrundsviden og for at kvalificere
arbejdet med primaerteksterne. Leerebogsstof om fx analysebegreber og -metoder samt litteratur-
sprog- og mediehistoriske fremstillinger hgrer til gruppen af sekundaertekster.

Der arbejdes primaert med dansksprogede tekster i dansk. En engelsksproget film med danske under-
tekster betragtes ikke som en dansksproget tekst, men kan godt indga som en del af kernestoffet i
dansk, fordi det er muligt at arbejde med filmen ud fra en danskfaglig tilgang og saledes bidrage til op-
fyldelse af relevante faglige mal. Der er andre tekster, der ogsa hgrer til i denne grazone, fx danskpro-
ducerede reklamer pa engelsk og computerspil pa engelsk. Her geelder de samme forhold. Det anbefa-
les, at fremmedsprogede multimodale tekster inddrages i et staerkt begreenset omfang i dansk. Verbal-
sproglige tekster, der oprindeligt er udgivet pa et fremmedsprog, laeses i overszettelse.

Svenske og norske tekster pa originalsprog er en del af kernestoffet. Formuleringen i laereplanen stiller
krav om mindst to tekster pa svensk og to tekster pa norsk, men der er ikke krav om bestemte genrer,
ligesom der ikke er krav om en bestemt tilgang til arbejdet med teksterne, s mulighederne er mange.

Som en del af kernestoffet indgar raekken af kanoniserede forfatterskaber, hvor der er krav om at laese
mindst én tekst af hver forfatter foruden mindst én folkevise. Det er oplagt, men ikke et krav, at tek-
sterne her laeses litteraturhistorisk. De enkelte tekster kan indgad i et sammenhaengende forlgb, men det
er ogsad muligt at leese teksterne “spredt”, dvs. i tilknytning til forskellige forlgb.

Veerklaesning

Der laeses mindst seks vaerker. Kravet om veerkernes genremaessige og historiske spredning er med til
at understatte, at de respektive vaerker knyttes til forskellige forlgb. Flere vaerker kan dog sagtens inde-
holdes i ét forlgb.

Et veerk kan typisk vaere et klassisk litteraert veerk, fx en roman, en novellesamling, en digtsamling eller
et skuespil. Med til mulige veerker harer ogsé fx biografier, essaysamlinger, spillefilm, dokumentarfilm,
tv-serier, computerspil, radiodramatik, kunstudstillinger, aviser, en dags nyhedsformidling pa en be-
stemt tv-kanal, reklame- og oplysningskampagner. Et vaerk er altsd en hel, afsluttet tekst, eller det be-
stdr af hele afsluttede tekster fra samme forfatters, afsenders eller instruktars hdnd, mens en tekstanto-
logi samlet af en redakter ikke er et veerk.

En traditionel definition af et vaerk er, at det er en tekst eller tekstsamling udgivet som en afgraenset
helhed, men veerkkategorien er i sig selv til diskussion i faget, og veerker og deres udgivelsessituation er
under forandring. Det er ikke leereplanens eller vejledningens hensigt at skabe uhensigtsmaessige af-
greensninger, men at lade eleverne fordybe sig i leesningen af tekster. Omfang definerer i sig selv ikke
et veerk. | lereplanen er fokus lagt pa fordybelsen og helheden. Af undervisningsbeskrivelsen skal det
fremga, hvilke tanker leereren har gjort sig om en eventuel afgraensning af et veerk, hvis det ikke er
umiddelbart klart ud fra konteksten, og hvis vaerk-brugen afviger fra normal praksis. Det er veerd at be-
meerke, at ovenstaende ikke dbner op for, at alt kan defineres som et veerk fra laererens side.

Med til vaerklaesningen hgrer en fordybelse i sekundeerlitteratur om veerket, fx vedrgrende dets genre,
dets litteratur-, sprog- eller mediehistoriske kontekst, dets reception, det tilhgrende forfatterskab, re-
medieringer eller en bestemt teoridannelse.

| leereplanen er der et eksplicit krav om at laese mindst tre skanlittersere vaerker, dvs. litteraere vaerker i
klassisk forstand, hvoraf mindst ét skal vaere en roman. Kravet om mindst én roman udtrykker intentio-
nen om at give eleverne mulighed for fordybelse i den lange sammenhaengende forteelling i ord og

med stor aestetisk kvalitet. Det anbefales, at der laeses mere end én roman. Filmatiseringer af romaner
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og andre multimodale tekster af et betydeligt omfang kan godt have veerkstatus (og stor eestetisk kvali-
tet), men bidrager ikke til opfyldelse af det specifikke krav om mindst tre skanlitteraere vaerker.

| de tekniske eux-forlgb vil det vaere oplagt ogsa at prioritere brancherettede vaerker. Det kunne fx
veere en arsrapport fra en relevant virksomhed, en biografi om en ivaerkseetter eller en central person
inden for elevens branche eller en populeervidenskabelig bog om teknologi.

Veerkmulighederne er mange. Det er vigtigt blot at holde fast i den danskfaglige tilgang i veerklaesnin-
gen, hvilket vil sige, at vaerkerne ikke blot leeses med fokus pa deres indhold, men i lige sé hgj grad
med fokus pa deres form og funktion.

Organisering og vaegtning af kernestoffet

Der er krav om, at kernestoffet organiseres i sammenhangende forlgb, og at disse forlgb gives en titel.
Der er ikke krav om et bestemt antal forlgb, men det anbefales, at man ikke organiserer kernestoffet i
alt for mange forlgb af hensyn til elevernes mulighed for overblik. Samtidig er det vigtigt, at de enkelte
forlgb er afgreensede og giver mening som sammenhangende forlgb og ikke blot konstrueres med en
samlebetegnelse for flere dele af kernestoffet, der kun pé et meget abstrakt niveau haenger sammen.

Der er ikke krav om, at alle forlgb skal have samme omfang. Til gengaeld er der et krav om indholds-
maessig vaegtning, hvor der arbejdes med kernestoffet ud fra litteraere, sproglige og medieorienterede
tilgange, som skansmaessigt vaegtes i forholdet 2:1:1. Betegnelsen “tilgange” daekker her badde anven-
delsen af en bestemt metode og et bestemt fokus eller perspektiv pd teksterne. Der er tale om en
vaegtning af det samlede arbejde med kernestoffet, dvs. alle de etablerede forlgb, og det er sdledes
muligt at arbejde med flere tilgange inden for hvert forlgb, ligesom det er muligt at arbejde med den
samme tekst ud fra flere forskellige tilgange.

Supplerende stof

Det fremgar af leereplanen, at
e "Eleverne vil ikke kunne opfylde de faglige mal alene ved hjeelp af kernestoffet. Det supple-
rende stof skal udveelges, saledes at det uddyber og perspektiverer kernestoffet og dermed
medvirker til at opfylde de faglige mal.”

Til det supplerende stof hgrer iseer tekster, der ikke er indeholdt som en forpligtende del af kernestof-
fet. Det kan fx vaere social-, kultur- og bevidsthedshistoriske fremstillinger, fagtekster om psykologi,
kunsthistorie eller teknologi, og det kan veere stof fra andre fag, der indgar i flerfaglige forlab, hvor
dansk er med. Det supplerende stof skal knyttes til kernestoffet og indeholdes i de organiserede forlgb.
Der er ikke specifikke krav til omfanget af det supplerende stof.

Omfang

Det fremgar af leereplanen, at
e "Det forventede omfang af fagligt stof er normalt svarende til 1200-1400 sider.”

Fagligt stof indbefatter bade kernestof og supplerende stof, og intervallet markerer savel en mini-
mums- som en maksimumsgraense. Der er ikke tale om normalsider, en side er en side, og alle gvrige
tekstformaters omfang vurderes sk@nsmaessigt. Det vil naeppe vaere sveert at na det forventede omfang
i lgbet af uddannelsen, det vil snarere veere en udfordring ikke at overstige de ca. 1400 sider med kra-
vet om laesning af seks vaerker. Planleegning af forlgb, prioritering og eksemplarisk valg af tekster (her-
under valg af veerker) og lgbende skansmaessig vurdering af omfanget, fx for hvert forlgb, ma anbefa-
les, s& der ikke pludselig opstar problemer i forhold til indholdskrav og opfyldelse af faglige mal. Med
til det faglige stof i dansk hgrer ogsa relevant stof fra flerfaglige sammenhaenge, hvor dansk indgar. Og
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sa geelder det i gvrigt, at der er mulighed for at arbejde med den samme tekst i flere forskellige sam-
menhaenge, hvor den i forhold til det forventede omfang af fagligt stof kun teelles med én gang.

Nar faget bygger videre pa C-niveauet i erhvervsuddannelserne, indgar stof laest pa C-niveau i opteel-
lingen af det samlede stof.
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3.1

Tilrettelaeggelse

Dansk har i htx en forhandstildelt undervisningstid pa 260 timer og fordybelsestid pa 85 timer.
Undervisningstiden omfatter den samlede leererstyrede elevaktivitet, dvs. den tid, eleverne deltager i
forskellige former for leererstyret undervisning og i gvrige aktiviteter, som er organiseret af skolen til
realisering af uddannelsens formal og de faglige mal i fagene m.v., herunder faglig og metodisk vejled-
ning, interne prover (arsprgver og terminspraver) og evalueringer, feellestimer og andre tveergdende
undervisningsaktiviteter i overensstemmelse med uddannelsens formal.

Dette er rammerne for dansk A i htx og den afsluttende obligatoriske skriftlige prave, som ogsa geaelder
for eux-eleverne. Der er ikke i eux et forhandstildelt antal fordybelsestimer til dansk, men samlet er for-
dybelsestiden sat til 500 timer i de tekniske eux-forlgb.

Dansk A i de teknisk eux-forlgb bygger videre pa grundforlgbets eud-danskfag pa C-niveau. Den vejle-
dende varighed af uddannelsestiden for dansk pa C-niveau er for eux-elever 3 uger (svarende til 75 ti-
mer). Dansk C bidrager sdledes til at opfylde de faglige mal i dansk pa A-niveau, der har en uddannel-
sestid pa enten 155 eller 175 timer (afhaengigt af den specifikke eux-model), der typisk afvikles som en
vekselvirkning mellem 4-5 skoleforlgb og praktikforlgb i det saerskilte studiekompetencegivende forlgb.

At dansk C bidrager med timer og indhold til at opfylde de faglige mal i dansk A betyder, at den, der
underviser i dansk pa A-niveau i eux i det saerskilte studiekompetencegivende forlgb, har brug for at
kende til erhvervsuddannelsernes danskfag pa C-niveau, bade hvad angar undervisningens indhold og
praksisformer. Udfarlige undervisningsbeskrivelser og et taet samarbejde mellem dansklzerere, der un-
derviser pa C-niveau, og dansklzerere, der underviser pa A-niveau i eux-forlgb, er med til at sikre en un-
dervisning med progression og medvirker sdledes til at nd de faglige mal og realisere intentionen med
savel faget som den respektive uddannelse bedst muligt.

Hvor der er tale om, at den samme leerer underviser et eux-hold i bade grundforlabet og i det saerskilte
studiekompetencegivende forlgb, er det muligt at tilretteleegge undervisningen med A-niveauets slut-
mal for gje allerede fra start. Her skal man blot vaere opmaerksom p3, at de faglige mal for eud-fagets
C-niveau skal vaere opfyldt efter grundforlgbets afslutning, sdledes at eleverne har mulighed for afstig-
ning og dermed for at klare en evt. afsluttende prgve pa C-niveau.

Didaktiske principper

Det fremgar af leereplanen, at

e "Undervisningen skal tage udgangspunkt i et fagligt niveau svarende til elevernes afgangsni-
veau fra grundskolen. Undervisningen tilretteleegges med progression i valg af stof og ar-
bejdsformer, sdledes at udviklingen af elevernes faglige viden og kundskaber og studieforbe-
redende kompetencer understatter en udvikling fra elev til studerende.

e Arbejdet med litteratur, sprog og medier skal sa vidt muligt integreres, sa faget fremstar som
en helhed i elevernes bevidsthed.

e Arbejdet med skriftlig og mundtlig udtryksfeerdighed organiseres, sa de to dimensioner sa vidt
muligt forbindes og indgar som en integreret del i undervisningen. Der laegges veegt pa dels
at udvikle elevens personlige udtryk gennem kreative gvelser og dels at udvikle elevens fag-
lige udtryksfeerdighed gennem mere akademisk orienterede opgaver. Vejledning og forskel-
lige evalueringsformer samt elevernes refleksioner over eget arbejde star centralt.”
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3.1.2

Elevernes faglige udgangspunkt

Det er vigtigt, at undervisningen tager udgangspunkt i et niveau, der svarer til elevernes slutniveau fra
dansk C i grundforlgbet. Eleverne vil erfare, at dansk A i eux-forlgb pd mange mader ligner noget, de
allerede kender fra bade grundskolen og dansk C i grundforlgbet, men de vil ogsa opleve, at der er vee-
sentlige forskelle — iseer med hensyn til det tekstanalytiske arbejde.

Den sammenhaengende skriftlige fremstilling af fx en littereer analyse og fortolkning er ikke en opgave-
type, der indgar i grundskolens afgangspreve i dansk, og heller ikke som en forpligtende del af det
skriftlige arbejde i dansk C i grundforlgbet, og eleverne vil derfor seedvanligvis have ingen eller meget
sparsomme erfaringer med denne genre. Ofte forbinder eleverne primeert tekstanalyse med mundtlig
dansk, sa det er fgrst og fremmest dér, de har lzert at anvende mange af de analyseveerktgjer, som ogsa
er en del af dansk A. Her skal man dog vaere opmaerksom p3, at eleverne ikke er vant til at anvende
analysemodeller selektivt og formalsbevidst, ligesom fx kravet om dokumentation med citater eller an-
dre specifikke teksthenvisninger er nyt for de fleste.

Det handler saledes om at identificere og anerkende den viden og de kompetencer, eleverne kommer
med fra grundskolen og grundforlgbet, og samtidig gere det tydeligt for eleverne, hvad der kendeteg-
ner danskfagets indhold, begreber og metoder pa et gymnasialt niveau. Det kan man eventuelt gare
med et introducerende vaerktgjskasseforlgb, hvor der arbejdes metodisk med teksttyper, som eleverne
ma forventes at have mgadt tidligere, fx eventyr, noveller og kortfilm. Derved vil ligheder og forskelle
mellem dansk i de tidligere og det nuvaerende danskfag fremstd mere konkrete for eleverne.

| skriftlig dansk kan man desuden drage nytte af, at eleverne har stor erfaring med at skrive inden for
forskellige journalistiske genrer. Man kan fx lade eleverne fa til opgave at skrive en portraetartikel til et
feelles klassedokument om en af klassekammeraterne. Opgaven er konkret, overskuelig og formalsbe-
stemt, men stiller samtidig krav om elevsamarbejde, aktiv lytning, systematiseret forarbejde, dokumen-
tation med citater, modtagerbevidst formidlingsevne mm.

Overalt er det en god idé at forbinde de didaktiske valg af stof og arbejdsformer med de faglige mal, sa
formalet med undervisningen star klart for eleverne.

Det er god praksis, at undervisningen tilrettelaegges, sa eleverne sa tidligt som muligt udvikler en for-
staelse af, hvad der er det seerlige ved det gymnasiale danskfag, og hvad feerdighederne, som man er-
hverver sig via arbejdet med forskellige typer tekster, kan bruges til, ogsa uden for klasselokalet. Under-
visningen skal gerne tilvejebringe en bevidsthed hos eleverne om, at man i dansk bliver god til at for-
holde sig analyserende og diskuterende til mange former for tekster, herunder brancherettede tekster,
og at man i dansk leerer at udtrykke sig i mange forskellige genrer og kommunikationssituationer.

En indledende screening i dansk er et vaerktgj, som kan give et billede af elevernes faglige niveau ved
det studiekompetencegivende forlgbs begyndelse, bade med hensyn til leesehastighed, tekstforstaelse
og retskrivning. Det er til gavn for eleverne, sé de klart kan fglge deres faglige og studiemaessige udvik-
ling. Det er ligeledes til gavn for laereren, der far et mere preecist billede af elevernes faglige niveau og
kan tilretteleegge undervisningen, sa den tager udgangspunkt i elevernes forudsaetninger.

Progression

Der er krav om, at undervisningen tilrettelaegges med progression i valg af stof og arbejdsformer, séle-
des at udviklingen af elevernes faglige viden og kundskaber og studie-forberedende kompetencer un-
derstgtter en udvikling fra elev til studerende. Der er séledes tale om bade en faglig og en studiemaes-
sig progression, der er indbyrdes forbundet.

Progressionen geelder eksempelvis:
o stoffets sveerhedsgrad — noget stof er svaerere end andet
e  abstraktionsniveau — det er for eksempel lettere at referere end at analysere
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e graden af kompleksitet — fra simple til komplekse metoder og problemstillinger
e omfanget — fra kortere til leengere tekster

e arbejdsformer — stigende krav til selvsteendighed og fagligt overblik

e elevens refleksion over egen faglige udvikling og studiepraksis

Progressionen i skriftlig dansk

Skriftligt kan der i starten stilles flere, mindre omfattende opgaver, som traener formalia (layout, afsnits-
inddeling, citatteknik, kildeangivelse etc.) og sproglig korrekthed, og opgaver, der traener en isoleret
analysedisciplin (fx en personkarakteristik, en sprogbeskrivelse eller en temabestemmelse), skrivning i
en bestemt genre, (fx et referat, et leeserbrev eller omskrivning af litteratur til en nyhedsartikel) eller
skrivning med et bestemt formal, (fx en instruerende tekst, en argumenterende tekst, en informerende
tekst eller en vurderende tekst). Andre kreative skrivegvelser kan ogsa inddrages med det formal at
styrke elevernes skrivelyst og dermed bane vejen for, at de udvikler deres skrivekompetence.

Senere stilles starre krav til omfang og taksonomiske niveauer i opgaverne. Der kan oplagt ske en be-
vaegelse fra de meget instruerende opgavetyper, hvor analysens delmal ekspliciteres, frem mod den
mere generelle opgaveformulering af typen “Foretag en analyse af...”, hvor det er op til eleven selv at
vurdere, hvad der er relevant at have med i en analyse af en given tekst, hvordan analysen gribes meto-
disk an og struktureres, samt hvordan den dokumenteres. Sprogligt arbejdes der fortsat med korrekt-
hed, og traeningen i sproglig variation, klarhed og preecision intensiveres. Her er det ogsa oplagt at in-
troducere en eller flere af de egentlige eksamensopgavetyper, hvor alle taksonomiske niveauer fra re-
deggrelse over analyse og fortolkning frem til det perspektiverende og vurderende niveau er med. Det
giver eleverne mulighed for at treene de respektive opgavetyper mere end én gang inden den afslut-
tende skriftlige prave.

Frem mod den afsluttende obligatoriske skriftlige preve arbejdes der seedvanligvis udelukkende med

eksamensopgavetyperne, og tekstgrundlaget kan her vaere mere kompliceret savel sprogligt som ind-
holdsmaessigt, samtidig med at der til opgavebesvarelsen stilles krav om beherskelse af relevante skri-
vehandlinger, opgavespecifikke genretraek, anvendelse af relevante faglige begreber og sproglig kor-

rekthed.

Integration af litteratur, sprog og medier

| tilretteleeggelsen af arbejdet med tekster i undervisningen er det vigtigt, at man s vidt muligt integre-
rer litterzere, sproglige og medieorienterede tilgange, sa eleverne bliver bevidste om, at danskfaget ud-
ger en sammenhangende helhed. Derigennem styrkes bade almendannelsen og elevernes blik for,
hvordan danskfaget fx kan indga i samspil med andre fag og anvendes i erhvervsmaessige sammen-
haenge. Der kan i nogle undervisningsforlgb vaere behov for at fokusere specifikt pa én af de tre til-
gange for at sikre dybde i elevernes faglige viden og faerdigheder. | udgangspunktet er det dog en god
idé, at man medteenker de didaktiske muligheder for ogsa at tilfare den faglige viden en starre speend-
vidde ved at kombinere arbejdet med fx en littereer tekst med sprog- og medieanalytiske tilgange, sa
undervisningen bade udvikler elevernes selv- og omverdensforstaelse og giver dem en stgrre be-
vidsthed om danskfagets forskelligartede anvendelsesmuligheder. Saledes kan inddragelse af fx sprog-
handlingsteori bade kvalificere den litteraere personkarakteristik og skaerpe elevernes blik for uudtalte
underteksters funktion og betydning i andre kommunikationskontekster, fx pa sociale medier samt i
virksomheders interne og eksterne kommunikation. Omvendt kan den viden, eleverne opnar om forteel-
lingers struktur og virkemade via arbejdet med romaner og noveller fx inddrages i forlgb om compu-
terspil eller fake news, men ogsa i faglige samspil med fx biologi, hvor der er fokus pa fortzellingers be-
tydning for sundhed og sygdom (jf. narrativ medicin som problemlgsningsstrategi inden for almen lae-
gepraksis).

Mundtlig og skriftlig udtryksfeerdighed
Arbejdet med at udvikle elevernes skriftlige og mundtlige udtryksfaerdighed skal sa vidt muligt forbin-
des og integreres i det lgbende arbejde med kernestoffet. Eleverne skal fx treenes i at bruge det at
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skrive bade som et redskab til at udvikle og fastholde faglig viden og som et redskab til kommunika-
tion og formidling savel skriftligt som mundtligt.

| det mundtlige arbejde med kernestoffet vil det veere naturligt at inddrage forskellige former for skri-
vegvelser til at igangsaette det analytiske arbejde, ligesom skriftlige refleksionsgvelser fx kan bruges til
at bearbejde, fastholde og evaluere udbyttet af det mundtlige arbejde i dansk. | forbindelse med
mundtlige oplaeg, der har til formal ogsa at traene elevernes mundtlige udtryksfaerdighed, er det naer-
liggende at arbejde med under-stgttende skriftlige praesentationer som en del af den faglige formid-
ling.

Nar man arbejder med elevernes skriftlige udtryksfeerdighed, er det tilsvarende vigtigt, at der sa vidt
muligt ogsa indgar en mundtlig dimension. Der er fx et stort leeringspotentiale i kollaborative skrive-
processer i forbindelse med forskellige typer af opgaver, fordi samskrivning kraever, at eleverne bade
taler om organiseringen af selve skriveprocessen og om de tekstudkast, de producerer. Hvis sadanne
elevdialoger om eksempelvis faglig skrivning skal styrke den enkelte elevs skriftlige udtryksfaerdighed,
sd kraever det naturligvis, at eleverne far viden om, hvad der forstas ved kvalitet i en faglig tekst, men
0gsa at eleverne bliver i stand til at reflektere over, hvordan deres tekster opnar denne kvalitet. Klassen
kan i feellesskab udforske og diskutere skrivemaden i eksemplariske tekster, men det er ogsa en god idé
at veenne eleverne til, at deres egne forarbejder og faerdige tekster indimellem gares til genstand for
klassesamtaler om skrivning.

Det er en god idé at stille skriftlige opgaver, der tematisk haenger sammen med et undervisningsforlgb,
da man derved understgtter elevernes mulighed for at kvalificere deres besvarelse indholdsmaessigt,
ligesom de gennem deres fordybelse i arbejdet med opgavebesvarelsen kvalificerer deres faglige viden
inden for forlgbets emne.

| arbejdet med elevernes mundtlige og skiftlige udtryksfeerdigheder er det et mal at udvikle savel deres
personlige udtryk, fx gennem kreative skrivegvelser, remedieringsopgaver og arbejde med hgijtlaesning,
som deres faglige udtryksfeerdighed gennem mere akademisk orienterede opgaver og projekter.

Vejledning og forskellige evalueringsformer samt elevernes refleksioner over eget arbejde — bade
mundtligt og skriftligt - star centralt gennem hele det tredrige forlgb. Jf. det senere afsnit 4.1. om lg-
bende evaluering, herunder iseer formativ evaluering.

Arbejdsformer

Det fremgar af leereplanen, at

e "Undervisningen tilretteleegges med vekslende arbejdsformer, der tilgodeser elevernes mulig-
hed for fordybelse i fagets stofomrader og opfyldelse af de faglige mal.

e  Obligatoriske skriftlighedsforlgb med fokus pa sproglig udtryksfeerdighed og treening i at
skrive leengere sammenhaengende tekster placeres over uddannelsens tre ar. Her arbejdes der
med begreber og metoder af betydning for savel skriveprocessen som det faerdige produkt.

e Som en del af undervisningen arbejdes der med at undersage problemstillinger og udvikle og
vurdere lgsninger, herunder innovative lgsninger, hvor fagets viden og metoder anvendes.”

Vekslende arbejdsformer er vigtige for udviklingen af elevernes studiekompetencer og samtidig en for-
udsaetning for, at eleverne kan opfylde de faglige mal i dansk. | undervisningen anvendes en lang
raekke forskellige arbejdsformer som fx klasseundervisning, individuelt arbejde, gruppearbejde og pro-
jektarbejde, og det er god praksis, at der sa vidt muligt indgar varierede arbejdsformer i alle undervis-
ningsforlab, sa der skabes bade dybde og sammenhaeng i elevernes laereprocesser. Det vil vaere natur-
ligt, at leereren i tilretteleeggelsen af arbejdsformerne medtaenker en progression i undervisningsfor-
merne, der begynder med hgj leererstyring og gradvist bevaeger sig mod lav styring i takt med, at ele-
verne udvikler starre selvstaendighed. Ud over progression i krav til selvstaendighed kan undervisningen
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3.2.1

3.2.2

0gsa tilrettelaegges, sa arbejdsformerne bade udfordrer elevernes produktive og receptive feerdigheder.
Eleverne skal ikke kun lzere at forholde sig til informationer fra tekster, laerer og hinanden, men i lige sa
hgj grad at formidle informationer til lzerer, til hinanden og til reelle eller taenkte modtagere uden for
klasseveerelset. Metodisk set kan undervisningen tage afseet i enten deduktive arbejdsformer, hvor ele-
verne skal tilegne sig allerede foreliggende viden ved fx at besvare arbejdsspargsmal til en begrebs-
tekst, eller induktive arbejdsformer, hvor eleverne selv skaber ny viden med udgangspunkt i den alle-
rede tilegnede viden ved fx at udforske en analysetekst ud fra en selvformuleret fortolkningshypotese.

De obligatoriske skriftlighedsforlgb

| lereplanen er der krav om mindst to obligatoriske skriftlighedsforlgb med fokus pa sproglig udtryks-
faerdighed og treening i at skrive leengere sammenhangende tekster. Skriftlighedsforlgbene foregar i
undervisningstiden, og der skal arbejdes med begreber og metoder af betydning for savel skrivepro-
cessen som det faerdige produkt. Skrivevejledning og formativ respons spiller her en vaesentlig rolle.
Fordybelsestid fra faget eller szerskilt tildelt fra en timepulje kan oplagt knyttes til forlabene.

Der er tale om markerede forlgb, men de kan med fordel teenkes sammen med det gvrige arbejde i
dansk.

Forlgbene placeres over uddannelsens forlab, og der skal veere progression mellem forlgbene. Hvis
man underviser klassen bade i dansk C og dansk A kan man oplagt placere ét af forlgbene i eux-uddan-
nelsens grundforlgb. | det farste forlgb er det naturligt, at undervisningen tilretteleegges med henblik
pa at lzere eleverne de grundleeggende skrivestrategier, som er nyttige at kunne i forskellige faser af
skriveprocessen. Desuden er det en god idé her at lade eleverne arbejde isoleret med nogle fa af fagets
skrivehandlinger, sa de bliver fortrolige med bade skrivemader og skriveformal. Senere i det andet for-
lzb kan man sé praesentere eleverne for de starre og mere genrespecifikke opgaveformater, hvor skri-
vehandlingerne nuanceres og kombineres, og hvor der er et starre fokus pd opgavernes struktur og in-
dre sammenhaeng. Her taenkes der ikke blot pa de skriftlige eksamensgenrer i dansk, men ogsa EO,
hvor dansk kan kombineres med andre fag.

Det er ligeledes vigtigt, at man medtaenker progression i forbindelse med skrivevejledning og respons: |
det farste skriftlighedsforlab kan stilladseringen af skrivearbejdet vaere forholdsvis omfattende, fx i
form af tydeliggjorte skriveformal, eksemplariske tekster, som klassen fx kan undersage i feellesskab, og
opgavetilpassede skriverammer i form af stgttestrukturer og hjeelpesaetninger, som skitserer, hvordan
den feerdige tekst kan se ud. Den lgbende lzererrespons bliver pd den made tilsvarende mere fokuseret,
og ofte vil man dermed kunne levere en stor del af den samlede respons mundtligt i selve undervis-
ningstiden. P& andet og tredje ar kan man graduvist flytte fokus i vejledningen vaek fra selve skrivepro-
cessen og over pa det skriftlige produkt med fokus pa struktur og indre sammenhaeng. Labende re-
spons pa udkast i skriveprocessen kan tilsvarende fa et mindre leererstyret preeg til fordel for respons-
former, der i hgjere grad er baseret pa peer-feedback og elevernes selvvalgte fokuspunkter.

Det er op til den enkelte lzerer (i overensstemmelse med skolens overordnede plan) at beslutte, hvor
meget undervisningstid og fordybelsestid der afsaettes til hvert skriftlighedsforlgb. Det afggrende er, at
eleverne oplever disse skriftlighedsforlagb som intensive forlgb, der medvirker til en udvikling af deres
skrivekompetencer.

Problemorienterede og innovative arbejdsformer

| en del af undervisningen skal eleverne arbejde problemorienteret og derigennem opna indsigt i, hvor-
dan danskfaglig viden og danskfaglige metoder kan belyse konkrete (eller taenkte) problemstillinger og
eventuelt bidrage til at udvikle og vurdere lgsninger, herunder innovative lgsninger.
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| arbejdet med en problemstilling kan bade den receptive (analytiske) og den produktive del af det
danskfaglige arbejde med tekster sdledes indga. Elevernes viden om fx kommunikationsanalyse, dis-
kursanalyse, samtaleanalyse, argumentationsanalyse, litteraturanalyse, billedanalyse osv. kan ofte bru-
ges i forbindelse med problemundersggelsen, men ogsa nar eleverne efterfalgende skal foretage fag-
lige vurderinger af deres eget lgsningsforslag. Denne receptive del af danskfaget indgar naturligvis i en
dialektisk vekselvirkning med fagets produktive del i forbindelse med selve udarbejdelsen af lgsnings-
forslaget: | det daglige arbejde med at analysere og producere bade retoriske og aestetiske tekster har
eleverne udviklet en viden om effekten af fx troper, figurer og narrative strukturer, som ger det muligt
at udvikle lgsninger inden for det problemorienterede arbejde — herunder ogsa innovative lgsninger,
der er stilistisk gennemarbejdede og malrettet specifikke modtagergruppers gnsker og behov.

| dansk anleegges der en bestemt vinkel pa innovationsbegrebet. Det er her den innovative arbejds-
form, der er i fokus. Innovation i dansk handler sdledes om at anvende faglig viden i nye sammen-
haenge og pa nye mader i forhold til en overordnet og evt. virkelighedsnaer og brancherettet problem-
stilling. Ved hjaelp af kreativitet og faglig viden udvikles ideer og lgsningsmuligheder til en reel eller
teenkt modtager, og disse vurderes ud fra relevante kriterier.

Der kan arbejdes innovativt i dansk alene og i samspil med andre fag. Det kan vaere meget meningsgi-
vende at ops@ge eksterne samarbejdspartnere i forbindelse med forlgb, hvor der arbejdes innovativt.
Oplevelsen af at lgse en autentisk problemstilling gger ofte elevernes motivation. Der kan fx arbejdes
med forbedring af skolens hjemmeside, formidling af et specifikt danskfagligt emne til en folkeskole-
klasse, tiltag til sikring af en god debatkultur i offentligheden, en kampagne for Sundhedsstyrelsen eller
en opgave med fokus pa en fremtidig jobsituation.

Et solidt fagligt grundlag er en forudsaetning for at kunne arbejde innovativt i undervisningen. Kun gen-
nem faglig fordybelse er det muligt at udarbejde og vurdere en gennemtaenkt lgsning péa en problem-
stilling. Innovative arbejdsprocesser anvendes i en udstraekning, der er meningsfuld i forhold til de fag-
lige mal, det faglige indhold og under-visningens progression i gvrigt.

It

Det fremgar af leereplanen, at:

"Dansk bidrager til elevernes digitale dannelse ved at arbejde med digitale analyseobjekter og internet-
tet som vidensressource og kommunikationsforum. Gennem receptivt og produktivt arbejde med tek-
ster i digitale faellesskaber lzerer eleverne at forholde sig kritisk-analytisk, ansvarligt og reflekteret til de
digitale medier og deres anvendelsesmuligheder.”

Inddragelsen af it i danskundervisningen tjener to overordnede formal. For det farste skal eleverne
opna digitale feerdigheder: De skal opna viden om, hvordan man anvender it formalsbevidst i forbin-
delse med fx mundtlige oplaeg (praesentationsprogrammer mv.) og virtuelt gruppearbejde om skrivning
(fx kollaborativ skrivning i webbaserede programmer), og de skal opna faerdigheder i at anvende inter-
nettet som vidensressource med kildekritisk bevidsthed. For det andet er formalet med inddragelsen af
it i undervisningen, at eleverne skal blive digitalt dannede: De skal opna et reflekteret og kritisk-analy-
tisk forhold til, hvordan man begar sig i digitale faellesskaber — bade socialt og etisk. Arbejdet med digi-
tale medietekster (fx kommunikation pa blogs, vlogs og sociale medie-tjenester) skal sdledes fremme
elevernes muligheder for at orientere sig og tage aktivt del i et demokratisk og globaliseret samfund
praeget af digitalisering.

| undervisningen tilstraebes en passende vekselvirkning mellem det analoge og det digitale. It samt di-
gitale medier og veerktgjer, herunder kunstig intelligens, benyttes, hvor det skannes hensigtsmaessigt
ift. elevernes laeringsproces og digitale dannelse. | anvendelsen af it styrkes elevernes evne til at sage,
udvalge og formidle relevant fagligt materiale samt til at forholde sig kritisk til de muligheder og be-
greensninger, som digitale veerktgjer, og produkter frembragt ved hjeelp heraf, giver.
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3.4.1

34.2

Samspil med andre fag

Danskfaget kan indga i mange forskellige flerfaglige sammenhaenge, bade i den almindelige undervis-
ningstid og i forbindelse med erhvervsomradet, herunder erhvervsomradeprojektet. | det faglige sam-
spil er det dog vigtigt, at der fortsat er fokus pa fagets kernestof og supplerende stof, sa det bliver et
ligeveerdigt samarbejde, hvor danskfaglig viden og fagets metoder indgar. Mangfoldige genstandsfel-
ter kan danne udgangspunkt for faglige samspil, men ofte saettes de valgte problemstillinger i en virke-
lighedsnaer og brancherettet kontekst, sa eleverne bedre kan relatere de deltagende fags viden og me-
toder til den virkelighed, som er uden for skolen. Den virkelighedsnaere undervisning finder ligeledes
sted i den almindelige danskundervisning, men kombinationen af fag i de flerfaglige sammenhaenge
abner op for at imitere virkeligheden pa nye mader, som kan vaere med til at understatte elevernes stu-
die- og karrierekompetencer.

Samarbejde om fzelles sproglig terminologi og analysebegreber

Det er et krav, at dansk samarbejder med engelsk og eventuelt andre relevante fag om feelles sproglig
terminologi og analysebegreber, sa eleverne bade far et ensartet begrebsapparat pa tveers af fagene og
en bevidsthed om, at man har behov for et analytisk metasprog for at kunne forholde sig fagligt reflek-
teret til selve sproget. Det vil vaere naturligt at indgd i et samarbejde med engelsk omkring et gramma-
tikforlgb, foruden et samarbejde om fzelles tekstanalytiske begreber, men det er ogsa oplagt at arbejde
sammen med fx samfundsfag omkring begreber inden for diskursanalyse.

Erhvervsomradeprojektet

Dansk kan indgd i erhvervsomradeprojektet. | erhvervsomradeprojektet fordyber eleven sig i et selv-
valgt omrade, som belyses praktisk, teoretisk og empirisk ved hjeelp af to af elevens fag, hvoraf mindst
ét skal veaere pa mindst B-niveau og mindst et veere et uddannelsesspecifikt fag. For naermere beskri-
velse af mal og rammer henvises til leereplanen og den tilhgrende vejledning for erhvervsomradet.

Danskfaget kan i forbindelse med erhvervsomradeprojektet indga i alle flerfaglige sammenhaenge med
et uddannelsesspecifikt fokus, hvor der er et dansksproget tekstgrundlag, der analyseres, og hvor ind-
dragelsen af danskfaget er relevant i forhold til en overordnet problemstilling. Desuden forventes en
del af den anvendte sekundaerlitteratur at veere danskfaglig. Det tekstgrundlag, der analyseres i et er-
hvervsomradeprojekt, skal vaere nyt i forhold til gennemgaet stof, men ma gerne ligge i forleengelse
heraf.

Det udfordrer mange, nar elever insisterer p3, at de vil arbejde med en engelsksproget tekst i EOP. Lee-
replanen er her tydelig, idet de tekster, der arbejdes med i dansk, skal vaere dansksprogede (jf. Leerepla-
nen for dansk A, pkt. 1.1). Det geelder ogsa, nar dansk indgar i EOP. En mulig tilgang til denne problem-
stilling, hvis ikke eleven andrer sit fagvalg til engelsk, kan vaere, at fa eleven til at arbejde med en eller
flere paratekster, som belyser emnet fra det andet fag. Parateksten/-teksterne kan vaere sagprosatek-
ster, der med danskfaglige begreber analyseres og vurderes.

Nar dansk er med i et erhvervsomradeprojekt, er det vaesentligt, at der indgar en analyse og fortolkning
eller analyse og vurdering ved hjeelp af en relevant danskfaglig metode. Det er tekstgrundlaget foruden
den overordnede problemstilling, der er bestemmende for, hvilken mulig analysemetode det er rele-
vant at bringe i anvendelse. Tilsvarende er det den overordnede problemstilling, der er bestemmende
for, hvilket fokus analysen oplagt kan have. Der vil oftest i flerfaglige opgaver vaere behov for selektion i
udformningen af en analyse af omfangsmaessige hensyn.

Det opfylder ikke danskfagets mal udelukkende at bidrage med beskrivelser, redegarelser og referater i
et erhvervsomradeprojekt ligesom faget ikke kan reduceres til blot at veere et redskabsfag i forbindelse
med udformningen af en rapport som eksempel pa faglig skrivning.

TILRETTELAEGGELSE
e« 27 o



3.5

Med udgangspunkt i elevens udkast til en problemformulering udarbejder vejlederne den endelige op-
gaveformulering.
Den gode opgaveformulering, hvor dansk A indgar,
e stiller eksplicitte krav om analyse og fortolkning eller analyse og vurdering af et dansksproget
tekstgrundlag
e sikrer, at den danskfaglige analyse er relevant i relation til opgavens tveerfaglige fokus
e rummer begge de indgaende fags faglighed og sikrer derved, at opgaven ikke kan besvares
meningsfuldt ud fra kun det ene fag
e er konkret og afgreenset med tydelig angivelse af, hvad der kreeves af eleven, og samtidig ikke
sd snaever, at eleven fratages muligheden for at demonstrere selvstaeendighed
e giver eleven mulighed for at bevaege sig pa flere taksonomiske niveauer og dermed mulighed
for faglig fordybelse, der pa vaesentlige punkter ligger ud over undervisningen i faget eller
mindst et af fagene
e errealistisk at besvare fyldestgerende inden for rammerne af de deltagende fags faglige mal
og erhvervsomradeprojektet generelt.

En variant — Erhvervsomradeprojektet som fagligt formidlingsprojekt
Det faglige formidlingsprojekt som opgavetype i EOP er en mulighed, der er szrlig relevant, nar ele-

vens overordnede problemstilling eller emne peger pa en faglig formidling af det andet fags stof. Det
kan typisk veere, hvis dansk A indgér i kombination med fag, hvis metoder og stofomrader ligger langt
fra danskfagets, som det for eksempel er tilfeeldet med de uddannelsesspecifikke fag.

Hvis eleven vaelger en problemstilling, der peger ind i en formidlingsopgave, kan opgaven ga ud p4, at
eleven skal behandle og formidle et fagligt omrade eller en faglig problemstilling i fx en artikel, et ma-
nuskript til en tale eller lignende. Herudover er det en forudseetning i denne type opgave, at der i pro-
jektet ogsa indgar et metaafsnit, hvori der vha. et danskfagligt begrebsapparat reflekteres over og ar-
gumenteres for valg i forbindelse med udarbejdelsen af formidlingsdelen. Det betyder, at der i opgaven
skal indga et afsnit, hvor eleven med danskfaglige begreber begrunder og dokumenterer sine formid-
lingsmaessige valg i forhold til fx genre, argumentation, sproglige og retoriske virkemidler, mv. Desuden
er det vigtigt, at de formidlingsmaessige overvejelser forholder sig konkret til det andet fags faglighed,
sa det er tydeligt, at begge fag bidrager til at lzse den overordnede problemstilling.

Det anbefales, at det fremgar af opgaveformuleringen, hvad formélet med den faglige formidling er, fx i
form af et overordnet spgrgsmal eller problemstilling.

EOP som fagligt formidlingsprojekt skal stadig leve op til de geeldende krav til formalia, som de er
beskrevet i laereplanen for studieomradet, dvs. inkludere forside, indholdsfortegnelse, noter, litte-
raturliste, resumé mv.

Undervisningsbeskrivelsen

Undervisningsbeskrivelsen indeholder en samlet fortegnelse over den gennemfarte undervisning i
dansk, enkelt- savel som flerfagligt, i Igbet af hele eux-uddannelsen. Undervisningsbeskrivelsen doku-
menterer, at undervisningen har veeret tilrettelagt i overensstemmelse med leereplanen. Undervisnings-
beskrivelsens hovedformal er at sikre, at eleverne har den ngdvendige information vedr. eksamen, og at
censor kan forberede sig til at varetage sit hverv som censor. Med henblik herpd udfyldes en undervis-
ningsbeskrivelse, hvis hovedformal er at beskrive de temaer, som det samlede undervisningsforlgb har
veeret organiseret i. Der er ikke centralt fastlagte formkrav til undervisningsbeskrivelser. Det er saledes
muligt at anvende de forskellige studieadministrative systemer til at udfeerdige undervisningsbeskrivel-
ser, eller der kan anvendes lokalt udformede skabeloner. Styrelsen for Undervisning og Kvalitet har ud-
arbejdet en vejledende skabelon, som evt. kan anvendes.

En undervisningsbeskrivelse skal indeholde:
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1. En samlet oversigt over de gennemgéede forlgb i faget.

2. Et kort resumé af forlgbets indhold og fokus, herunder hvilke centrale problemstillinger, der
har veeret arbejdet med.

3. Angivelse af, hvilke faglige mal og hvilket kernestof i henhold til lzereplanen der har vzeret cen-
trale i forlgbet.
Det gennemgadede materiale fordelt pa kernestof og supplerende stof, herunder omfang.

5. Undervisningens tilretteleeggelse i henhold til lzereplanens krav om arbejdsformer.

Det er vigtigt, at det indholdsmaessige og tematiske fokus for hvert forlgb beskrives fyldestgarende,
herunder perspektiveringens temaer. Emnets titel og anvendte tekster kan ikke gere det ud for en sa-
dan beskrivelse. Beskrivelsen kan med fordel vaere kort, men skal kunne saette en udenforstaende ind i
det overordnede indholdsmaessige og tematiske fokus i de enkelte forlgb.

Omfanget af fagligt stof anfgres i undervisningsbeskrivelsen, der feerdigredigeres ved afslutningen af
undervisningen i det enkelte fag. Omfanget angives normalt med en sadan detaljeringsgrad, sa det af
undervisningsbeskrivelsen fremgar, hvorledes det faglige stof har veeret veegtet i undervisningsforlgbet.
Dette kan fx ske ved at angive et skansmcessigt sidetal eller en procentvis fordeling af stoffet.

Eksempel pé uddrag fra Undervisningsbeskrivelse med anfart omfang for et forlab om det moderne
gennembrud:

Kernestof:

Primaertekster:

Georg Brandes: af Indledningen til Emigrantlitteraturen (1872)
P.J. Larsen: "Billede af livet i en sjzellandsk Bondegard ved Middagstid” (1852)
H. A. Brendekilde: "Udslidt” (1889)

U. P. Overby: "Snart dages det bradre” (1871)

Henrik Pontoppidan: "Knokkelmanden” (1887)

Amalie Skram: "Karens Jul” (1885)

Herman Bang: "Den sidste Balkjole” (1887)

J. P. Jacobsen: af Marie Grubbe (1876)

Herman Bang: af Ved Vejen (1886)

Hovedveerk: Henrik Ibsen: "Et Dukkehjem" (1879)

Uddrag af Skam seeson 2 (2016)

DR: Natten til lordag 1-3 (2019)

Sekundaertekster:

Jgrn Jacobsen m. fl.: af Det Moderne Gennembrud 1870 - 1894 (2011), s. 8-15 og 86-89

Johannes Fibiger og Gerd Lutken: "Naturalisme, impressionisme og realisme” fra Litteraturens Veje
(1996)

Claus Jensen: "Kvindespargsmalet” i Lange Linjer i HF Dansk (1992)

Kvinfo: “Saedelighedsfejden” fra www.kvinfo.dk

Supplerende stof:
Straffelovens §216

Samlet omfang: ca. 148 sider

Vejledningen til undervisningsbeskrivelser kan findes her.
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4.1

4.2

Evaluering

Labende evaluering
Det fremgar af lzereplanen, at
e "De faglige mal er grundlaget for den Igbende evaluering af elevernes mundtlige og skriftlige

standpunkt. Gennem forskellige former for evaluering skal eleverne opna en klar opfattelse af
niveauet for og udviklingen i deres faglige standpunkt i forhold til deres viden og kundskaber
om litteratur, sprog og medier samt deres tekstanalytiske og tekstproduktive kompetencer.
Der inddrages desuden aktiviteter, som stimulerer den individuelle og fzelles refleksion over
udbyttet af undervisningen.”

Den lgbende evaluering skal dels male elevens viden og kompetencer i forhold til de faglige mal og
dels forbedre undervisningen og dermed elevens mulighed for faglig udvikling. Den har saledes bade
et bagudrettet og et fremadrettet element.

Den bagudrettede evaluering er summativ, det vil sige, at den opsummerer elevens standpunkt i for-
hold til de fastlagte faglige mal. Den méler eleven i forhold til det gennemgédede stof. Undervejs forlg-
bet skal eleven gradvist tilegne sig mere viden og flere kundskaber og opfylde de faglige mal. Den
summative evaluering tilrettelaegges derfor i overensstemmelse med det samlede forlgbs faglige pro-
gression. Denne evaluering vil typisk have karakter af standpunktskarakterer og interne prevekarakterer
- nogle af dem ledsaget af individuelle samtaler mellem lzerer og elev. Formélet er her at eleverne op-
nar en klar opfattelse af udviklingen i deres faglige standpunkt i forhold til deres viden og kundskaber
om litteratur, sprog og medier samt deres tekstanalytiske og tekst-produktive kompetencer.

Den fremadrettede evaluering skal indvirke pa den daglige undervisning og styrke elevens lzering. Den

skal forholde sig generelt til elevens leeringssituation, arbejdsindsatsen, arbejdsbyrden, undervisningens
tilretteleeggelse, elevernes indflydelse, klassens arbejdsmader og leererens indsats. Denne evaluering er
formativ, det vil sige, at den skal pavirke den fremtidige tilrettelaeggelse af undervisningen og elevernes
laering. Den kan have forskellige former, men vil typisk have karakter af faelles diskussioner i klassen og

eventuelt individuelle samtaler.

Interne prgver

Det anbefales, at der afholdes en skriftlig terminsprave, hvor eleverne praves pa eksamenslignende vil-
kér. Terminspraven indeholdes i den tildelte undervisningstid og bidrager til evalueringen af elevernes
standpunkt.

Pragveform

Det fremgar af lzereplanen, at
e "Der afholdes en skriftlig preve og en mundtlig preve.”

Den skriftlige prave i dansk A er obligatorisk; den mundtlige prave er i udtraek.
For begge praveformer geelder, at anvendelse af hjeelpemidler, herunder elektroniske, er tilladt. Dog

ikke kommunikation med omverdenen. Internettet ma udelukkende bruges til at tilgad de online hjeelpe-
midler, der har veeret anvendt i undervisningen (jf. § 15 i den almene eksamensbekendtgarelse).
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4.2.1

4.2.2

For eux, i modsaetning til de gvrige gymnasiale uddannelser, geelder ikke, at der er krav om, at materi-
ale, der kan gemmes lokalt, skal gemmes lokalt. Her ma internettet bruges til at tilga egne leeremidler,
egne notater og arbejder. Online-ordbgger, som for eksempel ordnet.dk ma ogsa gerne tilgas.
Skriveprogrammer som AppWriter, TxtAnalyser o.l. ma hverken anvendes i online eller offline tilstand,
da de i vaesentlig grad kan aendre elevens input.

Geaeldende eksamensbekendtggrelse findes pa uvm.dk.

Den skriftlige prave

Det fremgar af lzereplanen, at
o "Skriftlig preve pa grundlag af et centralt stillet opgavesaet.
e  Prgvens varighed er fem timer.”

Den skriftlige preve i dansk er en centralt stillet digital prave, som bestar af en raekke forskellige opga-
ver, hvoraf eksaminanderne skal vaelge at besvare kun én.

Den mundtlige prave
Det fremgar af leereplanen, at
e "Mundtlig preve pd grundlag af en opgave med et tilhgrende ukendt tekstmateriale, der sam-
let ikke ma overstige fem normalsider a 2400 enheder (antal anslag inklusive mellem-rum) el-
ler 12 min. afspillet tekst.
¢ Den enkelte opgave har udgangspunkt i et gennemgaet forlab, jf. pkt. 2.2. Titlen pa forlgbet
angives sammen med oplysninger om det ukendte tekstmateriale og en opgaveinstruks i
overensstemmelse med relevante faglige mal, jf. pkt. 2.1. Et tekstmateriale ma anvendes hgjst
tre gange pa samme hold. Opgaverne skal tilsammen daekke kernestof og supplerende stof.
e Eksaminationstiden er ca. 30 minutter. Der gives ca. 60 minutters forberedelsestid.
e Eksaminationen tager udgangspunkt i eksaminandens fremlaeggelse og former sig videre som
en faglig samtale mellem eksaminand og eksaminator.”

Eksaminanden far ved lodtraekning en eksamensopgave, hvor et ukendt tekstmateriale gares til gen-
stand for analyse, fortolkning og perspektivering (nar der er tale om tekster, der primzert er fiktive) eller
analyse, vurdering og perspektivering (nar der er tale om tekster, der primeert er ikke-fiktive).

Eksamensopgaverne

Opgaverne, der indgar som grundlag for preven, veelges af eksaminator og skal tilsammen daekke ker-
nestof og supplerende stof. Det betyder, at der skal stilles opgaver, som bredt repraesenterer de emner,
der laest i hele forlgbet uanset antallet af eksaminander. Den enkelte eksamensopgave skal give eleven
mulighed for at demonstrere malopfyldelse i forhold til en raekke af de faglige mél og ikke kun enkelte
mal. Opgaven har udgangspunkt i et undervisningsforlagb, sa det er tydeligt, hvilket forlgb det forven-
tes, at eleven tager udgangspunkt i.

En opgave med tilhgrende ukendt tekstmateriale méa anvendes hgjst tre gange, og der skal vaere mindst
fire treekningsmuligheder til den sidste eksaminand. Alle eksamensopgaver skal ligge fremme til lod-
treekning fra farste eksamensdag, jf. eksamensbekendtggrelsen. Den samme eksamensopgave ma sale-
des gerne ga igen over flere dage.

Den enkelte opgave bestar foruden det ukendte tekstmateriale af en forside, hvor der angives fal-
gende:

e Titel pa forlgb

e  Oplysninger om tekstmaterialet

e En opgaveinstruks.
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4.3

4.3.1

Opgaveinstruksen skal vaere i overensstemmelse med relevante faglige mal og kan saledes lyde: "Der
gnskes en analyse, fortolkning og perspektivering af tekstmaterialet." Eller: “Der gnskes en analyse, vur-
dering og perspektivering af tekstmaterialet.” Der stilles ikke konkrete spargsmal eller krav til analysens
fokus, da man derved fratager eksaminanden muligheden for at vise sin evne til at vaelge en analyse-
strategi og de metoder og begreber, der er relevante for den pagaeldende tekst, og til selvsteendigt at
styre og disponere sin fremlaeggelse (jf. afsnit 4.3. om bedemmelseskriterier).

Det ukendte tekstmateriale kan besta af en eller flere dansksprogede tekster, der samlet ikke ma over-
stige fem normalsider a 2400 enheder (antal anslag inklusive mellemrum) eller 12 min. afspillet tekst.
Omfanget af tekster, der ikke lader sig opmale ud fra antal normalsider eller minutter (fx billeder, rekla-
mer, tegneserier og digte), fastseettes skansmaessigt under hensyntagen til materialets kompleksitet.
Tekstmaterialet forsynes normalt ikke med introduktion eller vejledning, men gerne med linjenumre og
noter.

Eksamensopgaverne sendes til censor mindst fem hverdage far pravens afholdelse (jf. eksamensbe-
kendtggrelsen). Det er en god service ogsa at vedlaegge en oversigt over eksamensopgaverne og un-
dervisningsbeskrivelsen.

Bedgmmelseskriterier
“Bedgmmelsen er en vurdering af, i hvilken grad eksaminandens praestation opfylder de faglige mal,
som de er angivet i pkt. 2.1."

“Ved den skriftlige prove leegges der vaegt pa, at eksaminanden kan:
e anvende danskfaglig viden og fagets grundleeggende metoder relevant
e besvare den stillede opgave med selvsteendighed og dokumentation
e demonstrere sproglig korrekt, nuanceret og genrebevidst skriftlig fremstilling.”

“Der gives én karakter ud fra en helhedsbedgmmelse.”

"Ved den mundtlige preve laegges der veegt pa, at eksaminanden kan:
e anvende danskfaglig viden og fagets grundleeggende metoder relevant
e fremlaegge sin selvstaendige besvarelse struktureret
e demonstrere sproglig korrekt, nuanceret og hensigtsmaessig mundtlig fremstilling.

"Der gives én karakter ud fra en helhedsbedgmmelse.”

Dansk A pa eux knytter an til den konkrete elevgruppes erhvervsuddannelser, herunder at opgaver,
projekter m.v. i rimeligt omfang giver mulighed for at inddrage viden, begreber og indhold fra den en-
kelte elevs erhvervsuddannelse. Dette betyder bl.a., at faget i hgjere grad optreeder i en helhedsoriente-
ret og praksisnaer sammenhaeng, og at faget ligeledes optraeder som en del af erhvervsomradet. Kerne-
stoffet vil typisk blive tonet i forhold til uddannelsens opbygning og det valgte speciale. Disse forhold
skal censorer fra htx veere saerligt opmaerksomme pa ved bedemmelsen af elever pa eux. Eleverne pa
eux skal i ligesa hgj grad som pa htx honorere de faglige mal, og dermed leve op til det faglige niveau i
fagets leereplan.

Oversigt over karakterskalaen

Karakter Betegnelse Beskrivelse

Karakteren 12 gives for den fremragende praestation, der
12 Fremragende demonstrerer udtgmmende opfyldelse af fagets mal, med in-
gen eller f3 uvaesentlige mangler.
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4.3.2

Karakter Betegnelse Beskrivelse
2 God Karakteren 7 gives for den gode praestation, der demonstre-
o} 0
rer opfyldelse af fagets mal, med en del mangler.
Karakteren 02 gives for den tilstraekkelige preestation, der
02 Tilstreekkelig demonstrerer den minimalt acceptable grad af opfyldelse af
fagets mal.

Eksempel pa karakterbeskrivelser for skriftlig hhv.

mundtlig preve

Ka-

rak- | Betegnelse Skriftlig prove Mundtlig prgve

ter
Der demonstreres fremragende anven-
delse af danskfaglig viden og fagets \?:gdde??eogfsgfggﬁf;reﬁqrs%ir;,dg an-
grundlaeggende metoder samt en sikker fagets grundlaeggen?jegmetoderg
brug af et relevant danskfagligt be- samt en sikker brug af et relevant
grebsapparat. Besvarelsen af den stil- danskfagligt begrebsapparat. Be-
lede opgave har et klart fokus og er ud- - :
tesmmende, selvsteendig, veldokumen- S\(/jarelsen adf den Istllleded_opga\ﬁ er
teret og med ingen eller kun fa uvae- E t;amr:ent € se€ vztfaen '9, I\Ile I?-

12 Fremragende |sentlige mangler. Den skriftlige frem- foumen eret 0og med ingen efler kun

. - a uvaesentlige mangler. Eksami-

stilling demonstrerer genrebevidst an- nanden indg3r p3 fremragende vis i
vendelse af relevante skrivehandlinger | - “c” o S o O demonstre-
og stor sikkerhed i at bevaege sig fra rer sto?' sgikkerhed i atgbevaege sig
det konkrete til det abstrakte. Den -

P S fra det konkrete til det abstrakte.
skriftlige fremstilling er ssammenhan- Den mundtlige fremstilling er
gende, struktureret, nuanceret, velfor- struktureret, nuanceret og velfor-
muleret og sproglig korrekt med ingen muleret !
eller fa uvaesentlige fejl. '

Der demonstreres anvendelse af dansk-
faglig viden, fagets grundleeggende me-
toder samt et rglevant danskfagligt be- (?:r:sdk?;n?ins\t/:greis ?:V:tr;de:ii;_f
grebsapparat pa tilfredsstillende vis. e endge gmetode’r ngt egt rele-
Besvarelsen af den stillede opgave har 99 -
et nogenlunde klart fokus, men har V?nt. danskfgghgt begrebsapparat
flere mangler og savner i nogen grad pa tilfredsstillende vis. Besvarelsen
selvstaendighed og dokumentation. Den 2;\?53?;’% }:aanr fI;r((je g;i'zjgnirn?g_

7 God skriftlige fremstilling demonstrerer i til- gen g

fredsstillende grad genrebevidst anven-
delse af relevante skrivehandlinger og
evne til at bevaege sig fra det konkrete
til det abstrakte. Den skriftlige fremstil-
ling er sammenhangende, struktureret
og sprogligt korrekt, dog med flere
mindre vaesentlige og ikke meningsfor-
styrrende fejl.

tion. Eksaminanden indgar i den
faglige samtale pa3 tilfredsstillende
made og kan bevaege sig fra det
konkrete til det abstrakte. Den
mundtlige fremstilling er god, men
savner i nogen grad struktur, klar-
hed og nuancering.
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Ka-

rak- | Betegnelse Skriftlig prove Mundtlig prgve
ter
Der demonstreres usikkerhed i anven-
delsen af danskfaglig viden, fagets Der demonstreres usikkerhed i an-
grundlzggende metoder og danskfag- vendelsen af danskfaglig viden, fa-
lige begreber. Besvarelsen af den stil- di d d !
lede opgave er meget mangelfuld, men gets grundleeggence metoder og
- . o ! danskfaglige begreber. Besvarelsen
dog tilstraekkelig. Den skriftlige frem- ;
-2 - af den stillede opgave er meget
stilling demonstrerer manglende sikker- manaelfuld. men dog tilstraskkeli
hed i genrebevidst anvendelse af rele- Eksagminanaen ind égr usikkert i 9-
02 |Tilstreekkelig | vante skrivehandlinger og beveeger sig 9

kun i beskeden grad fra det konkrete til
det abstrakte. Den skriftlige fremstilling
savner ofte nuancering og preecision,
men er i tilstraekkelig grad sammen-
hangende og sprogligt korrekt. Adskil-
lige tyngende fejl praeger fremstillin-
gen, dog uden at kommunikationen
bryder sammen.

den faglige samtale og kan kun i
beskeden grad beveaege sig fra det
konkrete til det abstrakte. Den
mundtlige fremstilling er ustruktu-
reret og usikker, men dog tilstraek-
kelig til at kommunikationen funge-
rer.
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