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1.1

Identitet og formal

dentitet

DSA C

"Kernen i faget dansk som andetsprog er dansk sprog og litteratur. Faget henvender sig til kursister, der har et
andet aktivt modersmal end dansk. Kursisternes receptive og produktive kommunikative kompetencer er i
stadig udvikling, og faget styrker og understgtter denne andetsprogsprogression hen imod malsproget dansk
samt skaber sproglig bevidsthed og forstaelse for samspillet mellem sprog og kultur.

Faget beskeeftiger sig med viden og kundskab om og undersggelse af dansksprogede tekster i en national og
global virkelighed. Gennem undersggelse og produktion af dansksprogede tekster, med udgangspunkt i et
udvidet tekstbegreb, forbindes sprog, kultur, historie, sestetik og kommunikation til en konkret virkelighed.
Gennem tekstlaesningen bringes oplevelse, analyse og fortolkning i samspil. | den produktive dimension af
faget udvikles elevens udtryksfeerdighed, praecision, genre- og formidlingsbevidsthed. Det er karakteristisk, at
de tekstanalytiske aktiviteter indgar i et teet samspil i bade den receptive og den produktive dimension af fa-
get. Faget beskaeftiger sig med sprogtilegnelse og tekstanalytiske aktiviteter i et teet samspil med tekstpro-
duktion, og modersmalet inddrages aktivt i arbejdet.”

DSA B

"Kernen i faget dansk som andetsprog er dansk sprog og litteratur. Faget henvender sig til kursister, der har et
andet aktivt modersmal end dansk. Kursisternes receptive og produktive kommunikative kompetencer er i
stadig udvikling, og faget styrker og understgtter denne andetsprogsprogression hen imod malsproget dansk
samt skaber sproglig bevidsthed og forstaelse for samspillet mellem sprog og kultur.

Faget beskaeftiger sig med viden og kundskab om og undersagelse af dansksprogede tekster i en national og
global virkelighed. Gennem undersggelse og produktion af dansksprogede tekster, med udgangspunkt i et
udvidet tekstbegreb, forbindes sprog, kultur, historie, aestetik og kommunikation til en konkret virkelighed.
Gennem tekstlaesningen bringes oplevelse, analyse og fortolkning i samspil. | den produktive dimension af
faget udvikles elevens udtryksfeerdighed, praecision, genre- og formidlingsbevidsthed. Det er karakteristisk, at
de tekstanalytiske aktiviteter indgar i et teet samspil i bade den receptive og den produktive dimension af fa-
get. Faget beskaeftiger sig med sprogtilegnelse og tekstanalytiske aktiviteter i et teet samspil med tekstpro-
duktion, og modersmalet inddrages aktivt i arbejdet.”

DSA A

"Kernen i faget dansk som andetsprog er dansk sprog og litteratur. Faget henvender sig til kursister, der har et
andet aktivt modersmal end dansk. Kursisternes sprog er i stadig udvikling, og faget styrker og understatter
denne andetsprogsprogression hen imod malsproget dansk samt skaber sproglig bevidsthed og forstaelse for
samspillet mellem sprog og kultur.

Faget beskaeftiger sig med viden og kundskab om og undersggelse af dansksprogede tekster i en national og
global virkelighed. Gennem undersggelse og produktion af dansksprogede tekster, med udgangspunkt i et
udvidet tekstbegreb, forbindes sprog, kultur, historie, aestetik og kommunikation til en konkret virkelighed.
Gennem tekstlaesningen bringes oplevelse, analyse og fortolkning i samspil. | den produktive dimension af
faget udvikles elevens udtryksfeerdig- hed, praecision, genre- og formidlingsbevidsthed. Det er karakteristisk,
at de tekstanalytiske aktiviteter indgar i et teet samspil i bade den receptive og den produktive dimension af
faget.

INDLEDNING
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Faget beskaeftiger sig med sprogtilegnelse og tekstanalytiske aktiviteter i et taet samspil med tekstproduktion,
og modersmalet inddrages aktivt i arbejdet.”

Fagets identitet pa de tre niveauer

Dansk som andetsprog er et andetsprogsfag. Det betyder, at fagets identitet bygger pa bade viden, kundskab
og feerdigheder. Som i andre sprogfag er kommunikative faerdigheder noget fundamentalt, og det betyder, at
man i faget leerer at bruge sproget til kommunikative formal mundtligt og skriftligt, receptivt og produktivt.
Kursisterne opnar konkrete faerdigheder i at tilegne sig og formidle viden pa dansk, analysere, fortolke og vur-
dere tekster og kommunikere pa dansk i tale og skrift om bade faglige og almene emner.

Kommunikative faerdigheder i DSA skal udvikles i sammenhang med evnen til en stadig mere kompetent
handtering af viden og kundskaber om kulturelle forhold, som indgar i dansksprogede tekster.

DSA er ogsa et litteratur- og kulturfag. Kursisterne skal arbejde med dansk som et kulturbaerende sprog og
opleve sammenhangen mellem kultur og sprog. Desuden skal kursisterne opleve dansk sprog, litteratur og
kultur i relation til deres modersmal.

Faget har udgangspunkt i et udvidet tekstbegreb. Det betyder, at der arbejdes med alle teksttyper, trykte og
multimodale og omfatter sdledes mange forskellige fremstillingsformer.

Det udvidede tekstbegreb

Det udvidede tekstbegreb omfatter alle typer af (menneskelig) kommunikation. Tekstbegrebet
daekker derfor savel de klassiske teksttyper (novelle, digt, roman, reportage, essay, manuskript o.l.)
som film, lydklip, hjemmesider, sms’er, kommentartrade, billeder, multimodale udtryksformer etc.

Metodisk og teoretisk er dansk som andetsprog funderet i videnskabsfag, som de udvikler sig dynamisk i
forskning og undervisning. Fagets sprogdidaktiske dimension har saerligt udgangspunkt i uddannelsen i dansk
som andetsprog pa universitetsniveau. Mens en stor del af fagets fokus pa kultur- og bevidsthedsformer har
seerligt udgangspunkt i danskuddannelsen pa universitetsniveau. Det betyder i praksis, at faget anvender me-
toder fra littereere, sproglige, mediemaessige og andre vidensomrader i undervisningen. Det udvidede tekstbe-
greb betyder, at faget har fokus pa tekster i alle medier i sdvel den receptive som den produktive dimension af
faget.

CEFR

Med hf-reformen 2017 begynder leereplanerne i fremmedsprog at anvende formuleringer fra Den Fzelles Euro-
paeiske Referenceramme for sprog (CEFR). Imidlertid er det vigtigt at veere opmaerksom pa, at CEFR alene er et
veerktgj til at maéle kursisternes sprogfeerdigheder. De gvrige dimensioner, kundskaber og viden samt kultur, er
ikke medtaget.

Den Feelles Europaeiske Referenceramme for sprog er en dansk oversaettelse af Europaradets publikation The
Common European Framework of Reference for Languages (CEFR) fra 2001. Publikationen er resultatet af et
arbejde, der er foregaet siden 1970'erne, med udvikling af en referenceramme, som udger et grundlag for
udarbejdelsen af retningslinjer for undervisningsplaner, laereplaner, prgver og laerebgger inden for sprogun-
dervisning pa tveers af de europaeiske lande. Referencerammen beskriver, hvad sprogbrugere skal kunne for at
blive i stand til at kommunikere effektivt pa et fremmed- eller andetsprog. Referencerammen beskriver desu-
den seks sprogfeerdighedsniveauer (A1 - C2), hvilket gar det muligt at evaluere pa hvert laeringstrin. Saledes er
de faglige mal for sprogfaerdighed fx for DSA C indplaceret pa B1, der beskrives saledes:

- Kan forstd hovedpunkterne i en klar normal fremstilling om velkendte emner, man regelmaessigt ste-
der pa i forbindelse med arbejde, skole, fritidsaktiviteter osv.

INDLEDNING
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1.2

1.2.1

1.2.2

1.2.3

1.2.4

- Kan klare de fleste af de situationer, som normalt opstar under rejser i omrader, hvor sproget tales.

- Kan producere en ukompliceret, ssmmenhaengende tekst om dagligdags emner og emner af person-
lig interesse.

- Kan beskrive oplevelser og begivenheder, dramme, hdb og ambitioner samt kort begrunde og for-
klare holdninger og planer.

(Ministeriet for Flygtninge, Indvandrere og Integration (2008), Den Fzelles Europaeiske Referenceramme for
Sprog: Laering, undervisning og evaluering. Download "Den Fzlles Europaeiske Referenceramme for Sprog:
Leering, undervisning og evaluering” pa Udleendinge- og Integrationsministeriets hjemmeside (uim.dk).

Formal

DSA C

"Dansk som andetsprog tjener pa en gang et dannelsesmaessigt og et studieforberedende formal. | et praksis-
og anvendelsesorienteret arbejde med fiktive og ikke-fiktive tekster i alle medier, udvikles elevernes faglige og
kommunikative kompetencer til at anvende tekster i forskellige sammenhaenge, deres kritisk-analytiske sans
og perspektiv pa verden og sig selv. Dansk som andetsprog bidrager til at udvide kursisternes dannelseshori-
sont, udvikle deres kreative og innovative evner til at undersgge virkelighedsnaere problemstillinger, sproglige
lerings- strategier og styrke deres evne til at hdndtere og forholde sig kritisk til informationer. Centralt star
arbejdet med udviklingen af kursisternes funktionelle kommunikative kompetencer med fokus pa et sikkert
sprogligt udtryk og formidlingsbevidsthed i praksisnaere sammenhange. Sikker udtryksfeerdighed og kritisk-
analytisk sans fremmer kursistens muligheder for som medborger at orientere sig og handle i et moderne,
demokratisk, digitaliseret og globalt orienteret samfund.”

DSA B

"Dansk som andetsprog tjener pa en gang et dannelsesmaessigt og et studieforberedende formal. | et praksis-
og anvendelsesorienteret arbejde med fiktive og ikke-fiktive tekster i alle medier, udvikles elevernes faglige og
kommunikative kompetencer til at anvende tekster i forskellige sammenhaenge, deres kritisk-analytiske sans
og perspektiv pa verden og sig selv. Dansk som andetsprog bidrager til at udvide kursisternes dannelseshori-
sont, udvikle deres kreative og innovative evner til at undersgge virkelighedsnaere problemstillinger, sproglige
leeringsstrategier og styrke deres evne til at handtere og forholde sig kritisk til informationer. Centralt star ar-
bejdet med udviklingen af kursisternes funktionelle kommunikative kompetencer med fokus pa et sikkert
sprogligt udtryk og formidlingsbevidsthed i praksisnaere sammenhange. Sikker udtryksfaerdighed og kritisk-
analytisk sans fremmer kursistens muligheder for som medborger at orientere sig og handle i et moderne,
demokratisk, digitaliseret og globalt orienteret samfund.”

DSA A

"Dansk som andetsprog tjener pa en gang et dannelsesmaessigt og et studieforberedende formal. | et praksis-
og anvendelsesorienteret arbejde med fiktive og ikke-fiktive tekster i alle medier, udvikles elevernes evne til at
anvende tekster i forskellige sammenhaenge, deres kritisk-analytiske sans og perspektiv pa verden og sig selv.
Dansk som andetsprog bidrager til at udvide elevernes dannelseshorisont, udvikle deres kreative og innovative
evner til at undersgge virkelighedsnaere problemstillinger og styrke deres evne til at handtere og forholde sig
kritisk til informationer. Centralt star arbejdet med elevernes udtryksfaerdighed med fokus pa et sikkert sprog-
ligt udtryk og formidlingsbevidsthed i praksisneere sammenhaenge. Sikker udtryksfaerdighed og kritisk-analy-
tisk sans fremmer elevens muligheder for som medborger at orientere sig og handle i et moderne, demokra-
tisk, digitaliseret og globalt orienteret samfund.”

Fagets formal pa de tre niveauer

Formalet med undervisningen i DSA er at ggre kursisterne i stand til at bruge dansk som middel til
at kunne bega sig i og handle i det danske samfund og i det danske uddannelsessystem. | kraft af at
DSA er et feerdighedsfag, star opavelsen af kommunikativ sprogbeherskelsen som et centralt for-
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mal, ogsa som en forudsaetning for opnaelsen af de vidensmaessige og kulturelle formal med fa-
get. Til disse hgrer en bevidsthed om en aestetisk dimension ud over det rent hdndveerksmaessige i
omgangen med dansk. Men samtidig med opgvelsen af sprogbeherskelsen er en voksende beher-
skelse af de vidensomrader, som der treekkes pa i teksterne, et vaesentligt bidrag til, at danskfeer-
digheden lgftes op pa et niveau, som er forudsaetningen for, at kursisterne efter endt gymnasial
uddannelse er klar til videregdende uddannelser.

Kommunikativ kompetence er et sprogpaedagogisk begreb, der har stor indflydelse pa moderne
sprogundervisning. Man har kommunikativ kompetence, nar man er i stand til at gennemfgre en
vellykket kommunikation i situationer, hvor man gnsker og har behov for at kommunikere. Kom-
munikativ kompetence rummer savel de receptive sprogfeerdigheder (lytte/forsta og laese) som de
produktive sprogfeerdigheder (tale og skrive). De vigtigste komponenter i kommunikativ kompe-
tence er lingvistisk kompetence (sprogets formregler), sociopragmatisk kompetence (ytringer til-
passes situation og kontekst), tekst- og samtale kompetence (der skal vaere sproglig og indholds-
maessig tekstsammenhaeng) og strategisk kompetence (feerdigheden i at kunne kommunikere et
budskab igennem). Derudover er der fokus pa interkulturel kommunikativ kompetence, dvs. kursi-
sterne skal ogsa mestre sociokulturelle og interkulturelle aspekter af et givent sprog.

INDLEDNING
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2.1

2.1.2

Faglige mal og fagligt indhold

Faglige mal

Undervisningen i faget har udgangspunkt i fagets faglige mal, sledes at der indteenkes progression og la-
bende evaluering af malene savel i de enkelte forlgb som i det samlede undervisningsforlgb. Arbejdet med de
tre perspektiver pa teksterne fra kernestoffet opfylder forskellige faglige mal i undervisningen, ligesom det
receptive og produktive arbejde opfylder flere faglige mal i kombination. Derfor star de faglige mal i leerepla-
nen ikke i kronologisk raeekkefglge. Da arbejdet med de faglige mal knytter sig teet til de didaktiske principper,
vil de faglige mal blive uddybet yderligere under dette afsnit.

Der er en tydelig progression i de faglige mal mellem C-, B- og A-niveau. Seerligt i forhold til kursisternes
sprogfeerdighed er det vigtigt, at der medteenkes en progression ogsad mellem de tre niveauer. Af samme
grund er de tre niveauer pa dette omrade beskrevet hver for sig nedenfor.

DSA C

"Kursisterne skal kunne:
Sprogfeerdighed
- forstad hovedindholdet i tydelig standardtale om almene og faglige emner
- udtrykke sig forstaeligt og sammenhangende om almene og faglige emner, herunder tage aktivt del
i diskussioner
- leese og forsta fakta- og fiktionstekster om almene og faglige emner samt aktuelle problemstillinger
- skrive detaljerede, sammenhangende tekster om almene og faglige emner, herunder formidle viden
og argumentere for eller imod et bestemt synspunkt

Sprog, tekst og kultur
- redeggre for indhold og synspunkter i dansksprogede tekster
- analysere og fortolke fiktive og ikke-fiktive tekster
- perspektivere tekster til kultur- og samfundsforhold i Danmark
- navigere og udvaelge og forholde sig kritisk og analytisk til information i alle medier
- anvende faglige opslagsveerker og gvrige hjeelpemidler med et fagligt formal.”

DSA B

"Eleverne skal kunne:
Sprogfeerdighed
- forstd mundtlige dansksprogede tekster og samtaler af en vis l&engde om almene og faglige emner
- udtrykke sig sammenhangende og forholdsvis flydende, herunder formulere egne synspunkter, i
praesentation, samtale og diskussion pa dansk om almene og faglige emner med en relativ hgj grad
af grammatisk korrekthed
- leese og forsta skrevne tekster pa dansk i forskellige genrer af en vis le&engde om almene og faglige
emner
- skrive klare, detaljerede og sammenhaengende tekster pa dansk med forskellige formal om almene
og faglige emner med en relativ hgj grad af grammatisk korrekthed

Sprog, tekst og kultur
- redeggre for indhold, synspunkter, argumentation og sproglige saertraek i dansksprogede tekster
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2.14

- analysere og fortolke fiktive og ikke-fiktive tekster med anvendelse af faglig terminologi og grund-
leeggende danskfaglig metode

- perspektivere fiktive og ikke-fiktive tekster kulturelt, samfundsmaessigt og historisk

- analysere og vurdere teksters kommunikative betydning

- navigere og udvaelge og forholde sig kritisk og analytisk til information i alle medier

- anvende faglige opslagsveerker og gvrige hjeelpemidler med et fagligt formal.”

DSA A

"Eleverne skal kunne:
Sprogfeerdighed
- forsta forholdsvis komplekse mundtlige danske tekster og samtaler af en vis l&engde om almene og
faglige emner i forskellige stillejer
- udtrykke sig flydende og spontant med formidlingsbevidsthed i praesentation, samtale og diskussion
pa nuanceret og velstruktureret mundtligt dansk om en bred vifte af almene og faglige emner med
hgj grad af grammatisk korrekthed og med evne til selvkorrektion
- leese og forstd lange og komplekse tekster pa dansk i forskellige genrer og stillejer fra forskellige hi-
storiske perioder, samt tekster fra andre fag end dansk
- skrive leengere, nuancerede og velstrukturerede tekster pa dansk om komplekse emner med hgj grad
af grammatisk korrekthed, beherskelse af skriftsproglige normer samt formidlingsbevidsthed

Sprog, tekst og kultur

- analysere og vurdere dansk sprog grammatisk og stilistisk med anvendelse af relevant danskfaglig
terminologi

- redeggre for indhold, argumentation og sproglige seertraek i dansksprogede tekster

- analysere og fortolke fiktive og ikke-fiktive nyere og aeldre tekster med anvendelse af danskfaglig
terminologi og metode

- analysere og vurdere teksters kommunikative betydning

- perspektivere fiktive og ikke-fiktive tekster kulturelt, samfundsmaessigt og litteraturhistorisk

- navigere og udveelge og forholde sig kritisk og analytisk til information i alle medier

- anvende faglige opslagsveerker og gvrige hjeelpemidler med et fagligt formal

- demonstrere viden om fagets identitet og metoder.”

Sprogfaerdighed DSA C

Sprogfaerdighedsmalene omfatter de fire grundkompetencer lytte, tale, laese og skrive, samt kombinationer af
disse, for eksempel samtalefaerdighed. Beskrivelsen af de fire kompetencer i DSA C tager udgangspunkt i be-
skrivelserne i Den Fzelles Europaeiske Referenceramme for sprog (CEFR), niveau B1+. De fire sprogbrugskom-
petencer skal forstds i sammenhang med hinanden. Samtidig ger beskrivelsen det klart, at kompetencerne
bygger pa beherskelse af sprogsystemet i form af udtale, ordforrad, grammatik samt samtale- og tekstkompe-
tence.

| beskrivelsen af de sproglige kompetencer anvendes begrebet almene emner. Almene emner er emner, der
ikke forudseetter indsigt i et bestemt fagomrade, ikke kraever kendskab til en seerlig faglig terminologi, og som
appellerer til en bred modtagergruppe.

Lyttefaerdighed beskrives pa C-niveau med begreber, der understreger kursisternes evne til at kunne forsta
hovedindholdet i tydelig standardtale. Malet er, at kursisterne demonstrerer evne til at forsta hovedpunkterne
i tekst og samtale pa standarddansk om almene emner.

Talefeerdighed beskrives overordnet med begreberne forstaeligt og sammenhaengende. Dette deekker over, at
kursisterne skal kunne klare sig i hverdagslige samtaler og kunne udtrykke sig beskrivende og forklarende.
Kursisterne skal veere i stand til at overholde gaeldende normer for udtale, grammatik og ordvalg.
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Hvad angar leesefaerdighed betoner leereplanen, at kursisterne skal kunne laese og forsta tekster om almene
emner. Ligesom ved lyttefeerdighed geelder pa C-niveau, at kursisterne skal kunne forsta hovedpunkterne i
skrevne tekster om almene emner. Dette stiller krav om basisordforrdd om almene emner.

Skrivefeerdighed beskrives med fokus pa sammenhaeng i teksten. Kursisterne skal kunne skrive enkle, sam-
menhangende tekster om almene emner. Det kraeves altsa, at kursisterne har et alment ordforrad, og at de er
i stand til uden vanskeligheder at udtrykke sig forstaeligt og sammenhaengende om et emne, fx at beskrive en
oplevelse eller begivenhed, forklare et synspunkt og at skrive enkle seetninger og korte afsnit.

Sprogfaerdighed DSA B

Sprogfaerdighedsmalene omfatter de fire grundkompetencer lytte, tale, laese og skrive, samt kombinationer af
disse, for eksempel samtalefaerdighed. Beskrivelsen af de fire kompetencer i DSA B tager udgangspunkt i be-
skrivelserne i Den Fzelles Europaeiske Referenceramme for sprog (CEFR), niveau B2+. De fire sprogbrugskom-
petencer skal forstas i sammenhang med hinanden. Samtidig ger beskrivelsen det klart, at kompetencerne
bygger pa beherskelse af sprogsystemet i form af udtale, grammatik, ordforrad og tekstkompetence.

| beskrivelsen af de sproglige kompetencer anvendes begrebet “almene emner”. Almene emner er emner, der
ikke forudsaetter indsigt i et bestemt fagomrade, ikke kraever kendskab til en seerlig faglig terminologi, og som
appellerer til en bred modtagergruppe. Faglige emner forudsaetter derimod normalt, at modtageren har for-
handskendskab til emnet og en vis fortrolighed med fagspecifik terminologi.

Lyttefeerdighed beskrives pa B-niveau med begreber, der understreger kursisternes evne til at kunne forsta
mundtlige dansksprogede tekster og samtaler af en vis leengde. Malet er, at kursisterne demonstrerer evne til
at forstd hovedpunkterne i tekst og samtale bdde om almene emner og faglige emner.

Talefeerdighed beskrives overordnet med begreberne sammenhaengende og forholdsvis flydende. Dette daek-
ker over, at kursisterne skal kunne indga i samtaler med modersmalstalende (uden at samtalen bliver anstren-
gende for nogen af parterne). Det praeciseres i laereplanen, at eleverne skal kunne anvende mundtligt dansk i
forskellige kommunikationssituationer: praesentation, samtale og diskussion. Formuleringen relativ hgj grad af
sproglig korrekthed betyder, kursisterne skal veere i stand til at overholde geeldende normer for udtale, gram-
matik, ordvalg og tekstkompetence.

Hvad angar leesefaerdighed betoner laereplanen, at kursisterne skal kunne laese og forsta skrevne tekster pa
dansk. Ligesom ved lyttefaerdighed geelder pa B-niveau, at kursisterne skal kunne forsta hovedpunkterne i
skrevne tekster bdde om almene emner og faglige emner. Dette stiller krav til ordforrdd samt en grundleeg-
gende forstaelse af seertraek ved forskellige genrer.

Skrivefeerdighed beskrives med fokus pa "praecision” og overordnet "sammenhaeng” i teksten. Kursisterne skal
kunne skrive (og leese) klare, detaljerede og sammenhaengende tekster pa dansk med forskellige formal. Det
kraeves altsa, at kursisterne har et nogenlunde preecist ordforrad, og at de er i stand til at udtrykke sig klart og
sammenhangende om et emne, fx at se en problemstilling fra forskellige synsvinkler og gare rede for fordele
og ulemper, at skrive passende indledning og afrunding og vise forstaelse af geengs afsnitsopbygning. Der er
endvidere fokus pa relativ hgj grad af grammatisk korrekthed, hvilket betyder, at kursisterne skal kunne an-
vende grundlaeggende grammatiske regler relativt preecist i egen tekstproduktion.

Sprogfaerdighed DSA A

Sprogfaerdighedsmalene omfatter de fire grundkompetencer lytte, tale, laese og skrive samt kombinationer af
disse, for eksempel samtalefaerdighed. Leereplanens beskrivelse af de fire kompetencer i DSA A tager ud-
gangspunkt i beskrivelserne i Den Feelles Europaeiske Referenceramme for sprog (CEFR), niveau C1. De fire
sprogbrugskompetencer skal forstas i sa mmenhaeng med hinanden. Samtidig ger beskrivelsen det klart, at
kompetencerne bygger pa beherskelse af sprogsystemet i form af udtale, grammatik, ordforrad og tekstkom-
petence.

| beskrivelsen af de mundtlige kompetencer anvendes blandt andet begreberne almene emner og faglige em-
ner. Almene emner er emner, der ikke forudseetter indsigt i et bestemt fagomrade, ikke kraever kendskab til en
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seerlig faglig terminologi, og som appellerer til en bred modtagergruppe. Faglige emner forudszetter derimod
normalt, at modtageren har forhandskendskab til emnet og en vis fortrolighed med fagspecifik terminologi.

Lyttefeerdighed beskrives pa A-niveau med begreber, der understreger kompleksitet, omfang og diversitet.
Kursisterne skal kunne forsta forholdsvis komplekse mundtlige tekster af en vis laengde om almene og faglige
emner i forskellige stillejer. Hermed signalerer A-niveauet bade dybde og bredde i kravene til elevernes forsta-
else af talt dansk.

Talefeerdighed beskrives overordnet med begreberne flydende og spontant. Begrebet spontant optraeder kun
pa A-niveau og daekker over, at eleverne skal kunne tale ubesvaeret og uden tgven i forskellige kommunikati-
onssituationer. Begrebet formidlingsbevidsthed daekker over, at eleverne skal kunne afpasse det mundtlige
udtryk efter malgruppen og situationen, fx med hensyn til stilleje. Det praeciseres i laereplanen, at eleverne skal
kunne anvende mundtligt dansk i forskellige kommunikationssituationer, “praesentation, samtale og diskus-
sion”, og om en bred vifte af emner. At elevernes mundtlige sprog skal veere nuanceret, betyder, at der leegges
vaegt pa, at eleverne har et omfattende ordforrad og anvender det med praecision. Begreberne korrekthed og
evne til selvkorrektion betyder, at eleverne skal veere i stand til at overholde geeldende normer for udtale,
grammatik og ordvalg samt have bevidsthed om og veere i stand til at rette egne sproglige fejl labende i kom-
munikationen.

Hvad angar leesefaerdighed betoner laereplanen, at eleverne skal kunne “leese og forstd lange og komplekse
tekster”. Hermed menes bade kompleksitet i sprog, fx syntaktisk og ordforradsmaessigt, og kompleksitet i
tekststruktur og indhold, fx abstraktionsniveau. Endvidere betoner lzereplanen bredden af tekster og tekstty-
per, eleverne skal kunne lzese: forskellige genrer og stillejer fra forskellige historiske perioder. Dette stiller igen
krav til badde genrekendskab, ordforrad, kendskab til dialekter og sociolekter samt en vis fortrolighed med
nogle seertreek ved aldre dansk. Med tekster fra andre fag end dansk henviser leereplanen til, at elevernes lee-
sefeerdighed pé dansk ogsa skal omfatte tekster, der ikke handler om strengt danskfaglige emner.

Skrivefeerdighed beskrives med fokus pad omfang, nuancerigdom og struktur i teksten. Kursisterne skal kunne
skrive "laengere, nuancerede og velstrukturerede tekster”. Det kraeves altsd, at kursisterne har et nuanceret
ordforrdd, og at de er i stand til at strukturere leengere sammenhaengende tekster, herunder at de kan opstille
en emnesatning/problemformulering, fastholde en rad trdd gennem en tekst, at skrive passende indledning
og afrunding og anvende gaengs afsnitsopbygning. Der er endvidere fokus pa grammatisk korrekthed og be-
herskelse af skriftsproglige normer, fx normer for sproglig stil i faglige tekster. Begrebet formidlingsbevidsthed
signalerer, at kursisterne skal kunne tilpasse tekststruktur og sproglig stil efter forskellige modtagergrupper, fx
afhaengigt af om teksten er en artikel i et skoleblad, et indlaeg pa en politisk blog eller en analytisk artikel.

Sprog, tekst og kultur pa de tre niveauer

Gennem de tre niveauer stiger kravene til dybde, grundighed og kompleksitet i arbejdet med tekster. P3 C-
niveau arbejdes der med grundleeggende sproglig og litteraer analyse, pa B-niveau stilles krav om faglig termi-
nologi og grundleeggende metode, mens der pd A-niveau ogsa skal stilles krav om viden om fagets identitet
og metoder. P& C- og B-niveau arbejdes der iszer med temaer, mens der pa A-niveau ogsa leeses kanonforfat-
tere og litteraturhistorie. Formalet med at kursisterne i et litteraert perspektiv skal kunne dokumentere grund-
laeggende kendskab til dansk litteratur gennem tiden er at ggre det muligt for kursisterne at kunne inddrage
denne viden i deres undersggelse af litteraere tekster. En sddan undersggelse far dannelsesmaessig dybde og
tyngde, ndr man kan dokumentere og inddrage aspekter af litteraturhistorien med relevans for undersggelsen.
Kursisterne skal saledes ikke kende alle litteraturhistoriske perioder, men opna viden om, hvordan tekst, kultur
og samfund pavirker hinanden indbyrdes.

Fagets identitet og metoder DSA A
Et af de faglige mal knytter sig konkret til fagets identitet og metoder:

- "demonstrere viden om fagets identitet og metoder”
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2.2

Eleverne skal have grundlaeggende viden om fagets identitet og konkrete eksempler pa de metoder,
som faget anvender i et litteraert, sprogligt og mediemaessigt perspektiv. Overvejelser om fagets
identitet kan indeholde overvejelser om, hvorfor eleverne har faget dansk — overvejelser, som med
fordel kan slas an allerede i forste semester.

Metodetrekanten

Viden om metoder i faget dansk som andetsprog vil grundlaeaggende kunne forstas som kursistens
viden om og overvejelser over, hvordan en tekst eller problemstilling bedst undersagges med et
litteraert, et sprogligt eller et mediemeessigt perspektiv. Hvert perspektiv har tilhgrende metoder
baseret pa videnskabsfagets teoridannelser og traditioner, som undervisningsfaget ofte skaerer til
og blander i den daglige undervisning. Med fx det littereere perspektiv kan man som underviser
pege pa videnskabsfagets relevante la&esemetoder i forhold til de lzeste tekster og vise, hvordan me-
toderne anvendes konkret i undersggelserne og med hvilke konsekvenser for laeseoplevelse og for
tekstforstaelsen. Man kan imidlertid lige savel anskue fagets metoder mere overordnet gennem
tilgange, der kan anvendes for bade det littereere, det sproglige og det mediemaessige perspektiv,
som visualiseret i Metodetrekanten herunder:

Det er ikke et mal i sig selv, at eleverne kan tre-fire forskellige laesemetoder set i relation til det litte-
reere perspektiv. Det er imidlertid et fagligt mal, at de kan demonstrere viden om valgte metoder.
Derfor er det vigtigt, at de metodiske overvejelser beror pa konkret tekstanalyse og altid med ud-
gangspunkt i muligheder i teksten.

= immanent tekstanalyse
= metodiske greb fix kom-
position m.v.

pragmatik

filmiske virkemidler
historiske fortolkninger
ideclogiske fortolkninger
medialisering

omverden
*  medesociologi
+  modtagennvol-

biografisme venng

selvfremstilling
motivanalyse
fiktionskon-
trakt

afsender modtager

Kernestof

| de nedenstaende afsnit uddybes de enkelte omrader af laereplanernes kernestof. Da der er flere
overlap mellem lzereplanerne, beskrives omraderne mere overordnet, og uddybes i forhold til de
enkelte niveauer, hvor der er behov for det.
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2.2.2

Laft mellem niveauerne

Nar en kursist indplaceres pa et niveau fx C og efterfglgende gar videre til B-niveauet er det vigtigt at
vaere opmaerksom pa, at der er tale om et Igft fra C til B. Det betyder helt konkret, at det kernestof,
som kursisterne har med fra det foregdende niveau er medtzellende pa det nye niveau. Kursister, der
kommer fra C-niveau, vil sdledes allerede have arbejdet med ét vaerk jf. laereplanens krav. Pa et |afte-
hold fra C-B skal der derfor ikke laeses tre veerker, men kun to veerker. | praksis betyder det, at hvis
en kursist gar fra 0-C (1 veerk), C-B (2 vaerker) og B-A (3 veerker) sa har vedkommende arbejdet med
samme antal vaerker som en kursist, der har gaet pa et hold fra 0-A (seks veerker). De laeste vaerker
skal fremga af undervisningsbeskrivelsen.

DSA C

"Gennem kernestoffet skal kursisterne opna faglig fordybelse, viden og kundskaber. Kerne-
stoffet bestar af primeert dansksprogede tekster eventuelt suppleret med uddrag af tekster
pa kursisternes modersmalssprog. Kernestoffet behandles i et sprogligt, litteraert og medi-
emaessigt perspektiv, som skansmaessigt vaegtes 2:1:1. De tre perspektiver indgari et taet
samspil i undervisningen, herunder i de enkelte forlgb.”

“Inden for de tre perspektiver arbejdes der med mindst et veerk. Veerklaesningen giver mulig-
hed for fordybelse i en afgraenset tekst.”

"I alle forlgb arbejdes der med fokus pa udviklingen af kursisternes kommunikative kompe-
tencer.”

"Sproglige perspektiver

Her undersgges med en sproganalytisk tilgang et genremaessigt varieret udvalg af teksttyper,
herunder litteraere tekster, argumenterende tekster og professionsspecifikke tekster.”

"Her arbejdes metodisk med:

- kommunikative kompetencer, herunder udtale, fagligt og ferfagligt ordforrad, fluency
og sproglig korrekthed i skrift og tale

- leesekompetencer, herunder leeseforstaelse, laesehastighed og valg af hensigtsmaessig
laesestrategi

- tekstkompetencer, herunder kohaerens og kohaesion

- det danske sprogs grammatik, ortografi og basale tegnsaetning grundlaeggende sproglig
analyse, fortolkning og vurdering

- grundleeggende retorisk analyse, herunder analyse af kommunikationssituationen, ap-
pelformer og argumentation

- produktivt og refleksivt arbejde med kursisternes udtryksfaerdighed, herunder mindst
ét forlab med seerligt fokus pa kursisternes udtryksfaerdigheder.”

“Littersere perspektiver

Her undersgges med en litteraturanalytisk tilgang et udvalg af primaert skanlitteraere tekster.
Teksterne bestar af dansksprogede tekster suppleret med verdenslitteratur i overseettelse.
Fokus er pa tematisk leesning og deres betydning og funktion i samtiden og i eftertiden.”

"Her indgar:
- et genremaessigt varieret udvalg af tekster fra nyeste tid, herunder fra de seneste fem ar
- tekster, der kan bidrage til at belyse kulturelle forskelle og ligheder
- tekster fra en litteraturhistorisk periode far 1900.
- Her arbejdes metodisk med:

- litteraturanalyse og —fortolkning
- anvendelse af grundlaeggende relevant litterser metode
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- tekster gennem kreative arbejdsprocesser.”

"Mediemaessige perspektiver

Her undersgges med en medieanalytisk tilgang et genremaessigt varieret udvalg af tekster,
herunder nyhedsformidling, dokumentartekster og visuelle udtryksformer.

Her arbejdes metodisk med:

- grundleeggende medieanalyse og —fortolkning
- analyse og vurdering af mediers brug i sociale og kulturelle sammenhaenge.”
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DSA B

"Gennem kernestoffet skal kursisterne opna faglig fordybelse, viden og kundskaber. Kerne-
stoffet bestar af primaert dansksprogede tekster eventuelt suppleret med uddrag af tekster
pa kursisternes modersmalssprog. Kernestoffet behandles inden for eller pa tvaers af fal-
gende overordnede temaer i et sprogligt, littersert og mediemaessigt perspektiv:

- Det lokale og det globale

- Samfund, individ og identitet
- Ken og frihed

- Sprog og kultur”

"De tre perspektiver, som indgar i et teet samspil i undervisningen, veegtes skansmaessigt 1:1:1.

Inden for de tre perspektiver arbejdes der med mindst tre veerker med genremaessig
spredning, hvor en dokumentartekst og et skanlittersert veerk skal veere repreesenteret.”

"Sproglige perspektiver
Her undersgges med en sproganalytisk tilgang et genremaessigt varieret udvalg af teksttyper,
herunder litteraere, argumenterende og professionsspecifikke tekster.”

"Her arbejdes metodisk med:

- kommunikative kompetencer, herunder udtale, fagligt og ferfagligt ordforrad, fluency
og sproglig korrekthed i skrift og tale

- leesekompetencer, herunder laeseforstaelse, leesehastighed og valg af leesestrategi
tekstkompetencer, herunder kohaerens og kohaesion

- det danske sprogs grammatik, ortografi og tegnsaetning

- grundleeggende sproglig analyse, fortolkning og vurdering

- retorisk analyse, herunder analyse af kommunikationssituationen, appelformer og argu-
mentation

- produktivt og refleksivt arbejde med kursisternes udtryksfaerdighed, herunder mindst
ét forlab med seerligt fokus pa kursisternes skriftlige udtryksfeerdigheder.”

“Littersere perspektiver

Her undersgges med en litteraturanalytisk tilgang et udvalg af primaeert skanlitteraere tekster.
Teksterne bestar af dansksprogede tekster suppleret med verdenslitteratur i oversaettelse.
Fokus er pa historisk, sestetisk og tematisk lesesning, herunder med vaegt pa teksternes be-
tydning og funktion i samtiden og i eftertiden.

Her indgar:

- et historisk genremaessigt varieret udvalg af tekster fra 1870 til i dag, herunder fra de
seneste fem ar
tekster, der kan bidrage til at belyse kulturelle forskelle og ligheder

- en litteraturhistorisk periode fgr 2000.

- Her arbejdes metodisk med:

- litteraturanalyse og -fortolkning anvendelse af relevante littereere metoder tekster gen-
nem kreative arbejdsprocesser.”

"Mediemaessige perspektiver

Her undersgges med en medieanalytisk tilgang et genremaessigt varieret udvalg af tekster,
herunder nyhedsformidling, dokumentartekster og visuelle udtryksformer.

Her arbejdes metodisk med:

- medieanalyse og -fortolkning, herunder basale filmiske virkemidler
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- analyse og vurdering af mediers brug i sociale og kulturelle sammenhaenge
- produktivt arbejde med medieudtryk i sociale sammenhaenge.”

DSA A

"Gennem kernestoffet skal eleverne opna faglig fordybelse, viden og kundskaber. Kernestoffet
bestar af primaert dansksprogede tekster eventuelt suppleret tekster pa kursisternes moders-
malssprog. Kernestoffet behandles i et sprogligt, litteraert og mediemaessigt perspektiv, som
skansmaessigt veegtes 1:1:1. De tre perspektiver indgar i et teet samspil i undervisningen, her-
under i de enkelte forlgb.”

“Inden for de tre perspektiver arbejdes der med mindst seks veerker med historisk og genre-
maessig spredning, hvor roman og dokumentarfilm skal vaere repraesenteret. Mindst to af
vaerkerne skal have tilknytning til et forlgb, der fortrinsvis har et littersert perspektiv. Vaerk-
lzesningen giver mulighed for fordybelse i en afgraenset tekst.”

“Sproglige perspektiver

Her undersgges med en sproganalytisk tilgang et genremaessigt varieret udvalg af teksttyper,
herunder litteraere tekster, medietekster, argumenterende tekster og professionsspecifikke
tekster.

Her arbejdes metodisk med:

- sproglig analyse, fortolkning og vurdering

- retorisk analyse, herunder analyse af kommunikationssituationen, appelformer og argu-
mentation

- produktivt og refleksivt arbejde med elevernes udtryksfeerdighed i dansk og andre fag,
herunder mindst to forlgb med seerligt fokus pa skriftlighed

- leesekompetencer, herunder leeseforstaelse, laesehastighed og valg af hensigtsmaessig
laesestrategi.”

"Littereere perspektiver

Her undersgges med en litteraturanalytisk tilgang et historisk og genremaessigt varieret ud-
valg af primeert skanlitteraere tekster. Teksterne bestar af dansksprogede tekster sup-
pleret med verdenslitteratur i oversaettelse. Fokus er pa historisk, sestetisk og tematisk lees-
ning, herunder med veegt pa teksternes betydning og funktion i samtiden og i eftertiden.

Her indgar:
- et historisk genremaessigt varieret udvalg af tekster fra 1870 til i dag, herunder fra
de seneste fem ar
- tekster fra oplysningstid, romantik, realisme og modernisme

- fra dansk litteraturs kanon laeses mindst én folkevise samt mindst én tekst af hver
af forfatterne: Ludvig Holberg, Adam Oehlenschldger, N.F.S. Grundtvig, Steen St. Bli-
cher, H.C. Andersen, Herman Bang, Henrik Pontoppidan, Johannes V. Jensen, Martin
Andersen Nexg, Tom Kristensen, Karen Blixen, Martin A. Hansen, Peter Seeberg og
Klaus Rifbjerg.”

"Her arbejdes metodisk med:

- litteraturanalyse og -fortolkning

- anvendelse af relevante litteraere metoder

- litteratur-, kultur-, og bevidsthedshistoriske perspektiveringer
- tekster gennem kreative arbejdsprocesser.”
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2.2.5

"Mediemaessige perspektiver

Her undersgges med en medieanalytisk tilgang et genremaessigt varieret udvalg af tek-
ster, herunder nyhedsformidling, dokumentartekster, fiktionstekster, visuelle udtryksfor-
mer og tekster fra sociale medier.

Her arbejdes metodisk med:

- kommunikationsanalyse

- medieanalyse og -fortolkning, herunder basale filmiske virkemidler

- analyse og vurdering af mediers brug i sociale, kulturelle og historiske sammenhaenge
produktivt arbejde med medieudtryk i sociale sammenhange, herunder kendskab til
remediering.”

Fagets kernestof pa de tre niveauer

Fagets kernestof er taet forbundet med de faglige mal. | arbejdet med kernestoffet er der fokus pa,
at kursisterne opnar faglig fordybelse, viden og kundskaber samt styrker deres receptive og pro-
duktive sprogfeerdigheder. Omdrejningspunktet i kernestoffet er teksten, og der er tale om et me-
todisk blik pa teksterne, der altid tager hensyn til den konkrete tekst og den sammenhaeng, teksten
indgar i som en del af undervisningen.

De tre perspektiver, det sproglige, det litteraere og det mediemaessige vaegtes forskelligt pa de tre
niveauer. | de fleste forlgb vil der indga et sprogligt perspektiv. Nar der arbejdes med litterzere eller
mediemaessige tekster, arbejdes der ofte ogsd med et sprogligt fokus, mens der i arbejdet med
argumenterende tekster naturligt vil indga overvejelser om det medie, som den konkrete tekst er
udformet i. De tre perspektiver kan saledes sjeeldent taenkes isoleret, men glider ind over hinan-
den som flere perspektiver pa samme tekst.

Inden for de tre perspektiver laeses derudover relevant baggrundsstof og teori. Der kan vaere tale
om litteraturhistoriske fremstillinger eller grundlaeggende teoretisk materiale om fx nyhedsformid-
ling, sprogteori el.lign.

Tekster i dansk som andetsprog bestar af dansksprogede tekster, mens tekster pa andre sprog kan
inddrages for at styrke det sproglige fokus pa fx forskelle i genre, tekstopbygning, syntaks eller vinkel.
Faget kan med fordel tage et globalt perspektiv, sa det bliver muligt at inddrage tekster fra andre
kulturer herunder elevernes hjemlande i autoriserede oversaettelser. Undertekster pa film betragtes
som udgangspunkt ikke som oversaettelse. En film skal betragtes som alle andre tekster i faget og
analyseres og fortolkes metodisk lige sa grundigt og med samme grad af dokumentation. Hvis der
er tale om en kampagnefilm eller kortfilm er det en fordel at give kursisterne en udskrift af dia-
log/monolog, sé de far en bedre forstaelse og ogsa far mulighed for at arbejde sprogligt med tek-
sten.
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2.2.6  Sproglige perspektiver pa de tre niveauer

Der arbejdes med grundlaeggende kommunikative kompetencer og tilegnelse af disse. Det anbefales
atintegrere undervisningen i udtale i den daglige undervisning i form af sma, afgraensede gvelser, der
har forbindelse med det stof, der arbejdes med. Der kan szettes saerligt fokus pa udtale og fluency i
forlgbet om kursisternes udtryksfaerdigheder, hvor det kan knyttes til malet om at fa budskab igennem
til en tilhgrer. Der leegges veegt pa at udtale er noget, der skal treenes, og der kan henvises til hjemme-
sider med gvelser i udtale for de kursister, der har saerlige behov.

Arbejdet med tekstkompetencer, grammatik og sproglig analyse integreres ligeledes, sadan at det bliver
en daglig, integreret del af arbejdet med alle slags tekster. Det er vigtigt at der oparbejdes et fagligt
sprog, som kan overfgres til kursisternes arbejde med deres egen skriftlige produktion.

Produktivt og refleksivt arbejde med udtryksfeerdighed betyder netop, at kursisterne skal veennes til at
reflektere over deres eget og andres skriftlige og mundtlige arbejde ved hjeelp af det faglige sprog.
Som en del af evalueringen af en aflevering (i skriveprocessen eller efter aflevering) skal kursisterne
treenes i peer-feedback.

Det sproglige arbejde integreres sd vidt muligt i arbejdet med tekstleesning og tekstproduktion, sa fokus
pa fx grammatik, kohaerens og kohaesion og argumentation bliver funktionelt. | enkelte tilfeelde kan
systematisk arbejde med fx verbernes bgjninger og syntaks traenes, men det bgr altid tilstreebes, at
den erhvervede viden bringes i anvendelse i umiddelbar forleengelse gennem sproganalytisk leesning og
tekstproduktion.

Det sproglige kernestof bestar bade af sproget betragtet som sammenhangende system (sprogbygnin-
gen) og af sprog i anvendelse (sprogbrug), og det omfatter grammatik, skrift og tegnsaetning, samt ud-
tale og ordforrdd. Der arbejdes med sproganalyse, fx seetningsanalyse og tekstanalyse samt hvordan
ordklasser, verbaltider, adjektivernes bgjning og brug af adverbier, artikel- og pronomenbrug, modalver-
ber, konjunktioner og lignende virker ind dels pa seetningsniveau og dels pa tekstniveau. Der arbejdes
endvidere med udtale, herunder de vigtigste udtaleregler og de vigtige forskelle mellem skrift og lyd.

| arbejdet med udtale vil det vaere hensigtsmaessigt at se pa prosodi og fluency savel som sproglig va-
riation inden for standardsproget. Inden for standardsproget forekommer variation bl.a. i form af for-
skelligt stilleje, der svarer til forskellige kommunikationssituationer. Der er forskel p& ordvalg og syn-
taks i mundtlig og skriftlig kommunikation, i formelle og uformelle sammenhaenge osv. Emner som
slang, etnolekt, tabubelagt sprog (fx bandeord) og fagsprog indgar her.

Arbejdet med ordforrad er keedet sammen med de typer af tekster og emner, som kursisterne leeser og
producerer i forlgbet. Ordforraddet bgr derfor seette kursisterne i stand til at leese, tale og skrive nuanceret
om almene og faglige emner, de arbejder med. Ikke mindst leegges der vaegt p3, at kursisten udvikler et
ordforrad til klar og tydelig kommunikation i analyse, introduktion af emner og i arbejdet med at give
udtryk for egne og andres synspunkter og argumentere for egne synspunkter.

Professionsspecifikke tekster

Professionsspecifikke tekster er i undervisningen karakteriseret ved, at tekstens formal og funktion
er seerligt i fokus, og hvor dette ses i ssmmenhang med en konkret kontekst fx en arbejdssitua-
tion. Der kan vaere tale om fx en hjemmeside for en organisation, en reklamefolder, en mundtlig
samtale, en rapport om et sagsforhold m.v. Formalet er at praesentere kursisterne for tekster, der
har en konkret funktion i kontekster, hvor de selv kan taenkes senere at skulle anvende relevante
skriftlige eller mundtlige kompetencer til at udtrykke sig.

2.2.7  Littereere perspektiver pa de tre niveauer

| det litteraere arbejde tilstreebes at praesentere en varieret palet af genrer og stilarter, og sveerheds-
graden skal veere tilpasset, sa kursisterne kan leese med forstaelse samtidig med at det aktive ordfor-
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2.2.8

229

2.2.10

rad udvides. Gennem litteraturanalyse etableres det faglige begrebsapparat samtidig med, at kursi-
sterne traener det at udtrykke sig bade mundtligt og skriftligt om litteratur og livstemaer. Desuden
udvikles viden om kulturelle forhold.

Beskrivelsen af analysekompetencer bygger pa en kognitiv taksonomi med niveauerne: redegarelse, ana-
lyse og fortolkning, vurdering og perspektivering.

Det kan veere motiverende for kursisterne, at der kan indga tekster fra deres egen kultur i undervisnin-
gen. Det kan kaste lys over kulturelle forskelle og ligheder, og give kursisterne en oplevelse af, at deres
egen kulturelle og sproglige viden er en ressource i undervisningen. Det kan f.eks. vaere et lyrikforlgb,
der sammenligner nationalsange fra flere lande og kan, udover traditionelle treek ved lyrik, saette fokus
pa forskellige stillejer, retoriske traditioner og give anledning til samtaler om forskellige kulturelle selv-
forstaelser og deres historiske kontekst.

| dansk som andetsprog arbejdes der med litteraturanalyse og -fortolkning ved hjzelp af grundlzaeg-
gende relevante litteraere metoder. Der er forskel pa forventningerne til kursisternes metodiske be-
vidsthed pa de tre niveauer. P4 C-niveau forventes der ikke udtammende tekstanalyser, ligesom der
ikke forventes indsigt i forskellen pa litteraere metoder. Men det kan veere relevant i forbindelse med
konkrete forlgb at inddrage eksempler pa forskellige leesemetoder, fx kan man i et eventyrforlgb in-
troducere begreber fra psykoanalysen. Pa B-niveau introduceres et mere metodisk arbejde med litte-
reer analyse og relevante littereere metoder, mens dette fokus udbygges yderligere pa A-niveau jf. de
faglige mal.

Litteraturhistoriske perioder pa C- og B-niveau

Pa C- og B-niveau er der krav om at arbejde med en afgraenset litteraturhistorisk periode. Formalet er,
at eleverne her kan fordybe sig i en periodes tekster, genrer og saertreek og dermed opna en mere
grundlaeggende viden om samspillet mellem tekst, kultur og samfund. | arbejdet med en periode er
det stadig muligt at arbejde inden for et saerligt tema. Det kunne fx veere "kvindefrigerelse” som tema i
periodelaesning af Det moderne gennembrud med perspektivering til andre perioder inden for samme
tema.

Pa B-niveau kan de zldre tekster leeses som nedslag i tiden fra 1870 til i dag eller som del af tematiske
forlgb knyttet til de fire temaer naevnt under kernestoffet. De fire temaer skal sikre, at der opbygges
en kontekst af kulturel og historisk viden omkring teksterne, og at der oparbejdes et aktivt ordforrad

knyttet til de fire temaer, som kan anvendes til bdde den skriftige og mundtlige prove.

Mediemaessige perspektiver pa de tre niveauer

Kursisterne skal igennem de tre niveauer C, B og A oparbejde et kendskab til nutidens mediebillede og
kunne reflektere over det pad baggrund af konkrete eksempler, problemstillinger eller cases. Desuden
skal kursisterne kunne forholde sig kritisk og analytisk til information i alle medier herunder sammen-
ligne mediernes rolle i Danmark med mediernes rolle i deres hjemland. De skal udvikle evnen til at
kunne deltage og bidrage til digitale faellesskaber pa fx. sociale medier. P4 C-niveau kan man skrive
blog- og debatindlaeg og introducere grundlaeggende kommunikationsmodeller og refleksioner over
valg af kanal og medie.

Med det mediemaessige perspektiv undersgger man tekster med opmaerksomhed pa, hvilken betyd-
ning mediet har for kommunikationen. Man undersgger fx hvilken funktion nettet har for nyheden,
det sociale medie for debatten, bloggen for digtet, mobiltelefonen for sms-novellen og billedmediet
for dokumentarfilmen. Det mediemaessige perspektiv har gje for multimodale virkemidler i stadig foran-
dring, og for at det moderne mediebillede udvikles med stor hast.

Medieperspektivet vil kunne bruges i forlgb med historiske tekster sdvel som i sammenhaeng med ny-
ere tekster og problemstillinger. Der vil i de enkelte forlgb kunne indga en analyse, fortolkning og
vurdering af mediers funktion i sociale, kulturelle og historiske sammenhaenge. Nyhedsgenrens udvik-
ling og betydning for den demokratiske debat kan vaere relevante undersggelser med et mediemaes-
sigt perspektiv.

Veerklaesning

Formalet med veerklaesningen er den faglige fordybelse. Et veerk er her defineret som en afgreenset
tekst, som inden for et forlgbs rammer giver mening som fordybelsesobjekt. Det betyder, at veerker i
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danskundervisningen altid skal ses i sammenhaeng med det forlab, veerket er tilknyttet. En traditionel
definition af et veerk er, at det er en tekst eller tekstsamling udgivet som en afgraenset helhed, men
vaerk-kategorien er i sig selv til diskussion i faget, og veerker og deres udgivelsessituation er under for-
andring. Det er ikke leereplanens eller vejledningens hensigt at skabe uhensigtsmaessige afgreensninger,
men at lade eleverne fordybe sig i laesningen af tekster. Omfang definerer i sig selv ikke et vaerk. | leere-
planen er fokus, som det fremgar ovenfor, lagt pa fordybelsen og helheden.

Af undervisningsbeskrivelsen skal det fremga, hvilke tanker laereren har gjort sig om en eventuel af-
graensning af et vaerk, hvis det ikke er umiddelbart klart ud fra konteksten, og hvis veerk-brugen afvi-
ger fra normal praksis.

Blandt mange andre mulige kan falgende vaere veerker, selvom de ikke falder inden for den traditio-
nelle veerkkategori:

e Entekst udgivet som en afgraenset helhed, fx en novelle i et tidsskrift
e Ensms-roman

e Enlaere- eller teoribog

e Etbind af et flerbindsvaerk

e Etuddrag fra en forfatterblog

e Ensamling eventyr med et szerligt tema for gje

e En nyhedsudsendelse fra tv

e Etopfert drama

e Enhjemmeside eller netavis.

Vaerkerne skal have en historisk og genremaessig spredning.

2.2.11 De overordnede temaer pa DSA B

Ifzlge leereplanen skal kernestoffet behandles inden for eller pa tveers af folgende overordnede temaer i et
sprogligt, litteraert og mediemaessigt perspektiv:

e Det lokale og det globale

e Samfund, individ og identitet
e Kon og frihed

e Sprog og kultur

Baggrunden for at kernestoffet behandles inden for ovenstdende temaer, er at det skal understatte
kursisternes sproglige udvikling, herunder deres ordforrad. Det er oplagt i arbejdet med de fire temaer
atinddrage kursisternes egne erfaringer fx med udgangspunkt i deres kulturelle baggrund. Pa den
made kan der skabes en dialog om forskelle, ligheder og mangfoldigheder inden for de fire temaer
pa tveers af forskellige kulturer.

Arbejdet med de fire temaer understgtter samtidig forberedelsen til den skriftlige preve, da de stillede
opgaver vil vaere tydeligt forankret i et eller flere af temaerne. Det vil igen understatte kursisternes
sproglige udvikling, da det vil give dem mulighed for at anvende et konkret ordforradd i prevesituatio-
nen. De fire temaer skal opfattes bredt. Der kan sadledes bade vaere tale om emner inden for fx littera-
turhistorien med fokus pa kvindens portreettering. Det er ogsa muligt at arbejde med nyhedskriterier
og vinkler pé samfundsrelevante diskussioner i mediebilledet. Eller at undersage forskellige holdninger
til sprog fx i hverdagen.
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2.3

2.4

2.4.1

242

2.4.3

244

Supplerende stof

"Eleverne vil ikke kunne opfylde de faglige mal alene ved hjaelp af kernestof-
fet. Det supplerende stof skal perspektivere og uddybe kernestoffet.”

Omfang

DSA C

"Det forventede omfang af fagligt stof er normalt svarende til 200-300 sider.”

DSA B

"Det forventede omfang af fagligt stof er normalt svarende til 400-600 sider.”

DSA A

"Det forventede omfang af fagligt stof er normalt svarende til 1200-1400 sider.”

Det forventede omfang af fagligt stof pa de enkelte niveauer er ikke opgivet i nor-
malsider. Det betegner omfanget af det faglige stof under hensyntagen til, hvor-
dan der er arbejdet med stoffet. Saledes kan der arbejdes lige grundigt med en
digtsamling som med en roman, og derfor kan de to vaerker, trods forskel i
leengde, i omfang fylde det samme. Samme hensyn skal tages til film, digitale
medier m.v.

Ved laft fra de enkelte niveauer, skal de foregdende niveauers laeste sider indga.

Undervisningsbeskrivelsen

Undervisningsbeskrivelsen dokumenterer, at undervisningen har veeret tilrettelagt i overens-
stemmelse med laereplanen. Undervisningsbeskrivelsens hovedformal er at sikre, at eleverne
har den ngdvendige information vedr. eksamen, og at censor kan forberede sig til at vare-
tage sit hverv som censor. Med henblik herpd udfyldes en undervisningsbeskrivelse, hvis
hovedformal er at beskrive de temaer, som det samlede undervisningsforlgb har veeret or-
ganiseret i. Der er ikke centralt fastlagte formkrav til undervisningsbeskrivelser. Det er séle-
des muligt at anvende de forskellige studieadministrative systemer til at udfeerdige under-
visningsbeskrivelser, eller der kan anvendes lokalt udformede skabeloner. Styrelsen for Un-
dervisning og Kvalitet har udarbejdet en vejledende skabelon, som evt. kan anvendes.

En undervisningsbeskrivelse skal indeholde:

1. En samlet oversigt over de gennemgaede forlgb i faget.

2. Et kort resumé af forlgbets indhold og fokus, herunder hvilke centrale problemstillin-
ger, der har veeret arbejdet med.

3. Angivelse af, hvilke faglige mal og hvilket kernestof i henhold til lzereplanen der har
veeret centrale i forlgbet.

4. Det gennemgaede materiale fordelt pa kernestof og supplerende stof, herunder om-
fang.
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https://www.uvm.dk/gymnasiale-uddannelser/proever-og-eksamen/tilrettelaeggelse-og-afholdelse-af-proever/skabelon-til-undervisningsbeskrivelser

5. Undervisningens tilrettelaeggelse i henhold til leereplanens krav om arbejdsformer.

Det er vigtigt, at det indholdsmaessige og tematiske fokus for hvert forlgb beskrives fyldest-
gerende, herunder perspektiveringens temaer. Emnets titel og anvendte tekster kan ikke
gere det ud for en sadan beskrivelse. Beskrivelsen kan med fordel veere kort, men skal
kunne seette en udenforstaende ind i det overordnede indholdsmaessige og tematiske fokus
i de enkelte forlgb.

Omfanget af fagligt stof anfgres i beskrivelsen af den gennemfarte undervisning (undervis-
ningsbeskrivelsen), der feerdigredigeres ved afslutningen af undervisningen i det enkelte
fag. Omfanget angives normalt med en sadan detaljeringsgrad, sa det af undervisningsbe-
skrivelsen fremgar, hvorledes det faglige stof har veeret vaegtet i undervisningsforlgbet.
Dette kan fx ske ved at angive et skansmaessigt sidetal eller en procentvis fordeling af stof-
fet.

Eksempel pa uddrag fra Undervisningsbeskrivelse med anfart omfang for et forlgb om ro-
mantik og romantisme:

Fibiger mfl. (red.): Litteraturens Veje. Systime s.137-166

H.C. Qrsted: af Videnskabsdyrkelsen

Heinrich Steffens: Indledning til philosophiske forelaesninger

Adam Oehlenschlager: Den hemmelige rgst; Morgen Vandring og Guldhornene
N.F.S. Grundtvig: Langt hgjere bjerge

H.C. Andersen: Danmark Mit Faedreland & Skyggen

Emil Aarestrup: Paa Sneen & Angst

St. St. Blicher: Sildig Opvaagnen (Veerk)

Saren Kierkegaard: (uddrag af) Forfarerens Dagbog

Liv Thomsen: 1800-tallet pa vrangen del 1 (dokumentar)

Samlet omfang: 140 sider

Vejledningen til undervisningsbeskrivelser kan findes her.
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3.1

Tilrettelaeggelse

Didaktiske principper

DSA C

"Undervisningen skal tage udgangspunkt i et fagligt niveau svarende til AVU
dansk og dsa niveau D samt folkeskolens udvidede afgangsprgve i dansk.
Undervisningen bygger pa emnearbejde, der veksler mellem fri association,
gerne pa modersmalet, specifikt ordarbejde, belysning af emnet gennem
laesning og skrivning i forskellige genrer og sproglig efterbearbejdning. Em-
nerne skal veere meningsfulde for kursisterne, og tekstlaesning og tekstar-
bejde danner grundlag for sproglig analyse, samtale og tekstproduktion,
der sa vidt muligt indgar i en meningsfuld kommunikationssituation. Der ar-
bejdes bade i dybden og pa tveers af det litteraere, det sproglige og det me-
diemaessige perspektiv. Arbejdet med de tre perspektiver skal give kursi-
sterne mulighed for at integrere en systematisk sprogtilegnelse og ny viden
om danskfaglige emner og genrer.

Undervisningen skal skabe rum for kreativ anvendelse af sproget til hypote-
sedannelse, afprevning og sproglig konsolidering. | arbejdet skal kursisterne
opleve en stilladsering af arbejdet, der bade sikrer sproglig og faglig udvik-
ling og fordybelse. Arbejdet skal endvidere udvikle elevernes personlige
stemme og stil.

En del af undervisningen skal give eleverne bevidsthed om forskellige tradi-
tioner for laerings- og videnstilegnelse som forberedelse til et selvstaendigt
og modent uddannelses- og karrierevalg.”

DSA B

"Undervisningen skal tage udgangspunkti et fagligt niveau svarende til AVU
dansk og dsa niveau D samt folkeskolens udvidede afgangsprave i dansk.

Undervisningen bygger pa emnearbejde, der veksler mellem fri association,
gerne pa modersmalet, specifikt ordarbejde, belysning af emnet gennem
laesning og skrivning i forskellige genrer og sproglig efterbearbejdning. Em-
nerne skal vaere meningsfulde for kursisterne, og tekstlaesning og tekstar-
bejde danner grundlag for sproglig analyse, samtale og tekstproduktion,
der sa vidt muligt indgar i en meningsfuld kommunikationssituation. Der ar-
bejdes bade i dybden og pa tveers af det litteraere, det sproglige og det me-
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diemaessige perspektiv. Arbejdet med de tre perspektiver skal give kursi-
sterne mulighed for at integrere en systematisk sprogtilegnelse og ny viden
om danskfaglige emner og genrer.

Undervisningen skal skabe rum for kreativ anvendelse af sproget til hypote-
sedannelse, afprevning og sproglig konsolidering. | arbejdet skal kursisterne
opleve en stilladsering af arbejdet, der bade sikrer sproglig og faglig udvik-
ling og fordybelse. Arbejdet skal endvidere udvikle elevernes personlige
stemme og stil.

En del af undervisningen skal give eleverne bevidsthed om forskellige tradi-
tioner for leerings- og videnstilegnelse som forberedelse til et selvstaendigt
og modent uddannelses- og karrierevalg.”

DSA A

"Undervisningen skal tage udgangspunkt i et fagligt niveau svarende til AVU
dansk og dsa niveau D samt folkeskolens udvidede afgangspragve i dansk.

Undervisningen bygger pa emnearbejde, der veksler mellem fri association,
gerne pa modersmalet, specifikt ordarbejde, belysning af emnet gennem
laesning og skrivning i forskellige genrer og sproglig efterbearbejdning. Em-
nerne skal veere meningsfulde for kursisterne, og tekstlaesning og tekstar-
bejde danner grundlag for sproglig analyse, samtale og tekstproduktion,
der sa vidt muligt indgar i en meningsfuld kommunikationssituation. Der ar-
bejdes bade i dybden og pé tveers af det litteraere, det sproglige og det me-
diemaessige perspektiv. Arbejdet med de tre perspektiver skal give kursi-
sterne mulighed for at integrere en systematisk sprogtilegnelse og ny viden
om danskfaglige emner og genrer.

Undervisningen skal skabe rum for kreativ anvendelse af sproget til hypote-
sedannelse, afprevning og sproglig konsolidering. | arbejdet skal kursisterne
opleve en stilladsering af arbejdet, der bade sikrer sproglig og faglig udvik-
ling og fordybelse. Arbejdet skal endvidere udvikle elevernes personlige
stemme og stil.

En del af undervisningen skal give eleverne bevidsthed om forskellige tradi-
tioner for leerings- og videnstilegnelse som forberedelse til et selvstaendigt
og modent uddannelses- og karrierevalg.”

Det er vigtigt, at arbejdet med elevernes mundtlige og skriftlige udtryksfaerdighe-
derintegreres i de enkelte undervisningsforlab og lsbende stilladseres. P4 den
made sikres det, at eleverne ikke oplever arbejdet med deres udtryksfeerdigheder
som lgsrevet fra det tekstanalytiske arbejde, men derimod som en integreret del
af undervisningen. Skriftlige og mundtlige gvelser kan dbne for nye vinkler pa tek-
ster gennem fx taenkeskrivning, omskrivning, videredigtning, remediering, drama-
tisering eller opleesning. Ligeledes kan arbejdet med udformning af starre genrer,
fx faglige artikler eller mundtlige opleeg, understgtte elevernes fordybelse og de-
res evne til faglig formidling.

Undervisningen er tilrettelagt ud fra emner, der belyses gennem forskellige tekstty-
per. Kursisterne producerer selv tekster om emnet efter at have arbejdet bade
fagligt og sprogligt med emnet, og disse tekster gemmes i en portfolio. Arbejdet
med tekstproduktion kan med fordel ske gennem en proces, hvor kursisterne
farst mgder en modeltekst, arbejder med modeltekstens ordforrad — fx gennem
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3.2.1

semantiske netvaerk — og dekonstruktion af genre og form. Derefter producerer
holdet en lignende tekst som faellesskrivning (leereren skriver teksten sammen
efter kursisternes anvisninger). Herefter producerer kursisten en individuel tekst,
der rettes til efter formativ respons. | hele processen arbejdes der Igbende med
relevante ord og vendinger.

Der arbejdes med modeltekster og stilladsering som et gennemgaende princip i
arbejdet med elevernes udtryksfeerdigheder. Det betyder, at der gives Igbende til-
bagemeldinger pa omrader, hvor eleverne kan forbedre sig. Arbejdet med portfo-
lioen skal sikre @get fokusering pa egen progression og abne mulighed for at kvali-
ficere respons pa egne og andres tekster. Man bgr traene respons ud fra kriterier
for god respons. Dvs. at responsgiver og responsmodtager kender deres roller, og
at de dele af en tekst, der skal vurderes, er definerede og tydelige for alle, allerede
inden opgaven produceres. To til tre fokuspunkter i en tekst er optimalt. Der kan fx
vaere fokus pa struktur, anvendelse af forskellige ordklasser og inddragelse af kilder
ved skriftlige produkter og kropssprog, anvendelse af noter og faglig tyngde ved
en mundtlig preesentation.

Det er en vigtig pointe, at eleverne i arbejdet med deres udtryksfaerdigheder far
mulighed for at udvikle deres personlige og faglige stemme, sé det er tydeligt,
hvem der er udsigeren, men samtidig forstar vigtigheden af at kunne formidle fag-
lige pointer i et sagligt, formelt og korrekt sprog.

Hvis kursistens tekst kan indga i en meningsfuld kommunikationssituation med
en reel modtager — fx via facebook, blogs eller dagblades kommentartrade —
presser det pa en positiv made kursisterne til at tydeliggere budskabet, bevidst-
gere om genre og kommunikationssituation og gget fokus pa sproglig korrekt-
hed.

Ogsa opgaver, der kraever, at kursisten opsgger og kommunikerer med andre
mennesker uden for skolen, kan hjaelpe til sproglig udvikling.

Arbejdsformer

DSA C

"Arbejdet med den undersggende, dybdegdende og perspektiverende tekstana-
lyse star centralt i faget og skal give mulighed for bade den enkelte elevs egne
fortolkningsperspektiver og klassesamtalen som rum for dialog og diskussion.
De fire feerdigheder lytte, tale, laese og skrive integreres i den daglige undervis-
ning savel som i de enkelte forlgb. Under lzesningen vejledes kursisterne i hen-
sigtsmaessige laesestrategier.”

"Arbejdet med kursisternes udtryksfaerdighed kan veksle mellem fri associe-
rende og eksperimenterende skrivning, systematisk genreskrivning, stillad-
serende gvelser, faellesskrivning og multimodal tekstproduktion. Kursisterne
treenes i at give og modtage respons pa egne og andres arbejde med hen-
blik p& sproglig og genremaessige erkendelse og konkret forbedring af
den kommunikative kompetence. Som en del af de enkelte forlgb udarbejder
kursisterne individuelt eller i grupper konkrete produkter.”
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"Udadvendte aktiviteter integreres i undervisningen. Enten som bidrag via so-
ciale medier, bidrag til den offentlige debat eller ture med danskfagligt ind-
hold.”

"Under leererens vejledning samler den enkelte kursist Igbende i undervis-
ningen egne produkter fra mindst to forskellige forlgb i en undervisnings-
portfolio, som indeholder forskellige mundtlige, skriftlige og multimodale
genrer, herunder refererende, beskrivende, formidlende og argumente-
rende. Undervisningsportfolioen indgar i den lgbende evaluering af kursi-
stens sproglige udvikling.”

"Praveportfolio

Inden undervisningens afslutning afleverer kursisten en prgveportfolio, som
bestar af tre produkter fra kursistens undervisningsportfolio. De tre produkter
udveelges i samarbejde med leereren. Produkterne i prgveportfolioen skal
daekke det mundtlige, det skriftlige, det formidlende og det argumenterende.”

DSA B

"Arbejdet med den undersggende, dybdegdende og perspektiverende tekstana-
lyse star centralt i faget og skal give mulighed for bade den enkelte elevs egne
fortolkningsperspektiver og klassesamtalen som rum for dialog og diskussion.
De fire feerdigheder lytte, tale, laese og skrive integreres i den daglige undervis-
ning savel som i de enkelte forlgb. Under laesningen vejledes kursisterne i hen-
sigtsmeessige laesestrategier.”

"Arbejdet med kursisternes udtryksfeerdighed kan veksle mellem fri associe-
rende og eksperimenterende skrivning, systematisk genreskrivning, stillad-
serende gvelser, faellesskrivning og multimodal tekstproduktion. Kursisterne
treenes i at give og modtage respons pa egne og andres arbejde med hen-
blik pa sproglig og genremaessige erkendelse og konkret forbedring af
den kommunikative kompetence. Som en del af de enkelte forlgb udarbejder
kursisterne individuelt eller i grupper konkrete produkter.”

"Udadvendte aktiviteter integreres i undervisningen. Enten som bidrag via
sociale medier, bidrag til den offentlige debat eller ture med danskfagligt
indhold.”

“Som en del af undervisningen gennemfgres inden for eller pa tvaers af kerne-
stoffets fire emner Igsbende mindre projektarbejder med fokus pa bade den re-
ceptive og produktive dimension af faget.”

DSA A

"Arbejdet med den undersggende, dybdegdende og perspektiverende tekstana-
lyse star centralt i faget og skal give mulighed for bade den enkelte elevs egne
fortolkningsperspektiver og klassesamtalen som rum for dialog og diskussion.
De fire faerdigheder lytte, tale, laese og skrive integreres i den daglige undervis-
ning savel som i de enkelte forlgb. Under lzesningen vejledes kursisterne i hen-
sigtsmaessige laesestrategier.”
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"Arbejdet med kursisternes udtryksfaerdighed kan veksle mellem fri associe-
rende og eksperimenterende skrivning, systematisk genreskrivning, stillad-
serende gvelser, faellesskrivning og multimodal tekstproduktion. Kursisterne
treenes i at give og modtage respons pa egne og andres arbejde med hen-
blik pa sproglig og genremaessige erkendelse og konkret forbedring af
den kommunikative kompetence. Som en del af de enkelte forlgb udarbejder
kursisterne individuelt eller i grupper konkrete produkter.”

"Udadvendte aktiviteter integreres i undervisningen. Enten som bidrag via
sociale medier, bidrag til den offentlige debat eller ture med danskfagligt
indhold.”

It

"Dansk som andetsprog bidrager til kursisternes digitale dannelse ved i den
daglige undervisning at arbejde med digitale analyseobjekter og internettet
som vidensressource og digitalt feellesskab. Det receptive og produktive ar-
bejde med tekster i digitale faellesskaber leerer kursisterne at forholde sig
kritisk-analytisk, ansvarligt og reflekteret til de digitale medier og deres an-
vendelsesmuligheder. Gennem udarbejdelsen af skriftlige, mundtlige og
multimodale produkter lzerer kursisterne at anvende it i faglige sammen-
haenge. Kursisternes arbejde med at udvikle og reflektere over egen digitale
identitet fremmer mulighederne for som medborger at orientere sig og
handle i et moderne, demokratisk, digitaliseret og globalt orienteret dansk
samfund.”

It inddrages som et dagligt, funktionelt og naturligt redskab til tekstproduktion,
kommunikation og informationss@gning, men ogsa for at kursisterne udvikler de-
res it-kompetencer. | undervisningen kan man anvende almindelige redskaber som
Google Translate, ChatGPT og Wikipedia med en bevidst kritisk tilgang. En mulig-
hed er at lade kursisterne oversaette lyrik pa modersmalet til dansk — evt. i grupper
— og dernaest sammenligne med en oversaettelse via Google Translate. Dette vil
synliggere, hvad kursisten kan opna gennem systematisk arbejde og refleksion
sammenlignet med Google Translate. Det er ogsa hensigtsmaessigt at lade kur-
sisterne lave leksikale faglige opslag via programmer til formalet.

Produktion af filmklip og lydoptagelser kan veere anvendeligt i forbindelse arbejdet
med mundtlighed.

Det er desuden vigtigt, at kursisten orienterer sig og deltager kritisk pa forskellige
platforme. Kursist og underviser kan inddrage aktuelle emner og debatter fra de
sociale medier og kursisterne kan selv producere tekster og offentliggere dem pa
de sociale medier.

Kursisternes digitale dannelse og faerdigheder skal fremme deres muligheder for at
deltage som medborgere i samfundet og forsta vigtigheden af at veere bevidste og
reflekterede deltagere i digitale feellesskaber.

Kursisterne samler deres arbejde i en portfolio. Der findes forskellige muligheder

for at lave digitale portfoliomapper til kursisternes arbejde, og underviseren bgr
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overveje, hvordan en sadan mappe bedst kan etableres, sa der er enkel adgang,
mulighed for at aflevere filer i forskellige formater — herunder lyd- og billedfiler —
0g ogsa pa en sadan made, at det skaber det bedst mulige overblik over afleve-
ringerne.

Samspil med andre fag

"Pa enkeltfags-hf tilgodeses det faglige samspil i det omfang, som tilrettelaeg-
gelsen muligger.”
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4.1.1

Evaluering

Lebende evaluering

DSA C

“"Formativ evaluering anvendes undervejs i undervisningsforlebet med hen-
blik pa at give leerer og kursist viden om kursistens faglige udvikling og videre
fokus. | arbejdet med kursistens udtryksfaerdigheder anvendes en raekke eva-
lueringsformer, herunder:

- skriftlig vejledning med portfolio

- processkrivning og respons pa skriftligt arbejde, herunder genaflevering og
kursistrespons

- respons pa mundtlige oplaeg

- mindre skriftlige prover.”

DSA B

"Formativ evaluering anvendes undervejs i undervisningsforlgbet med hen-
blik pa at give leerer og kursist viden om kursistens faglige udvikling og videre
fokus. | arbejdet med kursistens udtryksfaerdigheder anvendes en raekke eva-
lueringsformer, herunder:

- skriftlig vejledning med portfolio

- processkrivning og respons pa skriftligt arbejde, herunder genaflevering og
kursistrespons

- respons pa mundtlige oplaeg

- mindre skriftlige praver.”

DSA A

"Evaluering gennemfgres undervejs i undervisningsforlabet med henblik
pé at give leerer og kursist viden om kursistens faglige udvikling og videre
fokus. | arbejdet med kursistens udtryksfeerdigheder anvendes en raekke
evalueringsformer, herunder:

- skriftlig vejledning med portfolio

- processkrivning og respons pa skriftligt arbejde, herunder genaflevering og
kursistrespons

- respons pa mundtlige oplaeg

- mindre skriftlige prover.”
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Mundtlige udtryksfaerdigheder

Kursisterne har stort behov for at treene deres mundtlige udtryksfaerdigheder. Dels
bgr der vaere pararbejde og gruppearbejde, sa kursisterne far mulighed for at tale
sé meget dansk sa meget som muligt i undervisningstimerne. Men der bgr ogsa
tilrettelaegges mundtlige faglige fremlaeggelser, hvor kursisterne fremlaegger for
hele holdet, og hvor underviseren giver mundtlig feedback pa den mundtlige praze-
station, bade i forhold til fagligt indhold og i forhold til de kommunikative kompe-
tencer.

Det kan til tider vaere hensigtsmaessigt at opdele kursisterne efter niveau. Nogle

gange sa kursisterne blandes i niveau, nogle gange sa deres mundtlige niveau er
nogenlunde ens. Det er afggrende at indteenke, at alle kursisterne skal treene og
lafte deres mundtlige kompetencer mest muligt pa det givne niveau.

Sammenhaengen mellem de mundtlige kompetencer og det taksonomiske niveau
er ikke altid abenlys hos kursisterne. Nogle kursister pa hf DSA kan mere fagligt,
end de kan udtrykke, og derfor bar disse kursister gives mulighed for specifik
traening.

Enkelte kursister har behov for seerlig treening i udtale, fx fordi det kan veere vanske-
ligt at forstd, hvad de siger. Hvor det er muligt, vil det veere hensigtsmaessigt at aftale
vejledningstimer, hvor laereren mgdes alene med en sadan kursist, eller en gruppe
kursister, og giver vejledning i, hvad kursisten kan gere for at forbedre forstaelighe-
den.

Ved at gare evaluering af mundtlighed kriteriebaseret kan fokus skaerpes hos kur-
sisterne, og formalet med traeningen kan tydeliggeres. Kriterier kan fx veere ordfor-
rad, samtaleopbygning, faglig formidling, udtale/forstaelighed.

Skriftlige udtryksfaerdigheder

Traening i at skrive er for mange kursister en stor udfordring p& hf DSA. En stor del
af kursisterne har stort behov for hjeelp og statte til at forbedre deres skriftsprog —
bade med hensyn til taksonomisk niveau og med hensyn til sproglig formaen.

En afgerende forudsaetning for kursisternes lgft i deres skriftlige niveau er tilrette-
leeggelsen af og progressionen i laeringsprocessen med progression, arbejde
med skriveprocessen samt feedbackstrategier.

Kursisterne pa hf DSA har stort behov for at udvikle deres skriftsprog, specifikt at
o@ge ordforrad, at treene i at skrive sammenhangende bade lokalt og globalt og
at gge deres taksonomiske niveau i der skriftlige formidling. Derfor bar kursisterne
opgve deres skriveglaede, sa treeningen bliver optimal.

Forskning inden for udvikling af skriftlige kompetencer viser med al tydelighed, at
fejlretning og summativ feedback giver minimalt udbytte undervejs i leeringsforlg-
bet. Summativ feedback bgr i stor udstraekning reserveres til den afsluttende del
af forlgbet, og der bgr indtaenkes en varieret form for formativ feedback saerligt i
begyndelsen og den midterste del af forlgbet.

En mulighed er, at kursisterne afleverer udkast til besvarelser. Disse udkast bear-
bejdes og forbedres, nogle gange med idéer til forbedring fra laereren, andre
gange fra medkursister.

For at feedback fra medkursister skal fungere optimalt, skal arbejdsformen trae-
nes, og der bar opsaettes klare retningslinjer for en sddan kursist-kursist-feed-
back.
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Et element i feedback kan fx veere feellesdokumenter (Google Docs, OneDrive do-
kumenter eller andet), hvor kursister enkeltvis eller i grupper formulerer sig. Der

er inspirerende for kursisterne at skulle formulere sig skriftligt, nar de gvrige del-

tagere skal laese hvad de skriver. Denne videndeling kan vaere med til at ge den

sproglige opmaerksomhed hos kursisterne.

Nogle gange kan der i grupper arbejdes med anonymiserede udkast eller besvarelser,
andre gange kan grupper arbejde med gruppemedlemmers udkast.

Det er en afggrende pointe, at omfanget af feedback @ges markant, nar kursi-
sterne inddrages.

Fra begyndelsen af et forlgb ber de stillede opgaver veere sma og velafgreensede
opgaver. Det kan veere at lave en personkarakteristik, at skrive en e-mail til en be-
kendt om specifikt indhold fra undervisningen, det kan veere at formulere sin hold-
ning til en kommentar, der er arbejdet med pa holdet.

For at @ge kursisternes indsigt i deres egen progression kan det vaere hensigtsmaes-
sigt at anvende tests svarende til den visitationstest, som de mgdte ved deres opta-
gelse pa det pageeldende niveau. Man kan fx anvende samme test som visitationste-
sten, eller man kan anvende lignende tests.

Det er ofte en udfordring for DSA-kursister at skrive laengere tekster. Derfor bar
krav til besvarelsers leengde gges gradvis gennem forlgbet fx med et startkrav til
leengden af en besvarelse pa ca. 300 ord (ca. en halv side). Det er ofte en fordel
for kursisterne at fa vejledning til laengden af en besvarelse i form af krav til antal
ord.

Et vigtigt redskab i den skriftlige evaluering er at lade feedback vaere kriterieba-
seret. Derved styrkes kursisternes opmaerksom pa enkelte elementer. Kriterier kan
bade vaere individuelle, vaere for grupper af kursisterne eller vaere for hele klas-
sen. Kriterier kan fx vaere ‘formulering af indledning’, ‘formulering af overskrift,
‘sammenhaeng i teksten’, ‘brug af mellemrubrikker’, ‘det faglige indhold’, ‘formule-
ring af afslutning’.

Elektronisk portfolio

Formativ respons er en responsform, der gives i processen sammen med progres-
sionsforslag. Formen har kursist-fokus ift. laeringsmal/kompetencer, og den synlig-
ger leereprocessen.

Formativ respons skal altsa gives undervejs, og den ma give kursisten mulighed
for revision, en oplevelse af mestring og mulighed for at udvikle sine skrivekom-
petencer. Det er hensigtsmaessigt, at responsen er fokuseret og knyttet til et for-
lab, hvor kursisten umiddelbart kan bruge responsen i et lignende arbejde. Det
betyder i praksis, at underviseren fx udveelger tre fokuspunkter til sin responsgiv-
ning. Respons skal vaere selektiv, og desuden skal kursisten umiddelbart efter re-
sponsen have mulighed for at integrere responsen i et arbejde, der genremaes-
sigt ligger teet pa den tekst, der netop er blevet gennemgaet. Hvis der fx gives re-
spons pa en argumenterende tekst, skal kursisten dels gennemskrive sin tekst igen
og derefter implementere responsen i arbejdet med en ny argumenterende
tekst.

Unders@gelser viser, at det ikke nadvendigvis gar en stor forskel, om det er un-
derviseren eller en medkursist, der giver responsen, blot den er konstruktiv og sty-
ret af klare kriterier. Det kan derfor vaere en god ide at traene kursisterne i at give
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hinanden respons ud fra klare kriterier. Fx tre pa forhand aftalte fokuspunkter (fx
form, brug af konjunktioner og modtagerbevidsthed).

Respons pa mundtlige opleeg bar pa samme made ske efter klare kriterier. Inden
mundtligt oplaeg eller aflevering af lydfil, skal det sta klart for kursisten, hvilke
vurderingskriterier der vil geelde for opgaven og disse kriterier bgr ogsa begraense
sig til to eller tre. Fx udtale/forstaelighed, brug af appelformer og modtagerbe-
vidsthed.

4.2 Prgveform

4.2.1 DSAC

"Der afholdes en individuel, mundtlig pragve. Eksaminationstiden er ca. 30 minut-
ter pr. eksaminand, og der gives ca. 60 minutters forberedelsestid.

Opgaverne, der indgar som grundlag for prgven, veelges af eksaminator og
skal i al vaesentlighed tilsammen daekke de faglige mél, kernestoffet og det
supplerende stof.”

Den enkelte opgave ma anvendes hgjst tre gange pa samme hold. Pravemate-
rialet bestar af:

- Et produkt fra elevens prgveportfolio udvalgt i samarbejde mellem eleven og
lzereren inden undervisningens afslutning. Til prgven udformer leereren to-tre
spgrgsmal om produktets udformning fx modtager, genre eller sprog.

- En opgave med tilknytning til et forlgb i undervisningen, der bestar af en
eller flere tekster samt instrukser, der angiver, hvordan eksaminanden skal
arbejde med teksterne. Det ukendte materiale har et omfang pa hgjst to
normalsider a 2400 enheder (antal anslag inklusive mellemrum) eller hgjst
fire minutters afspillet tekst.

Pravematerialet veelges af eksaminator og sendes til censor forud for pravens
afholdelse, herunder kursistens prgveportfolio.

Ved provens begyndelse traekker eksaminanden en opgave og far udleveret
produktet fra pragveportfolioen.

Prgven bestar af to dele:

1) En opgavedel, hvor der samtales om den trukne opgave. Pa grundlag
af eksaminandens mundtlige oplaeg pa ca. fem minutter former eksamina-
tionen sig videre som en faglig samtale om opgaven.

2) En portfoliodel, hvor eksaminanden skal redeggre for sine overvejelser
om udformningen af det valgte produkt fra preveportfolioen pa baggrund
af leererens udleverede spargsmal, herunder om genre, sprog og begrun-
delser for det valgte produkt. Pa grundlag af eksaminandens overvejelser
om produktet pa ca. tre minutter former eksaminationen sig videre som en
faglig samtale om produktet med inddragelse af andet arbejde fra eksa-
minandens praveportfolio.Eksaminationstiden fordeles ligeligt mellem de
to dele.”

422  Den mundtlige prave DSA C

Eksaminationstiden er ca. 30 minutter pr. eksaminand, og der gives ca. 60 minutters
forberedelsestid.

EVALUERING
« 35



4.2.3

424

Opgaverne, der indgar som grundlag for praven, veelges af eksaminator og skal
tilsammen i al veesentlighed deekke de faglige mal, kernestoffet og det supple-
rende stof. Det betyder, at der som minimum skal stilles seks forskellige opgaver.
Den enkelte opgave ma anvendes hgjst tre gange pa samme hold.

Prgvematerialet bestar af to dele. Et produkt fra kursistens prgveportfolio og en op-
gave.

Produkt fra preveportfolioen

Inden undervisningens afslutning udveelges i et samarbejde mellem kursisten og
leereren et produkt fra kursistens praveportfolio. Det skal vaere et produkt, som
kursisten har udarbejdet individuelt. Der kan fx veere tale om et debatindleeg, en
kort tale eller et oplaeg som er blevet filmet.

Som forberedelse til praven udformer leereren to-tre spgrgsmal om produktets
udformning fx modtager, genre eller sprog, som sendes til censor forud for pro-
ven sammen med kursistens pregveportfolio. Til et debatindlaeg, som eleven har
skrevet, kan laereren fx spgrge til:

1) Hvad er dit hovedsynspunkt i debatindlaegget, og hvor kommer det til ud-
tryk?

2) Hvad er din overordnede pastand og dine belaeg, og hvordan kommer de til
udtryk?

Til et opleeg for klassen, som er blevet optaget enten som lydfil eller filmklip, kan leere-
ren fx sparge til:

1) Hvem er din modtager af oplaegget, og hvordan kommer det til udtryk i
din formidling?

2) Hvordan indleder og afslutter du dit oplaeg, og hvorfor har du valgt at
gore det pad den made?

Opgave med tilknytning til et forlgb

Udover produktet fra elevens preveportfolio bestar prevematerialet af en opgave
med tilknytning til et forlgb i undervisningen, der bestar af en eller flere tekster
samt instrukser, der angiver, hvordan eksaminanden skal arbejde med teksterne.
Instrukserne kan formuleres som konkrete spargsmal eller som mere overordnede
anvisninger. Det ma ikke veere sé specifikke instrukser, at selvsteendigheden tages
fra kursisten.

Det ukendte materiale har et omfang pa hgjst to normalsider a 2400 enheder
(antal anslag inklusive mellemrum) eller hgjst fire minutters afspillet tekst. Mate-
rialet kan fx veere en kort novelle, et nyhedsklip, en kampagne el.lign. Savel
kendte som ukendte tekster kan indga i opgaven, men mindst én tekst skal veere
ukendt. Opgaven skal tage udgangspunkt i det ukendte prgvemateriale. Det bety-
der, at den ukendte tekst skal gares til genstand for analyse og fortolkning. Det er
ikke en mulighed, at eksaminanden opfordres til at analysere og fortolke en kendt
tekst, mens der efterfglgende blot perspektiveres til den ukendte. For at markere,
at den ukendte tekst er central, kan man veaelge én af falgende varianter, hvis
kendte tekster indgar i spgrgsmalet:

e Den ukendte tekst bruges i analysen, mens der perspektiveres til den kendte
tekst

e Der bedes om en sammenlignende analyse af kendt og ukendt tekst, men
med hovedvaegten pa den ukendte.
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Prgvematerialet vaelges af eksaminator og sendes til censor forud for prgvens af-
holdelse, herunder kursistens prgveportfolio. Ved prgvens begyndelse traekker eksa-
minanden en opgave og far samtidig udleveret produktet fra praveportfolioen
med de tilhgrende 2-3 spargsmal fra laereren formuleret skriftligt.

425  Eksempler pad opgaver til mundtlig preve DSA C

Eksempel 1

Overordnet emne: Kgn, frihed og frisind
Forlgb: Kaerlighed og aegteskab
Materiale:

Tekst 1: Sidsel Falsig Pedersen: "Regn” (2000) (ukendt)

Instrukser:
e Du skal lave en kort preesentation af teksten

e Analyser og fortolk teksten. Du skal herunder give en karakteristik af ho-
vedpersonerne og deres relation. Hvilke problemstillinger i hovedpersoner-
nes livssituation belyser teksten?

® Overvej, hvad teksten forteeller om keerlighed og parforhold i vores tid

Eksempel 2

Overordnet emne: Retorik og argumentation
Forlgb: Keerlighed og aegteskab
Materiale:

Tekst 1: Rola Ismail: “Lad mig dog veere single i fred”
Debatindlaeg i Politiken, d. 18. november 2016.

Instrukser:

® Praesenter kort tekstens hovedsynspunkter og vigtigste beleeg.

e lav ved hjeelp af det retoriske pentagram en analyse af Rola Ismails debat-
indlaeg. Du skal fokusere pa tekstens afsender/modtagerforhold samt
sproglige og andre virkemidler i tekstens argumentation

® Perspektiver teksten til forlgbet om keerlighed og aegteskab.
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4.2.8

4.2.6  Opgavedel til prgven

Eksaminanden indleder de fgrste ca. 5 minutter af eksaminationen med et oplaeg med ud-
gangspunkt i de instrukser, som er angivet i opgaven. Eksaminanden skal ikke besvare alle
dele af opgaven fyldestggrende i sit oplaeg. Den efterfglgende faglige samtale omhandler
den trukne opgave samt andet relevant lzest stof.

Portfoliodel til praven

Cirka halvvejs i eksaminationstiden skal eksaminanden redeggare for sine overvejelser om
udformningen af det valgte produkt fra preveportfolioen pa baggrund af leererens udleve-
rede spargsmal. Kursisten har ca. tre minutter til de indledende overvejelser. Herefter for-
mer eksaminationen sig videre som en faglig samtale om produktet med inddragelse af an-
det arbejde fra eksaminandens praveportfolio. Inddragelsen kan fx besta i at sparge til, om
kursisten har arbejdet med lignende tekster. Eller hvordan det at udarbejde en indledning
kan anvendes i forskellige sammenhange i forbindelse med faglig formidling. Det er vigtigt at
veere opmaerksom p3, at det farst og fremmest er det valgte produkt, som er grundlaget for
denne del af prgven.

Eksaminationstiden fordeles ligeligt mellem de to dele. Det er en fordel, at censor holder
styr pa fordelingen mellem de to prgvedele.

DSA B

"Der afholdes en centralt stillet skriftlig preve og en mundtlig prave.”

"Den skriftlige prove

Grundlaget for den skriftlige prave er et centralt stillet opgavesaet. Prgvens varighed
er fire timer.”

“Den mundtlige preve

Eksaminationstiden er ca. 30 minutter pr. eksaminand, og der gives ca. 60 minutters
forberedelsestid. Brug af internet er ikke tilladt.”

"Opgaverne, der indgar som grundlag for prgven, veelges af eksaminator og skal i al
vaesentlighed tilsammen daekke de faglige mal, kernestoffet og det supplerende stof.
Opgaverne fordeles skansmaessigt nogenlunde ligeligt over de fire emner under ker-
nestoffet.”

"Den enkelte opgave ma anvendes hgjst tre gange pa samme hold.”

"Opgaven har udgangspunkt i et emne. Opgaven bestar af en eller flere tekster samt in-
strukser, der angiver, hvordan eksaminanden skal arbejde med teksterne. Teksternes
samlede omfang ma ikke overskride tre normalsider a 2400 enheder (antal anslag in-
klusive mellemrum) eller 6 minutters afspillet tekst. Savel kendte som ukendte tekster
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4.2.10

kan indga, men mindst én tekst skal veere ukendt. Opgaven skal tage udgangspunkti
det ukendte prgvemateriale.”

"Eksaminanden indleder med et mundtligt opleeg pa 8-10 minutter. Eksaminationen for-
mer sig videre som en faglig samtale om den trukne opgave samt det overordnede
emne.”

Den mundtlige prove DSA B

Eksaminationstiden er ca. 30 minutter pr. eksaminand, og der gives ca. 60 minutters forberedel-
sestid.

Opgaverne, der indgdr som grundlag for praven, veelges af eksaminator og skal tilsammen i al
vaesentlighed daekke de faglige mal, kernestoffet og det supplerende stof. Det betyder, at
der som minimum skal stilles seks forskellige opgaver. Opgaverne fordeles skansmaessigt
nogenlunde ligeligt over de fire emner under kernestoffet med udgangspunkt i forlgb fra
undervisningen. Det betyder, at det skal veere tydeligt, hvilket emne opgaven stilles inden-
for, sdledes at kursisten ved, hvilken viden, ordforrdd m.v., som kursisten kan inddrage.

Den enkelte opgave ma anvendes hgjst tre gange pa samme hold

Opgaven bestar af en eller flere tekster samt instrukser, der angiver, hvordan eksaminanden
skal arbejde med teksterne. Instrukserne kan formuleres som konkrete spagrgsmal eller som
mere overordnede anvisninger. Det ma ikke vaere sa specifikke instrukser, at selvsteendigheden
tages fra eleven.

Savel kendte som ukendte tekster kan indga, men mindst én tekst skal vaere ukendt. Opga-
ven skal tage udgangspunkt i det ukendte prgvemateriale. Det betyder, at den ukendte tekst
skal gares til genstand for analyse og fortolkning. Det er ikke en mulighed, at eksaminanden
opfordres til at analysere og fortolke en kendt tekst, mens der efterfalgende blot perspekti-
veres til den ukendte. For at markere, at den ukendte tekst er central, kan man veelge én af
folgende varianter, hvis kendte tekster indgar i spgrgsmalet:

e Den ukendte tekst bruges i analysen, mens der perspektiveres til den kendte tekst
e Der bedes om en sammenlignende analyse af kendt og ukendt tekst, men med ho-
vedveegten pa den ukendte.

Eksaminanden indleder de farste 8-10 minutter af eksaminationen med et opleeg med ud-
gangspunkt i de instrukser, som er angivet i opgaven. Eksaminanden skal ikke besvare alle
dele af opgaven fyldestgarende i sit oplaeg. Den efterfalgende faglige samtale omhandler
den trukne opgave samt andet relevant lzest stof.

Eksempler pa opgaver til mundtlig preve DSA B
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Eksempel 1

Overordnet emne: Kgn, frihed og frisind
Forlgb: Kon i samfundet
Materiale:

Tekst 1: Den lille forskel: Kvindelige studerende far oftere en gkonomisk hands-
reekning (artikel fra Berlingske 2.9.2017) (ukendt)

Tekst 2: Tv-Avisen om kgnsfordeling blandt studerende pa universiteterne (uddrag
pa 3 minutter) (kendt)

Instrukser:

® Redeger kort for indholdet i artiklen ‘Den lille forskel: Kvindelige stude-
rende far
oftere en gkonomisk handsraekning'.

e Analyser opbygningen af artiklen, dvs. for de forskellige dele af artiklen.
e Diskuter artiklens synspunkter.

® Perspektiver artiklens indhold til den kendte tekst (klippet fra Tv-Avisen)

Eksempel 2

Overordnet emne: Sprog og kultur
Forlgb: Sprog i hverdagen

Materiale:

Tekst 1: Uddrag af Marjaneh Bakhtiari: Kald det hvad fanden du vil (2005)
(ukendt)

Instrukser:

® Foretag en analyse og fortolkning af teksten med fokus pa samtalen
mellem de to personer.

® Foretag en perspektivering til andet relevant laest stof.

4211 DSAA

"Der afholdes en centralt stillet skriftlig preve og en mundtlig prave.”

"Den skriftlige prove
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Grundlaget for den skriftlige prgve er et centralt stillet opgavesaet. Prgvens varighed
er fem timer.”

“"Den mundtlige preve

Eksaminationstiden er ca. 30 minutter pr. eksaminand, og der gives ca. 60 minutters
forberedelsestid.”

"Opgaverne, der indgadr som grundlag for prgven, veelges af eksaminator og skal i al
vaesentlighed tilsammen daekke de faglige mal, kernestoffet og det supplerende stof.
Opgaverne fordeles skensmaessigt i forholdet 1:1:1 over sproglige, littersere og me-
diemeaessige perspektiver.”

"Den enkelte opgave ma anvendes hgjst tre gange pa samme hold.”

"Opgaven har udgangspunkt i et undervisningsforlagb samt enten et sprogligt, litteraert
eller mediemaessigt perspektiv eventuelt med inddragelse af et andet perspektiv. Op-
gaven bestar af en eller flere tekster samt instrukser, der angiver, hvordan eksaminan-
den skal arbejde med teksterne. Teksternes samlede omfang ma ikke overskride fem
normalsider a 2400 enheder (antal anslag inklusive mellemrum) eller 12 minutters af-
spillet tekst. Sdvel kendte som ukendte tekster kan indgd, men mindst én tekst skal
veere ukendt. Opgaven skal tage udgangspunkt i det ukendte provemateriale.”

"Eksaminanden indleder med et mundtligt oplaeg pa 8-10 minutter. Eksaminationen for-
mer sig videre som en faglig samtale om den trukne opgave.”

Den mundtlige prave DSA A

Eksaminationstiden er ca. 30 minutter pr. eksaminand, og der gives ca. 60 minutters forberedel-
sestid.

Opgaverne, der indgar som grundlag for preven, veelges af eksaminator og skal tilsammenii al
vaesentlighed daekke de faglige mal, kernestoffet og det supplerende stof. Det betyder, at
der som minimum skal stilles seks forskellige opgaver. Opgaverne fordeles skansmaessigt i
forholdet 1:1:1 over sproglige, littersere og mediemaessige perspektiver. Den enkelte opgave
ma anvendes hgjst tre gange pa samme hold.

Opgaven har udgangspunkt i et undervisningsforlgb samt enten et litteraert, sprogligt eller
mediemaessigt perspektiv eventuelt med inddragelse af et andet perspektiv. Det betyder, at

det skal veere tydeligt, hvilket forlgb det forventes, at eleven tager udgangspunkt i. Endvi-

dere skal det fremga, hvilket af de tre perspektiver eleven farst og fremmest skal arbejde
med, men der er samtidig mulighed for, at leereren ogsa kan skrive et andet perspektiv pa.
Det vil fx vaere muligt at stille en opgave, der bade har et sprogligt og littersert perspektiv.
Det skal dog stadig veere tydeligt, hvilke af de to perspektiver eleven primeaert skal arbejde
med, fx ved at det er fremhaevet eller blot star farst.

Opgaven bestar af en eller flere tekster samt instrukser, der angiver, hvordan eksaminanden
skal arbejde med teksterne. Instrukserne kan formuleres som konkrete spgrgsmal eller som
mere overordnede anvisninger. Det ma ikke veere sa specifikke instrukser, at selvstaendigheden
tages fra eleven.
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Savel kendte som ukendte tekster kan indga, men mindst én tekst skal vaere ukendt. Opga-
ven skal tage udgangspunkt i det ukendte prevemateriale. Det betyder, at den ukendte tekst
skal gares til genstand for analyse og fortolkning. Det er ikke en mulighed, at eksaminanden
opfordres til at analysere og fortolke en kendt tekst, mens der efterfalgende blot perspekti-
veres til den ukendte. For at markere, at den ukendte tekst er central, kan man veelge én af
folgende varianter, hvis kendte tekster indgar i spgrgsmalet:

e Den ukendte tekst bruges i analysen, mens der perspektiveres til den kendte tekst
e Der bedes om en sammenlignende analyse af kendt og ukendt tekst, men med ho-
vedvaegten pa den ukendte.

Folgende eksempler viser, hvordan en opgave kan udformes:

Eksaminanden indleder de fgrste 8-10 minutter af eksaminationen med et opleeg med ud-
gangspunkt i de instrukser, som er angivet i opgaven. Eksaminanden skal ikke besvare alle
dele af opgaven fyldestggrende i sit oplaeg. Den efterfalgende faglige samtale omhandler
den trukne opgave samt andet relevant lzest stof.

Eksempel 1

Perspektiv: Det mediemaessige og sproglige perspektiv
Forlgb: Nyhedsformidling pa tv
Materiale:

Tekst 1: Nyhedsudsendelse fra TV2 Lorry (8 minutter) (ukendt)
Instrukser:

®  Gor kort rede for indholdet i de tre nyhedsindslag.

e Foretag en analyse af de tre indslag i udklippet fra TV2 Lorry med fokus pa ny-
hedskriterierne.

e Analyser interviewet i indslaget om skolen i Gilleleje med henblik pa sproghandlin-
ger

® Perspektiver til forlgbet ‘Nyhedsformidling pa tv'
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4.2.13

Eksempel 2

Perspektiv: Det litteraere perspektiv
Forlgb: Moderne danske noveller

Materiale:
Tekst 1: Helle Helle: Aflgb (2000) (ukendt)
Tekst 2: Vi skal tilbage til kensrollerne pa mine bedsteforaeldres tid (Politiken 18.4.2015) (kendt)

Instrukser:

e Redeger kort for handlingsforlgbet i Helle Helles novelle "Aflgb’

® Foretag en analyse og fortolkning af novellen ‘Aflgb’ med fokus pa kensrollerne i no-
vellen

® Perspektiver fremstillingen af kensrollerne i novellen ‘Aflgb’ med den holdning, der
fremkommer i debatindleegget 'Vi skal tilbage til k@nsrollerne pa mine bedsteforael-
dres tid’

Brug af internettet ved praverne
Regler vedrgrende eksaminandernes brug af internettet for at tilga tilladte hjeelpemidler ved praverne

q

fremgar af § 6 i "Bekendtggrelse om visse regler om praver og eksamen i de gymnasiale uddannelser”.

| vejledningen til denne bekendtgerelse er der givet eksempler pa, hvilke hjzelpemidler der ma, og
hvilke der ikke ma tilgas via internettet.

Centralt er det, at nettet kun kan benyttes, nar der er tale om adgang til undervisningsmateriale, der er
blevet anvendt i undervisningen. Dette geelder dog kun, safremt det ikke kan medbringes af eksami-
nanden og opbevares lokalt pa eksaminandens udstyr. Det er et krav, at det fremgar af undervisnings-
beskrivelsen. Der skal vaere tale om et konkret undervisningsmateriale, som klassen har benyttet i un-
dervisningen, og det skal have en sadan karakter, at det i praksis ikke er muligt for skolen at opbevare
det lokalt eller for eksaminanden at medbringe det.

I langt de fleste tilfeelde vil det veere muligt at opbevare for eksempel e-bgger, konkrete opslag i data-
baser, opslag i Infomedia o.l. lokalt. Websteder som gymdansk.dk, denstoredanske.dk, wikipedia.dk,
forfatterweb.dk, litteratursiden.dk, sproget.dk og studienet.dk ma ikke tilgas til eksamen, men det er
tilladt for eleverne pé forhand at hente og gemme sider, som de gnsker at bruge til preven. E-bager,
der har veeret anvendt i undervisningen, og som optreeder i undervisningsbeskrivelsen, ma kun tilgas,
hvis det er teknisk umuligt at gemme dem lokalt, men hvis der er links, som fgrer ud af e-bogen, fx til
lex.dk eller youtube, ma disse ikke aktiveres. Kun indhold, der har veeret brugt i undervisningen og som
fremgar af undervisningsbeskrivelsen ma tilgas.

Online-ordbgger og andre digitale leerebgger kan i nogle tilfeelde ikke gemmes lokalt. | sddanne til-
faelde er det tilladt for eleverne at tilgé ordbagger som ordnet.dk, men ikke sider som sproget.dk, hvor
eleverne kan lave gvelser, sende spgrgsmal o.l. Ordbggerne skal fremga af undervisningsbeskrivelsen.

Skriveprogrammer som AppWriter, TxtAnalyser o.l. ma hverken anvendes i online eller offline tilstand.
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4.2.14

Det er ikke tilladt at benytte ChatGPT og lignende ved de skriftlige prever pa de gymnasiale uddannel-
ser. Forbuddet gaelder under hele pragvetiden, herunder ifm. research, korrekturlaesning, redigering mv.
Forbuddet skyldes farst og fremmest, at en prevebesvarelse skal vaere eksaminandens egen og selv-
steendigt udarbejdet. Hvis eksaminanden overlader processer i praveforlgbet til kunstig intelligens, er
der ikke leengere tale om en selvsteendig besvarelse, og eksaminanden har derved snydt.

Genrerne til den skriftlige prove

Til den skriftlige preve kan kursisterne veelge mellem en analyserende og en debatterende
artikel.

Om artiklen

En artikel er en faktatekst, som ville kunne offentliggares og leeses af en interesseret lze-
ser. Den modtager, kursisten skal have i tankerne, er en medborger, der interesserer sig for
kultur og litteratur og er bredt orienteret i danske medier, bgger, film og aktuelle debatter
samt i den danske litteraturhistorie. Modtageren forventes at kende danskfaglige begreber
som eksempelvis forteellesynsvinkel, flashforward og metafor, og de behgver derfor ikke
blive defineret.

En artikel er opbygget med en indledning, en midte og en afslutning. Indledningen er fokuseret,
den rummer og &bner for centrale aspekter af emnet og den anlagte vinkel. Artiklen skal veere
skrevet i en sammenhaengende form (dvs. ikke i punktform). Den skal have en fokuseret over-
skrift og kan eventuelt rumme underoverskrifter.

| artiklen skal kursisten bruge viden og tekster. Teksterne forventes ukendte for modtage-
ren og skal preesenteres. Der skal henvises til det materiale, der bliver inddraget i artiklen.
Der er ikke nogen fast regel for, hvordan der henvises, det vigtigste er, at der er konsekvens
gennem hele artiklen og henvises pa den samme made.

Om den debatterende artikel
| en debatterende artikel skal kursisten argumentere for sine holdninger til et emne og for-
sgge at overbevise sin laeser.

Som led i din debatterende artikel skal kursisten:

® praesentere sin artikels overordnede emne
® praesentere leeserne for hovedsynspunktet i en tekst, som de ikke kender
e tage stilling til tekstens hovedsynspunkt og dens argumentation

e diskutere og debattere forskellige holdninger til emnet
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Diskussion og debat

Diskussion:

Formalet med diskussionen er at ggre lzeseren klogere pa opgavens problemstilling ved at
undersgge forskellige synspunkter pd emnet. | en diskussion skal kursisten vise synspunkter
for og imod (pro et contra). Det kan bade veere de synspunkter, som star i tekstmaterialet, det
kan veere kursistens egne synspunkter, eller det kan veere mere generelle synspunkter, som
formuleres ud fra kursistens viden om emnet.

Debat:

Formalet med en debat er at overbevise modtageren. Diskussion og debat haenger ofte teet
sammen, fordi diskussionen er med til at vise forskellige synspunkter pa emnet. Nar man de-
batterer, geelder det om at fremfagre de staerkeste argumenter og anvende en solid og saglig
argumentation for at overbevise laeseren. | en debat vil der ofte blive anvendt forskellige ar-
gumentationsformer og sproglige virkemidler, som er med til at understatte argumentationen
og overbevise modtageren.

Om den analyserende artikel
I en analyserende artikel skal kursisten analysere og fortolke en tekst. Som led i den analyse-
rende artikel skal kursisten:

® praesentere sin artikels overordnede emne

o indfagre leeserne i en tekst, som de ikke kender

e analysere vaesentlige aspekter af teksten med brug af naerleesning, velvalgte cita-
ter og relevante fagbegreber

e knytte analysen til en fortolkning af teksten, hvor badde enkeltdele i teksten og
tekstens samlede udsagn forklares

e perspektivere teksten til sin artikels overordnede emne

43 Bedgmmelseskriterier

4.3.1 DSAC

“Bedgmmelsen er en vurdering af, i hvilken grad eksaminandens praestation opfylder de
faglige mal, som de er angivet i pkt. 2.1.”

“Ved opgavedelen laegges der vaegt pad eksaminandens feerdighed i

- mundtlig fremstilling og sprogfeerdighed
- at besvare den stillede opgave
- relevant anvendelse af grundleeggende danskfaglig viden og metode.

Ved portfoliodelen leegges der vaegt pa eksaminandens feerdighed i

- at besvare de stillede spargsmal
- at indga i dialog om det valgte produkt
- formidlingsbevidsthed i portfolioproduktet.”
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“Der gives én karakter ud fra en helhedsbedsmmelse af eksaminandens praestation.”

432 DSA B

"Bedgmmelsen er en vurdering af, i hvilken grad eksaminandens praestation opfylder de
faglige mal, som de er angivet i pkt. 2.1.”

"Ved den skriftlige prove laegges der vaegt pa eksaminandens faerdighed i:

- skriftlig fremstilling, formidlingsbevidsthed og sprogfaerdighed
- at besvare den stillede opgave
- relevant anvendelse af danskfaglig viden og metode.”

“Ved den mundtlige prave laegges der veegt pa eksaminandens faerdighed i:

- mundtlig fremstilling og sprogfeerdighed
- at besvare den stillede opgave
- relevant anvendelse af danskfaglig viden og metode.”

"Ved begge praver gives én karakter ud fra en helhedsbedgmmelse af eksaminandens
praestation.”

433 DSAA

"Bedgmmelsen er en vurdering af, i hvilken grad eksaminandens praestation opfylder de
faglige mal, som de er angivet i pkt. 2.1."

"Ved den skriftlige prave leegges der vaegt péd eksaminandens faerdighed i:

- skriftlig fremstilling, formidlingsbevidsthed og sprogfeerdighed
- at besvare den stillede opgave
- relevant anvendelse af danskfaglig viden og metode.”

“Ved den mundtlige prave laegges der vaegt pa eksaminandens faerdighed i:

- mundtlig fremstilling og sprogfeerdighed
- at besvare den stillede opgave
- relevant anvendelse af danskfaglig viden og metode.”

“Ved begge praver gives én karakter ud fra en helhedsbedgmmelse af eksaminan-
dens praestation.”

434  Oversigt over karakterskalaen
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4.3.5

Karakter Betegnelse Beskrivelse
Karakteren 12 gives for den fremragende praestation, der

12 Fremragende demonstrerer udtesmmende opfyldelse af fagets mal, med in-
gen eller f4 uvaesentlige mangler.

- God Karakteren 7 gives for den gode praestation, der demonstre-

o} 0

rer opfyldelse af fagets mal, med en del mangler.
Karakteren 02 gives for den tilstraekkelige preestation, der

02 Tilstreekkelig demonstrerer den minimalt acceptable grad af opfyldelse af
fagets mal.

Vejledende karakterbeskrivelser ved den mundtlige prgve DSA C

Karakter

Betegnelse

Vejledende beskrivelse

12

Fremragende

Det mundtlige oplaeg fremstar velstruktureret og med pro-
gression og retorisk klarhed. Oplaegget er i alt vaesentligt sprog-
ligt nuanceret og uden meningsforstyrrende sprog- og udtale-
fejl. Eksaminanden indgdr uproblematisk i den faglige sam-
tale, og sproget er i overvejende grad flydende, klart og detal-
jeret. Besvarelsen af den stillede opgave er udtgmmende,
veldokumenteret med ingen eller kun f& uvaesentlige mang-
ler.

Der demonstreres en sikker grad af metodebevidsthed og an-
vendelse af i sammenhangen relevant danskfaglig viden og
danskfaglige faerdigheder, brug af et danskfagligt begrebsappa-
rat samt sikkerhed i at bevaege sig fra det konkrete til det ab-
strakte.

10

Fortrinligt

Godt

Det mundtlige oplaeg er sammenhangende og tilfredsstillende
formidlet. Oplaegget er sprogligt nogenlunde velfungerende, og
eksaminanden kan uden stgrre vanskeligheder indgd i den fag-
lige samtale. Sproget er i nogen grad flydende og klart.

Besvarelsen af den stillede opgave har flere mangler og savner i
nogen grad dokumentation.

Der demonstreres metodisk bevidsthed og anvendelse af i sam-
menhangen relevant danskfaglig viden og danskfaglige faer-
digheder, brug af et danskfagligt begrebsapparat samt evne til
at bevaege sig fra det konkrete til det abstrakte.

Nogenlunde
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4.3.6

Karakter

Betegnelse

Vejledende beskrivelse

02

Tilstraekkeligt

Det mundtlige oplaeg er forsggt struktureret, men usikkert
formidlet. Formidlingen fungerer, men er praeget af mangel
pa sproglig sammenhaeng, og eksaminanden indgdr usikkert i
den faglige samtale. Sproget er i nogen grad unuanceret, og
mangler preaecision.

Besvarelsen af den stillede opgave er meget mangelfuld, men
dog tilstraekkelig.

Der demonstreres kendskab til relevant danskfaglig viden og
metode samt et danskfagligt begrebsapparat, men med bety-
delig usikkerhed i anvendelsen.

00

Utilstraekkeligt

Ringe

Vejledende karakterbeskrivelser ved den skriftlige prgve DSA B

Karakter

Betegnelse

Vejledende beskrivelse

12

Fremragende

Sproget er i at vaesentligt velformuleret, praacist, nuanceret og
korrekt, med ingen eller fa uvaesentlige fejl.

Fremstillingen er formidlingsbevidst og velstruktureret med sa-
vel fokus som progression.

Besvarelsen af den stillede opgave er dybdegdende, veldoku-
menteret og med ingen eller kun f& uvaesentlige mangler.

Der demonstreres fremragende anvendelse af i sammenhan-
gen relevant danskfaglig indsigt, viden og metode, sikker
brug af et danskfagligt begrebsapparat.

10

Fortrinligt

Godt

Sproget er praeget af nogenlunde sikkerhed i syntaks, praecision
og sprogrigtighed, men med flere mindre vassentlige fejl. Frem-
stillingen savner i nogen grad formidlingsbevidsthed, men har i

tilfredsstillende grad fokus og sammenhaeng.

Besvarelsen af den stillede opgave har flere mangler og savner i
nogen grad dokumentation.

Der demonstreres en nogenlunde sikker anvendelse af i sam-
menhaengen relevant danskfaglig indsigt, viden og metode,
god brug af et danskfagligt begrebsapparat.

Nogenlunde
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4.3.7

Karakter

Betegnelse

Vejledende beskrivelse

02

Tilstraekkeligt

Sproget er praeget af tilstraekkelig sikkerhed i syntaks og sprog-
rigtighed, men med adskillige tyngende fejl og manglende pree-
cision. Fremstillingen savner formidlingsbevidsthed og har kun i
tilstraekkelig grad fokus og sammenhaeng.

Besvarelsen af den stillede opgave er meget mangelfuld, men
dog tilstraekkelig.

Der demonstreres usikkerhed i anvendelse af i sammenhasn-
gen relevant danskfaglig indsigt, viden og metode samt af et
danskfagligt begrebsapparat.

00

Utilstraekkeligt

Ringe

Vejledende karakterbeskrivelser ved den mundtlige prgve DSA B

Karakter

Betegnelse

Vejledende beskrivelse

12

Fremragende

Det mundtlige oplaeg fremstar velstruktureret og med pro-
gression og retorisk klarhed. Oplaegget er i alt veesentligt sprog-
ligt nuanceret og velformuleret. Eksaminanden kan udtrykke
sig spontant, flydende og preecist. Eksaminanden indgar helt
uproblematisk i den faglige samtale.

Besvarelsen af den stillede opgave er udtgmmende, veldoku-
menteret med ingen eller kun f& uveesentlige mangler.

Der demonstreres en sikker grad af metodebevidsthed, praecis
anvendelse af i sammenhangen relevant danskfaglig viden og
danskfaglige faerdigheder, sikker brug af et danskfagligt be-
grebsapparat samt sikkerhed i at bevasge sig fra det konkrete
til det abstrakte.

10

Fortrinligt

Godt

Det mundtlige oplaeg er sammenhangende og tilfredsstillende
formidlet. Oplaegget er i alt vaesentligt sprogligt velfungerende,
og eksaminanden indgar pa tilfredsstillende made i den faglige
samtale. Eksaminanden kan udtrykke sig nogenlunde flydende
0g preaecist.

Besvarelsen af den stillede opgave har flere mangler og savner i
nogen grad dokumentation.

Der demonstreres metodisk bevidsthed, anvendelse af i sam-
menhangen relevant danskfaglig viden og danskfaglige faer-
digheder, nogenlunde sikker brug af et danskfagligt begrebs-
apparat samt evne til at bevaege sig fra det konkrete til det
abstrakte.

Nogenlunde
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Karakter | Betegnelse Vejledende beskrivelse

02 Tilstreekkeligt
Hstr '9 Sproget er praeget af tilstraekkelig sikkerhed i syntaks og sprog-

rigtighed, men med adskillige tyngende fejl og manglende prae-
cision. Fremstillingen savner formidlingsbevidsthed og har kun i
tilstreekkelig grad fokus og sammenhang.

Besvarelsen af den stillede opgave er meget mangelfuld, men
dog tilstraekkelig.

Der demonstreres usikkerhed i anvendelse af i ssammenhaangen
relevant danskfaglig indsigt, viden og metode samt af et
danskfagligt begrebsapparat.

00 Utilstraekkeligt

-3 Ringe

438  Vejledende karakterbeskrivelser ved den skriftlige prgve DSA A

Karakter | Betegnelse Vejledende beskrivelse

12 Fremragende Sproget er velformuleret, praecist, nuanceret og korrekt, med
ingen eller f& uvaesentlige fejl.

Fremstillingen er formidlingsbevidst og velstruktureret med sa-
vel fokus som progression.

Besvarelsen af den stillede opgave er dybdegdende, veldoku-
menteret og med ingen eller kun f& uvaesentlige mangler.

Der demonstreres fremragende anvendelse af i sammenhaen-
gen relevant danskfaglig indsigt, viden og metode, sikker
brug af et danskfagligt begrebsapparat.

10 Fortrinligt

7 Godt Sproget er praeget af sikkerhed i syntaks, praecision og sprog-
rigtighed, men med flere mindre vaesentlige fejl. Fremstillingen
savner i nogen grad formidlingsbevidsthed, men har i tilfreds-
stillende grad fokus og sammenhaeng.
Besvarelsen af den stillede opgave har flere mangler og savner i
nogen grad dokumentation.
Der demonstreres god anvendelse af i sammenhaangen rele-
vant danskfaglig indsigt, viden og metode, god brug af et
danskfagligt begrebsapparat.

4 Nogenlunde
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439

Karakter

Betegnelse

Vejledende beskrivelse

02

Tilstraekkeligt

Sproget er praeget af tilstraekkelig sikkerhed i syntaks og
sprogrigtighed, men med adskillige tyngende fejl og mang-
lende preecision. Fremstillingen savner formidlingsbevidsthed
og har kun i tilstreekkelig grad fokus og sammenhaeng.
Besvarelsen af den stillede opgave er meget mangelfuld, men
dog tilstraekkelig.

Der demonstreres usikkerhed i anvendelse af i sammenhaen-

gen relevant danskfaglig indsigt, viden og metode samt af et
danskfagligt begrebsapparat.

00

Utilstraekkeligt

Ringe

Vejledende karakterbeskrivelser ved den mundtlige prgve DSA A

Karakter

Betegnelse

Vejledende beskrivelse

12

Fremragende

Det mundtlige oplaeg fremstar velstruktureret og med pro-
gression og retorisk klarhed. Oplaegget er sprogligt nuanceret
og velformuleret. Eksaminanden indgar pa fremragende
made i den faglige samtale.

Besvarelsen af den stillede opgave er udtgmmende, veldoku-
menteret med ingen eller kun f& uvaesentlige mangler.

Der demonstreres en hgj grad af metodebevidsthed, fremra-
gende anvendelse af i sammenhangen relevant danskfaglig vi-
den og danskfaglige faerdigheder, sikker brug af et danskfagligt
begrebsapparat samt stor sikkerhed i at bevage sig fra det
konkrete til det abstrakte.

10

Fortrinligt

Godt

Det mundtlige oplaeg er sammenhangende og tilfredsstillende
formidlet. Oplaegget er sprogligt velfungerende, og eksaminan-
den indg&r pa tilfredsstillende made i den faglige samtale.
Besvarelsen af den stillede opgave har flere mangler og savner i
nogen grad dokumentation.

Der demonstreres metodisk bevidsthed, god anvendelse af i
sammenhaengen relevant danskfaglig viden og danskfaglige
feerdigheder, god brug af et danskfagligt begrebsapparat
samt evne til at bevaege sig fra det konkrete til det ab-
strakte.

Nogenlunde
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Karakter

Betegnelse

Vejledende beskrivelse

02

Tilstraekkeligt

Det mundtlige oplaeg er ustruktureret og usikkert formidlet.
Formidlingen fungerer, men er praeget af mangel p& sproglig
sammenhaeng, og eksaminanden indgdr usikkert i den faglige

samtale.
Besvarelsen af den stillede opgave er meget mangelfuld, men
dog tilstraekkelig.

Der demonstreres usikkerhed i anvendelsen af i sammenhze-
gen relevant danskfaglig viden og metode samt af et dansk-

fagligt begrebsapparat.

00

Utilstreekkeligt

Ringe
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