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Indledning

Vejledningen praeciserer, kommenterer, uddyber og giver anbefalinger vedrarende udvalgte dele af lae-
replanens tekst, men indfgrer ikke nye bindende krav.

Citater fra leereplanen er anfert i citationstegn.
Folgende aendringer er foretaget i vejledningen i juli 2024:
e Generel vejledning om brug af generativ Al i undervisningen.
Udover vejledningen til studieretningsprojektet findes en omfattende oversigt over de mest alminde-

lige spgrgsmal omkring studieretningsprojektet, herunder omkring det afsluttende skriftlige produkt og
den mundtlige pregve, pd emu.dk.
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1.1

1.2

Identitet og formal

Identitet

“Studieretningsprojektet med tilharende flerfaglige forleb udger en central del af det faglige samspil i en
studieretning. | det samlede forleb indgadr naturvidenskabelige, humanistiske og samfundsvidenskabelige
fag i samspil indenfor og pd tveers af hovedomrdder. | studieretningsprojektet med tilharende flerfaglige
forleb arbejder eleverne med almene og videnskabsrelaterede problemstillinger, som overskrider det en-
kelte fag. Eleverne undersoger og behandler problemstillingerne ved hjcelp af viden, kundskaber og faglige
metoder fra de indgdende fag med inddragelse af basal videnskabsteori.”

Studieretningsprojektet med tilhgrende flerfaglige forlgb udger en central del af det faglige samspil i
det almene gymnasium og medvirker til at give eleverne indsigt i fagenes identitet, forskelle og mulig-
heder gennem arbejdet med flerfaglige problemstillinger.

| de flerfaglige forlgb, der leder op til studieretningsprojektet, skal der samlet set indga bade naturvi-
denskabelige, humanistiske og samfundsvidenskabelige fag i samspil samt fagligt samspil pa tvaers af
hovedomrader. Dette gaelder for alle elever uanset studieretning, men laereplanen stiller ikke krav om
ligelig vaegtning af hovedomraderne for den enkelte elev.

Fagene i det almene gymnasium er forpligtiget til at indga fagligt samspil, hvilket bl.a. fremgar af fage-
nes faglige mal. Der vil séledes i elevernes samlede studieretningsforlgb indga fagligt samspil, hvor
nogle af elevernes fag samarbejder om at belyse et fagligt omrade eller en problemstilling. Ud over
disse forlgb skal der i studieretningsforlgbet ogsa vaere et antal flerfaglige forlgb, som har til formal, at
eleverne opndr forudsaetninger for i 3.g at kunne udarbejde det afsluttende studieretningsprojekt.

| arbejdet med studieretningsprojektet indgar basal videnskabsteori, der saetter arbejdet med fagene
og de anvendte metoder i et mere overordnet, videnskabeligt perspektiv. | sdvel studieretningsprojek-
tet som de tilhgrende flerfaglige forlgb tager den basale videnskabsteori udgangspunkt i de konkrete
problemstillinger og indgdende fag.

Formal

“Studieretningsprojektet med tilharende flerfaglige forleb styrker elevernes almendannelse og studieforbe-
redende kompetencer.

Elevernes almendannelse styrkes ved at arbejde med almene og videnskabsrelaterede omrdder, som over-
skrider det enkelte fag, og ved at udvikle og vurdere innovative lasninger pa flerfaglige problemstillinger.

Elevernes studiekompetence styrkes ved, at de arbejder selvsteendigt med at fordybe sig i faglige problem-
stillinger og omrader. Gennem skriftlig og mundtlig fremstilling skal eleverne lcere at dokumentere, at de
kan undersege, formidle og diskutere en kompleks flerfaglig problemstilling.

Eleverne leerer selvsteendigt at opstille en problemformulering, som danner udgangspunkt for en skriftlig
besvarelse af en stillet opgave, samt at tilretteleegge en projektorganiseret arbejdsproces ved undersagelse
af en problemstilling. Forlebene bidrager desuden til at give eleverne en bevidsthed om forskellige traditi-
oner for erkendelse og viden og forbereder eleven til at foretage et selvsteendigt uddannelses- og karriere-
valg.”

Studieretningsprojektet med tilhgrende flerfaglige forlgb bidrager til uddannelsens overordnede formal
ved at forberede eleverne til videregdende uddannelse og karriere og styrke deres almendannelse gen-
nem selvstaendig faglig fordybelse og gennem samspil mellem fagene.

| studieretningsprojektet arbejder eleverne selvsteendigt og dybdegaende inden for et selvvalgt om-
rade, og de udveelger, anvender og kombinerer forskellige faglige tilgange og metoder i arbejdet med
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konkrete faglige problemstillinger. Forud for studieretningsprojektet arbejder eleverne med flerfaglige
forlgb, som skal give dem forudsaetninger for at kunne gennemfgre det afsluttende projekt. Studieret-
ningsprojektet med tilhgrende flerfaglige forlab giver dermed i hgjere grad end den daglige undervis-
ning eleverne mulighed for faglig fordybelse med udgangspunkt i flerfaglige problemstillinger og selv-
steendigt projektarbejde.

De flerfaglige forlgb styrker elevernes forstaelse for, at der knytter sig forskellige metoder og traditio-
ner til fagene og hovedomraderne, og at en problemstilling kan anskues fra forskellige perspektiver af-
haengigt af hvilke fag, der bringes i spil.

Arbejdet med udvikling og vurdering af innovative lgsninger pa flerfaglige problemstillinger skal indga i
et eller flere af de flerfaglige forlgb, der leder op til studieretningsprojektet.
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2.1

Faglige mal og fagligt indhold

Faglige mal
De faglige mal angiver, hvad eleverne skal kunne ved studieretningsprojektets afslutning. Alle faglige
mal geelder uanset, om der er tale om et fler- eller enkeltfagligt studieretningsprojekt. Saledes skal ogsa

et enkeltfagligt projekt demonstrere elevens evne til at benytte forskellige faglige tilgange og metoder
i arbejdet med besvarelse af den stillede opgaveformulering, jf. bedemmelseskriterierne i stk. 4.4.

"Eleverne skal kunne:

— afgreense, formulere og begrunde en problemformulering pa baggrund af en kompleks faglig
problemstilling

— besvare en stillet opgaveformulering, sdledes at der er overensstemmelse mellem opgaveformu-
leringen og opgavebesvarelsen”

Som forberedelse til studieretningsprojektet udarbejder eleven under vejledning en problemformule-
ring, som i kort form afgreenser og begrunder studieretningsprojektets faglige problemstilling.

Elevens problemformulering danner udgangspunkt for studieretningsprojektets opgaveformulering,
som vejleder(ne) udarbejder, og eleven besvarer. Det er et selvsteendigt fagligt mal, at der er overens-
stemmelse mellem elevens besvarelse og den stillede opgaveformulering.

Gennem de flerfaglige forlgb, der leder op til studieretningsprojektet, skal eleverne leere at udarbejde
og begrunde en problemformulering og kunne besvare en stillet opgaveformulering.

— “planleegge og gennemfare en undersegelse af en problemstilling med anvendelse af viden,
kundskaber og metoder fra indgdende fag”

Et projektarbejde som studieretningsprojektet har mange faser fra de farste overvejelser om omrade,
valg og afgreensning af faglig problemstilling, valg af relevante fags viden, kundskaber og metoder til
den konkrete udfgrelse og udarbejdelse af en skriftlig dokumentation for arbejdet med studieretnings-
projektet.

Det er veesentligt, at eleven i de flerfaglige forlgb gradvist forberedes pa selvsteendigt at planleegge og
gennemfare en undersggelse af en faglig problemstilling.

— “demonstrere faglig indsigt og fordybelse ved at beherske relevante faglige mal i indgdende fag
og ved at scette sig ind i relevante nye faglige omrader

— udveelge, anvende og kombinere forskellige faglige tilgange og metoder”

| studieretningsprojektet arbejder eleverne med faglige problemstillinger, der som hovedregel raekker
ud over det enkelte fag. For at kunne behandle studieretningsprojektets faglige problemstillinger, skal
eleverne benytte relevant faglig viden og metoder fra de indgaende fag og kunne seette sig ind i nye
faglige omrader. Den faglige indsigt og fordybelse kommer bl.a. til udtryk ved, i hvilken grad eleverne
kan benytte relevant faglig viden og metoder i den nye sammenhang, som studieretningsprojektets
faglige problemstilling udger. Eleverne skal i deres arbejde med studieretningsprojektet inddrage og
anvende forskellige faglige tilgange og vise, at de kan udveelge og anvende de forskellige og relevante
metoder i behandlingen af studieretningsprojektets faglige problemstilling. | flerfaglige projekter mé
eleverne gerne anvende samme metode i begge de indgdende fag, sa laenge det ikke er den eneste
metode, der anvendes i projektet. Tilsvarende kan eleverne i enkeltfaglige projekter ikke ngjes med kun
at anvende én metode eller faglig tilgang, da et vaesentligt formal med studieretningsprojektet netop
er arbejdet med at anvende og kombinere forskellige faglige tilgange og metoder.
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Nar der i denne sammenhang naevnes bade tilgange og metoder skyldes det den forskel, der er mel-
lem de to begreber. Som beskrevet i Den Danske Ordbog betyder "Tilgang” den "made hvorpa man
griber et emne an eller anskuer en problemstilling; indfaldsvinkel”, mens metode defineres som en "sy-
stematisk og fastlagt fremgangsmade som anvendes nar et arbejde skal udferes eller et problem Igses.”
Der vil derfor veere tilfaelde hvor der inden for den samme tilgang kan anvendes flere forskellige meto-
der, og man kan ogsa pege pa, at konkrete metoder kan anvendes inden for flere tilgange. Mange
gange betegnes forskellige tilgange inden for et fag som subdiscipliner.

Det er studieretningsprojektets konkrete problemstilling, der afger, hvilke faglige mal fra fagene, der
indgar i arbejdet. Dette gaelder ogsa for enkeltfaglige studieretningsprojekter.

“udveelge, bearbejde og strukturere relevant materiale”

Eleverne skal som udgangspunkt selv sgge og udveelge relevant materiale, men det er naturligt, at vej-
lederne kommer med gode rad og henvisninger. Det forventes ikke, at eleverne pa forhand har overblik
over det ukendte stofomrade og helt pa egen hand kan finde og udveelge alt relevant materiale. Vej-
ledningen star derfor centralt.

— "gore sig metodiske og basale videnskabsteoretiske overvejelser i forbindelse med behandling af
en kompleks faglig problemstilling”

| sdvel studieretningsprojektet som de tilhgrende flerfaglige forlgb tager den basale videnskabsteori
udgangspunkt i de konkrete problemstillinger og indgéende fag i forlgbene.

Ud over arbejdet i de flerfaglige forlgb, der leder frem til studieretningsprojektet, bidrager ogsa arbej-
det i de enkelte fag til opfyldelsen af dette faglige maél, idet det er et selvstaendigt fagligt mal i alle fag
at demonstrere viden om fagets identitet og metoder.

— "skriftligt formidle et fagligt omrdde og beherske fremstillingsformen i en faglig opgave, herun-
der citatteknik, noter, kildefortegnelse, omfang og layout”

Eleverne skal kunne skrive en fremstilling, der anvender faglig teori og metode samt relevant fagsprog.
Fremstillingen skal veere veldisponeret, ssammenhangende og sprogligt klar.

Besvarelsen skrives normalt til en interesseret leeser pa gymnasieniveau, som skal kunne forsta sam-
menhaengen og progressionen, men ikke ngdvendigvis forstd mere specielle faglige begreber eller
sammenhange.

Eleverne skal saledes vise, at de kan formidle fagligt stof i et korrekt fagsprog med en detaljeringsgrad
mgntet pa en interesseret laeser pa gymnasieniveau. Derudover skal de beherske fremstillingsformen i
en faglig opgave. Det omfatter citater, kildefortegnelse (ofte benaevnt litteraturliste), noter og kildehen-
visninger samt at kunne udarbejde et skriftligt produkt, sd det fremstar leeseligt bade med hensyn til
sprog og udformning. Kildehenvisninger skal vaere sa preecise som muligt, sdledes at laeseren kan finde
frem til kilden. Der kan om muligt henvises til sidetal eller lignende. Man skal vaere opmaerksom p3, at
det kan veere forskelligt fra skole til skole og fag til fag, hvilket system til kildehenvisninger der benyt-
tes. Endelig indgar afgraensning af produktet til et kraeevet omfang, se mere i afsnit 4.2.3.

Det vil veere naturligt, at de forskellige elementer i arbejdet med skriftlig formidling indgar i de forlgb,
der farer frem mod studieretningsprojektet, og at eleverne herunder gares bevidste om kravene til
skriftlig formidling af et fagligt omrade.

— "mundtligt formidle et fagligt arbejde og de veesentligste konklusioner samt indga i en faglig di-
alog herom.”

Som afslutning pa studieretningsprojektet skal eleverne til en mundtlig preve. Eleverne skal i kort form
et klart, nuanceret og korrekt sprog kunne praesentere deres arbejde og de vigtigste konklusioner og
efterfalgende kunne indga i en faglig samtale om projektets indhold, herunder dets metoder og ele-
menteere videnskabsteoriske spargsmal i forbindelse med arbejdet. Dansk-historieopgaven og studie-
retningsopgaven er vigtige for elevernes traening i mundtligt at kunne praesentere et skriftligt produkt i
et praecist og korrekt sprog og kunne indga i en faglig dialog herom.

“Hvis studieretningsprojektet omfatter innovation, skal eleverne kunne udvikle og vurdere innovative los-
ningsforslag.”
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Det er en mulighed, men ikke et krav, at studieretningsprojektet kan indeholde innovation. Der skal
ogsa i studieretningsprojekter, der omfatter innovation, foreligge et afsluttende, skriftligt produkt, som
fagligt dokumenterer arbejdet. Kravene til dette skriftlige produkt er grundleeggende de samme som til
studieretningsprojekter uden innovation.

| et studieretningsprojekt med innovation vil udgangspunktet veere, at eleven udvikler en lgsning pa et
problem. Problemet kan veere fagligt, alment, konkret og/eller autentisk. Det vil derfor veere naturligt, at
elevens problemformulering og den stillede opgaveformulering laegger op til, at eleven skal undersgge
et problem og udarbejde og vurdere et innovativt lgsningsforslag. Ved et innovativt lgsningsforslag
forstas, at forslaget har veerdi for andre og tilfarer den konkrete sammenhaeng noget nyt. Forslaget be-
haver ikke at vaere nyt i absolut forstand, men skal bidrage med noget nyt i den konkrete sammen-
haeng. En eksisterende lgsning fra en anden sammenhaeng kan saledes tilfgre et ulgst problem noget
nyt i den undersggte sammenhaeng. Der kan laeses mere om studieretningsprojekter, som omfatter in-
novation i den supplerende vejledning pa emu.dk.

Som del af de forberedende flerfaglige forlgb i studieretningsprojektet er det oplagt at arbejde med
emner i tilknytning til elevernes almendannelse, herunder deres globale og digitale kompetencer.
Mange emner inden for disse felter er som udgangspunkt flerfaglige, hvorfor eleverne far mulighed for
at arbejde med virkelighedsnaere komplekse emner, hvor flere fag saettes i spil. Et konkret eksempel pa
dette er arbejdet med FNs Verdensmal, hvilket professor Katherine Richardson udfoldede pa FIP i SRP i
oktober 2021, som det kan ses ved at fglge dette link.
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3 Tilretteleeggelse

“Fagligt samspil og treening af elevernes skriftlige kompetencer prioriteres ved at styrke studieretningspro-
jektet. Der skal labende i gymnasietiden indga flerfaglige forleb, som forbereder eleverne til arbejdet med
studieretningsprojektet.”

| forbindelse med tilretteleeggelsen af de flerfaglige forlgb bygges videre pa kompetencerne som ele-
verne kommer med fra grundskolen, her i blandt de kompetencer de har tilegnet sig gennem arbejdet
med den obligatoriske feelles prave i fysik/kemi, biologi og geografi og projektopgaven.

Forud for arbejdet med selve studieretningsprojektet gennemfares et antal flerfaglige forlgb, som bl.a.
omfatter dansk-historieopgaven i 1.g og studieretningsopgaven i 2.g. | de flerfaglige forlgb forud for
studieretningsprojektet i 3.g arbejdes med de faglige mal, sa eleverne bliver fortrolige med malene, in-
den de nér frem til det afsluttende projekt i 3.g. Det er den enkelte skole, som planlaegger forlgbene, fx
omfang og placering. | den forbindelse er skolen veere opmaerksom p3, at studieretningsprojektet med
de forudgaende flerfaglige forlgb star centralt i opfyldelse af det almene gymnasiums almendannende
og studieforberedende sigte.

"Som en del af disse forleb skal der indga arbejde med basal videnskabsteori og faglig metode i et omfang
pd minimum 20 timer."”

Der skal i de flerfaglige forlgb forud for studieretningsprojektet arbejdes med basal videnskabsteori og
faglig metode i et omfang p& minimum 20 timer. Tiden, der er afsat til opfyldelse af dette krav i |zere-
planen, ligger forud for selve studieretningsprojektet og er séledes ikke en del af de 50 timer, der er af-
sat til selve studieretningsprojektet.

Det er den enkelte skole, som planlaegger de konkrete rammer for opfyldelse af kravet om 20 timers
basal videnskabsteori og metode, fx placering i lgbet af de tre ar, inddragelse i de konkrete flerfaglige
forlgb, og om basal videnskabsteori og faglig metode skal introduceres ved et saerskilt forlab eller lo-
bende. Det er et krav i laereplanen, at der som en del af studieretningsopgaven i 2.g inddrages basal
videnskabsteori og metode (lzereplanen, stk. 3). Det vil imidlertid veere en god ide, at der i alle eller flere
af de flerfaglige forlab forud for studieretningsprojektet indgar basale videnskabsteoretiske overvejel-
ser samt mere konkrete overvejelser om de indgaende fags metode med udgangspunkt i det konkrete
forlgb, saledes at eleverne er vant til at inddrage denne type overvejelser, nar de skal arbejde med stu-
dieretningsprojektet i 3.g. | sdvel studieretningsprojektet som de tilhgrende flerfaglige forlgb inddrages
og anvendes den basale videnskabsteori med udgangspunkt i de konkrete problemstillinger og indga-
ende fag. Der kan veere forskelle i skolernes praktiske udmantning af arbejdet med basal videnskabste-
ori og faglige metoder, hvilket kan veere ngdvendigt at tage hgjde for i forbindelse med den afslut-
tende mundtlige prove.

| arbejdet med basal videnskabsteori leerer eleverne pa grundlaeggende niveau at reflektere over, hvor-
dan forskellige fag og hovedomrader arbejder, saledes at fagene og de anvendte metoder betragtes i
et mere overordnet perspektiv. Arbejdet med basal videnskabsteori kan fx dreje sig om, hvordan meto-
der er udtryk for forskellige hovedomraders videnskabelige tilgange, hvilke typer af viden der opnas
med forskellige metoder, eller hvordan det enkelte fag arbejder sammenlignet med andre fag. Arbejdet
med basal videnskabsteori kan desuden indeholde grundlaeggende overvejelser om videnskabsetik og
videnskabelige idealer, som er feelles for alle fag, fx objektivitet og uaftheengighed.

Faglig metode er teet knyttet til de enkelte fag, som alle er omfattet af et fagligt mal om, at eleverne
skal demonstrere viden om fagets identitet og metoder. Set i forhold til de tre hovedomrader og pa et
generaliseret niveau kan faglig metode beskrives saledes:

— Humanistiske fags metoder: Er i farste raekke knyttet til beskrivelse, analyse og fortolkning af
kulturprodukter og af deres betydninger, intentioner og konsekvenser.

TILRETTELAGGELSE
<10 -


https://www.uvm.dk/-/media/filer/uvm/udd/folke/pdf21/okt/210110-vejledning-til-folkeskolens-prve-i-den-flles-prve-i-fysikkemi-biologi-og-geografi-i-9-klasse.pdf
https://www.uvm.dk/folkeskolen/fag-timetal-og-overgange/udskoling/projektopgaven-i-9-klasse

— Samfundsvidenskabelige fags metoder: Bestar af kvalitative, kvantitative og komparative
metoder, som sikrer en empirisk forankring af teorier om sociale, skonomiske og politiske
forhold og sammenhange.

— Naturvidenskabelige fags metoder: Omfatter metoder til opsamling, registrering og be-
handling af kvalitative og kvantitative data, tilretteleeggelse af eksperimenter og feltundersg-
gelser og anvendelse og formulering af modeller og teorier.

Konkrete eksempler pa faglige metoder fra forskellige fag kan veere falgende: | dansk, oldtidskundskab
og sprogfag har eleverne leert forskellige analysemetoder som fx naerlaesning, retorisk analyse, littersere
laesemetoder, sproglig-stilistisk analyse og kommunikationsanalyse. | kunstneriske fag har eleverne fx
haft formalanalyse, filmisk naeranalyse, dramaturgisk analyse eller musikalsk analyse. | samfundsviden-
skabelige fag har de leert kvalitativ, kvantitativ og komparativ metode, og i historie har de lzert materia-
lekritik, tekstanalyse og dokumentation. | religion og filosofi har eleverne lzert etikanalyse, religionsfae-
nomenologisk og religionssociologisk metode og begrebsanalyse. | idraet kan eleverne have arbejdet
med aktivitetsanalyse eller fagets praktiske metode. | matematik har eleverne lsert modellering, kvanti-
tativ behandling af f&enomener, matematisk raeesonnement og bevisfgrelse og eksperimenterende ud-
forskning af matematiske begreber. | naturvidenskabelige fag har eleverne laert en raekke konkrete
kvantitative og kvalitative metoder og eksperimentelle designs, fx laboratorieeksperimenter eller feltob-
servationer, der kan anvendes pa forskellige dele af omverden, med en induktiv eller hypotetisk-deduk-
tiv tilgang eller med et teknisk formal. Eksperimentelle metoder kan inddrages i form af egne eksperi-
menter eller ved en kritisk gennemgang af andres eksperimentelle arbejde.

“I de flerfaglige forleb forud for studieretningsprojektet skal eleverne bla. arbejde med udarbejdelse af en
problemformulering, som kan danne grundlag for en opgaveformulering, samt besvarelse af en opgave-
formulering. Forlebene omfatter endvidere arbejde med almene og videnskabsrelaterede problemstillin-
ger, som overskrider det enkelte fag. Som en del af de flerfaglige forleb skal indgd arbejde med komplekse
problemstillinger i samspil mellem fag, udvikling og vurdering af innovative lesningsforslag samt skriftlige
produkter og mundtlig fremlceggelse, som peger frem mod studieretningsprojektet. Alle elevens fag kan
inddrages i de flerfaglige forleb, og skolens leder sikrer variation i de indgdende fag.”

| forbindelse med det afsluttende studieretningsprojekt skal eleverne bade arbejde med en problemfor-
mulering og en opgaveformulering. Studieretningsprojektets problemformulering udarbejder eleven
selv i forbindelse med et fagligt omrade og en faglig problemstilling, og efterfalgende udarbejder vej-
leder(ne) en opgaveformulering pa baggrund af elevens problemformulering. | de flerfaglige forlgb
forud for studieretningsprojektet er det vigtigt, at eleverne arbejder med at opstille en problemformu-
lering og saledes bliver bevidste om, at problemformuleringens kvalitet, fx med hensyn til afklaring af
faglig problemstilling, valg af metoder og baggrundslitteratur, er veesentlig for den opgaveformulering,
der i sidste ende skal besvares.

Det er et krav, at eleverne i et eller flere af de flerfaglige forlgb, der leder frem til studieretningsprojek-
tet, treenes i at arbejde med innovation, jf. leereplanen stk. 3. Se desuden omtalen af innovation under
faglige mal for studieretningsprojektet.

“Skolen udarbejder en plan for progressionen i de flerfaglige forleb, herunder elevernes arbejde med kom-
plekse flerfaglige problemstillinger, progression for skriftlige og mundtlige kompetencer samt inddragelse
af basal videnskabsteori.”

Et centralt element i studieretningsprojektet er det afsluttende skriftlige produkt og den efterfalgende
mundtlige praesentation heraf ved praven. Det er igennem dette, at den enkelte elev far demonstreret
sit niveau med hensyn til faglig fordybelse og evne til faglig formidling. De forudgdende flerfaglige for-
lzb kan med fordel have fokus pa at tydeliggare kravene til et sddant skriftligt produkt, herunder p3, at
eleverne skal opna skriftlige kompetencer, der saetter dem i stand til korrekt skriftlig fremstilling af en
faglig problemstilling. Det vil veere naturligt, at skolen i sin tilrettelaeggelse af de flerfaglige forlgb og af
progressionsplanen for udvikling af elevernes skriftlige og mundtlige kompetencer knytter an til det
skriftlige og mundtlige arbejde i elevernes fag, herunder danskfaget.

| undervisningen tilstraebes en tilpas vekselvirkning mellem det analoge og det digitale. It og digitale
medier og veerktgjer, herunder kunstig intelligens, benyttes hvor det sk@nnes hensigtsmaessigt ift. ele-
vernes leeringsproces og digitale dannelse. | anvendelsen af it styrkes elevernes evne til at s@ge, ud-
veelge og formidle relevant fagligt materiale samt til at forholde sig kritisk til de muligheder og be-
greensninger, som digitale veerktgjer, og produkter frembragt ved hjeelp heraf, giver.
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“I slutningen af 1.g udarbejdes en flerfaglig opgave i dansk og historie. Som optakt til dansk-historieopga-
ven gennemfares et obligatorisk forleb i samarbejde mellem de to fag pa minimum 10 timer i hvert fag
med veegt pa fordybelse i et historisk emne samt pd skriftlig og mundtlig formidling og relevante metoder
i fagene, jf. lereplanerne i dansk A og historie A. Der afscettes fordybelsestid til udarbejdelse af dansk-hi-
storieopgaven.”

Tilretteleeggelse af dansk-historieopgaven i 1.g er naeermere behandlet i lereplanerne og vejledningerne
for dansk A hhv. historie A. Det er den enkelte skole, som afger omfanget af fordybelsestid i forbindelse
med dansk-historieopgaven.

“I lobet af sidste del af 2.g gennemfares et flerfagligt forleb, som afsluttes med en studieretningsopgave
som treening til studieretningsprojektet. | forlebet skal indga mindst ét studieretningsfag, og der inddrages
basal videnskabsteori og faglig metode med udgangspunkt i de fag, som indgdr i forlobet. Eleven skriver
en individuel besvarelse af den flerfaglige studieretningsopgave (ca. seks til otte sider). Hertil afscettes for-
dybelsestid. Forlobet med studieretningsopgaven afsluttes med elevens fremlaeggelse af sin besvarelse,
dialog mellem elev og vejledere herom og en evaluering rettet fremad mod studieretningsprojektet.”

| sidste del af 2.g skal eleverne arbejde med en studieretningsopgave, som bl.a. skal give eleverne en
forstaelse for rammerne for arbejdet med studieretningsprojektet i 3.g. Der er i leereplanen ikke fastlagt
detaljerede rammer for studieretningsopgaven, ud over at den skal omfatte et flerfagligt forlgb, mindst
et studieretningsfag og inddrage basal videnskabsteori og faglig metode, som er knyttet til studieret-
ningsopgavens fag. Det er séledes den enkelte skole, der planleegger de mere praecise rammer for stu-
dieretningsopgaven. Det betyder bl.a., at skolen afgar, om eleverne skal udarbejde en problemformule-
ring i forbindelse med studieretningsopgaven, eller om de far forelagt en opgaveformulering.

Skolen afger sdledes ogsa, hvilke to fag, der skal indga i arbejdet med studieretningsopgaven, herunder
om kun et eller flere studieretningsfag inddrages, samt om en klasses elever skal arbejde inden for ram-
merne af samme fagkombination.

Ved skolens planleegning af rammerne for studieretningsopgaven, herunder valg af fag, skal skolen
iseer laegge vaegt pa, at studieretningsopgaven er et vigtigt element i elevernes treening frem mod stu-
dieretningsprojektet. Der afsaettes fordybelsestid til studieretningsopgaven. Det er enkelte skole, som
afger omfanget af fordybelsestiden.

“Ud over dansk-historieopgaven og studieretningsopgaven planlcegger skolen yderligere et antal flerfag-
lige forleb, som fremgdr af studieplanen.”

Der skal afholdes et antal flerfaglige forlgb ud over dansk-historieopgaven og studieretningsopgaven,
men der er i laereplanen ikke fastlagt et bestemt antal forlgb. Det er den enkelte skole, som planlaegger
forlgbene, herunder omfang og indhold i forlgbene, tilknyttet fordybelsestid og forlgbenes placering i
det samlede gymnasieforlagb. Skolens planlaegning af forlgbene, herunder progressionen i de flerfaglige
forlgb, basal videnskabsteori og skriftlige og mundtlige kompetencer i tilknytning til forlabene, skal
fremga af studieplanen.
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4.1

4.2

4.2.1

Evaluering

Labende evaluering

“Den lebende evaluering i forbindelse med de flerfaglige forlob skal bidrage til elevens refleksion over,
hvordan de faglige mal for studieretningsprojektet opfyldes. Evalueringen sker ved intern bedemmelse og
skal omfatte elevens arbejdsproces, arbejde med en problemformulering, skriftlige besvarelser, mundtlig
fremleeggelse og faglig dialog med vejledere.”

Den Igbende evaluering i forbindelse med de flerfaglige forlgb skal iseer tage sigte mod forberedelse af
eleverne til at arbejde med det afsluttende studieretningsprojekt. Det sker endvidere i forhold til sko-
lens progressionsplan for skriftlige og mundtlige kompetencer.

Blandt de flerfaglige forlgb forud for studieretningsprojektet star studieretningsopgaven centralt i for-
beredelsen af eleverne. Dette forhold skal ogsa sta centralt i evalueringen af den enkelte elevs studie-
retningsopgave, hvor fokus mere skal vaere pa vejledning frem mod studieretningsprojektet end sum-
mativ evaluering af studieretningsopgaven. Det er sdledes vaesentligt, at evalueringen af studieret-
ningsopgaven i meget hgj grad peger frem mod studieretningsprojektet, og at eleverne bliver klar over
og pa baggrund af evalueringen reflekterer over, hvad de har gjort godt, og hvad de kan gare bedre.
Det er ligeledes vaesentligt, at evalueringen af studieretningsopgaven gemmes, sa den kan inddrages i
arbejdet med studieretningsprojektet af bade elev og vejleder(e).

Studieretningsprojektets rammer og vejledning

Studieretningsprojektets rammer

“I 3.g skal hver elev udarbejde et individuelt studieretningsprojekt, hvor eleven fordyber sig i en faglig pro-
blemstilling inden for et selvvalgt omrade. Som afslutning pé projektet udarbejdes et skriftligt produkt, der
danner udgangspunkt for en mundtlig eksamination.”

Det faglige omrade og tilknyttede faglige problemstillinger for studieretningsprojektet vaelges af eleven
selv, men det skal ske under vejledning, sdledes at det sikres, at de faglige mal kan opfyldes, herunder
at der kan ske en tilstraekkelig faglig fordybelse. Eleverne har ikke krav pa at kunne skrive om hvad som
helst. | forleengelse af det fastlagte omrdde veelges fag, sd de understatter den faglige problemstilling i
det omrade, som eleven gnsker at beskaeftige sig med. Bliver det valgte omrade ikke understattet af de
valgte fag eller er i udkanten heraf, eller vurderer vejlederne, at de faglige mal for studieretningsprojek-
tet ikke vil kunne opfyldes, ma eleverne veelge at skrive i en anden fagkombination eller vaelge et andet
omrade.

“Studieretningsprojektet skrives som hovedregel i to fag, hvoraf mindst et fag er pa A-niveau og mindst et
fag er et studieretningsfag. Studieretningsprojektet skrives inden for et omrdde og en faglig problemstil-
ling, der giver mulighed for fagligt samspil mellem to fag, eleven har eller har haft. Projektets problemstil-
ling behaver ikke at have lige stor veegt i forhold til de to indgaende fag.”

Studieretningsprojektet skrives altid i fag, eleven har eller har haft, og fag indgar altid pa det hgjeste
niveau, eleven har eller har haft.

Som hovedregel indgér to fag. Kravene er i det tilfeelde, at der skal indga:

1. "Et studieretningsfag.”
Hvis et studieretningsfag er lgftet til et hgjere niveau, kan dette hgjere niveau indga i studie-
retningsprojektet som studieretningsfaget.
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2. "Et fag, eleven har pd A-niveau.”
Faget pa A-niveau kan veere et studieretningsfag, obligatorisk fag eller valgfag, som eleven har
eller har haft pa A-niveau, nar studieretningsprojektet udarbejdes.

Hvis et af fagene opfylder begge disse krav, er der ingen yderligere krav til det andet fag. Der altsa kan
veelges blandt alle fag, eleven har eller har haft, uanset fagets niveau og uanset, om det er et fag, ele-
ven har som studieretningsfag, valgfag eller obligatorisk fag.

Der er saledes lagt op til, at der kan arbejdes med mange forskellige fagkombinationer i studieretnings-
projektet, og at ogsad C-niveaufag kan indga. Valget af fagkombination skal dog altid kunne understgtte
den faglige problemstilling, som er udgangspunkt for studieretningsprojektet, samt veelges saledes, at
der er gode muligheder for, at de to fag begge kan bidrage til besvarelse af den faglige problemstilling
i projektet. Da de to fag i studieretningsprojektet kan vaere pa forskellige niveauer, kan der ogsa blive
forskel pa, hvordan de bidrager til behandlingen af projektets problemstillinger. Det angives specifikt i
lereplanen, at de indgaende fag kan have forskellig vaegtning, hvilket fx kan have betydning for, hvor
stor andel af de faglige mal fra de indgaende fag, som opgaveformulering laegger op til at demonstrere
opfyldelse af.

"Der gives samtidig mulighed for, at studieretningsprojektet kan skrives i kun ét fag pa A-niveau, hvis det
valgte omrdde og den faglige problemstilling egner sig bedst til et enkeltfagligt projekt. Vejlederen god-
kender det enkeltfaglige projekt efter en faglig dialog med eleven. Til grund for godkendelsen skal leegges
vejlederens sken af omrddets og den faglige problemstillings egnethed som henholdsvis fler- og enkelt-
fagligt projekt samt elevens mulighed for at inddrage metodiske og videnskabsteoretiske overvejelser i
projektet.”

Der er mulighed for, at studieretningsprojektet kan udarbejdes med baggrund i kun et fag. For et sa-
dant enkeltfagligt projekt skal faget veere et fag, eleven har pa A-niveau, og det kan veaere ethvert af de
fag, eleven har pa A-niveau. Det kan saledes vaere et studieretningsfag pa A-niveau, et A-niveau, som
elev har opnéet ved et |oft fra et B-niveaufag, eller et obligatorisk fag pa A-niveau, dvs. dansk A eller
historie A.

Det er vejlederen, som afggr, om der er baggrund for, at et studieretningsprojekt kan udarbejdes med
baggrund i kun et fag. | den forbindelse er det vigtigt, at vejlederen ggr sig grundige overvejelser om,
hvorvidt behandling af den faglige problemstilling med udgangspunkt i kun et fag kan ske, sé de fag-
lige mal for studieretningsprojektet kan opfyldes, herunder specielt, at eleven har mulighed for at "ud-
veelge, anvende og kombinere forskellige faglige tilgange og metoder”, jf. 2.1. Endvidere skal eleven ind-
drages i overvejelserne om at benytte et eller to fag i behandlingen af det valgte omrade og den fag-
lige problemstilling i studieretningsprojektet, da elevens "evne til at foretage metodiske, tveerfaglige og
basale videnskabsteoretiske overvejelser i forbindelse med projekter og valg af indgdende fag, herunder
argumentation for eventuelt valg af ét fag” indgar som en del af bedgmmelseskriterierne, jf. stk. 4.4.

"Hvis der i elevens studieretningsprojekt indgdr et fag, der er blevet afsluttet for 3.g, skal skolens leder
sikre, at eleven tilbydes faglig og metodisk vejledning i faget. Et fag, der indgdr i en elevs studieretnings-
projekt, indgdr pé det hgjeste niveau, eleven har eller har haft faget.”

Skolens leder skal sikre, at eleverne orienteres om, at studieretningsprojektet ogsa kan udarbejdes i fag,
der er afsluttet for 3.g, og at en elev, hvis det bliver aktuelt, tildeles en vejleder, der underviser i det fag,
eleven har afsluttet tidligere.

“Studieretningsprojektet kan omfatte arbejde med innovation og udarbejdelse af innovative lasningsfor-
slag.

Studieretningsprojektet kan udarbejdes i forleengelse af faglig viden og metoder, som er indgdet i den en-
kelte elevs undervisning i de(t) fag, som studieretningsprojektet omfatter. Dog kan studieretningsprojektet
ikke begreenses til fagligt indhold, der allerede er indgdet i elevens undervisning, idet der skal indgd faglig
fordybelse i form af nyt materiale, nye faglige vinkler eller et nyt fagligt omrade. Det skal sikres, at der
ikke kan ske genanvendelse af afsnit fra besvarelser, som tidligere er blevet afleveret og rettet.”

Studieretningsprojektet vil typisk ligge i forleengelse af undervisningen i de(t) indgaende fag. Fx kan
eleven i undervisningen bliver inspireret til at arbejde videre med et bestemt omrade, og eleven ma
gerne anvende teori og metoder fra den gennemfgrte undervisning i sit studieretningsprojekt. Det er
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dog vigtigt, at omradet og de faglige problemstillinger for studieretningsprojektet ogsa giver mulighed
for faglig fordybelse og selvstaendighed ud over den forudgaende undervisning. Den faglige fordybelse
kan ske pa forskellige mader, jf. stk. 4.2.1 i leereplanen, og vil bl.a. athaenge af studieretningsprojektets
fag.

Elevens arbejde med det afsluttende studieretningsprojekt kan godt tage udgangspunkt i en allerede
afleveret opgave eller rapport, men hvis oplysninger, citater eller lignende fra et allerede bedgmt pro-
dukt indgar i studieretningsprojektet, skal det behandles som enhver anden kilde med kildehenvisning,
sa det tydeligt fremgar, at det ikke er udarbejdet som en del af studieretningsprojektet.

“Studieretningsprojektet udarbejdes i lobet af to uger (10 skoledage) inden for perioden 1. marts til 15.
april og har en samlet varighed af 50 timer. De forste fem dage kan efter skolens leders valg placeres en-
keltvis og eventuelt adskilt fra den sidste sammenhcengende uge. | de dage, der er afsat til udarbejdelse af
studieretningsprojektet, gives der ikke anden undervisning. Ud af projektperiodens tid skal der afscettes 20
timer til vejledning og andre aktiviteter i forbindelse med projektet med tilstedevcerelse af relevante lce-
rere. Perioden kan omfatte udfarelse af eksperimentelt arbejde, andet praktisk arbejde og lignende pro-
Jektaktiviteter, der skal ligge til grund for elevens skriftlige produkt. Skolen fastlcegger rammerne for vej-
ledningen og andre aktiviteter i forbindelse med projektet.”

Den naermere placering af studieretningsprojektet i perioden fra 1. marts til 15. april veelges af skolen
og det er god praksis, at det er udmeldt i studieplanen ved skoledrets start. Der skal bl.a. tages hensyn
til, at nogle studieretningsprojekter skal udarbejdes i samarbejde med eksterne partnere som fx videre-
gaende uddannelsesinstitutioner eller virksomheder, hvilket kraever en lzengere planlaegningshorisont.

| skolens planlaegning kan det med fordel ogsa indga, at eleverne i 3.g skal udarbejde andre stgrre op-
gaver. Det er god praksis, at studieretningsprojektet placeres sdledes, at eleverne far hensigtsmaessige
arbejdsperioder til de forskellige opgaver.

Den tid, der afseettes til elevernes arbejde med besvarelse af studieretningsprojektet, kan udgere to
sammenhangende uger, hvilket vil sige 10 sammenhangende skoledage. Skolen har dog mulighed for
at placere de farste fem dage som enkeltstdende dage, som par af dage eller som en samlet uge adskilt
fra de sidste fem dage. Det er i den forbindelse vigtigt at huske, at de pédgeeldende dage udger en del
af den tid, der er afsat til besvarelsen, og at opgaveformuleringen derfor skal udleveres til eleven ved
begyndelsen af de 10 dage. Eleven skal have opgaven udleveret pa en skoledag, dvs. inden for tidsrum-
met 8-16, og eleven skal have fri for anden undervisning denne dag. Den dag, hvor opgaveformulerin-
gen udleveres, teller med i de 10 skoledage, der er afsat til udarbejdelse af studieretningsprojektet. |
projektperioden gives der ikke anden undervisning. De farste fem dage kan efter skolens leders valg
placeres enkeltvis og eventuelt adskilt fra den sidste sammenhaengende uge.

Studieretningsprojektet har et samlet omfang pa 50 timer, som er fordelt pd de ovenfor omtalte 10
skoledage. De 50 timer er fordelt med 20 timers undervisningstid og 30 timer fordybelsestid (jf. Be-
kendtgerelse om de gymnasiale uddannelser, bilag 1). De 20 timers undervisningstid kan fx benyttes til
vejledning af eleverne enkeltvis eller i grupper, skrivevaerksteder, hvor eleverne kan modtage vejledning
om opbygning af det skriftlige produkt eller til gennemfgrelse af eksperimentelt arbejde. Den enkelte
elev har ikke krav pa 20 timers individuel vejledning, idet vejledningen fx kan ske i starre grupper pa
samme tid eller pa anden vis.

Det kan i nogle tilfzelde veere saerligt hensigtsmaessigt at placere nogle af de farste dage adskilt fra de
sidste fem dage. Det kan fx vaere ved projekter, der omfatter feltarbejde eller leengerevarende eksperi-
mentelt arbejde, eller hvor eksterne institutioner er involveret i elevens studieretningsprojekt, og hvor
aftaler med virksomheder derfor begrunder det. | andre tilfelde kan det veere ved projekter, som forud-
saetter, at eleven selv foretager indsamling af datamateriale, fx spargeskemaundersggelser.

Hvis elevens studieretningsprojekt omfatter eksperimentelt arbejde, er det god praksis, at eleven far
adgang til relevante lokaler og udstyr pa skolen eller en relevant virksomhed eller institution, sa eleven
har en reel mulighed for at udfgre eksperimentelt arbejde. Hvis det eksperimentelle arbejde udfares i et
lokale pa skolen, skal der af sikkerhedshensyn veere en fagleerer til stede.

| perioden for udarbejdelse af studieretningsprojektet skal relevante faciliteter, der findes pa skolen, fx
it, bibliotek og eksperimentelt udstyr, i rimeligt omfang veere til rddighed for eleverne inden for skolens
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4.2.2

normale dbningstid. Hvis skolen stiller udstyr til radighed for elever, der udarbejder studieretningspro-
jektet, er det god praksis, at skolen sikrer, at der kan ydes teknisk bistand med henblik pa at afhjeelpe
eventuelle tekniske problemer i lgbet af opgaveperioden.

Vejledning, problem- og opgaveformulering

“Skolens leder skal i god tid for pabegyndelsen af studieretningsprojektets projektperiode sikre, at der fin-
der en proces sted, sdledes at eleven under vejledning har haft mulighed for valg af omrdde og faglig pro-
blemstilling pa et tilstreekkeligt niveau til, at studieretningsprojektets fag og omrdde kan fastleegges.

Skolens leder udpeger blandt skolens leerere i de indgdende fag vejledere for den enkelte elev. Skolens le-
der skal ved tilretteleeggelse af vejledningen sikre, at eleven kan modtage vejledning i alle projektforlgbets
faser frem til afleveringen af studieretningsprojektets skriftlige produkt.”

For perioden for udarbejdelse af studieretningsprojektet tilrettelaegges et vejledningsforlgb, sa eleverne
kan veelge fagligt omrade og tilknyttede faglige problemstillinger for studieretningsprojektet. Det kan
fx ske ved at kombinere orientering fra faglaerer om ideer til emner/omrader, som faget kan bidrage
med i studieretningsprojektet, og kortere individuelle mgder med eleverne, hvor elevernes overvejelser
dreftes. Denne fase kan med fordel ikke vaere for omfattende, men dog tilstraekkelig til, at elevens valg
af fag, herunder om projektet skal veere enkeltfagligt eller flerfagligt, kan ske pa et oplyst grundlag.
Skolen sikrer, at vejlederne inden evt. valg af enkeltfagligt studieretningsprojekt har haft en faglig dia-
log med eleven om, hvorvidt omradet og problemstillingen bedst egner sig til et enkeltfagligt eller et
flerfagligt projekt, og at vejlederne har gjort sig overvejelser om, hvorvidt kravene til, at eleven inddra-
ger metodiske, tveerfaglige og basale videnskabsteoretiske overvejelser ved den afsluttende mundtlige
prave, kan honoreres i et enkeltfagligt projekt.

Skolen skal efterfglgende udpege vejleder(e) til den enkelte elev, sa eleven kan fa vejledning i de(t) fag,
der indgar i elevens studieretningsprojekt. Der er ikke noget krav om en bestemt fordeling af vejled-
ningstiden mellem de indgdende fag, men eleven skal have mulighed for vejledning i de indgaende fag
og i sidste ende i alle projektforlgbets faser frem til afleveringen.

Det er skolen, der udpeger vejledere, og eleven har ikke krav pa en bestemt vejleder. Vejlederne skal
dog samlet set have de fag, der indgar i elevens projekt. Normalt vil det vaere elevens laerere, der fun-
gerer som vejledere, men skolen kan vurdere, at det af organisatoriske eller faglige grunde vil veere
mere hensigtsmaessigt, at eleven far andre vejledere. Fx kan andre lzerere have szerlige kompetencer
inden for det omrade, hvori eleven gnsker at udarbejde sit projekt.

“"Forud for projektperioden veelger eleven i samrdd med sin(e) vejleder(e) omrade og faglig problemstilling
for studieretningsprojektet. Pd baggrund heraf udarbejder eleven under vejledning en problemformulering
for projektet. Problemformuleringen skal i kort form afgreense den faglige problemstilling for projektet ved
at angive, hvad der skal underseges og analyseres, samt angive hvilke materialer og faglige metoder, som
eleven forventer at inddrage i undersegelsen og analysen. Eleven afleverer til vejleder(ne) en problemfor-
mulering. Vejleder(ne) udformer pa baggrund af elevens problemformulering den endelige opgaveformu-
lering, der udleveres ved projektperiodens begyndelse.”

Far perioden for udarbejdelse af studieretningsprojektet skal eleven under vejledning udarbejde en
problemformulering for studieretningsprojektet. Problemformuleringen skal indeholde en kort af-
greensning af den faglige problemstilling ved at angive: 1) hvad der skal undersgges og analyseres, 2)
hvilke materialer, der taenkes inddraget, 3) hvilke faglige metoder, der forventes benyttet. Det kan vaere
en god ide, at problemformuleringen indeholder et overordnet spargsmal og et antal underspgrgsmal.

Det forventes, at eleverne igennem de tidligere flerfaglige forlgb har arbejdet med udarbejdelse af en
problemformulering, saledes at eleverne med et mindre omfang af vejledning kan opstille en problem-
formulering for studieretningsprojektet. Inden perioden for udarbejdelse af studieretningsprojektet be-
gynder, kan eleverne saledes have klarhed over, hvad der i grove treek kan forventes i projektet. Pro-
blemformuleringen skal endvidere veere tilstraekkeligt detaljeret til, at vejleder(ne) pa baggrund af pro-
blemformuleringens afgraensninger og overvejelser kan udarbejde projektets opgaveformulering. Sko-
len sikrer, at afleveringen af elevernes problemformuleringer sker i tilstraekkelig tid til, at vejleder(ne)
har mulighed for at udarbejde den endelige opgaveformulering. Den endelige opgaveformulering ud-
leveres, nar perioden for udarbejdelse af studieretningsprojektet pabegyndes. Udlevering af opgavefor-
muleringen markerer sdledes begyndelsen pa selve projektperioden pa de 10 dage.
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Det kan veere frugtbart for kvaliteten af opgaveformuleringerne, at fagkolleger diskuterer hinandens
forslag til opgaveformuleringer, og at kolleger fra forskellige fag sammenligner de krav, som opgave-
formuleringerne stiller til eleverne. Desuden kan kollegialt samarbejde bidrage til at sikre, at vejledernes
forventninger til fagterminologi, faglig praecision og fordybelse koordineres, og at kravene til elevernes
selvsteendige bearbejdning af stoffet er koordineret.

Opgaveformuleringen udger det eksamensgrundlag, eleven og bedgmmerne har at forholde sig til.
Hvis en opgaveformulering er mangelfuld, kan det vise sig, at det vil veere vanskeligt for eleven at de-
monstrere opfyldelse af de faglige mal, men uanset hvad skal bedgmmelsen af den foreliggende opga-
vebesvarelse ske ud fra de faglige mal og bedgmmelseskriterierne for studieretningsprojektet. Man skal
saledes ikke som censor fx se bort fra visse faglige mal eller bedgmmelseskriterier, fordi en opgavefor-
mulering er mangelfuld, eller at man ikke synes "det skal g& ud over eleven”. Hvis en elev er utilfreds
med sin karakter, kan vedkommende klage over bedgmmelsen og evt. ogsa over opgaveformuleringen.

Opgaveformuleringens funktion er at fastleegge og seette rammer for, hvad elevens besvarelse skal om-
handle under hensyn til elevens forudgaende arbejde med projektets problemformulering. | overvejel-
serne skal der tages hgjde for, at de fag, der indgar i studieretningsprojektet, som regel har forskellige
traditioner. Der skal veere et fagligt fokus i opgaveformuleringen, og den skal udformes pa en sadan
made, at den kan besvares med anvendelse af faglige tilgange fra de(t) indgaende fag. | elevens forud-
gaende arbejde med opstilling af en problemformulering vil det faglige fokus normalt blive afgreenset,
men vejleder(ne) skal ved udarbejdelse af den endelige opgaveformulering sikre, at der er mulighed
for, at de faglige mal for studieretningsprojektet kan opfyldes.

Der er ikke krav til en bestemt opbygning af en opgaveformulering. Det er dog vigtigt, at opgavefor-
muleringen tager udgangspunkt i elevens problemformulering, samt at den tydeligt afgraenser studie-
retningsprojektet og dets omfang (se naermere i afsnit 4.2.3) og konkret viser eleven, hvad forventnin-
gen til arbejdet er. Det er sdledes ikke tilstraekkeligt at angive en overskrift. Der kan med fordel opstilles
et samlende spgrgsmal i opgaveformuleringen, saledes at fagenes eller fagomradernes bidrag til arbej-
det ses i lyset af dette spargsmal. Det kan ggre det tydeligt, om opgaveformuleringen haenger fagligt
sammen. Ofte vil opgaveformuleringen kunne opdeles i flere underspargsmal/omrader med angivelse
af forskellige taksonomiske niveauer. Her skal man vaere opmaerksom p3, at der kan benyttes forskel-
lige taksonomier ved opstilling af opgaveformuleringen. Modsat er det heller ikke nogen fordel, at op-
gaveformuleringen bliver s& detaljeret, at den enkelte elev fratages muligheden for at demonstrere
evne til selvsteendigt at disponere stoffet. Det er sdledes god praksis, at eleven har tilstraekkelig mulig-
hed for selvsteendigt at praecisere sin fortolkning af opgaveformuleringen.

— "gare det muligt for eleven at opfylde de faglige mal for studieretningsprojektet
— give mulighed for faglig fordybelse, der pa veesentlige punkter ligger ud over undervisningen i
mindst ét af projektets fag”

Kravet til den faglige fordybelse kommer til udtryk pa flere forskellige mader, bl.a. betinget af fagenes
forskellighed. Faglig fordybelse kan fx veere, at eleven:

e demonstrerer evne til selvsteendigt at seette sig ind i nye faglige omrader

e begrunder de valgte metoder og diskuterer andre fremgangsmader

e begrunder og forklarer materialevalg

e analyserer et emne/empiri med udgangspunkt i teori

e vurderer og analyserer empiri fra eksperimentelt arbejde eller feltanalyser

e ibesvarelsen forklarer og perspektiverer de fundne sammenhaenge

e inddrager littereer analyse og kritik eller analyse af faglitteratur

e inddrager veerker fra et forfatterskab eller en given periode i en perspektiverende sammen-
haeng

Et studieretningsprojekt, der udarbejdes i et samarbejde mellem dansk og matematik eller dansk og et
af de naturvidenskabelige fag, herunder idreet med en naturvidenskabelig vinkel, kan udarbejdes som
en sakaldt formidlingsopgave. Der er szrlige krav til opbygningen, vinklingen og indholdet af et sadant
studieretningsprojekt og falgelig ogsa til opgaveformuleringen. For en uddybning af dette, se vejled-
ningen til laereplanen for Dansk A og Idraet.

— “skal inddrage nogle aspekter eller veere ledsaget af bilag, der ikke er blevet draftet med eleven
under vejledningen og ikke indgdr i elevens problemformulering”

EVALUERING
e 17 o



Opgaveformuleringen skal indeholde noget for eleven ukendt, saledes at hele besvarelsen ikke kan ud-
arbejdes pa forhand ud fra elevens problemformulering. Brug af bilag kan veere nyttige til at bibringe
opgaveformuleringen et ukendt element, saledes at anvendelse/bearbejdning af bilaget skal indga i be-
svarelsen. Materialer, som udleveres til en elev som en del af opgaveformuleringen, og som ikke har
veeret drgftet under vejledningen, ma ikke vaere pa fremmedsprog, med mindre det padgaeldende sprog
direkte indgar som fag i studieretningsprojektet. Eleven kan godt selv inddrage materialer pa fremmed-
sprog i sit projekt, eller man kan i vejledningsprocessen have drgftet fremmedsproget materiale. Ved
udveelgelse af bilag skal medtaenkes, at disse kan blive meget styrende for besvarelsen og saledes kan
fratage eleven det selvstaendige initiativ, men modsat kan bilag bidrage til at undga plagiat. Krav om at
gennemfare bestemte eksperimenter i opgaveperioden og inddrage resultaterne i besvarelsen kan lige-
ledes bidrage til, at der er ukendte aspekter i opgaveformuleringen.

| opgaveformuleringen skal der tages behgrigt hensyn til draftelserne med eleven og dennes udarbej-
dede problemformulering. Her er tale om en balancegang mellem det forventede og det uventede, sa
eleven ikke pa forhand kan udarbejde detaljerede dele af besvarelsen.

— "veere konkret og afgrenset”

Formuleringerne skal veere sa praecise, at der ikke kan vaere tvivl om, hvilke krav der stilles til besvarel-
sen. Fx kan opgaveformuleringen indeholde specifikke krav til, hvilke konkrete vaerker der skal indga,
eller hvilke eksperimentelle arbejder eller hvilke empiriske undersggelser der skal gennemfares. Formu-
leringer, hvori der indgér 'kan’ eller ‘eventuelt’, kan skabe tvivl hos eleven om, hvad der forventes, og
kan skabe tvivl om bedgmmelsesgrundlaget. Formuleringer, hvor eleven skal foretage et kvalificeret
valg (og argumentere herfor), bidrager til at demonstrere metodiske faerdigheder.

— indebcere, at de(t) indgdende fag anvendes pad et passende niveau”

Opgaveformuleringen skal afspejle det faglige niveau, der kendetegner en gymnasial uddannelse og
gere det muligt at anvende de(t) indgaende fag pa det rette niveau.

— "veere udformet sdledes, at eleven har mulighed for at besvare opgaveformuleringen fyldestge-
rende inden for de tidsmcessige rammer for studieretningsprojektet.”

Vejleder(ne) ma ved udarbejdelsen af opgaveformuleringen, herunder valg af eventuelt bilagsmateriale,
sikre at en fyldestgarende besvarelse kan rummes inden for de givne tidsmaessige rammer. Fx skal der
tages hensyn til, hvis der skal udfares eksperimentelt arbejde, eller der skal ske indsamling af andet em-
pirisk materiale som en del af projektperioden. Vejleder(ne) skal ved udformning af opgaveformulerin-
gen vaere opmarksomme p3, at studieretningsperioden pa de 50 timer ikke kun er en fase, hvor stude-
retningsproduktets skriftlige produkt udarbejdes, men at der ogsa skal veere tid til andre aktiviteter, fx
indsamling og undersggelse af yderligere materialer. Desuden skal man veere opmeerksom p4, at udar-
bejdelsen af det skriftlige produkt tager tid, og det kan vaere en god ide i vejledningsprocessen ogsa at
drafte elevens planlaegning af tiden til arbejde med studieretningsprojektet.

| visse situationer kan det eksperimentelle arbejde vaere udfart ved eksterne institutioner eller virksom-
heder i en ramme, hvor den endelige opgaveformulering for studieretningsprojektet ikke er kendt for
eleven. Det vil sige for projektperioden, hvor eleverne ikke kan udfgre malrettede forsag i forhold til
den kommende opgaveformulering. | sddanne tilfeelde udformes opgaveformuleringen, sa det klart
fremgar for censor, i hvilken ramme det eksperimentelle arbejde er udfert.

"Hvis der indgdr to fag i studieretningsprojektet, skal opgaveformuleringen endvidere rumme sdvel fag-
specifikke som tveergdende problemstillinger med brug af de indgdende fag.”

Der skal veere tveergaende faglige krav i en flerfaglig opgave. Opgaveformuleringen skal altsd udformes
pa en sddan made, at den kun kan besvares tilfredsstillende med anvendelse af fagligheder fra begge
de indgaende fag.

"Elever, der har valgt samme omrdde, skal udarbejde forskellige problemformuleringer og skal have udle-
veret forskellige opgaveformuleringer.”

Flere elever ma gerne arbejde med samme faglige omrade, men de skal udarbejde hver deres problem-
formulering, som skal veere forskellige. Vejleder(ne) skal pd baggrund af problemformuleringerne udar-
bejde individuelle og dermed forskellige opgaveformuleringer. Det kan fx vaere anvisning af forskellige
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4.2.3

faglige vinkler, inddragelse af bestemte materialer eller lignende, som sikrer at eleverne arbejder med
forskellige opgaver.

Det er i udgangspunktet ikke tilstreekkeligt, at forskelligheden alene er knyttet til det ene fag, eller at
der udleveres forskellige bilag i tilknytning til opgaveformuleringerne. At flere elever arbejder inden for
samme omrade kan give mulighed for videndeling og en faglig dialog, men eleverne ma ikke udar-
bejde besvarelserne eller dele heraf i faellesskab.

“Skolen planlegger rammerne for vejledningen. Vejledningen kan bade indeholde elementer af individuel
vejledning og vejledning af grupper af elever. Endvidere kan vejledningen omfatte savel skriftlig som
mundtlig feedback pd baggrund af lebende produktkrav i vejledningsfasen, fx aflevering af mindre tekst-
uddrag, udfoldede opgavedispositioner eller lignende. Vejledningen tilrettelcegges saledes, at der sikres en
klar adskillelse mellem lcererens rolle som vejleder og bedemmer. Vejledningen mé ikke omfatte en be-
dommelse af veesentlige dele af elevens besvarelse.”

Skolen har det overordnede ansvar for at tilretteleegge vejledningen, og den tilretteleegges, sa eleven
kan modtage vejledning gennem alle faserne i projektforlgbet. Det er muligt og kan veere en god ide,
at skolen tilretteleegger skriveveerksteder eller lignende, hvor eleverne kan fa vejledning. Denne kan
bade veere faglig og procesorienteret og fx handle om forstaelse af opgaveformuleringen, veegtning og
anvendelse af de deltagende fag, afgreesning af de faglige problemstillinger og udarbejdelse af det
skriftlige produkt. Det er god praksis, at der ogsa afholdes egentlig faglige vejledningsmader mellem
eleven og vejleder(ne). Eleven kan med fordel forberede sig til disse mader, evt. ved at aflevere materi-
aler til vejleder(ne), som eleven gnsker vejledning i. Det er vaesentligt at holde rollen som vejleder ad-
skilt fra rollen som bedgmmer. En vejleder kan godt laese mindre tekstuddrag, dispositioner og lig-
nende, men det skal altid have et klart vejledende formal. Vejlederens rolle er at fa eleven til selv at
teenke videre, dybere eller perspektiverende. Vejlederen skal udelukkende vejlede og ma altsa ikke give
en egentlig forhdndsvurdering og slet ikke en forhdndskarakter. Adskillelsen mellem vejledning og be-
demmelse skal sikre, at vejleder og censor stilles frit, nar studieretningsprojektet skal bedgmmes. Dele
af vejledningen kan afvikles gruppevis, hvis der er tale om projekter med samme omrade eller flles
metodiske problemstillinger.

Studieretningsprojektets skriftlige produkt

"Studieretningsprojektets skriftlige produkt omfatter blandt andet forside, indholdsfortegnelse, noter, litte-
raturliste og resume.”

Resumeet skal udfaerdiges pa dansk og er en koncentreret og relevant sammenfatning af opgavebesva-
relsens indhold. Et resume fylder typisk 10-20 linjer og indeholder som regel en praesentation af projek-
tets problemstilling, de vaesentligste resultater og konklusioner. Resumeet placeres normalt inden ind-
holdsfortegnelsen. Det vil veere hensigtsmaessigt, hvis eleverne i undervisningen traenes i udarbejdelse
af et resume. Skolen kan give den enkelte elev lov til at skrive pa andre sprog end dansk, se nedenfor i
denne vejledning.

"Det skriftlige produkt skal have et omfang pa 15-20 normalsider a 2400 enheder (antal anslag inklusiv
mellemrum). Ved studieretningsprojekter, hvor det skriftlige produkt indeholder starre maengder af sym-
bolsprog, kan disse dele af besvarelsen opgeres ud fra deres omfang pa de givne sider uden at teelle antal
enheder. Forside, indholdsfortegnelse, noter, litteraturliste, figurer, tabeller og lignende materialer med-
regnes ikke i omfanget. Eventuelle bilag betragtes ikke som en del af det skriftlige produkt, der indgdr i
den samlede bedemmelse.”

Der er i leereplanen angivet et omfang, som studieretningsprojektets skriftlige produkt skal overholde.
Resumeet medregnes i det samlede omfang. Normalsidebegrebet, hvilket vil sige 2400 enheder pr. nor-
malside, vil for de fleste projekters skriftlige produkter veere en enkel og anvendelig made, hvorpd om-
fanget kan angives i opgaveformuleringen og optzalles af eleven. Det er vigtigt at gere eleverne klart, at
overholdelse af omfanget er en del af bedgmmelseskriterierne, jf. leereplanens og denne vejlednings
pkt. 4.4., og at eleverne som en del af deres arbejde med studieretningsprojektet ogsa skal afseette tid
til at sikre, at omfanget overholdes og at dette dokumenteres som en del af besvarelsen.

Der er dog studieretningsprojekter med fag, hvor det ikke er hensigtsmaessigt at benytte normalside-
begrebet, som det er angivet i lereplanen, fx matematik og fysik. | sddanne fag, hvor en vaesentlig del
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af fagets kommunikation foregar i fx symbolsprog, og det anvendte normalsidebegreb ikke er en hen-
sigtsmaessig made at opggre det forventede omfang pa i opgaveformuleringen, kan man i stedet for
benytte den anden beskrivelse af omfanget, som er angivet i laereplanen. Her vurderes det forventede
omfang skensmaessigt ud fra, hvad materialet skal fylde. Undertiden omtales dette som “en-side-er-en-
side”. Man kan i opgaveformuleringen fx benytte falgende formulering til beskrivelse af omfangskravet:

"Din besvarelse forventes at have et omfang pa 20-25 sider. Forside, indholdsfortegnelse, noter, littera-
turliste og lignende materialer medregnes ikke i omfanget.”

| dette tilfeelde er det vigtigt, at det skriftlige produkt fremstar hensigtsmaessigt, jf. det faglige mal om
at fremstillingsformen ogsa omfatter det skriftlige produkts layout. Det er i denne forbindelse ligeledes
vigtigt ogsa at medteenke fgromtalte faglige mal, sdledes at grafer, figurer og tabeller placeres i det
skriftlige produkt der, hvor det er hensigtsmaessigt, dvs. at de benyttes, og ikke kun indgar i bilag.

Der er flere systemer til angivelse af noter og litteraturlister. Det vigtige er, at eleven er konsekvent og
henviser i overensstemmelse med almindelig praksis. En skole kan med fordel som en del af de forud-
gaende flerfaglige forlgb, herunder dansk-historieopgaven og studieretningsopgaven, trene eleverne i,
hvordan noter, kildehenvisninger og litteraturlister kan udarbejdes péa en hensigtsmaessig made.

Det er ikke et krav i leereplanen, at det skriftlige produkt skal indeholde basale videnskabsteoretiske og
metodiske overvejelser, men det er en mulighed for eleven at skrive et kortere afsnit med overvejelser
om de metoder, der er brugt i forbindelse med udarbejdelsen af projektet eller fx i indledningen at
gare opmaerksom pa, hvorfor nogle metoder er valgt frem for andre. Dette kan danne udgangspunkt
for inddragelse af basal videnskabsteori og metode ved den mundtlige prave.

“Ved studieretningsprojekter, hvori et eller flere fremmedsprog indgdar, skal en del af det anvendte materi-
ale veere pé de(t) fremmede sprog.”

Det fremmedsprogede materiale skal have et omfang og en tyngde, der muligggr, at elevens viden fra
fremmedsproget kan inddrages relevant i opgaven, herunder i en perspektivering og diskussion, og
desuden gar det muligt at evaluere opgaven i forhold til relevante faglige mal i fremmedsproget. Det
anbefales derfor, at opgaveformuleringen udformes pa en sddan méde, at eleven skal behandle det
fremmedsprogede materiale i opgaven. Ofte kan det veere hensigtsmaessigt, at man vedleegger ukendt
fremmedsproget materiale, som eleven skal inddrage i besvarelsen, for at fastholde det fremmedsprog-
lige fokus.

“Ved studieretningsprojekter, hvori kunstneriske fag eller innovative losninger indgdr, kan en del af det
anvendte materiale veere et selvproduceret produkt.”

Det er vigtigt, at der i studieretningsprojektets skriftlige produkt indgar en passende dokumentation for
det selvproducerede produkt, da et vaesentligt element i bedemmelsen af studieretningsprojektet er
det skriftlige produkt.

"Studieretningsprojektets skriftlige produkt skal udarbejdes pé dansk. Skolens leder kan dog godkende, at
produktet helt eller delvist udarbejdes pd engelsk, tysk eller fransk. Hvis et eller flere fremmedsprog ind-
gar, kan skolens leder endvidere godkende, at det skriftlige produkt helt eller delvist udarbejdes pa et af de
pdgceldende sprog.”

Som udgangspunkt udarbejdes studieretningsprojektet pa dansk. Skolen skal dog ggre eleverne op-
marksomme p3, at de med skolens godkendelse har mulighed for at udarbejde besvarelsen helt eller
delvist pa engelsk, tysk eller fransk. Det er imidlertid vigtigt samtidigt at gere opmaerksom p3, jf. be-
dgmmelseskriterierne i stk. 4.4., at "hvis opgavebesvarelsen helt eller delvist er udarbejdet pa et frem-
medsprog, er kravene til den sproglige udformning de samme, som hvis den var skrevet pa dansk”, og at
det ikke i sig selv regnes som positivt ved bedgmmelsen, at besvarelsen helt eller delvist er udarbejdet
pa et fremmedsprog. Eleverne skal derfor veere saerdeles fortrolige med det benyttede fremmedsprog.

Skolen skal tilsvarende ved udpegning af vejledere sikre, at vejlederne har en tilstraekkelig sproglig
kompetence til badde at udforme opgaveformuleringen og bedemme besvarelsen. Hvis skolen ikke kan
stille en sddan sikkerhed, kan dette forhold bruges som begrundelse for at afvise elevens gnske om at
udarbejde besvarelsen pa det pagaeldende fremmedsprog.
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“| perioden fra aflevering af det skriftlige produkt og frem til den mundtlige eksamination ma vejlederne
ikke overfor eleven kommentere studieretningsprojektets skriftlige produkt eller vejlede den enkelte elev i
det tilknyttede faglige omrdde.”

Efter afleveringen af det skriftlige produkt som afslutningen pa studieretningsprojektet ma elevens vej-
ledere ikke vejlede frem mod den afsluttende mundtlige prave, fx ved at kommentere fejl og mangler
ved det skriftlige produkt. Skolen kan i denne periode tilrettelaegge generel vejledning af eleverne, der
peger frem mod den mundtlige eksamination, fx vejledning i udarbejdelse af talepapir.

Den mundtlige eksamination

“Den mundtlige eksamination afholdes i eksamensperioden i slutningen af 3.g. Eksaminator og censor
drafter inden den mundtlige eksamination, hvilke omrdder og problemstillinger i relation til det skriftlige
produkt eksaminanden skal uddybe.”

Der udpeges en censor til det enkelte studieretningsprojekt. Censor har det ene af projektets fag, og
den vejleder, som daekker projektets andet fag, deltager som eksaminator ved projektets mundtlige
prove. Det er ikke intentionen, at projektets to vejledere skal tale sammen om elevens skriftlige produkt
efter det er afleveret, da det kun er den ene af vejlederne, som deltager ved den mundtlige censur og
den afsluttende karaktergivning.

Forud for den mundtlige eksamination leeser eksaminator og censor studieretningsprojektets skriftlige
produkt. Eksaminator og censor noterer sig, i hvilken grad eksaminandens opgavebesvarelse opfylder
bedgmmelseskriterierne for det skriftlige produkt, jf. punkt 4.4.

For den mundtlige prave kommunikerer eksaminator og censor, pa censors foranledning, kort om styr-
ker og svagheder ved den enkelte opgavebesvarelse, for fx at afdeekke, i hvilken grad den skriftlige
praestation opfylder de faglige mal med den veegtning som er angivet i bedgmmelseskriterierne, jf.
punkt 4.4. Der er ikke tale om en votering af det skriftlige produkt, da der ikke skal fastseettes en karak-
ter. Der aftales ogsa konkrete faglige spargsmal eller overvejelser over faglige metoder, som censor el-
ler eksaminator gnsker uddybet. Det er vigtigt at holde fast i, at der skal veere tale om et begraenset an-
tal spargsmal fra hvert fags side, da eksaminationstiden er kort, og der skal veere plads til begge fag.

Det er god praksis, at samtalen finder sted i s& god tid inden prgvedagen, at sdvel censor som eksami-
nator kan feerdiggere forberedelsen til den mundtlige eksamination i lyset af drgftelsen. Kommunikati-
onen mellem eksaminator og censor kan fx forega elektronisk eller telefonisk. Vurderingen er, at en
mailkorrespondance ikke kan udggre det for en 'draftelse’. Eksaminator og censor skal altsé tale sam-
men enten fysisk, telefonisk eller gennem en virtuel forbindelse, og der skal forega en samtale eller dia-
log om, hvordan den mundtlige prave skal gribes an. Denne kommunikation er ikke en del af den
mundtlige eksaminationstid. Indholdet fra drgftelsen méa ikke deles med eleven.

"Eksaminationstiden er ca. 30 minutter. Der gives ingen forberedelsestid. Eksaminationen tager udgangs-
punkt i eksaminandens preesentation af projektets centrale problemstillinger og vigtigste konklusioner.
Precesentationen har en varighed pa op til 10 minutter. Eksaminationen former sig derefter som en faglig
samtale mellem eksaminand, eksaminator og censor med udgangspunkt i den mundtlige preesentation og
det skriftlige produkt. | fremlceggelsen og den efterfalgende samtale skal der indgd metodiske og basale
videnskabsteoretiske overvejelser, som er relevante i forbindelse med projektets gennemfarelse.”

Selve den mundtlige eksamination indledes med eksaminandens praesentation af studieretningsprojek-
tets centrale problemstillinger og de vigtigste konklusioner. Praesentationen skal endvidere indeholde
overvejelser om anvendelse af faglige metoder, herunder metodiske og basale videnskabsteoretiske
overvejelser i tilknytning til det konkrete projekt. Praesentationen kan vare op til 10 minutter, men kor-
tere tid kan ogsé veere fyldestggrende og give bedre mulighed for den efterfalgende draftelse af pro-
jektets kvaliteter. Preesentationen efterfalges af en samtale mellem eksaminand, eksaminator og censor,
og samtalen vil tage udgangspunkt i eksaminandens praesentation og de forudgaende punkter, som
eksaminator og censor har drgftet. Det er vigtigt, at der gives tid til, at begge fag kan bidrage til samta-
len.

“Ved den mundtlige eksamination er der en vejleder (eksaminator) og en censor til stede. Disse skal sam-
let have kompetence inden for den af eksaminanden valgte fagkombination.”
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4.3

Ved den mundtlige eksamination er kun eksaminator og censor til stede, dvs. hvis eleven har haft to
vejledere i forbindelse med projektet, er det kun den vejleder, som er eksaminator, som er til stede ved
eksaminationen og den efterfglgende censur.

Censor beskikkes af Bgrne- og Undervisningsministeriet. Institutionen udpeger pa denne baggrund ek-
saminator blandt elevens vejledere, sdledes at den faglige kompetence i projektet er deekket. Ved fler-
faglige projekter skal eksaminator saledes have det fag, som censor ikke er udpeget i.

Bedgmmelseskriterier

“Bedemmelsen er en vurdering af, i hvilken grad eksaminandens preestation opfylder de faglige mal, som
de er angivet i pkt. 2.1.

Ved det skriftlige produkt, jf. pkt. 4.2.3., leegges veegt pa:

— om opgaveformuleringen er besvaret

— relevant udvelgelse, anvendelse og kombination af viden og metoder fra indgdende fag

— den faglige indsigt og fordybelse ved at beherske relevante faglige mal i indgdende fag og ved at
scette sig ind i relevante nye faglige omrader

— anvendelse af relevant materiale

— den faglige formidling og fremstillingsform.

Ved den mundtlige prove, jf. pkt. 4.3., legges veegt pa:

— den mundtlige preesentation af projektet og dets vigtigste konklusioner

— faglig indsigt og fordybelse i den faglige dialog samt kombination af viden fra indgdende fag.

— eksaminandens evne til at foretage metodiske, tveerfaglige og basale videnskabsteoretiske over-
vejelser i forbindelse med projekter og valg af indgdaende fag, herunder argumentation for even-
tuelt valg af ét fag.”

Bedgmmelsen af det samlede studieretningsprojekt er en helhedsvurdering af den skriftlige og mundt-
lige praestation tilsammen. Ved vurdering af det skriftlige produkt er vigtigt, at alle naevnte bedgmmel-
seskriterier indgar i vurderingen, og at der ikke kun er fokus pa en vurdering af det faglige indhold. Ek-
saminanden skal kunne redeggre for sine overvejelser om valg af fag, hvilket ogsa geelder for enkelt-
faglige projekter. Endvidere skal der i forbindelse med projektet indgd metodiske og basale viden-
skabsteoretiske overvejelser. For sddanne overvejelser er det vaesentligt, at de er relevante for det pro-
jekt, som eksaminanden har arbejdet med, og saledes kan knyttes konkret til projektets faglige fokus,
problemstilling og metoder. Hvor meget, disse overvejelser konkret vil fylde til den mundtlige eksami-
nation, afheenger af eksaminandens skriftlige produkt og mundtlige fremlaeggelse.

Man kan fx tage udgangspunkt i nedenstdende progression i det faglige mal om at "gere sig metodiske
og basale videnskabsteoretiske overvejelser i forbindelse med behandling af en kompleks faglig problem-
stilling” efter SOLO-taksonomien, nar der skal foretages en bedemmelse:

1) Have "kendskab til” og kunne "identificere” de indgaende fags viden og metoder, der benyttes i
forhold til den konkrete problemstilling
2) kunne "beskrive” hvordan de indgaende fags viden og metoder kommer til udtryk og "anvendes” i
arbejdet med den konkrete problemstilling ved brug af overordnede begreber
3)
a) kunne "identificere sammenhcenge” mellem typer af opndet viden og anvendte metoder i ar-
bejdet med den konkrete problemstilling
b) “skelne mellem” de indgaende fags typer af viden og metoder og deres "anvendelse” i arbejdet
med den konkrete problemstilling
4) kunne "diskutere” betydning og begraensninger af valg af indgaende fag og anvendte metoder i
relation til arbejdet med den konkrete problemstilling og perspektivere de anvendte metoder og
viden til de indgdende fags hovedomrader.
Der findes pa emu.dk et supplerende vejledende materiale, der udfolder arbejdet med basal viden-

skabsteori.
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Ved den mundtlige preave vil der ogsa veere en faglig dialog, som har sit udgangspunkt i eksaminan-
dens praesentation og det faglige indhold i projektet, som det kommer til udtryk i det skriftlige produkt.

Ved bedgmmelsen er der tale om en helhedsvurdering. Det betyder, at enkeltelementer ikke i szerlig
grad kan treekke ned, diskvalificere eller omvendt traekke studieretningsprojektet op. Der gives ikke del-
karakterer for henholdsvis den skriftlige og mundtlige del af studieretningsprojektet. | stedet skal be-
dgmmerne forholde sig til det samlede indtryk af projektet, der star tilbage efter den mundtlige eksa-
mination.

Da det afsluttende studieretningsprojekt som udgangspunkt udarbejdes i mere end et fag, vil der som
udgangspunkt skulle foretages en bedemmelse med inddragelse af faglige mal fra to indgaende fag.
Ogsa i den sammenhaeng er det vigtigt, at der er tale om en helhedsvurdering, og at der ikke skal fore-
tages en bedgmmelse ud fra hvert af de to indgaende fag.

"Hvis studieretningsprojektet omfatter innovative lasningsforslag, indgdar eksaminandens evne til at ud-
vikle og vurdere lasningsforslag i bedemmelsen.”

Bedgmmelse af eksaminandens evne til at udarbejde et innovativt lgsningsforslag sker pa baggrund af
eksaminandens begrundelse for forslagets vaerdi for andre og eksaminandens argumentation for, hvor-
dan det tilfgrer den konkrete sammenhang noget nyt. Af hensyn til det samlede omfang og mulighe-
den for at komme fagligt i dybden, kan eksaminanden afgraense og praecisere, hvordan det faglige ar-
bejde prioriteres mellem de enkelte dele af projektet. Det kan fx fortrinsvis ske i undersagelse af pro-
blemet (det faglige fokus for projektet), pa udvikling af lgsningsforslaget eller pa vurdering af lgsnings-
forslaget.

“Hvis det skriftlige produkt helt eller delvist er udarbejdet pa et fremmedsprog, er kravene til den sproglige
udformning de samme, som hvis det var udarbejdet pa dansk.”

Ved bedgmmelse af besvarelser, hvori fremmedsprog indgar, bedgmmes det, om eleven formar at til-
dele det fremmedsprogede kildemateriale en fyldestgagrende rolle i besvarelsen. Er der citeret relevant
fra det fremmedsprogede kildemateriale og er citaterne kommenteret og anvendt hensigtsmaessigt i
besvarelsen? Hvis fremmedsprog indgar i et studieretningsprojekt, skal en del af de anvendte kilder
veaere pa de(t) fremmede sprog. Er der ikke benyttet kildemateriale pa de(t) pdgeeldende fremmedsprog,
er der tale om en ikke tilstraekkelig besvarelse. Hvor tungt, det skal veje i bedemmelsen, athaenger bl.a.
af opgaveformuleringen.

Ved bedgmmelse af besvarelser, hvori der indgar eksperimentelt arbejde, skal der tages hensyn til,
hvordan det eksperimentelle arbejde inddrages. Anvendelsen af det eksperimentelle arbejde i besvarel-
sen ma som helhed bedegmmes ud fra en realistisk vurdering af den tid, eleven har haft til at udfere og
bearbejde det eksperimentelle arbejde.

Opgavebesvarelsen skal altid indeholde et resume pa dansk. Hvis et skriftligt produkt ikke indeholder et
resume, er det en mangel, som indgar i helhedsvurderingen blandt de andre elementer, der bedgm-
mes.

Kravene til den sproglige udformning af besvarelser, der er udarbejdet helt eller delvist pa et fremmed-
sprog, er de samme, som hvis de var skrevet pa dansk. Udarbejdes opgaven pa engelsk, tysk eller fransk
vil det i forbindelse med censorallokeringen blive sikret, at den sproglige kompetence er til stede
blandt bedgmmerne.

"Der gives én karakter ud fra en helhedsvurdering af eksaminandens preestation omfattende det skriftlige
produkt og eksaminandens mundtlige preestation. Det er alene eksaminator og censor, der bedemmer
den samlede preestation.”

Ved den mundtlige preve og derved ogsa ved voteringen er det kun den vejleder, som er udpeget som
eksaminator, der er til stede, og som skal deltage i bedgmmelsen. Det betyder, at en eventuel anden
vejleder ikke skal medvirke ved eller bidrage til bedgmmelsen overhovedet.
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