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1.Introduktion til materialet

Med foreliggende evalueringsrapport gnskes belyst, hvordan arbejdet med online-
undervisning er blevet implementeret i Teoretisk Peedagogikum. Analysen bygger pa
datamaterialer, som er indsamlet og analyseret i skoledret 2020-21.Rapporten hen-
vender sig til aktgrer ved og omkring praktisk og teoretisk paadagogikum.

1.1 Baggrund

Baggrunden for denne evaluering er, at der med Studieordning for Teoretisk
Paedagogikum 2019 blev indfgrt online-undervisning og blended undervisningsforligb med
det sigte dels at tematisere online-undervisning og -vejledning som et almendidaktisk
laeringsomrade og dels for at ggre brug af uddannelsens ‘dobbelt-didaktisering’ ogsa pa
dette omrade til at arbejde med kandidaternes IT-kompetence og -dannelse. Ifglge
Mishra og Kohlers TPACK-model (2012) udvides de vidensomrader, en laerer didaktisk
skal have, idet digitale teknologier anvendes i fag, undervisning og skole:
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P& Teoretisk Peedagogikum medfgrer omorganiseringen til blended undervisningsforlgb
andre forandringer i indhold og tilrettelaeggelse. Centralt er her, at uddannelsen fra
sommeren 2020 anvender laeringsplatformen Teams i hele uddannelsen. Dette har
muliggjort, at et tidligere afprgvet pilotprojekt med fokus pd at omlaegge uddannelsens
aktionsleering-forlgb til et blended forlgb, er fuldt integreret pd de almendidaktiske hold.

Set i lyset af Covid-19, hvor ungdomsuddannelserne i flere perioder har praktiseret
udelukkende virtuel undervisning (forar 2020, 2021) og undervejs ogsa hybrid-
undervisning, har undervisningens indhold p& Teoretisk Peedagogikum naturligt ogsa
ndret sig, da laerer- og elevroller og krav til den didaktiske tilrettelzeggelse i den nu
3benlyse digitaliserede skolehverdag kan vaere forandret for altid. Tidligere var det kun
fa kandidater, isaer fra VUC, der udelukkende underviste online. Under Corona-
nedlukningerne og i fremtiden kan det forventes, at flere lzerere vil undervise online
gennem laengere tid. Den forandrede kontekst baerer kandidaterne med ind i
uddannelsen, ligesom uddannelsen selv har vaeret omlagt til udelukkende online-
undervisning i dels marts-april 2020 og dels december-april 2021. Uddannelsen har
derfor endnu ikke haft et reelt gennemlgb af Studieordningens blended lzeringsforlgb,



hvor online-aktiviteterne har vaeret taenkt ind i det gvrige onsite- og forberedelsesforlgb.
Dette har haft betydning for kandidaternes erfaringer med online-undervisning i det hele
taget pa uddannelsen og med, hvordan de kan anvende den undervisning, de har
modtaget pa Teoretisk Peedagogikum, i deres egen undervisning. Oprindeligt er arbejdet
med kandidaternes IT-kompetencer og IT-dannelse medtaenkt i hele uddannelsen. Fx
undervises de i oktober i at kunne inkludere digitale teknologier i forlgbsbeskrivelser (jf.
Studieordningen §4 Fgrste endagsmodul: Arbejdsformer og undervisningsformer), og pa
de fagdidaktiske moduler i efterdret tematiseres brugen af digitale teknologier i fagene
(jf. Studieordningen §2 At vaere leerer i fag). Dette fokus kulminerer i modulet i marts,
som er tilrettelagt som tre timers online-undervisning med fokus pa IT-kompetence og
erfaring frem mod det afsluttende i modul i april, hvor der arbejdes med asynkrone
laerings- og forberedelsesaktiviteter frem mod to dages onsite-undervisning med fokus
pd blandt andet dannelse i bred forstand og herunder IT-dannelse.

1.2 Formal

Denne evaluering har til formal at evaluere brug af online-undervisning pa Teoretisk
Pzedagogikum, og af hvordan kandidaterne vurderer, at de kan anvende viden og praksis
fra TP-undervisningen, nar de didaktiserer online-undervisning og -vejledning og
arbejder med elevernes digitale dannelse (jf. Studieordningen §4 Fjerde endagsmodul:
Virtuel undervisning og vejledning, og §5 At vaere laerer i samfundet).

1.3 Evalueringens undersggelsesdesign

Uddannelsens moduler evalueres hver for sig umiddelbart i forleengelse af, at kandi-
daterne har deltaget i undervisningen pa de enkelte moduler. Den samlede uddannelse
slutevalueres umiddelbart efter afholdelsen af uddannelsens sidste modul i april. Dette
sker gennem spgrgeskemaer, der malevaluerer med mulighed for at svare ud fra
falgende kategorier og afslutningsvist i et abent fritekst-felt:

1 (minimal grad af malopfyldelse)
2 (mindre grad af malopfyldelse)

3 (middel grad af malopfyldelse)

4 (stor grad af malopfyldelse)

5 (fuld grad af malopfyldelse)

Da disse spgrgeskemaer allerede indeholder spgrgsmal, der tematiserer digitalisering og
digital dannelse, er undersggelsesdesignet for denne evaluering bygget op omkring de
eksisterende spgrgeskemaerne for ‘Fjerde endagsmodul: virtuel undervisning og
vejledning’ og ‘At veere laerer i samfundet’.

Spgrgeskemaet for ‘Fjerde endagsmodul: virtuel undervisning og vejledning’ fokuserer
pa kandidaternes oplevelse af, hvorvidt

a) modulets mal er ndet igennem undervisningen (jf. Studieordningens §4).

Skemaet er suppleret med et enkelt spgrgsmal for at fa mere viden om:



b) Kandidaternes erfaring med de forberedende asynkrone laeringsaktiviteter frem
mod modulet (aktionslaering online) og deres egen forberedelse.

Spgrgeskemaet indeholder som vanligt et fritekstfelt, hvor kandidaterne kan
kommentere fx undervisningens didaktiske praksis (dobbeltdidaktik, organisering af
laeringsfeellesskab og samarbejde etc.) og deres gvrige erfaringer med fx at bruge
teknikken Teams og det selv at vaere deltager i online-undervisning.

Spgrgeskemaet for ‘At vaere laerer i samfundet’ har allerede et spgrgsmal, som
omhandler

c) Arbejdet med spgrgsmalet om digital dannelse
Skemaet er suppleret med en raekke spgrgsmal med det formal er f& mere viden om:

d) Kandidaternes oplevelse af, hvorvidt den samlede undervisning pa Teoretisk
Paedagogikum har bidraget med teoretisk viden til, hvordan kandidaterne selv
kan arbejde med elevernes digitale og teknologiske 1) dannelse og 2)
kompetencer i deres undervisning.

e) Hvad kandidaterne forbinder med ordet ‘digital uddannelse’, og er der noget, de
savner i Teoretisk Peedagogikum for, at de selv kan undervise med digitale
teknologier.

Det sidste spgrgsmal er suppleret med et fritekstfelt, hvor kandidaterne frit kan
kommentere de positive og negative konsekvenser ved den online-undervisning, de har
deltaget i p@ Teoretisk Peedagogikum. Dette spgrgsmal blev tilfgjet pga. det lange forlgb
med online-undervisning pa uddannelsen i foraret 2021 og ikke med specifikt sigte pa
denne evaluering.

Endelig bliver der i denne undersggelse ogsa spurgt til kandidaternes alder og kgn. Dette
skyldes, at der laves uddannelse for de tre til fire generationer af lzerere, der pt.
underviser i gymnasieskolen. Her er det vores tese, at alder og evt. kan har betydning
for kandidaternes reaktioner pa online-mulighederne i undervisningen og syn pa
digitalisering.

Alle kandidater, der har deltaget i de to moduler, er blevet inviteret til at deltage i
undersggelsen. Den ene blev foretaget i begyndelsen af marts 2021 kort efter, at der var
sket en omrokering af uddannelsens moduler i det hab, at kandidaterne kunne bruge
erfaringerne fra online-temaet i deres egen undervisning her og nu, og at der kunne
blive tale om onsite-undervisning i slutningen af marts og i april. Den anden
undersggelse blev foretaget i april 2021, hvor en del kandidater stadig selv underviste
online eller lavede hybrid-undervisning, og der var blandt kandidaterne en markant
kommunikeret skuffelse over, at uddannelsens sidste modul ikke kunne afholdes onsite.
I april naermer tidspunktet for bade tredje besgg i praktisk paedagogikum og opgave-
besvarelsen sig, og kandidaterne kommunikerer derfor et tidspres sammen med en
markant online-traethed. Samtidig ggr undersggelsesdesignet det ikke muligt at spgrge
ind til, hvordan kandidaterne forstar spgrgsmalene. Her er det fx tydeligt, at spgrgsmalet
om 'hvad kandidaterne forstar ved digital uddannelse’, nsesten udelukkende laeses som
om, der spgrges til ‘digital dannelse’. Dette spgrgsmal er en blandt flere svagheder ved
undersggelsesdesignet, ligesom evalueringsresultatet skal leeses i ovenstdende kontekst.



1.4 Hovedfund og resultater — konklusioner til videre bearbejdning

e Kandidaterne oplever undervisningernes brug af dobbeltdidaktisering i online-
undervisning som inspirerende for deres egen undervisning

e Kandidaterne udtrykker en udpreeget tilfredshed med online-undervisning pa det
korte tretimers modul i marts

e Kandidaterne erfarer, at organisering med brug af asynkrone og synkrone
laeringsaktiviteter giver bade fleksibilitet og tidspres.

e Underviserrollen ved brug af asynkrone aktiviteter kan gentzenkes.

e Tematisering af virtuel undervisning og elevernes digitale dannelse ma dels
tydeligggres bedre i undervisningen og dels gentzenkes pga. Covid-19-
erfaringerne.

e Kandidaterne pdpeger, at kompetenceudvikling i brug af digitale teknologier og i
arbejdet med elevernes digitale dannelse skal ske i en arbejdsdeling mellem
praktisk og teoretisk paadagogikum.

e Kandidaterne vurderer, at Teams fungerer godt som lzeringsplatform.

e Online-undervisning og det at vaere online-studerende opleves forskelligt. Der er
ikke noget, som peger pa, at undervisningens faglige kvalitet falder, nar den
tilretteleegges som online-undervisning. Der er grund til at antage, at
kandidaternes samlede udbytte ved online-undervisning opleves som svaekket
pga. blandt andet den svaeekkede mulighed for netvaerksdannelse.

e Kgn og alder har ingen synlig betydning for, hvordan kandidaterne vurderer
undervisningen i den udpegede del af uddannelsen i denne del af evalueringen.

2. Analyse af materialet

Rapportens 2. afsnit indeholder analyse af ovenstdende konklusioner.

2.1 Analytiske perspektiver og snit

I alt har 312 ud af 431mulige respondenter besvaret spgrgeskemaet med spgrgsmal a-b.
357 kandidater ud af 424 mulige respondenter har bevaret spgrgeskemaet med spgrgs-

mal c-e. Materialet giver desuden et indblik i, hvordan kandidaterne fordeler sig i kgn og
alder pa uddannelsen.

Materialet er baseret p& mélevaluering og suppleret med enkelte spgrgsmal, der giver
mulighed for at analysere undersggelsesspgrgsmalet neermere. Her har isaer under-
sggelsens fritekstfelter vist sig vaerdifulde. Materialet baserer sig p& undersggelse af
undervisningen pa de almendidaktiske moduler. Der er altsa ikke analyseret evalueringer
fra de fagdidaktiske moduler, men de indgdr som en del af den samlede vurdering i
kandidaternes evaluering af hele uddannelsen. Derfor er det ikke muligt at vide, hvilke
undervisere eller hvilken undervisning, der tales om, nar kandidaterne skriver om
‘'underviserne’, nar disse ikke naevnes ved navn. I langt de fleste tilfselde virker det dog
som om, at kandidaterne refererer til netop den almendidaktiske del af undervisningen,
hvilket ogsa forekommer sandsynligt, da de her har den samme underviser igennem
flere moduler.

Selvom materialets spgrgsmal til kandidaternes egen oplevelse af at vaere online-
studerende ikke har direkte betydning for undersggelsesspgrgsmalet, indgar deres svar



til dette alligevel i analysen. Det skyldes, at dette snit indeholder nogle vaesentlige
betragtninger om, hvad Teoretisk Peedagogikum er som uddannelse og ‘sted’, og at dette
'sted’ forsvinder, nar uddannelsen udelukkende er online. Disse betragtninger kan vaere
interessante for alle, der laver uddannelse og skole med udgangspunkt i klasserum og
bestemte lokationer, og dermed ogsa for, hvordan Teoretisk Paedagogikum kan
medtaenke online-undervisning og blended undervisningsforlgb i fremtiden.

2.2 Kandidaternes erfaringer med opnaelse af undervisningsmalene for modulerne

I det fglgende vises en raekke grafer, der bestar af fem lodrette streger, en vandret
bjaelke og et tal, som er noteret i bjeelken. De lodrette streger angiver en skala med tal
fra 1 til 5, som respondenterne har faet som svarmuligheder til spgrgsmalet. 1 er det
mest negative svar og 5 er det mest positive. En bjzelkes laengde angiver, hvor negativt
eller positivt spgrgsmalet er besvaret af respondenterne. Jo laengere bjeelken er, jo mere
positivt er spgrgsmalet samlet set besvaret. Tallet angiver et gennemsnit af
besvarelserne. Et gennemsnit pa 3 betyder, at lige mange har svaret negativ og positivt,
et tal over 3 angiver, at der er flere, der har svaret positivt end negativt, og omvendt
geelder for et tal under 3. De fgrste to spergsmal nedenfor har et svargennemsnit pa
hhv. 3,8 og 3,4, hvilket viser en overvaegt af positive svar. Naesten alle respondenterne
har svaret 3, 4 eller 5. Det tredje spgrgsmal viser et svargennemsnit pa 2,6, hvilket
viser, at en overvaegt af respondenter har svaret negativt.

Graferne viser desvaerre ikke noget om spredning af besvarelserne. Fx kan et
gennemsnit pd 3 kan bade betyde, at besvarelserne fordeler sig jeevnt over alle fem
svarmuligheder, at de er polariseret i en negativ og en positiv gruppe og at de samler sig
pd midten af skalaen, dvs. 3.

Kandidaterne vurderer fglgende efter deltagelse i modulet ‘Fjerde endagsmodul: virtuel
undervisning og vejledning’ i marts 2021:

Hvordan vil du samlet vurdere modulet i forhold til opfyldelsen af
mal og formal?

Hvordan vil du samlet vurdere din forberedelse til modulet, dvs

lzesning og ,arbejdet med den asynkrone lzeringsaktivitet?

34

Til sammenligning vurderede kandidaterne samme mal til 3,9 i marts 2020, og de
vurderede arbejdet med den asynkrone laeringsaktivitet og deres forberedelse til 3,5.

Kandidaterne vurderer fglgende vedr. ‘digital dannelse’ efter at have deltage i modulet
‘At veere laerer i samfundet’ i april 2021:

| hvilket omfang har du arbejdet med spgrgsmalet om digital

dannelse?

26

| hvilket omfang svarer det til dine forventninger om, at | skulle
- beide med dette terma? 32
arbejde med dette tema?

Til sammenligning vurderede kandidaterne samme mal til 2,8 i april 2020, og de
vurderede deres egen forventning til arbejdet med temaet til 3,1.

Kandidaterne vurderer de supplerende spgrgsmal i april 2021, hvor de vurderer den
samlede uddannelse i Teoretisk Peedagogikum:



| hvilket omfang har undervisningen pa Teoretisk Paedagogikum
bidraget til teoretisk viden hvordan du selv kan arbejde med 34
elevernes digitale og teknologiske dannelse i din undervisnin

| hvilket omfang har undervisningen pa Teoretisk Paedagogikum
bidraget til teoretisk vi u selv kan arbejde med 33
elevernes digitale og tekn petencer? Husk her og

I'hvilket omfang har undervisninge: pa Teoret

bidraget til viden om og erfa

Som det ses, vurderer de altsad her viden om at arbejde med elevernes ‘digitale
dannelse’ vaesentligt hgjere (1,2) end i det tidligere spgrgsmal, og de vurderer den viden
og erfaring, de har fdet med selv at arbejde med online-undervisning til 3,3.

Undersggelsen peger her pa, at mens kandidaternes forventning til arbejdet med
elevernes digitale dannelse stiger en smule mellem 2020 og 202, er imgdekommelsen af
denne forventning faldet p& uddannelsen. Dette kan skyldes forskelligt, og
kommentarerne peger i retningen mod, at den aktuelle situation og en forventning om,
at det vil veere ‘den nye virkelighed’ i fremtiden, ggr, at kandidater mener, at
uddannelsen bgr opprioritere undervisning i online-undervisning. Der kommenteres
desuden szerligt pd disse forhold:

- Organisering af online-modulet og dobbeltdidaktisering
- Digital kompetence og digital dannelse
- Kandidaterne som online-studerende i Teams og pa Teoretisk Paadagogikum

2.3 Organisering af online-modulet og dobbeltdidaktisering

Modulet ‘Fjerde endagsmodul: virtuel undervisning og vejledning’ er organiseret som tre
timers online-undervisning med asynkrone aktiviteter som en del af forberedelsen.
Herunder hgrer kandidaternes arbejde med aktionslaeringen ogsd, som er tilrettelagt
med en progression fra, at kandidaterne arbejder med aktionslaering onsite og som en
del af undervisningen i efteraret til, at de selv aftaler og tilrettelaegger evaluerings-
samtalerne af aktionerne online. Flere af uddannelsens undervisere fraveg dog arbejdet
med aktionslaering i dette modul, fordi de vurderede, at kandidaterne i stedet havde
brug for tid til at udveksle erfaringer fra den aktuelle nedlukningstid udelukkende med
online-undervisning.

Generelt er kandidaterne meget tilfredse med organiseringen, hvor de positivt
kommenterer vekselvirkningen mellem teori-oplaeg og afprgvning samt undersggelse af
egen undervisning i grupper. De kommenterer overvejende de tre timer, som passende
laengde for online-undervisning. Iszer gruppeorganisering og dobbeltdidaktisering
kommenteres, hvilket fx dette citat viser:

Det er altid en gjendbner at vaere elev, men specielt ved virtuel undervisning. Det fungerede godt
ved dilemma-opgaven, hvor man kunne diskutere i grupper, hvad man havde af dilemmaer og
efterfglgende kunne ’hjaelpe’ andre/give input.

Her kommenteres det at kunne dele erfaringer fra praksis, mens andre kandidater
kommenterer, at det fungerer godt at kunne arbejde med teori i praksis gennem under-



visningens organisering. Andre kandidater bemaerker, hvordan underviserne pa uddan-
nelsen fungerer som rollemodeller gennem dobbeltdidaktisering. En kandidat skriver:

Jeg tager underviserens (!sic) virtuelle aktiviteter med til mine egne hold

Det tyder pd, at undervisernes brug af dobbeltdidaktisering, som blandt underviserne pa
dette modul er opndet gennem kompetenceudvikling og fzelles forberedelse i deres
laeringsfeellesskaber, og det at de selv er gymnasielaerere, er med til at sikre
kandidaternes udbytte af online-undervisningen. Underviserne opnar at omsaette teori til
en praksis, kandidaterne kan spejle sig i og bruge ved dels at undervise og dels ved
dobbeltdidaktisering, samtidig med, at modulet abner for kandidaternes refleksion over
laerer- og elevroller, idet kandidaterne her selv sidder i en elevrolle.

Flere kandidater bemaerker muligheden for, at bade undervisere og kandidater kan
optage de asynkrone og de synkrone lzeringsaktiviteter og bruge dem aktivt forud for
undervisningen, i undervisningen og efter undervisningen. P3 et af holdene er der
tydeligt arbejdet med aktionsleeringsforlgbet ogsa pad dette modul, og her kommenterer
to kandidater dette som det mest positive ved modulet, fordi lzeringen bliver fastholdt
via video og til videre analyse. En tredje kandidat gor opmaerksom p3, at nar der
anvendes asynkrone aktiviteter forud for et modul, er det vigtigt, at underviserne bade
falger og folger op pa arbejdet for, at det kan fa den tiltaenkte veerdi i undervisningen.
Flere kommenterer, at de savner mere tid til forberedelse af de asynkrone aktiviteter, og
enkelte ser dette som et indgreb i et privatliv, hvor der i forvejen ikke er meget tid.
Organisering med brug af asynkrone og synkrone laeringsaktiviteter synes altsa at give
bade fleksibilitet og tidspres, og underviseropgaven ved brugen af asynkrone aktiviteter
pa Teoretisk Peedagogikum kan med fordel gentaenkes.

Endelig kommenterer enkelte kandidater, at det virker som om, at de teorier og det
indhold uddannelsen tematiserer ikke laengere svarer til den virkelighed, kandidaterne
star i med onlineundervisning i 2021. En kandidat skriver:

Leerte ikke s3 meget nyt om virtuel undervisning. Det ville sikkert have fungeret fint inden Corona
- men nu virker det lidt out-dated.

En anden skriver:

P& en made var der ikke s8 meget nyt, fordi vi jo allerede har veeret pa virtuelt kursus flere gange.
Jeg synes naesten der har vaeret stgrre variation i brugen af it-veerktgjer pa de andre kurser. Det
var til gengaeld godt at f& snakket valg og fravalg igennem og jeg kunne rigtig godt lide
fremtidsperspektivet: hvad i din virtuelle undervisning tager du med dig ud pa den anden side af
nedlukningsundervisning? Det var en fin opvarmning for mig, der vil skrive teopaed om virtuel
undervisning.

Der er ingen tvivl om, at den made online-undervisning anvendes, vil veere forandret i
fremtiden, og at dette har preeget kandidaternes erfaringer ogsa med undervisningen pa
Teoretisk Peedagogikum. De har faet en erfaring, hvor de selv har veeret forskere i egen
praksis, hvilket ogsd er et af malene med Teoretisk Peedagogikum, og som afprgves i
den afsluttende eksamen. Virtuel undervisning har derfor ogsa faet et andet fokus og
stgrre betydning end den, Studieordning 2019 kunne tage hgjde for. M3ske derfor
efterspgrger flere kandidater ogsd mere tid end de tre timer til at arbejde med netop



virtuel undervisning, fordi det er ‘den nye virkelighed’, og den situation de star i foraret
2021 og formentlig fremover.

2.4 Digital kompetence og digital dannelse

P& ‘Fjerede endagsmodul: virtuel undervisning og vejledning’ er fokus pa, at kandid-
aterne arbejder med egen undervisning suppleret med den teoretiske undervisning,
modulet tematiserer. Der er fokus pd disse mal:

. kendskab til virtuel undervisning som digital praksisform, herunder blended og flipped
learning

. viden om design af asynkrone, onlinebaserede, kollaborative laeringsaktiviteter

. kunne bidrage og give mélrettet peer-feedback i en asynkron laeringsaktivitet

. kunne diskutere og reflektere over rollen som henholdsvis underviser og vejleder i bade
asynkron og synkron online-undervisning.

0Og modulet tematiserer:

o Planlaagning og vejledning af virtuel undervisning samt deltagelse heri
e  Virtuel vejledning som digital praksisform
o Peer-feedback.

Enkelte af underviserne motiverer arbejdet med elevernes digitale dannelse, hvilket
kommenteres positivt i evalueringerne for dette modul.

P& modulet ‘At veere lzerer i samfundet’ tematiseres ‘digital dannelse’ som en del af det
at vaere dannet i en digital virkelighed. Der er tale om et modul p@ 20 undervisnings-
timer fordelt over tre dage. Den fgrste dag tematiseres ‘teorier om undervisning og
laering’, den anden dag ‘teorier om dannelse og kompetence’ og den tredje dag arbejder
kandidater i et sakaldt fremtidsveerksted. I tematiseringen af den digitale dannelse har
kandidaterne forud for modulet lzest et uddrag af bogen Hvordan bliver vi digitalt
dannede (2018) af Camilla Mehlsen og Vincent F. Hendricks.

Som det fremgar af ovenstdende evalueringsresultat, evaluerer kandidaterne tematise-
ringen af ‘digital dannelse’ til 2,6. Dette er lavt set i forhold til uddannelsens gvrige
resultater, og det er lavt set i forhold til, hvordan kandidaterne samlet vurderer
anvendeligheden af undervisningens tematisering af 1) digital og teknologisk dannelse til
3,4 og 2) digital og teknologisk kompetence til 3,3. Dette tyder p&, at uddannelsen ikke
far tydeliggjort arbejdet med malet om digital dannelse i undervisningen pa dette modul,
men at kandidaterne oplever, at den samlede uddannelse ggr dem i stand til at arbejde
med disse temaer i deres egen undervisning, ligesom de fgler sig i stand til at arbejde
med onlineundervisning. Det kan ogsa vaere udtryk for en polarisering blandt kandi-
daterne i forhold til digital dannelse, hvor de fleste er lzengere end tematiseringen i TP-
undervisningen forudsaetter, og et stgrre mindretal ikke er. Derfor er det vigtigt at veere
forsigtig med fortolkningen.

I fritekstfeltet kommenterer kandidaterne, 1) hvad de forstar ved ‘digital uddannelse’ og
2) om der er noget, de savner i Teoretisk Peedagogikum for, at de selv kan undervise
med digitale teknologier. Her viser kommentarer overvejende, at kandidaterne har
mange bud pa digital dannelse, som refererer til pensum og til undervisning, jf. ogsa at
de fleste forstar spgrgsmalet som digital dannelse og ikke som digital uddannelse. En
kandidat skriver:



Digital dannelse handler dels om nogle normer for opfagrelse og samvaer i det digitale, nogle
generelle vaerdier, og dels om nogle kompetencer i forhold til, hvilke redskaber, der er relevante at
bruge til hvad og hvorndr, herunder ikke mindst, hvorndr man ikke skal bruge et givent redskab.

Flere af kandidaterne kommenterer, at en af udfordringerne ved at arbejde med digitale
teknologier og dannelse er, at det hurtigt bliver et abstrakt og stort omrade. En kandidat
sammenfatter dette pa denne vis:

Jeg synes, digital dannelse er et keempestort omrade, der kraever en helt anderledes tilgang ude
pa skolerne, end den nuveerende.... Jeg synes maske, at digital dannelse skal fylde mere end det
gor nu - det ville f.eks. vaere superfint at fa eksempler fra f.eks. skoler, der viser, hvordan de har
grebet det an (...)

Selvom Mehlsen og Vincent-materialet indeholder cases pa unge og digital dannelse, s
efterspgrges altsa skole-cases, der kan vaere med til at styrke tematikkens relevans. En
anden kandidat omtaler tematikken, som “et stort flydende omrdde, der aendrer sig
enormt hurtigt” og anbefaler derfor, at den kun behandles overordnet pa Teoretisk
Paedagogikum, da kandidaternes egen kompetenceudvikling ma ske i skolekonteksten.
Dette bekrezeftes af de kandidater, der naevner, at arbejdet med egen
kompetenceudvikling sker gennem ‘learning by doing’ og gennem de kurser, man har
gennem egen skole.

Endelig kommenteres det, at digital dannelse hgrer ind under dannelsestematikken, som
i forvejen fylder meget pa uddannelsen, og som derfor ikke skal styrkes yderligt. Enkelte
savner kritiske diskussioner af, at undervisning digitaliseres, og andre naevner, at det
som en del af den digitale dannelse vil vaere oplagt at tale om ‘digital etik’ og i det hele
taget fokusere pa relations- og klasserumsledelse mere end dannelse. Dette
eksemplificeres ved det problem, som mobiltelefoner udggr i undervisningen, og ved det
problem, at graenserne for samarbejde og ‘snyd’ skubbes i online-undervisningen, hvilket
har skabt markante andringer i lzerernes opgaver. En kandidat formulerer nogle af
problemstillingerne sddan:

Ja, det er jo ikke mig, der har skrevet bekendtggrelsen. Jeg ville gnske, at der var en mulighed for
at vaere maskinstormer... Det er ikke en kritik af Teoretisk Peedagogikum; som verden ser ud, er
det selvfglgelig ngdt til at fylde rigtig meget.

Samlet betragtet peger dette mange steder hen i forhold til, hvorvidt og hvornar i
uddannelsesforligbet kandidaterne erfarer, at Paeedagogikum som samlet uddannelse ggr
dem klar til at imgdekomme de udfordringer de digitale teknologier medfarer i
underviserjobbet. Helt overordnet oplever de altsd, at uddannelsen som samlet hele ggr
dem klar til opgaven, men uddannelsen synes med fordel at kunne arbejde mere tydligt
med kandidaternes egen kritiske dannelse og med deres kompetencer, hvilket synes at
kalde pd@ en mere klar arbejdsdeling mellem teoretisk og praktisk psedagogikum.

2.5 Kandidaterne som online-studerende i Teams og pa Teoretisk Peedagogikum
Kandidaterne er generelt tilfredse med brugen af Teams, og de oplever, at de blevet
vejledt tilfredsstillende i brugen af laeringsplatformen. De oplever, at platformens
organisering kan veere forvirrende, men at de laerer at bruge den efterhanden. Flere
anvender Teams pa egne skoler og kender derfor systemet, og flere kandidaterne naev-
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ner, at de pa Teoretisk Peedagogikum finder inspiration til, hvordan de kan bruge Teams
og de indbyggede programmer som fx Onenote og klassenotesbogen pa egne skoler.

Nar der arbejdes online i Teams, fremhaever kandidaterne iszer fglgende:

- Det er vigtigt med god lyd: "Darlig lydkvalitet har gjort mig som underviser
opmeerksom pa, hvor meget lydkvaliteten har indflydelse pa motivationen”.

- Flere kandidater har problemer med, at de skal logge pa med SDU-mail, nar de
0gsa har en arbejdsmail: "Det er noget skrammel at man ikke kan veere koblet pa
med sin arbejdsmail i stedet”.

- Det er vigtigt at underviserne indtaenker ‘skeermpauser’.

- Hgj styring er ngdvendig.

- Teoretiske oplaeg pd 45 minutter er 'no go’. Her naevnes specifikt minuttallet 45
flere gange.

I forbindelse med evalueringen i marts 2021 naevner flere kandidater, at Teams video-
mgdefunktion fungerer godt til gruppemgder og erfaringsudvekslinger med de gvrige
kandidater. I evalueringen i april 2021 vurderer kandidaterne imidlertid, at denne
funktion ikke har kunnet kompensere for den mangel pa kollegial sparring, netvaerk og
neerveer, de oplever at mangle pga. det lange online-forlgb i fordret 2021. Flere
kandidater sammenligner forarets online-undervisning med onsite-undervisningen i
efteraret 2020. Her skriver en kandidat:

Det helt 3benlyse er selvfglgelig manglen pa det sociale samveer. Bade fordi det er vigtigt for os
som mennesker, men lige s meget fordi det er i de sm& snakke pa gangene eller ved kaffe-
maskinen at man lige far vendt teorien. Derudover tror jeg 0ogsa at jeg ville have bygget staerkere
faglige faellesskaber/socialt netvaerk med mine medkandidater hvis vi ikke havde vaeret nedlukket.
Summa summarum: vi har faet meget mindre ud af vores paadagogikum end vi kunnet have faet.

Oplevelsen af at have mistet noget er markant, og det er iszer oplevelsen af at have
mistet muligheden for at indga i savel et formelt som uformelt faelleskab, der naevnes.
En enkelt kandidat peger ogsd pa, hvordan adskillelsen af det private og det offentlige
rum er blevet ophaevet, og vedkommende efterspgrger, hvordan man i et online-
arbejdsliv kan finde et egentligt frirum?

Flere kandidater kommenterer forarets online-undervisning positivt i april. Flere af disse
udsagn fremhaever fleksibiliteten, ro til faglig fordybelse og refleksion, og muligheden for
at optage og genbruge materialer. De fglgende to citater illustrerer dette:

Det har fungeret skidegodt med den online undervisning. Jeg har vaeret glad for ikke afsted pa
kursus med overnatning, fordi jeg har sma bgrn hjemme. Det har fungeret godt med blandingen af
synkron og asynkron undervisning. Til gengzeld har jeg veeret lidt ked af at skulle arbejde sammen
med s& mange forskellige mennesker, som jeg ikke kender godt i forvejen, ndr det foregar online.

De mange pauser vi har faet [i onlineundervisningen], har veeret “rigtige pauser”. Jeg har taget
forste del af paedagogikum fgr Corona, og der var pauserne pa kurserne ogsa fyldt med fagligt
indhold - der var altsd reelt ingen pauser.

Oplevelserne af at veere online-studerende indfanges her pa ‘godt-og-ondt’ og peger pa
mange og til tider modstridende oplevelser. Fzllesskabet mangler, men er alligevel
muligt. Pauserne og privatliv mangler for nogle, mens andre oplever samme situation
som en styrke.
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Endelig viser kommentarerne enighed om, at tre dages online-undervisning ikke
fungerer, mens flere fremhaaver et fremtidsperspektiv i, at to dage bliver afviklet onsite
og en dag online. Dette skal ses i den konkrete Covid-19-kontekst, men fundene peger
alligevel pd opmaerksomhedspunkter vedr. organisering af online-undervisning og
uddannelsen som helhed, der kan generaliseres og bruges ogsa i den fremtidige
planlaegning. Her udggr kandidaternes stemmer i netop dette skoledr en saerlig stemme,
som ogsa belyser denne evaluerings undersggelsesspgrgsmal, fordi kandidaterne i deres
dobbeltrolle som bade studerende og underviser kommunikerer at have laert af den
online-undervisning, de har modtaget, og som derfor ma forventes at have indflydelse
pd og i deres egen praksis. Det udtrykkes fx sadan:

VILDT fedt at underviser yy [sic!]er sa digitalt kompetent. Fedt med forskellige digitale platforme
andre gvelser i det virtuelle rum. Det har vaeret en god inspiration.

2.6 Online-undervisning set i forhold til kandidaternes kgn og alder

Som en del af evalueringen spurgte vi til kandidaternes alder og kagn. Det har veeret
vores tese, at alder og evt. kgn har betydning for kandidaternes syn pa online-
undervisning. Det geelder desuden, at der ikke tidligere er lavet statik over, hvordan
kandidaterne fordeler sig i alder og kgn pa Teoretisk Peedagogikum. Ud fra denne
evaluering bliver det tydeligt, at majoriteten af paedagogikumkandidater er kvinder: 206
mod 148 maend. Tre angiver ‘andet’ under kgn. I aldersgrupperne er der flest blandt de
30-39 3rige: 173. 101 er i aldersgruppen 20-29 ar, 59 mellem 40-49 ar, 23 mellem 50-
59 &r og endelig er en kandidat 60+.

N&r vi kigger pa disse tal i forhold til vores tese, er der imidlertid ingen synlig tendens ud
fra ken eller alder, jf. bilag 1. Til gengeeld bliver det bekrzeftet, at sdvel kvinder som
meend, yngre som aldre evaluerer, at undervisningen pa Teoretisk Paedagogikum
bidrager til deres egen undervisning i forhold til elevernes digitale dannelse, digitale
kompetencer eller online-undervisningen. Her vurderer 75 pct. og ofte flere af kandi-
daterne, at dette er sket i overvejende tilfredsstillende eller meget tilfredsstillende grad.
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3. Bilag: Kandidatsvar krydset med kgn og alder

I hvilket omfang har undervisningen pa Teoretisk Peedagogikum bidraget til teoretisk viden om,
hvordan du selv kan arbejde med elevernes digitale og teknologiske dannelse i din undervisning?
Husk her ogsa pa undervisningen pa de fagdidaktiske moduler?

Krydset med: Angiv her dit kgn
Kvinde
Mand
Andet
| alt

0% 25% 50% 75% 100%
@1 (idt) @2 3 @4 @5 (meget)
I hvilket omfang har undervisningen pa Teoretisk Peedagogikum bidraget til teoretisk viden om,
hvordan du selv kan arbejde med elevernes digitale og teknologiske kompetencer? Husk her ogsa
pa undervisningen pa de fagdidaktiske moduler

Krydset med: Angiv her dit kgn
Kvinde
Mand
Andet
| alt

0% 25% 50% 75% 100%
@1 (lidt) @2 © 3 @4 W5 (meget)
I hvilket omfang har undervisningen pa Teoretisk Peedagogikum bidraget til viden om og erfaring

med, hvordan du selv kan arbejde med online-undervisning?
Krydset med: Angiv her dit kgn

Respondenter

Respondenter

Respondenter
Kvinde ‘ 206
Mand 35 ‘ 148
Andet ‘ 3
| alt ‘ 357

0% 25% 50% 75% 100%
@1 (lidt) @2 © 3 @4 W5 (meget)



I hvilket omfang har undervisningen pa Teoretisk Peedagogikum bidraget til teoretisk viden om,
hvordan du selv kan arbejde med elevernes digitale og teknologiske dannelse i din undervisning?

Husk her ogsa pa undervisningen pa de fagdidaktiske moduler?
Krydset med: Angiv her din alder

Respondenter
20-29 ar 101
30-39 ar 173
40-49 &r 59
50-59 ar 23
60-69 ar 1
| alt 357

0% 25% 50% 75% 100%

@1 (lidt) @2 ¢ 3 @4 W5 (meget)
I hvilket omfang har undervisningen pa Teoretisk Peedagogikum bidraget til teoretisk viden om,
hvordan du selv kan arbejde med elevernes digitale og teknologiske kompetencer? Husk her ogsa

pa undervisningen pa de fagdidaktiske moduler
Krydset med: Angiv her din alder

Respondenter
20-29 ar 101
30-39 ar 173
40-49 &r 59
50-59 ar 23
60-69 ar 1
| alt 357

0% 25% 50% 75% 100%
@1 (lidt) @2 ¢ 3 @4 W5 (meget)

I hvilket omfang har undervisningen pa Teoretisk Peedagogikum bidraget til viden om og erfaring

med, hvordan du selv kan arbejde med online-undervisning?
Krydset med: Angiv her din alder
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