Kulturforstaelse B — Valgfag
Vejledning / Rad og vink
Afdelingen for gymnasiale uddannelser 2010

Alle bestemmelser, der er bindende for undervisningen og preverne i de gymnasiale uddannelser,
findes i uddannelseslovene og de tilhgrende bekendtgarelser, herunder leereplanerne. Denne
Vejledning/Rad og vink indeholder forklarende kommentarer til nogle af disse bestemmelser, men
indfarer ikke nye bindende krav. Desuden gives eksempler pa god praksis samt anbefalinger og
inspiration, og den udger dermed et af ministeriets bidrag til faglig og paedagogisk fornyelse.

Citater fra leereplanen er anfart i kursiv.
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1. Identitet og formal

1.1 Identitet

Kulturforstaelse er et humanistisk fag, og faget har bergringsflader til den samfundsvidenskabelige
faggruppe. Kulturforstaelse handler om, at alle mennesker indgar i relationer, hvor de tager del i
kulturel betydningsproduktion. Faget kulturforstaelse beskeftiger sig med, hvordan kultur
produceres og reproduceres, og det afdaekker, hvilken rolle kultur spiller for os selv og for andre.
Faget beskaftiger sig med kulturelle udtryk, identitetsdannelse som en kulturel proces og giver
redskaber med henblik pa at mgde og forsta kulturer.

Lareplanens identitetsafsnit rummer mange centrale formuleringer. Den vigtigste er maske
setningen, at faget afdaekker, hvilken rolle kultur spiller for os selv og for andre: Eleverne skal
naturligvis have indsigt i andre kulturer. Men at na dertil, hvor de ser sig selv som produkter af en
kulturel proces, er langt vigtigere — og langt vanskeligere. Er man naet dertil, hvor man kan se sig
selv udefra, er man kommet langt i retning af en generel kulturel kompetence.

Det harer ikke til fagets identitet, at eleverne skal blive kulturrelativister, eller at de skal acceptere
narmere angivne eksempler pa kulturel betinget adfaerd. Men eleverne skal na frem til at forsta
baggrunden for en given kulturel adfeerd. Herefter kan de pa et kvalificeret grundlag afklare egne
holdninger hertil.

I identitetsafsnittet er anfort, at faget giver redskaber med henblik pa at mede og forsté kulturer.
Dette skal forstas sdledes, at det ikke er tilstreekkeligt at anvende en impressionistisk tilgang til
forskellige kulturer. Der skal anvendes en systematik, saledes at eksempelvis de forskellige
elementer i en given kultur kan adskilles og analyseres.

Formuleringen om, at faget har beraringsflader til den samfundsvidenskabelige faggruppe, skyldes i
hovedsagen to forhold. For det forste omhandler kulturforstéelse en rekke emner, der horer under
samfundsvidenskaberne. Her teenkes iser pa adfaerd i relation til skrevne (juridiske) og uskrevne
regler 1 det givne samfund. For det andet anvender kulturforstielse metoder fra
samfundsvidenskaberne. Her teenkes iser pa indsamling, bearbejdning og presentation af
forskellige typer af materiale.

Umiddelbart vil eleverne méske forbinde kultur med takt og tone. Takt og tone er en del af en
kultur, men det ma aldrig blive fagets kerne. Men om ikke andet kan man via takt og tone behandle
speargsmalet: Skal man opfere sig som “indfedt’ i en anden kultur?

1.2 Formal

Formalet med kulturforstaelse er, at eleverne udvikler deres evne til at kommunikere savel inden for
som pa tveers af kulturer. Gennem arbejdet med kulturelle processer fremmes mulighederne for at
bega sig i en verden praeget af kulturel mangfoldighed. Endelig skal eleverne udvikle deres viden
om og forstaelse af kulturel forandring.

I formalsformuleringen leegges hovedvagten pa nogle centrale kompetencer. Eleverne skal udvikle
evnen til at kommunikere pa tvars af kulturer. Naturligvis, kunne man sige. Men hvorfor skal de
ogsa udvikle evnen til at kommunikere inden for egen kultur? Det beror p4, at (ogsé) egen kultur
daekker over mange lag og abstraktionsniveauer. Hvis eleverne primert definerer og opfatter kultur
ud fra en forholdsvis afgrenset gruppe af jevnaldrende, med et givet sprog og andre kulturelle
udtryk, er forudsatningerne for at kommunikere med andre grupper neppe de bedste — selv om
disse andre grupper pé et hgjere abstraktionsniveau befinder sig inden for samme kultur som
eleverne. Uden at komme ind pa en nermere definition heraf behever der ikke at vaere tale om
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egentlige subkulturer. Men alene forskelle 1 alder, geografisk tilhersforhold og social baggrund kan
danne stoj 1 en kommunikation mellem forskellige grupper.

Evnen til at kommunikere pa tvers af kulturer er naturligvis det centrale forméal. Formuleret kort
styrkes denne evne via fokusering pé en trekant bestdende af a) et kulturelt beredskab (herunder
teorier og modeller), b) viden om og forstéelse af andre kulturer og c¢) viden om og forstaelse af
egen kultur. De tre led er principielt lige vigtige.

Ifolge formalsformuleringen skal elevernes muligheder for at bega sig i en kulturel mangfoldig
verden fremmes. Denne kompetence, at kunne begé sig i flere kulturer, opnés ikke mindst via
indsigt i to grundleeggende forhold. Det ene er, at der findes kulturer, der er anderledes end min
egen. Intellektuelt er dette let forstaeligt. Men at opnd en dybere indsigt heri, er en vanskelig ovelse.
Det andet drejer sig om indsigt i egen kulturel identitet. Al erfaring viser, at den, som har indsigt i
egen kulturel baggrund, typisk har lettere ved at feerdes i andre kulturer end den, som er usikker pa
sin egen baggrund.

Til sidst 1 formalsformuleringen anferes, at eleverne skal udvikle deres viden om og forstaelse af
kulturel forandring. Det er vanskeligt at betragte sin egen kultur udefra. Det er ikke mindre
vanskeligt at se kultur som en dynamisk sterrelse: Man forledes let til at tro, at den kultur, man
indgér i, er fast og uforanderlig. Forklaringen herpa kan méske findes i det forhold, at kulturelle
elementer ofte optages/internaliseres pa et forholdsvist lavt bevidsthedsniveau. Man registrerer ikke
@ndringerne. En yderligere forklaring kan ligge i, at kulturelle &ndringer typisk sker gradvist — de
kommer ikke som et lyn fra en klar himmel.

Erhvervelsen af viden om og forstaelse af fremmede kulturer foregér pé et hgjere bevidsthedsniveau
end tilegnelsen af egen kultur. Men dermed er det ikke sagt, at det derfor er lettere at forstd de
fremmede kulturers dynamiske karakter. Der er en tendens til, at nir man har tilegnet sig et billede
af en given kultur, fryser billedet fast. Man har ikke gje for @ndringerne i denne kultur. Det er
naturligvis vigtigt, at man har et retvisende billede af en given kultur. Hvis billedet hviler pa
foreldede — typisk stereotype — opfattelser, er det modproduktivt i forhold til fagets formal.

2. Faglige mal og fagligt indhold

2.1 Faglige mal

De faglige mal spiller en central rolle i leereplanen. De kan opfattes som varende
omdrejningspunktet for leereplanens evrige indholdselementer, is@r kernestof, supplerende stof og
evaluering.

Malene udtrykker de kompetencer, som eleven ideelt set skal beherske, nér undervisningen er forbi.
Det er derfor op til slutevalueringen at bedemme, i hvilken grad mélene er blevet néet.

I det folgende anfores de enkelte mal suppleret med kommentarer.

Eleverne skal kunne beskrive og analysere forskellige kulturelle udtryksformer.

Formuleringen “kulturelle udtryksformer” er s@rdeles vidtfavnende. Uden at g& nermere i detaljer
har udtryksformerne med kulturens ydre dimension at gere. Det kan i gvrigt veere en god gvelse at
lade eleverne pege pa en raekke kulturelle udtryksformer for siledes at indkredse faanomenet.

De kulturelle udtryksformer skal kunne beskrives, det vil sige, at eleverne skal kunne sette ord pa —
og karakterisere — udtryksformerne. Eleverne skal ogséd kunne analysere de kulturelle udtryk. Det
vis sige, at eleverne skal kunne adskille/opsplitte udtryksformerne i enkeltdele, vurdere delene for
sig med henblik pa at klarleegge den bagvedliggende kulturopfattelse.
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Eleverne skal kunne redeggare for problemstillinger i tilknytning til kommunikation pa tveers af
kulturer.

Dette mélpunkt er forholdsvis konkret: I relation til en kommunikation mellem en afsender og en
modtager skal eleverne kunne redegore for de elementer, der kan danne stgj eller 1 ovrigt gore
kommunikationen problematisk.

Eleverne skal kunne forklare kompleksiteten i interaktion mellem kulturer.

Naér kulturer modes, opstar der interaktion. Denne kan antage mange former: Indoptagelse af
elementer fra en anden kultur, overfersel af egne kulturelementer til en anden kultur, fastholden af
egen kultur og afstandtagen fra en anden kultur. Denne mangesidede interaktion skal eleverne ikke
blot kunne iagttage og beskrive. De skal kunne anfere nogle arsager, der ligger bag den komplekse
interaktion — eksempelvis at interaktion typisk foregar pd flere bevidsthedsniveauer, hvilket oger
kompleksiteten.

Eleverne skal kunne reflektere over sig selv og egne veerdier som resultat af en kulturhistorisk
proces.

Som det blev anfert i kommentarerne til sdvel laereplanens identitets- som formalsafsnit, er det ikke
nogen let sag hverken at se sig selv udefra eller at se de mange forandringer, der er giet forud for
dannelsen af egne kulturelle vaerdier. Men eleverne skal ideelt set na dertil, hvor de kan betragte sig
selv som resultater af en kulturel proces pd samme made, som de kan betragte andre som produkter
af en kultur.

Malet om at mestre en kulturel selvrefleksion kan nés ad forskellige veje. Eksempelvis kan man
prasentere eleverne for udefra kommende betragtninger over deres kultur. Eller man kan inddrage
en historisk dimension og séledes belyse forskelle mellem for og nu.

Eleverne skal kunne formulere egne handlemuligheder pa baggrund af en kulturel udvikling.

Dette malpunkt drejer sig om at kunne sette ord pa det potentiale, som den enkelte kan handle
indenfor, et potentiale, der dels afgraenses af egne kulturelle rammer, dels afgrenses af rammerne 1
den kultur, man i givet fald matte interagere med.

Via indsigt 1 forskellige kulturelle varianter, fortidige som nutidige, skal elverne gerne na dertil, at
de ser flere handlemuligheder, end tilfeldet ville veere ved en umiddelbar betragtning. Pa den anden
side bliver eleverne ogsa bevidste om de kulturelle greenser, saledes at de bliver i stand til at undgé
en kulturel sanktion.

Eleverne skal kunne redeggre for forskellige kulturteorier.

For at kunne redegere for en kulturteori, skal man naturligvis kende den. Malpunktet angiver ikke,
hvilke teorier, man skal kunne redegere for, men der skal vere tale om flere (forskellige) teorier.
Litteraturen vrimler med kulturteorier. Nogle er altomfattende, idet de dekker alle teenkelige
aspekter af en kultur. Andre er partikulare, idet de kun beskeftiger sig med visse aspekter af
kulturen. Nar det geelder valget af konkrete teorier, mé et relevant kriterium vere spergsmalet: I
hvilken sammenhang skal teorierne indga?

Eleverne skal kunne anvende forskellige kulturteorier i en konkret sammenhang.

Teorierne er vaerktojet. Nu skal vaerktejet anvendes. Hvis man forestiller sig en situation, hvor man
onsker at sammenligne mange forskellige kulturer pé et forholdsvist hejt abstraktionsniveau, vil det
vare hensigtsmassigt at anvende nogle generelle, aggregerede teorier. Hvis man derimod ensker en
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dybtgaende analyse af én eller nogle fa kulturer, vil det veere hensigtsmessigt at anvende mere
helhedsorienterede teorier.

Formuleringen om at anvende forskellige teorier i en konkret sammenhang skyldes det forhold, at
en given teori fremdrager og betoner givne elementer. Nar der anvendes flere teorier, vil der sdledes
blive fremdraget forskellige typer af elementer. Herved eges mulighederne for at perspektivere
savel kulturelementerne som teorierne.

Eleverne skal kunne foretage en kulturanalyse inden for et naermere afgraenset problemfelt.

Ifolge dette malpunkt skal eleverne (efter endt undervisning) selv kunne analysere et givet kulturelt
emne. De skal med andre ord kunne identificere de relevante kulturelementer, kunne adskille
elementerne og vurdere dem enkeltvis, ligesom de skal kunne sette elementerne sammen og
vurdere dem 1 helhed.

Det bemarkes, at der er tale om et naermere afgranset problemfelt. Man skal vaere forsigtig med at
leegge op til en meget omfattende analyse. Afgraensningen kan foretages pa flere méder.
Eksempelvis kan man udvelge nogle fa kulturelementer og behandle disse pé tveaers af flere
kulturer. Eller man kan gé i dybden og arbejde med alle kulturelementer i en enkelt kultur.

Eleverne skal kunne formidle kulturanalytiske problemstillinger med udgangspunkt i eget eller
andres materiale.

Elevernes skal kunne prasentere/formidle et stof. Det er vigtigt, at eleverne kan give en
sammenhangende, veldisponeret fremlaeggelse af en problemstilling og/eller et materiale. Man kan
formulere det séledes, at der her er tale om en aktiv kompetence: Elevernes viden og evner skal
leegges frem — og vel at mearke ikke ved hjelp af énstavelsessvar pd spergsmal fra leereren. Nar det
gelder valg af medie(r) til brug ved formidlingen, er der ifolge dette mélpunkt ingen umiddelbare
begransninger.

2.2 Kernestof

Kernestoffet er det obligatoriske faglige indhold i kulturforstaelse. Kernestoffet tjener forst og
fremmest til at bidrage til malopfyldelsen. Malene kan imidlertid ikke opfyldes uden ogsa at
inddrage det supplerende stof. Herom mere nedenfor.

Kernestoffet er knyttet til malene, men ikke i et én-til-én forhold: Man kan ikke behandle/gennemgé
et kernestofpunkt og derpa krydse et tilsvarende malpunkt af. Der er dels tale om forskellige
dimensioner, henholdsvis mél og stof, dels tale om, at de forskellige kernestofpunkter i samspil
bidrager til milopfyldelsen.

I det folgende gengives kernestofpunkterne suppleret med kommentarer.
Kernestoffet er:

Kulturelle udtryksformer i tid og rum.

Som tidligere anfort drejer kulturelle udtryksformer sig om kulturens ydre — eller synlige — del.
Udtryksformerne skal behandles i tid og rum. Det vil sige, at der skal inddrages en historisk
dimension, et for og et nu, og der skal inddrages en (kultur-) geografisk dimension — flere sat af
kulturelle udtryksformer. Det er derimod ikke et krav, at hver og én af de behandlede kulturelle
udtryksformer (eller set af udtryksformer) skal tilfojes sdvel en tidslig som en rumlig dimension.

Kultursammenligning, synkront og diakront.
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Den synkrone dimension kan tilgodeses ved, at man behandler to eller flere kulturer fra samme
periode og sammenligner dem pa vasentlige punkter. Den givne periode behover ikke nedvendigvis
vare lig med nutiden, om end det formentlig ofte vil veere tilfeldet.

Den diakrone dimension kan tilgodeses ved, at man valger en eller flere kulturer og foretager en
sammenligning mellem forskellige perioder. Her behever nutiden heller ikke nedvendigvis at indga.

Interaktion og kommunikation pa tveers af kulturer.

Som anfert i kommentarerne til henholdsvis fagets formal og fagets malpunkt om interaktion
mellem kulturer er dette kernestofpunkt centralt for faget. Som ogsé anfort er viden om andre
kulturer og ikke mindst indsigt i egen kultur en forudsatning for vellykket tveerkulturel
kommunikation. Eftersom kulturbarrierer ofte befinder sig pé et forholdsvist lavt bevidsthedsniveau
— hvor de er vanskelige at héndtere, er det vigtigt, at der sker en erkendelsesmaessig afklaring af
disse barrierer.

En vellykket kommunikation pa tvers af kulturer forudsetter viden om og forstaelse af sdvel egen
som en given fremmed kultur. Spergsmaélet om accept/ikke accept af en given kulturel adfzerd vil
formentlig ofte dukke op 1 faglige diskussioner. Men spergsmalet ligger principielt uden for savel
maél som kernestof.

Integration, assimilation og segregation.

Det er naturligvis vigtigt at fa klarlagt og defineret disse begreber. Definitionerne er ikke
nedvendigvis fuldt ud konsistente i litteraturen. Herudover kan man anskueliggere begreberne ved
hjeelp af historiske og/eller aktuelle eksempler pa hver af dem. Man kan diskutere fordele og
ulemper (for hvem?) ved hver af de tre. Det vanskeligste begreb er formentlig integration. Betyder
integration, at den ene eller begge parter skal flytte sig — og 1 givet fald, hvor meget/pd hvilke
omrader?

Det nationale og det globale.

For 50 &r siden var det nationale kendt og naturligt, mens det globale var noget fjernt og ukendt. I
dag er det, ikke mindst for de unge, snarere modsat. Det globale (eller dele deraf) er kendt, mens det
nationale fortaber sig lidt i det uvisse.

Dette kernestofpunkt kan angribes via en rackke spergsmal: Hvad er national identitet (in casu dansk
national identitet), hvorndr/hvordan dannedes/dannes national identitet, ophaves eller styrkes den
nationale identitet af globaliseringen? Man kan naturligvis stille tilsvarende spergsmaél i relation til
det globale.

Det kan vere hensigtsmessigt at arbejde med andre niveauer end det nationale og det globale, fx
det lokale (et niveau under det nationale) og det regionale (et niveau mellem det nationale og det
globale).

Forholdet mellem det nationale og det globale er dynamisk. Ved at inddrage en historisk dimension
kan man illustrere vekselvirkningen mellem de to.

Majoriteter og minoriteter.

Séavel historien som samtiden er righoldig, nar det geelder eksempler pd relationer mellem et flertal
og et mindretal. Den ene yderlighed er, at flertallet ensker mindretallet oplest og opslugt i
flertalskulturen. Den anden er, at flertallet giver rammer til en naesten autonom kultur for
mindretallet. Jeevnfor i gvrigt kernestofpunktet om integration, assimilation og segregation.

Emnet kan tematiseres pa flere mider. Blot et enkelt eksempel: En kultur, der (via migration) skifter
fra at vaere minoritet i forhold til en given majoritet til at blive minoritet i forhold til en ny majoritet,
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oplever maske andre (faerre) problemer end en kultur, der skifter fra at vaere majoritet til at blive
minoritet.

Det bedes i1 ovrigt bemerket, at begreberne majoriteter og minoriteter ikke nedvendigvis kun
relaterer til nationale sterrelser.

Identitetsdannelse som resultat af en kulturel og historisk proces.

Kort formuleret drejer dette punkt sig om det dynamiske element i identitetsdannelsen: Identiteten
dannes dels via en udviklingsproces, dels via en (samtidig) pavirkning fra den omgivende kultur. I
kraft heraf er identiteten i sig selv dynamisk. Den @ndrer sig, bevidst eller ubevidst.

Etik, moral og kultur.

Etik og moral har typisk stor betydning i omgangen mellem mennesker. Hvad er ret og uret, hvad
gor man og hvad ger man ikke? Etik og moral indleres fra den tidligste barndom. Indlaeringen sker
ikke nedvendigvis pé et hojt erkendelsesniveau. Dermed er ogsa antydet, at medet med en
anderledes etik og moral kan vaere kompliceret, jeevnfor malpunktet om kompleksitet i kulturel
interaktion.

Etik og moral er kulturbetinget, eller rettere: er en del af kulturen. Har man naet denne erkendelse,
er man kommet et stykke i retning af tveerkulturel kompetence.

Teorier om kultur og identitet.

Teoridannelsen inden for fagets omrade er mangfoldig. Og der er stor variation i teoriernes
ambitionsniveau, i deres indre konsistens og i deres evne til at spille sammen med empiriske data.
Kernestofpunktet omtaler teorier i flertal. Der skal altsa behandles mere end én teori, jeevnfor ogsa
mélpunktet herom. Valget af konkrete teorier kan ske ud fra flere kriterier. Et af disse kunne vare
teoriernes hensigtsmassighed i relation til en kulturanalyse, jevnfor savel mal- som
kernestofpunktet herom.

Kulturanalytisk terminologi.

Kulturteorier og kulturbegreber vil ofte vaere tet forbundne. Nér terminologi (begreber) er anfort i
et serligt kernestofpunkt, skyldes det, at der her teenkes pé terminologi, som skal anvendes i
forbindelse med en konkret kulturanalyse. Der er altsé tale om redskaber/begreber, som skal
anvendes 1 et feltarbejde, jevnfor naeste kernestofpunkt. Terminologien skal vare hensigtsmassig 1
forhold til dette feltarbejde. Derfor kan bl.a. svarene pa folgende spergsmaél fore frem til valget af
en relevant terminologi. Hvilken kultur ensker man at udforske, hvilke dele af kulturen har sarlig
interesse, henholdsvis ingen interesse, hvilke variable ensker man at male verdien af — og hvad er
formalet med undersogelsen?

Kulturanalyse og kulturelle undersggelsesmetoder.

Naér kulturelle undersegelsesmetoder nevnes i forbindelse med kulturanalyse, skyldes det primeert,
at der 1 forbindelse med en konkret analyse skal ske overvejelser over det valgte udsnit i forhold til
den samlede population og over metoder til indsamling af information. Hvis der fx indsamles
information via personlige interviews, skal man vare opmerksom pa den kulturelle pavirkning, der
kan forekomme i selve interviewsituationen.

Ifolge leereplanen skal undervisningen organiseres i 8 forleb. Der er ikke angivet noget timetals-
interval for de enkelte forleb. De kan saledes have forskellig varighed.
Hovedvegten i de enkelte forleb skal leegges pa henholdsvis:

e kulturteori

Vejledning / Rad og vink — Valgfagsbekendtgerelsen 2010 — Kulturforstéelse B 7



kulturmede

ikke-vestlig kultur

kultursammenligning

kulturel udvikling

kulturel identitet

det nationale og det globale

europ@isk og ikke-europaisk kultur.

Bortset fra punktet det nationale og det globale er der ikke et ordret sammenfald mellem hvert
enkelt af de 8 emner og et tilsvarende kernestofpunkt. Der er dog flere tilfaelde af indholdsmeessigt
sammenfald. Selv om der i nogle tilfelde ikke er et nejagtigt indholdsmassigt sammenfald, vil det
nappe vere vanskeligt at tilgodese et eller flere kernestofpunkter under hvert af de 8 emner. Et
enkelt eksempel: Et af kernestofpunkterne drejer sig om etik, moral og kultur. Der er ikke
umiddelbart et tilsvarende emne blandt de 8. Modsat er europaisk og ikke-europaisk kultur ét af de
8 emner. Men det er ikke umiddelbart anfert som kernestofpunkt. En mulighed kunne vaere at
behandle — og sammenligne — etik, moral og kultur 1 et forlob med hovedvagten lagt pd europaeisk
og ikke-europzeisk kultur.

Som afslutning pé dette afsnit om kernestoffet og de 8 forleb skal det gentages, at man konstant skal
have opfyldelsen af de faglige mél for gje.

2.3 Supplerende stof

Eleverne vil ikke kunne opfylde de faglige mal alene ved hjalp af kernestoffet. Det supplerende stof
skal udvelges, saledes at det i samarbejde med kernestoffet medvirker til opfyldelse af de faglige
mal. Det supplerende stof uddyber og perspektiverer kernestoffet. Det supplerende stof bestar
fortrinsvis af aktuelle problemstillinger med relation til faget. Det supplerende stof skal bidrage til
at styrke det faglige samspil.

I lereplanens afsnit om supplerende stof er der ikke anfert konkret stof, i modsatning til afsnittet
om kernestof. Der er med andre ord flere valgmuligheder under supplerende stof end under
kernestof. Valgmulighederne er dog ikke ubegransede, jevnfer formuleringen om, at eleverne ikke
vil kunne opfylde de faglige mal alene ved hjelp af kernestoffet.

Man skal naturligvis have de faglige mél i erindring, ogsd nér der vaelges supplerende stof. Fx drejer
et af de faglige mal sig om, at eleverne skal kunne formulere egne handlemuligheder pa baggrund af
en kulturel udvikling. Men tilgangsvinklen: egne handlemuligheder er ikke anfort som kernestof.
Derfor mé man som supplerende stof arbejde med kultur som sével en mulighed som en ramme for
den enkeltes handlinger.

Valget af supplerende stof vil i gvrigt typisk athaenge af det emne, der danner tyngden i et givet
forleb. Valget kan desuden athange af, om faget indgar i samspil med andre fag, fx i en
studieretning. Som lareplanen anferer, skal det supplerende stof fortrinsvis besta af aktuelle
problemstillinger.

Her folger et par eksempler pa emner eller discipliner, hvorfra der kan hentes inspiration til valg af
supplerende stof:

e religion

e kon

e sprog

e virksomhedskultur
e teknologi.
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3. Tilretteleeggelse

3.1 Didaktik

Undervisningen i faget skal forega som en vekselvirkning mellem teori og empiri. Tilretteleegges
undervisningen deduktivt, skal det teoretiske stof efterfglgende anvendes pa virkelighedsnare
problemstillinger. Hovedveegten skal leegges pa anvendelse af induktive metoder, hvor eleverne selv
formulerer problemstillinger, indsamler og bearbejder materiale og prasenterer resultatet heraf.

Undervisningens indhold defineres ud fra et grundleeggende didaktisk princip om subjektivt og
objektivt betydningsindhold. Indholdet skal have relevans for elevernes levede erfaringsverden og
samtidig for det indhold, der defineres i leereplanen.

Selve undervisningen i faget skal foregd som en vekselvirkning mellem teori og empiri. Hvis den
tilrettelaegges deduktivt, skal det teoretiske stof anvendes pé virkelighedsnare problemstillinger.
Undervisningen gennemfores altsa dels som traditionel klasseundervisning, hvor det primert er
leereren der introducerer fagets teori og metode, dels ved at anvende mere induktive metoder, som
aktiverer eleverne 1 hgjere grad. Leringen skal udvikle sig i retning fra en overvejende deduktiv til
en overvejende induktiv metode.

Som induktiv metode kan man anvende projektorganiseret undervisning, hvor eleverne selv
formulerer og gennemforer studier i tilknytning til stoffet. Projektarbejdet skal traene eleverne i
selvsteendigt og kritisk at forholde sig til faget relevans og forklaringskraft ved at reflektere det
teoretiske og metodologiske grundlag pa baggrund af empiriske studier og virkelighedsnaere
problemstillinger.

3.2 Arbejdsformer

Undervisningen tilretteleegges med progression, saledes at eleverne i stigende grad reflekterer over
valg af materiale, teori og metode. Arbejdsformerne skal veksle inden for og mellem de forskellige
forlgb. Hovedvaegten skal leegges pa elevaktiverende arbejde.

| ét af forlgbene skal der indga en kulturanalyse baseret pa selvindsamlet materiale.

Det er lereplanens krav, at eleverne 1 hojere og hgjere grad reflekterer over, hvilket materiale der
skal anvendes, hvilken teori der er den rigtige og hvilken metode der er den mest hensigtsmaessige.
Faget legger naturligt op til elevaktiverende arbejde, og der kan vare tale om en lang reekke af
arbejdsformer. I forbindelse med klasseundervisning kan man aktivere eleverne gennem
elevforedrag, rollespil, diskussioner, film.

Gruppearbejde er generelt en velegnet arbejdsform i faget. Det opaver eleverne til samarbejde og
styrker samtidig evnen til selvstendigt at planlegge, gennemfore og evaluere egen lering. Sddanne
kompetencer er vigtige for eleverne at erhverve sig med henblik pa deres videre uddannelse. Inden
for gruppearbejdet er den projektorganiserede undervisning isa@r velegnet. Bade fordi den rummer
mulighed for at arbejde med problemstillinger af sdvel praktisk som abstrakt karakter, altsa bade
empiri og teori, og fordi projektarbejdet er deltagerstyret. Iser kan det anbefales, at man anvender
projektorienteret undervisning i forbindelse med det forlgb, hvor der indgér en kulturanalyse baseret
pa selvindsamlet materiale. Under projektarbejdet fungerer laereren som kritisk samtalepartner,
igangsetter og konsulent snarere end som lerer i mere traditionel forstand. Selvom der ikke i
leereplanen er noget krav om skriftlighed, udelukker det ikke, at der kan vaere en eller anden form
for skriftlig dimension i faget.
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Kulturforstaelse giver mulighed for at arbejde med en raekke materialer, som er forskellige fra dem,
man arbejder med i andre fag. Udover undervisningsboger, dokumentarfilm og tv-udsendelser om
den kultur, man undersgger, kan man se spillefilm, lase skenlitteratur, bernelitteratur, kigge pa
(billed)kunst, arkitektur, design og mode og invitere gaesteforelesere som udtryk for kulturen. Det
er ogsa et krav i laereplanen, at eleverne selv skal indsamle og bearbejde materiale. Her kunne man
foruden det ovenfor na@vnte materiale forestille sig, at eleverne gennem en slags feltarbejde lavede
dataindsamling over egne iagttagelser, fotografier, interviews og spergeskemaer.

331t
Undervisningen tilretteleegges under hensyn til, at it anvendes i forbindelse med
informationssggning, materialeindsamling og praesentation.

3.4 Samspil med andre fag

Kulturforstaelse B indgar i samspil med andre humanistiske og samfundsvidenskabelige fag om
internationale og tvaerkulturelle problemstillinger. Nar faget er studieretningsfag, skal dele af
kernestof og supplerende stof veelges og behandles, sa det bidrager til styrkelse af det faglige
samspil i studieretningen.

Kulturforstaelse B kan indga i studieretningspojektet, som skrives i et af de fag eleven har pa A-
niveau og et fag pd mindst B-niveau. Regelgrundlaget for studieretningsprojektet findes i
uddannelsesbekendtgerelserne og der er god inspiration at hente i de tilherende vejledninger. Det er
vigtigt at sikre, at de faglige mal for Kulturforstaelse B er i spil, nar faget er med i
studieretningsprojektet.

3.5 Progression

De forskellige forleb skal ikke leses 1 en bestemt rekkefolge, dog anbefales det, at man starter med
at laese det forleb hvor hovedvagten laegges pa kulturteorier, fordi eleverne her opnér en viden og
nogle redskaber, som forudsattes i de gvrige forleb. Udover kontinuitet og progression i det enkelte
forleb skal man som laerer ogsa sikre, at der sker en progression generelt. Den viden, som eleverne
netop har fiet accentueret, knyttes lobende til tidligere gennemgéet stof og perspektiveres til andre
forleb og evt. andre fag. Da hovedvagten af undervisningen skal leegges pa den induktive metode,
anbefales det, at man tidligt opfordrer eleverne til at deltage aktivt med at opstille problemer og
finde leosningsmodeller, og at man i stadigt stigende omfang involverer eleverne i valg af
arbejdsformer og fastleggelsen af det konkrete indhold i1 de forskellige undervisningsforleb.

3.6 Serlige overvejelser over C- og B-niveau

Det er muligt at vaelge kulturforstéelse pa bade C og B- niveau, alt efter hvilke valgfag, der udbydes
pa de forskellige skoler, og hvilken studieretning, eleven har valgt. Valget kan foregd sdledes, at
eleven veelger C-niveau og derefter afslutter faget. Eleven kan ogsa valge C-niveau og forst aret
efter B-niveau. Endelig kan eleven ogsa straks vaelge B-niveau.

Dette giver anledning til felgende padagogiske og faglige overvejelser: Faget kan tilrettelegges
saledes, at de 4 forste emner placeres pa fagets 1. ar og folger de faglige mél for C-niveau, og de 4
efterfolgende emner placeres pa 2. ar og folger de faglige mél for B-niveau. Fordelen ved dette er,
at elever fra kulturforstaelse pa4 C-niveau uden problemer kan fortsatte med faget pa B-niveau
sammen med et oprindeligt B-niveau hold.
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Bestér holdet af en klasse, der alle har valgt B-niveau fra starten, kan de faglige mal for B-niveau
folges 1 alle 8 forlab, stadigvaek med progression.

Det overordnede formal for kulturforstaelse pa C- og B-niveau er, at faget skal give eleverne nogle
redskaber til at mode og forstd kulturer med. Den afgerende forskel pa formalet med C- og B-
niveau er, at B-niveau er karakteriseret ved en hgjere grad af analyse, selvstendighed, overblik og
abstraktionsniveau. Samtidig indeholder B-niveau flere faglige mél, da 8 forleb indgar.

Den storre grad af analyse kommer til udtryk ved at eleverne skal beskrive og analysere forskellige
kulturelle udtryksformer, mens de pa C-niveau kun skal identificeres og beskrives. Der kraves en
hojere grad af analyse og abstraktionsniveau pd B-niveau.

Pa begge niveauer skal eleverne beherske viden om kulturteori. P4 C-niveau til at redegere for
forskellige materialetyper og til at foretage en tvaerkulturel sammenligning. Pé4 B-niveau skal
eleverne redegore for kulturteorierne i sig selv, anvende dem 1 en konkret sammenha&ng og kunne
foretage en kulturanalyse inden for et afgrenset problemfelt. Her kraves et storre
abstraktionsniveau, overblik og en sterre viden.

Den storre selvstendighed kommer ogsa til udtryk i de specifikke faglige mal for B-niveau.

Eleverne skal fx formulere egne handlemuligheder pa baggrund af en kulturel udvikling og forklare
kompleksiteten i interaktion mellem kulturer.

4. Evaluering

Ved savel den lgbende evaluering som ved preverne anvendes 7-trinsskalaen. Her folget et
eksempel pa beskrivelse af karaktererne 12, 7 og 02 1 kulturforstaelse niv. B efter 7-trinsskalaen:

Kulturforstaelse B

Karakter | Betegnelse Beskrivelse

12 Fremragende | Eksaminanden behandler de faglige problemstillinger med konsekvent
anvendelse af relevant teori.

Eksaminanden har et stort overblik over fagets stof. Herunder
demonstreres evnen til at reflektere over egen kultur.

Eksaminanden kan prasentere et kulturanalytisk problemfelt ved hjalp
af faglig terminologi.

7 Godt Eksaminanden demonstrerer indsigt i de vaesentligste dele af fagets
stof. Under behandlingen af et givet stof perspektiveres der til andet
relevant stof.

Via anvendelse af kulturteori vises evne til at beskrive kulturelle
udtryk.

Eksaminanden kan i et vist omfang bevege sig fra det konkrete til det
generelle.

2 Tilstrekkeligt | Eksaminanden demonstrerer kendskab til hovedelementerne i fagets
stof. Der gives eksempler pa konkrete kulturelle problemstillinger. Der
perspektiveres kun i ringe omfang mellem de forskellige dele af stoffet,
lige som der ikke abstraheres fra det konkrete til det generelle.
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4.1 Lgbende evaluering

Grundlaget for den Igbende evaluering er de faglige mal. Efter hvert forlgb foretages en
evaluering, saledes at eleverne far en klar opfattelse af det faglige standpunkt og udviklingen heri.
Evalueringen danner desuden grundlag for en individuel og feelles refleksion over udbyttet af
undervisningen.

Et forleb kan evalueres ved en felles samtale pa holdet, hvor mélet for forlabet gennemgas
sammenholdt med, hvilke emner der er blevet arbejdet med. I evalueringssamtalen inddrages
tilretteleggelsen af forlebet.

Samtalen kunne, ud over at danne grundlag for tilretteleeggelsen af efterfelgende forleb, eventuelt
vare oplaeg til en mundtlig prove, hvor udgangspunktet er en opgave, der kunne vare et eksempel
pa en eksamensopgave.

Det ville vere optimalt, hvis der var tid og ressourcer til individuelle samtaler efter hvert forleb,
men i praksis vil det nok kun lade sig geore at gennemfore samtaler med den enkelte én eller to
gange 1 lobet af aret.

For ogsa at stette underviserens lobende vurdering af elevens standpunkt kan det vare en idé at give
eleven en skriftlig melding om opfattelsen af standpunktet efter det forste undervisningsforlgb.
Denne skriftlige tilbagemelding kan tage udgangspunkt i en af eleven formuleret beskrivelse af
ambitionsniveau samt af eget standpunkt pa baggrund af opstillede kriterier.

Efterfolgende kan denne kommentar folges op af skriftlige tilfojelser efter hvert forleb. Har elevens
deltagelse og standpunkt a&ndret sig?

Ovenstdende kan ogsd tage form af en logbog, hvor eleven selv tager stilling til egen udvikling, men
udvidet i forhold til en traditionel logbog ved at underviseren kommenterer.

Pé de skoler, hvor man benytter konferencesystem, kan den skriftlige kommunikation om
standpunkt og udvikling heri forega i en konference.

Det anbefales, at underviseren allerede i planlaegningen af undervisningsforlebet tenker
evalueringen ind, séledes at der bliver ssmmenhang mellem undervisning og evaluering.

Fx vil det veere naturligt at gennemfere gruppeevalueringer i forbindelse med projektevaluering.
Projektarbejde laegger op til brug af logbog, hvor eleverne kan tage stilling til egen laeringsstil som
en del af refleksionen over egen lering.

Evalueringen af de enkelte forleb vil ath®nge af, om undervisningen er gennemfort som enkelt-
eller tvaerfaglig forleb.

4.2 Proveformer

Laereplanen opererer med to preveformer, a) og b). Det er skolen, der velger, hvilken proveform,
der skal atholdes. Dette valg treeffes ud fra, hvilke preveformer eleverne ellers har deltaget i. For
elever fra samme hold, der skal til prove i1 faget, anvendes samme proveform

Prgveform a)

Mundtlig preve pa grundlag af et tema og et ukendt materiale.
Eksaminationstiden er ca. 30 minutter. Der gives ca. to timers forberedelsestid.
Eksaminationen former sig som en samtale mellem eksaminand og eksaminator.

Ved proveform a) bestér en eksamensopgave af et ekstemporalmateriale og et tema. Det anbefales,
at temaet angives, sdledes at eksaminanden ikke skal bruge tid pa at forsege at indkredse dette.
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Temaerne kan tage udgangspunkt i et eller flere forleb eller ga pa tvers af forleb. Eksempler pa
temaer: identitet, kulturmedet, kulturel udvikling, nationalitet.

Ekstemporalmaterialets omfang athanger af sveerhedsgrad, men 3-6 A4- sider vurderes som
passende, hvis der er tale om skriftligt materiale. Eksaminanden skal bruge tid p4 at finde fokus i
materiale, da der ikke er tilhgrende speorgsmal. Eksaminanden skal ogsa bruge tid pa at forberede
praesentationen.

Prgveform b)

Mundtlig preve pa grundlag af dels det af eksaminanden indsamlede materiale, dels et ukendt
materiale og et antal spgrgsmal.

Eksaminationstiden er ca. 20 minutter. Der gives ca. 40 minutters forberedelsestid.
Eksaminationen er todelt. Farste del bestar af eksaminandens preasentation af sit indsamlede
materiale suppleret med uddybende spargsmal fra eksaminator. Anden del former sig som en
samtale mellem eksaminand og eksaminator med udgangspunkt i det ukendte materiale.
Eksaminationstiden fordeles ligeligt mellem de to dele. Eksaminanden bedgmmes alene ud fra den
mundtlige praestation.

Ved proveform b) bestar en eksamensopgave af et ekstemporalmateriale og spergsmal.
Eksaminationstiden deles ligeligt mellem samtale om ekstemporalmateriale og spergsméal samt
prasentation og redegorelse for eksaminandens selvindsamlede materiale.

Der kan ikke udstikkes nogen pracis kvantitativ overgranse for materialets omfang. Hvor
omfattende det med rimelighed kan vere, mé afthange af dets svaerhedsgrad. Men det kan som
hovedregel anbefales, at det skal kunne 'gennemlases' af en gennemsnitselev i lebet af ca. 15
minutter, dvs. 2-4 A-4 sider, sa eksaminanden har mindst halvdelen af forberedelsestiden til at
vurdere materialet, besvare spergsmélene og planlaegge, hvordan svarene bedst kan prasenteres.
Indgar der video-materiale 1 opgaven, ber det maksimalt have en spilletid pd 10 minutter.

For begge proveformer gelder det, at eksamensopgaverne skal dekke kernestoffet og det valgte
supplerende stof bredt, samt at det giver eksaminanden lejlighed til at demonstrere (jf. pkt. 4.3):
e overblik over fagets indholdselementer
e evne til at perspektivere en given problemstilling til faget som helhed
o fardighed i at anvende et kulturanalytisk begrebsapparat
o feerdighed i at disponere og formidle en faglig problemstilling.

Alle hjelpemidler er tilladt, bortset fra kommunikation med omverdenen, herunder brug af
internettet.

Prgvematerialet ma hgjst anvendes tre gange pa samme hold.

Undervisningsbeskrivelsen

Ved afslutningen af hvert skoledr udarbejdes en undervisningsbeskrivelse 1 overensstemmelse med
den skabelon, som Undervisningsministeriet har udsendt. Af beskrivelsen skal det fremga, hvilke
forleb, der har veret gennemfort. Det skal ligeledes fremga, hvilket materiale, der har vaeret
anvendt. Undervisningsbeskrivelsen skal vare tilgaengelig for censor.

4.3 Bedgmmelseskriterier

Bedgmmelsen er en vurdering af, i hvor hgj grad eksaminanden er i stand til at opfylde fagets mal,
som de er angivet i pkt.2.1.
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Der leegges vaegt pa eksaminandens:

— overblik over fagets indholdselementer

— evne til at perspektivere en given problemstilling til faget som helhed
— feerdighed i at anvende et kulturanalytisk begrebsapparat

— feerdighed i at disponere og formidle en faglig problemstilling.

Der gives eén samlet karakter ud fra en helhedsvurdering.
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