Studieomradet — Hhx
Vejledning / Rad og vink
Afdelingen for gymnasiale uddannelser 2010

Alle bestemmelser, der er bindende for undervisningen og prgverne i de gymnasiale uddannelser,
findes i uddannelseslovene og de tilhgrende bekendtgarelser, herunder leereplanerne. Denne
Vejledning/Rad og vink indeholder forklarende kommentarer til nogle af disse bestemmelser, men
indfarer ikke nye bindende krav. Desuden gives eksempler pa god praksis samt anbefalinger og
inspiration, og den udger dermed et af ministeriets bidrag til faglig og paedagogisk fornyelse.
Citater fra leereplanen er anfert i kursiv.
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1. Identitet og formal

Studieomréadets hovedformal er lobende i det tredrige uddannelsesforleb at styrke elevernes
metodiske forstielse og studieckompetence inden for rammerne af flerfagligt samarbejde.
Studieomradet styrker elevernes evne til at handtere flerfaglige problemstillinger af bade praktisk
og teoretisk karakter pa et korrekt og reflekteret metodisk grundlag.

Der skelnes mellem begrebet metode i to betydninger:
- faglige metoder der knytter sig til fagenes faglige metoder, eksempelvis kildekritik,
databehandling, tekstlaesning, spergeskemaundersggelser.
- studiemetoder der knytter sig til undersegelser, undersegelsesmetoder; eksempelvis
problemformulering og case-metode.

Ved studickompetence forstas her:

"Kompetencer kan defineres som et szt af evner eller paratheder, det enkelte subjekt besidder, og
som gor dette subjekt i stand til at overfore faglig viden til nye og ukendte situationer og altsa bruge
det én gang lerte pa mere produktive méader end man kunne dengang, viden var identisk med
kundskab i forhold til et specifikt stofomréade." '

Studieomradet bidrager til at styrke elevernes forstéelse af, at der knytter sig forskellige fagkulturer
og praksisformer til hhx uddannelsens forskellige fag, og at en problemstilling kan anskues ud fra
forskellige perspektiver, afthengig af hvilke fag der bringes i spil.

Hvad angar studicomradets overordnede genstandsfelter hedder det i laereplanen:

Studieomradet er et samarbejde mellem fag inden for og pa tvers af hhx-uddannelsens faglige
hovedomrader: humaniora og samfundsvidenskab[...]. | studieomradet arbejdes med teorier og
metoder i relation til individ, virksomhed og samfund i tilknytning til almenmenneskelige spgrgsmal
og kulturelle, gkonomiske og politiske f&enomener.

Studieomradets genstandsfelter er saledes bredt defineret som tilherende hhx’s to hovedomrader,
nemlig de humanistiske fag og de samfundsvidenskabelige fag. Hvad angér de
samfundsvidenskabelige fag, tnkes ise@r pa de gkonomiske fag. I hvert af studieomradets tre dele
bidrager de deltagende fag med relevante faglige mal, som tilsammen udger det pageldende
omrades genstandsfelt/faglige indhold.

Fagenes faglige mal indgar séledes i samspil med studieomréadets faglige mal i arbejdet med
praktiske eller teoretiske problemstillinger. Det er vaesentligt at veere opmarksom pa, at der i
arbejdet 1 studieomradet tages udgangspunkt i studieomradets egne faglige mal.

Studieomradet medvirker til, at eleverne videreudvikler forstaelse af sig selv som individer og
borgere i et demokratisk samfund, styrker evnen til at forholde sig reesonnerende til omverdenen og
udvikler forstaelsen af menneskers forskellighed p& baggrund af personlige, sociale og kulturelle
faktorer.

' "Tenkeredskaber. Gymnasieelevers metakognitive lerestrategier”, Gymnasiepadagogik nbr. 69, Steen Beck og Ulla
Wogensen (red.), 2008
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Ovenstdende citat fra leereplanen drejer sig om, at fagenes samspil reprasenterer en mangfoldighed,
der indbyder til refleksion og eftertanke, som styrker evnen til som individ at bega sig i et
demokratisk samfund.

Der er indbygget progression i studieomradets opbygning. I del 1 arbejdes med grundleeggende
studieteknik og metoder, og hovedsigtet er at eleverne udvikler sig fra at vere skoleelever til at
vare gymnasieelever. I del 2 og 3 mader eleverne i stigende grad krav om at handtere
studiemetoder og faglige metoder med henblik pé gradvist at udvikle eleverne fra at vere
gymnasieelever til at vaere studerende.

2. Faglige mal og fagligt indhold

I dette afsnit redegeres for bade faglige mal og fagligt indhold. De faglige mal i studieomradet
drejer sig om forventninger til, hvordan’ eleverne ber kunne arbejde, mens det faglige indhold
drejer sig om, “hvad’ eleverne skal arbejde med, dvs. studieomradets genstandsfelter. De faglige
mal skal opfattes som slutmal for det samlede studieomrade, det vil sige del 1, 2 og 3 tilsammen,
mens det faglige indhold beskrives separat for hver af de tre dele.

2.1 Faglige mal.

De faglige mal betragtes som et udtryk for studiecomradets endelige og afsluttende mal, dvs. hvilke
maél eleverne skal opfylde, nér de har gennemfort studieomrédet. Bedemmelseskriterierne efter
hvert af studiecomradets tre dele skal betragtes som delmal med hver deres fokus pé de faglige
mal.,Bedemmelseskriterierne opfylder saledes til ssmmen de faglige mal. Fokus i de faglige mal er
faglige elementer, metodeelementer og studiekompetence.

De syv faglige mal for studieomradet forstés péd folgende made:

- anvende teori og Dette forste og brede mal drejer sig om at studicomradets fag, med
metode fra deres teori og metoder er teenkt bragt i spil. Anvendelsesaspektet er
studieomrédets fag | veesentligt. Det er en pointe at teori og metode ber fremstd som

meningsfuld ved at blive brugt til noget.

- analysere en De deltagende fags teori og metode er ikke teenkt som enkeltstiende
problemstilling ved bidrag, men som flere bidrag, der tilsammen understotter arbejdet
at kombinere viden | med flerfaglige problemstillinger. Analyseelementet indikerer, at
fra flere forskellige | formalet er at kunne arbejde pé heje taksonomiske niveauer i

fag flerfaglige sammenhaenge.

- anvende fagligt I dette mél er studiemetoderne vasentlige. Det drejer sig om at
relevante kunne anvende relevante underspgelsesmetoder pa en sikker méde.
studiemetoder Ved undersggelsesmetoder forstas studieteknik i bred forstand, dvs.
selvstaendigt og beherskelse af studietekniske redskaber som f. eks. at tage noter, at
produktivt udarbejde begrebskort, planlaegge arbejdsprocesser, at arbejde

projektorienteret ved fx at udarbejde problemformuleringer og
arbejde med casemetode. Det produktive element drejer sig om, at
eleverne bar have gje for en vis systematik og malrettethed i
arbejdsprocessen.
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- reflektere over og
vurdere forskellige
fags og faglige
metoders
muligheder og
begrensninger

Fagenes metoder er vaesentlige i dette mal. Eleverne forventes aktivt
at tage stilling til de deltagende fags faglige metoder. Hvorledes
bidrager et givet fags metoder/metodeforstaelse i en given faglig
problemstilling og hvilke begreensninger kan en faglig metode have.

Der kan f. eks. vare tale om overvejelser vedrerende forskellige
kvaliteter ved at anlaegge kvalitative og kvantitative tilgange til en
besvarelse af en problemstilling.

- s@ge og behandle
relevant faglig
information

Informationssegning omfatter evnen til at finde relevante
informationer béde i papir-medier og digitale medier pé internettet.
Det er vaesentligt, at eleverne har forstaelse af, at rigtige
sogeteknikker baseret pé faglig viden er en forudsatning for at sikre
relevante materialer. Ligeledes er det vaesentligt, at eleverne
forholder sig kildekritisk til information.

Dette mal drejer sig ogsd om at eleverne kan behandle og bearbejde
informationerne pa en hensigtsmassig made, bade hvad angar
kvalitative og kvantitative informationer. Heri ligger ogsa en
forventning om at kunne prioritere veesentlige kilder fra uvasentlige
kilder i en given problemstilling.

Det overordnede formal drejer sig om, at eleverne er i stand til at
forholde sig til informationssegning/-bearbejdning som
dokumentation for deres arbejde.

- anvende it pa en
méade der
understatter
opfyldelse af de
gvrige faglige mal

It betragtes her i bred forstand som et nyttigt redskab i forbindelse
med opfyldelsen af de gvrige faglige mal. It ber beherskes bade som
informationssggningsredskab og informationsbehandlingsredskab.

Eleverne forventes ogsa at kunne anvende it i bearbejdningen af
informationer. Her teenkes pé opstilling af tabeller, grafer, modeller,

oversigter og lign.

Se mere herom 1 afsnit 3.2
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- strukturere og
formidle fagligt stof
mundtligt og
skriftligt.

Det er en vaesentlig del af studiekompetencen at kunne strukturere
og formidle fagligt stof. Det er vanskeligt at forestille sig faglighed,
der ikke taenkes formidlet enten mundtligt eller skriftligt.

Eleverne bedemmes i de afsluttende prover pa deres mundtlige
praestationer, hvorfor deres evne til at strukturere og prasentere et
stof mundtligt er en vaesentlig del af deres personlige fremtraeden.
Heri indgér ogsa elevernes evne til at fore en faglig dialog som et
vaesentligt element.

Dette faglige mal omfatter yderligere, at der arbejdes med
skriftlighed i bred forstand dvs. at flere genrer benyttes, og at
skriftlighed opfattes bade som et slutprodukt med en modtager som
maélgruppe og som et redskab i en lereproces pé vej mod det
endelige produkt.

2.2 Fagligt indhold

Studieomradets indhold beskrives nedenfor for henholdsvis del 1. 2 og 3. Studieomradets
opbygning og timefordeling fremgér af figur 1.

Figur 1: Studieomradets opbygning.

Del3 (DIO) 60 timer

Del2 (EC) 60 timer

Dell S@/SA-O Dell SP/KU-O
40 timer 45 timer

3. ar
2. 4ar
) Dell EG-O
1. ar 40 timer
Del 1

Del 1 bestar af tre flerfaglige omrader:
- kultur og sprog-omradet pa 45 timer
- det samfundsgkonomisk/samfundsfaglig omrade pa 40 timer
- det erhvervsgkonomiske omrade 40 timer
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Der er ikke fastlagt specifikke faglige mal fra deltagende fag. Derimod er det indenfor hvert af de
tre omrader defineret, hvilke dele af fagene, der skal reprasenteres i det pagaldende omrade.
Tilgangen til det neermere indhold ber veare af introducerende karakter, ligesom arbejdet med
studiemetoder og faglige metoder skal understette et introducerende sigte, der kvalificerer eleverne
i deres videre arbejde i studieomradet. Endelig tjener del 1 til at praesentere hhx-uddannelsens
overordnede profiler og inspirere eleverne i deres valg af studieretning.

Kultur og sprog-omradet

Kultur og sprog-omradet har et omfang af ca. 45 timer og gennemfores i et samarbejde mellem
dansk og fremmedsprog. Kultur og sprog-omradet fokuserer pa elevernes sproglige og
kommunikative bevidsthed og kompetencer og medvirker til at give eleverne en klar fornemmelse
af sprogfagenes identitet og metode pa et tidligt tidspunkt i gymnasieforlgbet. Metode i sprogfag og
dansk beskrives separat i vejledningerne til fagenes leereplaner.

Overordnet set er der et dobbeltsidigt formal med kultur og sprog-omradet. Det er dels
studieforberedende, idet det giver eleverne en fornemmelse af, hvad sprogfag er og kan, og af
hvordan man arbejder i sprogfagene, dels er formaélet at give eleverne baggrund for og ogsa lyst til
at arbejde videre med sprog.

Kultur og sprog-omréadet har 3 indholdsaspekter: sprog, kultur og kommunikation.

Figur 2: Indholdsaspekter

kultur
sprog

kommunikation

Forudsatningen for effektiv kommunikation er sproglig korrekthed og et sprogligt begrebsapparat,
og eleverne har derfor behov for grundleeggende viden om sprog. Dette kan eksempelvis omfatte en
grundlaeggende introduktion til sprog og sproglige byggesten (fonemer og morfemer), sproghistorie,
grammatiske grundbegreber (syntaks, morfologi, setningstyper) og sociolingvistik (offentligt og
privat sprog, standard og variation, norm og individualitet), samt ikke mindst en introduktion til,
hvordan man hensigtsmessigt lerer fremmedsprog.

Effektiv kommunikation er samtidigt athaengig af en forstéelse af betydningen af at kende
afsender/modtagerforhold og den sammenhang, man kommunikerer i. Det er derfor oplagt at
behandle delelementer som betydningen af kontekst, herunder relevante traek ved den kultur
henholdsvis afsender og modtager befinder sig i.

Endvidere er det i kommunikationsanalyse vasentligt at kunne identificere sartreek ved skriftlig og
mundtlig kommunikation, at kunne anvende forskellige kommunikationsformer, samt opna

forstaelse af de standarder, der geelder, ndr man kommunikerer i forskellige mundtlige og skriftlige
genrer. Eksempelvis er det nedvendigt at kende til formalitet i handelskorrespondance, anvendelse
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af argumentation og appelformer i politisk kommunikation og betydningen af non-verbal
kommunikation i mundtlige forhandlingssituationer.

Opsummeret kan man saledes sige, at forstaelsen af sammenhangen mellem sprog, kultur og
kommunikation omfatter en analyse af bade interne faktorer og eksterne faktorer.

Figur 3 Faktorer i sammenhangen mellem sprog, kultur og kommunikation

/ Eksterne faktorer (kontekst) \

Interne faktorer
Fx Ord, syntagme, setning
Strukturering, koherens, kohaesion

\Fx Afsender/modtager, Situation, Funktion, Tema, Medium, Prasuppositioner

Pa linje med de avrige omrader i studieomradet del 1 arbejder eleverne med virkelighedsnaere
problemstillinger. For kultur og sprog-omradet geelder, at der tages udgangspunkt i konkrete
kulturelle problemstillinger. Det kunne fx vere problemstillinger ved oversattelse til og fra
fremmedsprog, hvor man undersegger, hvordan man oversatter ord, begreber og fenomener, der er
kulturelt afgraenset til et enkelt omrade. Elever kunne ogsa arbejde med at diskutere, hvor graensen
gar mellem forseg pa flydende og akvivalent oversattelse i forhold til, at man endrer/forbedrer
kildeteksten. En anden kulturelt betinget problemstilling i forbindelse med kommunikation kunne
vaere sproglig tilpasning af reklametekster, séledes at de tager hgjde for kulturelle referencer i
modtagerkulturen.
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Eksempler pa temaer
= Frabrev til blog (genreforlgb)
Hvordan fortelles en historie meningsfyldt? Sproglige virkemidler.

= Fra pradiken til promotion (retorikforlgb)
Hvordan salger man sin idé? Pentagon-model og appelformer.

=  Fraplease til fuck you (hgflighedsforlgb)
Hvad siger mit sprog om mig og min kultur? Sprognormer og ordforrad, privat og
offentligt sprog, sproghandlinger.

= Fraelevrad til europeisk topmgde (argumentationsforlgb)
Hvordan medvirker jeg til at skabe konsensus? Dialogformer, argumenttyper.

= Frafejlbeheftet til fluent (oversettelsesforlgb)
Hvordan kommunikerer jeg mit budskab loyalt til fremmede kulturer under
hensyntagen til akvivalens og idiomatik? Fagenes centrale hjeelpemidler inddrages,
herunder oversettelsesprogrammer for at synliggere vigtigheden af at overholde
kulturelle konventioner.

= Skik falge eller land fly (forhandlingsforlgb)
Hvordan tilpasser man sin kommunikation til modtageren i en dialog? Indsigt i
engelsk, tysk, fransk og spansk kultur forud for en forhandlingssituation med personer
fra de pageldende lande for at opna et succesfuldt resultat. Hvad kan gé galt?

Tilretteleeggelse

Det er en god ide at bruge grundleeggende sprogforstaelse til at introducere andre sproglige og
kommunikative aspekter end de strengt grammatiske allerede tidligt i forlgbet, s& man giver
eleverne indtryk af sprog som mere end blot sproglige systemer (fx grammatisk kompetence) og
viser, at sprog er andet og mere end grammatik, at sprogbevidsthed har betydning for enhver
kommunikationssituation, og at effektiv kommunikation kan laeres og er resultat af grundige
overvejelser.

Det er vaesentligt, at sproglarere og dansklerere arbejder taet sammen om dels at undervise i de
forskellige moduler og samtidigt serger for at koordinere indhold i egne fag, sa eleverne oplever
sammenhang mellem kultur og sprog-omradet og fagene hver for sig. Det er derfor en god ide, at
sprog- og dansklarere i studieplanen sammen indtaenker en progression for delelementer, sa man
kan lave lebende referencer til det stof, man arbejder med i henholdsvis fagene og studicomradet.
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I forleengelse heraf kan man tilrettelaegge et sprog- og kulturforleb, der i efterarssemesteret
fokuserer pa grundleggende sprogforstaelse, afsender/modtagerforhold, kommunikationsformer og
genrebevidsthed. Dette danner en logisk baggrund for et temabaseret arbejde i foraret, hvor eleverne
bruger deres sproglige og kommunikative kompetencer til at arbejde med kulturelt betingede
problemstillinger (se eksempelboks nedenfor).

Eksempel pa tilrettelaggelse af kultur og sprog-omradet

Efterarssemester: 26 timer
o Intro til danskfagets og sprogfagenes identitet
e Intro til faglige metoder i overbliksform
e Grundlaeggende viden om sprog, afsender/modtagerforhold,
kommunikationsformer og genrer.
(2 ugentlige skemalagte lektioner)
e Grundlaeggende skrivekursus 6 timer

Forarssemester: 19 timer
e Tema 1: 8 timer (2 uger med 4 timer i hver)

e Tema 2: 8 timer (2 uger med 4 timer i hver)
e Opsamling, 3 timer, refleksion over Kultur- og sprogomradet samt SO1 i forhold
til SO2 og SO3.

Elevernes bevidsthed om, hvad sprogfag er, og om hvordan man arbejder i dansk og sprogfag giver
et bedre udgangspunkt for samarbejde med andre fag i efterfolgende dele af studicomradet.

For at sikre elevernes opfattelse af kultur og sprog-omradet som en del af studieomradet kan man
vaelge at introducere fagene og deres metoder pé et tidligt tidspunkt. Herved ser de fagenes ligheder
og forskelligheder, og det kan vere en god idé at bevidstgere eleverne om de mest igjnefaldende
faglige mal fra fagene, som kommer i spil i kultur og sprog-omradet.

Arbejdet med metode skal ses i en overordnet taksonomisk progression, hvor eleverne i del 1 blot
stifter bekendtskab med metoder og teorier for sprogfag og kan identificere sertraek ved disse,
hvorimod de i eksempelvis del 3 i hgjere grad skal anvende metode/teori kritisk i deres arbejde.
Arbejdet med studieforberedende skrivning indgar typisk som en del af efterarets grundleeggende
sprogmoduler.

Skriftlighed

Inden for rammerne af kultur og sprog-omradet skal et forleb om skriftlighed gennemfores (jf. bilag
4 i hhx-bekendtgerelsen). Det er skolens leder, der sikrer, at et sddan forleb tilretteleegges og
gennemfores. I praksis vil det ofte vaere et leererteam omkring klasserne 1 studieomradet eller
skolens skriftligheds-koordinator, der stér for tilretteleeggelsen af forlebet. Forlgbet indeholder
undervisning i og elevarbejde med grundleeggende begreber og metoder af betydning for
skriveprocessen og det faerdige produkt. Det vil sige et basisskrivekursus, hvor eleverne i
vekselvirkning mellem teori og praksis traener skrivekompetencer. Det er séledes oplagt at knytte
dette forleb til netop sprog- og kulturforlebet.
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Elevernes basale skrivekompetencer kan vere meget forskellige, men alle har de i grundskolen
arbejdet med séavel projektopgaver som de forskellige skriftlige prever i dansk og fremmedsprog.
Det er derfor en god baggrund for de lzrere, der stér for tilretteleggelsen af skriveforlgbet, at kende
til kravene og skrivegenrerne fra grundskolen, sa de kvalificeret kan statte eleverne i det, de kan i
forvejen og hjelpe dem med at identificere de nye gymnasiale krav til skriftlighed.

De faglige mal for de studieforberedende skrivekompetencer gelder for hele hhx-uddannelsen og er
folgende:

- Genrebevidsthed

- sproglig korrekthed

- disposition

- argumentation

- anvendelse af citater, figurer og illustrationer m.v.

- presentation

- relevante henvisninger, noteapparat og litteraturliste

Det kan vare en ambition at na alle mal igennem i lebet af skriveforlebet, isaer hvis man
tilrettelaeegger del 1 hen over hele forste skolear, eller man kan vaelge at fokusere pa de forste fire
mal, da de naturligt vedrerer det sproglige og humanistiske fagomrade.

Integration af skriftlighed og mundtlighed

Struktureret gvelse gor mester, hvorfor det kan vere en fordel at tilrettelegge en rekke sma tale- og
skrivegvelser med eksplicitte formkrav og indbygget progression i sveerhedsgrad og omfang
gennem kultur og sprog-omradet.

Ud over arbejdet med den sproglige korrekthed er ogsa de semantiske strukturer vigtige at kunne
identificere for at forfine sine tale- og skrivekompetencer, nar det geelder disponering og
argumentation. Undervejs i kultur og sprog-omradet kan det derfor veere en idé at arbejde med
mind-map sével mentalt som praktisk. Der findes elektroniske redskaber, der understotter denne
arbejdsform.

At disponere et stof, kunne ga op og ned af abstraktionsstiger og have kendskab til argumentraekker
er grundleggende studieforberedende kompetencer, som er veesentlig for bade mundtlig og skriftlig
kommunikation. Desuden er der en rekke sproglige og retoriske virkemidler, som det kan vere
nyttigt at kende og treene, hvis man vil have sit budskab igennem.

Det samfundsekonomisk/samfundsfaglie omrade

I lereplanen star om det samfundsgkonomisk/samfundsfaglige omrade:

Det samfundsgkonomisk/samfundsfaglige omrade, der beskaftiger sig med grundlseeggende viden og
begreber fra sociologi, samfundsgkonomi og politologi til at diskutere aktuelle samfundsmaessige
problemstillinger. | dette omréade indgar fagene international skonomi og samfundsfag med
tilsammen ca. 40 timer, heraf samfundsfag mindst 25 timer.
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Matematik skal indgd med ca. 25 timer i det samfundsgkonomiske og/eller det erhvervsgkonomiske
omréade pa en made der sikrer, at fagets anvendelsesaspekt bringes i spil.

Eleverne skal laere at undersgge og diskutere en aktuel samfundsmaessig problemstilling ved at
kombinere viden og metoder fra samfundsfag og international ekonomi samt med fordel ogsé
matematik. Undervisningen tilretteleegges saledes, at der opfyldes faglige mal bade i studiecomradet
og i fagene. International ekonomi indgér med ca. 15 timer med temaer der bidrager til at tegne
fagets profil. Da samfundsfag indgér med mindst 25 timer af fagets 75 timer, er det
hensigtsmaessigt, at der indgér vaesentlige dele af samfundsfags kernestof i studieomréadet.

Blandt studieomréadets faglige mél kan man i dette omrade med fordel fokusere pa at anvende viden,
begreber og metode fra samfundsfag og international ekonomi til at analysere en problemstilling. It
anvendes til beregninger og udarbejdelse af diagrammer i samspil med matematik. Eleverne larer at
kunne redegere for de anvendte metoder og pa et elementaert niveau overveje metodernes
muligheder og begransninger. Kvantitativ metode omfatter anvendelse af kvantitative data, som
udleveres til eleverne eller som eleverne selv finder pa nettet eller i et statistisk opslagsvaerk.
Desuden kan der indgé en empirisk undersegelse i form af en mindre spergeskemaundersggelse.
Kwvalitativ metode omfatter brug af kvalitative data som fx interviews i avisartikler eller elevernes
egne interviews.

Eleverne lerer at udlede konklusioner ud fra kvantitative og/eller kvalitative data, og at overveje
hvilke typer af konklusioner der kan udledes (metodens muligheder) og ikke udledes (metodens
begransninger) fra de to typer af data.

Matematik kan med fordel inddrages til at udtraekke data fra databaser, udarbejde
sporgeskemaundersogelser og foretage beregninger (indekstal, procentvis andel og procentvis
stigning) og velge en relevant diagramtype.

Det samfundsekonomisk-/samfundsfaglige omrade bidrager til at danne grundlag for elevernes
endelige valg af studieretning. Fagenes l@rere bor sdledes vise eleverne et tydeligt billede af
fagenes faglige og metodiske identitet forud for endeligt valg studieretning. Der er imidlertid behov
for at koordinere, hvilke stofomrader der arbejdes med i samfundsfag og international gkonomi, da
visse fagomréader overlapper hinanden.

Det kan anbefales, at undervisningen veksler mellem forskellige undervisningsformer, herunder
serligt inddrager den projektorienterede arbejdsform, hvor eleverne pd baggrund af faglig viden
selvstendigt far mulighed for at bringe faglige metoder i spil. Skriftlighed kan indga pé forskellige
mader, fx:

e Formulere spergsmal der kan besvares ud fra tekster eller statistik
Skrive en problemformulering
Besvare simple faglige opgaver
Redegore for konklusioner ud fra et statistisk materiale
Fremstille praesentationer (ppt)
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Eksempel pa tema: Velfeerd under pres

Problemstilling: Hvilke problemer stér det danske velfeerdsamfund over for, og hvilke
konsekvenser har forskellige losningsmuligheder?

Forskellige former for pres pa velfeerdssamfundet underseges som fx global
konkurrence, konjunkturudvikling, demografisk udvikling, forventningspres og politisk-
ideologisk pres. I forbindelse med den demografiske udvikling kan matematik anvendes
til at beregne indekstal, procentvis andel og procentvis stigning og velge en
diagramtype, der giver overblik over udviklingen i demografi og offentlige udgifter.

Faglige mal i spil for studieomradet: Analysere en problemstilling ved at kombinere
viden fra flere forskellige fag, anvende it og vurdere forskellige fags og faglige metoders
muligheder og begransninger.

Faglige mal for samfundsfag C: Anvende grundleggende viden om og begreber fra
sociologi, skonomi og politologi til at redegere for aktuelle samfundsmeessige problemer
og lesninger herpa.

Kernestof: Samfundsekonomiske mél og midler, politisk styring, markedsstyring,
ideologier og @ndringer i sociale strukturer.

Faglige mal for international gkonomi: Analysere, diskutere og vurdere de
samfundsekonomiske virkninger af skonomisk-politiske indgreb og begivenheder.
Kernestof: Demografisk udvikling og nationale og globale samfundsekonomiske
problemstillinger.

Faglige mal for matematik: Gennemfere modelleringer, primert inden for
samfundsvidenskabelige og skonomiske fagomrader ved anvendelse af
variabelsammenhange og statistiske databehandlinger.

Kernestof: xy-plot af datamateriale, indekstal, procentregning, konstruktion af tabeller
og grafisk prasentation af data.

Det erhvervsgkonomiske omréade
I leereplanen stir der om det faglige indhold i det erhvervsekonomiske omrade i del 1:
Det erhvervsgkonomiske omrade, der beskeftiger sig med grundleggende viden og begreber om

virksomheder og deres omverden til at diskutere aktuelle erhvervsgkonomiske problemstillinger. |
dette hovedomrade indgar fagene virksomhedsgkonomi og afsatning med tilsammen ca. 40 timer.
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Det er sigtet, at eleverne gennem arbejdet med simple og virkelighedsnaere erhvervsekonomiske
temaer, udvikler deres evne til at anvende og sammenholde viden fra fagene afsetning,
virksomhedsgkonomi og meget gerne matematik. Endvidere arbejdes der med grundlaeggende
faglige metoder og studiemetoder. Endelig er det sigtet, at eleverne introduceres til at forholde sig
analytisk og reflekterende til den faglige viden, de allerede har opbygget i de to eller tre fag.

Gennem det tematiserede arbejde i det erhvervsekonomiske omréade er det muligt at sette en vifte af
fagenes mal i spil. Det tematiserede arbejde giver mulighed for at introducere eleverne til nogle af

de krav, der stilles til erhvervsekonomiske opgaver.

I nedenstéende tabel er vist nogle eksempler pa projektforleb, der kan vere relevante i forbindelse

med det erhvervsekonomiske omrade i del 1.

Case-baseret projekt Problemorienteret projekt
Eksempler e En virksomhed og dens branche e Start af egen virksomhed
pd emner En virksomhed og dens historie e Udvikling af forslag til, hvordan en
e En virksomhed og de udfordringer, virksomhed kan styrke
virksomheden stér over for baredygtigheden. Med
e Danske virksomheders udgangspunkt i en benchmarking
konkurrencekraft med branchens sterke virksomhed
enskes forslag til, hvordan
virksomhedens konkurrenceevne
kan styrkes
Mal Eleverne udfordres i forhold til at Eleverne udfordres i forhold til at
inddrage fagenes begreber og teori til at | arbejde med et eller flere simple
redegore og forklare aktuelle situationer | erhvervsekonomiske problemstillinger
i og omkring en virksomhed med anvendelse af fagenes metoder og
teori
Forslag til Praesentation — mundtlig og skriftlig Synopsis og mundtlig prasentation eller
produkter arbejds- og prasentationsportfolio
Organisering | Lareroplag, individuelt arbejde og Lareroplaeg og gruppearbejde
gruppearbejde
Ressourcer Internettet og leereboger. Internettet og lerebager
Oplag Case med tilherende arbejdsspergsmal Problemformulering

Med det tematiserede arbejde kan eleverne endvidere afprove deres evner til at anvende fagenes
metoder, modeller og begreber, ligesom eleverne gennem arbejdet kan introduceres til en

akademisk korrekt anvendelse fagenes teori. Endvidere vil det tematiserede arbejde give plads til at
introducere eleverne til de to projektarbejdsmetoder, det problemorienterede projektarbejde og det
casebaserede projektarbejde.

Det han vere hensigtsmassigt at gennemfore et antal kursusforleb som en del af projektforlebene,
hvor der szttes fokus pa fagenes metoder, studiemetoder, studieteknikker, samarbejde i grupper og
de erhvervsekonomiske fags skriftlighed. Det kunne vaere kurser 1 informationssegning pé nettet,
udarbejdelse af erhvervsgkonomiske argumenter, formelle krav til erhvervsgkonomiske produkter
m.fl. Kursernes mél og indhold ber koordineres med de andre forleb i studieomradet del 1 og
eventuelle kursusforleb i del 2 og 3. Gennem elevernes projektarbejde er der rige muligheder for at
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udvikle elevernes skrivekompetencer. I det erhvervsekonomiske omrade kan der sattes sarligt
fokus pa at skrive med anvendelse af fagenes begreber og udarbejdelsen af et erhvervsekonomisk
argument. Der kan ogsé arbejdes med fagenes genrer sdsom notat, synopsis og rapport. Desuden
introduceres eleverne til de taksonomiske niveauer, bl.a. reprasenteret af spergeformerne: redegore
for, forklare, diskutere og analysere.

Matematik kan indgé i samarbejdet i savel de case-baserede som de problem-baserede
projektforleb. Dels med det sigte at tydeliggere for eleverne, at matematiske kompetencer ofte
indgar som en del af arbejdet med erhvervsgkonomiske problemstillinger, og dels med det sigte at
treene eleverne i anvendelsen af de matematiske verktgjer. Det vil bl.a. vare relevant at inddrage
den beskrivende statistik; udtraek af data fra databaser; konstruktion af tabeller og grafisk
praesentation af data samt repreesentative undersggelser.

Del 2 (erhvervscase)
I lereplanen star der om det faglige indhold i del 2:

Studieomradet del 2 omfatter en uddannelsestid pa minimum 60 timer. Afsatning og
virksomhedsgkonomi indgar med ca. lige store andele.

Der arbejdes videre med at udvikle elevernes evne til p& et metodisk og fagligt grundlag at
indsamle intern og ekstern information om en eller flere virksomheder. Informationerne analyseres
med henblik pa at identificere virksomhedens kritiske succesfaktorer og udfordringer. P& baggrund
heraf skitseres mulige handlingsalternativer.

Der arbejdes med pa et autentisk grundlag at udvikle elevernes evne til at forholde sig kritisk og
reflekterende til informationer om en virksomheds interne og eksterne forhold ved hjelp af faglige
metoder inden for fagene afsatning og virksomhedsgkonomi. Desuden arbejdes der med elevernes
evne til at reflektere over, hvad der er karakteristisk for de faglige metoder, der anvendes i fagene
afseetning og virksomhedsgkonomi og disses evne til at forklare forskelle og ligheder i forhold til
metoder, der anvendes i andre typer af fag.

Centralt i elevernes arbejde med del 2 er metodeforstaelsen, det geelder bade den overordnede
arbejdsmetode, det casebaserede projektarbejde, samt fagenes metoder. Der vil her vare en naturlig
sammenhang til det erhvervsekonomiske omréade i del 1, hvor man hensigtsmaessigt kan have
introduceret eleverne til grundleggende erhvervsgkonomisk metode, samt arbejdet med en mindre,
afgrenset case.

Der vil i arbejdet med del 2 specielt vaere fokus pa elevernes gkonomiske kompetencer, som de er
beskrevet i leereplanerne for fagene afsetning og virksomhedsgkonomi.

Elevernes gkonomiske tankegangskompetence udfordres i forste omgang, ved at eleverne helt
grundleggende opnar forstdelse af, hvilken slags virksomhed de har med at gere, samt at de
identificerer, hvilke forhold der har betydning for virksomhedens afsetning og fortsatte ekonomiske
vaekst. Da denne kompetence er central for det videre arbejde med virksomheden, er det vigtigt, at
der arbejdes intenst og med stigende progression med eleverne tankegangskompetence.

Ligeledes er der i arbejdet med del 2 fokus pé elevernes problembehandlingskompetence, hvor

eleverne udfordres pa deres evne til at identificere, formulere og behandle de udfordringer, en given
virksomhed star overfor. I dette arbejde vil eleverne naturligt skulle bruge deres
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modelleringskompetence ved at udveelge og anvende relevante modeller fra fagene til at analysere
relevante forhold.

Raesonnementskompetencen, som handler om at kunne forklare sammenhange mellem en reekke
gkonomiske forhold, udfordres iszer ved den mundtlige eksamination — mere herom i afsnit 4.2.

Meget centralt i arbejdet med erhvervscase — og i taet tilknytning til arbejdet med fagenes metoder —
er databehandlingskompetencen. Der vil her vere fokus pé elevernes evne til at indsamle, udvalge
og behandle relevant datamateriale, dels ud fra de foreliggende data praesenteret i selve casen, dels i
form af egne indsamlede data omkring virksomheden og dens situation. Dette arbejde raekker frem
mod sével informationsindsamlingen til arbejdet med problemformuleringen i studieomréadet del 3
samt studieretningsprojektet.

Endelig arbejdes der i studicomradet del 2 med elevernes kommunikationskompetence pa to fronter.
I forbindelse med det indledende casearbejde udfordres eleverne pa den ene side af
kommunikationskompetencen, nemlig den del, der handler om at kunne sztte sig ind i og fortolke
andres skonomiske udsagn og tekster. Den anden side af kommunikationskompetencen udfordres i
savel den skriftlige dimension — i forstielsen af synopsis-genren - som til den mundtlige eksamen,
hvor eleverne arbejder med at kunne udtrykke sig pa forskellige mader om gkonomiske forhold
over for forskellige kategorier af modtagere.

Det faglige stof udvelges, sddan at det fremmer malopfyldelsen i del 2. Stoffet udvelges i forhold
til fagenes indhold og metoder, og saddan at eleverne bedst muligt bliver i stand til at arbejde med
problemfelter og lesningsmuligheder i en virksomhed. For elever, der undervises i afsetning A og
virksomhedsekonomi A, er det derfor vigtigt at medtenke mélene for B-niveau’et i planlegningen
af undervisningen, saledes at disse elever har samme muligheder for at arbejde med cases som
elever, der undervises pa B-niveau. Der henvises til fagenes laereplaner for udfoldelsen af fagligt
stof.

I de studieretninger, hvor andre ekonomiske fag indgar pé 1. eller 2. &r, vil det vare naturligt at
medtanke disse fag i undervisningen i del 2; det drejer sig iser om fagene finansiering,
organisation, markedskommunikation og innovation.

Del 3 (Det internationale omrade)
Lereplanen anforer:

Studieomradet del 3 omfatter en uddannelsestid pa minimum 60 timer. Dansk, samtidshistorie,
international gkonomi og fremmedsprog indgar med ca. lige store andele.

| det internationale omrade arbejdes med analyser og vurderinger af problemstillinger vedrgrende
udviklingen i menneskesyn, veerdigrundlag og samfundsgkonomiske forhold. Dette belyses i et
internationalt perspektiv under anvendelse af relevant kultur-, historisk og samfundsfaglig teori og
metode isar fra fagene dansk, samtidshistorie, international gkonomi og fremmedsprog.
Undervisningen tilretteleegges som kursusforlgh. Desuden arbejder eleverne med en selvvalgt
problemstilling, der kombinerer relevante fag. Eleverne videreudvikler deres evne til at vurdere
forskellige fags bidrag til problemstillingen og faglige metoders muligheder, begraensninger og
betydning for arbejdet. Endvidere arbejdes fortsat med kritisk refleksion over konklusioner og
faglige metoder.
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I del 3 skal eleverne arbejde med problemstillinger, der belyses fra bade humanistiske og
samfundsfaglige vinkler, og viften af fag er derfor udvidet i forhold til del 2. Om fremmedsprog
omfatter bade engelsk og 2. fremmedsprog vil athange af, om skolen udbyder 2. fremmedsprog pa
A-niveau. I givet fald ber 2. fremmedsprog tildeles nogenlunde samme antal timer som de gvrige
fag. Herudover kan andre fag indgé i arbejdet i del 3 i det omfang, der tilfores ekstra timer hertil, fx
kulturforstaelse, psykologi, eller afsatning.

Centralt i undervisningen i del 3 er det internationale perspektiv, inden for hvilket der arbejdes med
udviklingen i menneskesyn, vaerdigrundlag og samfundsekonomiske forhold. Indholdet i
undervisningen hentes i fagenes lareplaner under hensyn til:

e muligheden for fagligt samspil

o opfyldelsen af de faglige mal for studicomradet

o stoffets relevans for det aktuelle tema

o muligheden for at arbejde med faglig teori og metode

Det er afgerende, at eleverne i arbejdet med det internationale omréde geores bevidste om, hvordan
de enkelte fag kan “’vaere pé arbejde” i forhold til en konkret problemstilling, og belysningen af,
hvad der er karakteristisk for de teorier og faglige metoder, der arbejdes med i det enkelte fag, er
derfor en vigtig del af undervisningen. Der henvises til fagenes vejledninger for detaljer om faglig
metode. I studieomradet del 3 opfyldes de faglige mal i arbejdet med flerfaglige problemstillinger
og studiekompetence, og eleverne skal derfor pracist kombinere fag i forhold til en problemstilling
og herved demonstrere forstaclse af betydningen af fagenes metodiske arbejde.

Saledes bygger del 3 videre pa de foregéende dele af studieomradet ved at videreudvikle elevernes
selvsteendige arbejde med projekt og kritisk faglig refleksion. I del 1 foregar dette arbejde pa et
introducerende niveau, mens der i del 2 arbejdes selvstendigt i grupper med casebaseret
projektarbejde 1 de merkantile fag. Selvom der séaledes ikke eksisterer en faglig sammenhang
mellem del 2 og 3, foregér progressionen mellem de to omrader ved at eleverne i del 3 arbejder
individuelt med problemorienteret projektarbejde i humanistiske/samfundsfaglige fag, og
bevidstheden om denne progression ber derfor prege den metodiske undervisning i del 3.

Som i del 1 er omdrejningspunktet for arbejdet i del 3 en tematisk ramme, der udfyldes gennem
kursusforleb og elevernes individuelle arbejde med en selvvalgt problemstilling. Temaet skal vere
tilstreekkelig bredt til at &bne en vifte af mulige problemstillinger i tilknytning til de involverede fag.
Hvis det skennes hensigtsmessigt, kan skolen arbejde med flere temaer, fx et for hver studieretning,
dog saledes at den enkelte elev kun arbejder inden for ét tema.

3. Tilretteleeggelse
3.1. Didaktiske principper og arbejdsformer

Studieomradet skal introducere og treene en vifte af arbejdsformer og studiemetoder pa en made, der
understotter uddannelsens studieforberedende sigte og setter eleverne i stand til at veelge
kvalificeret blandt disse arbejdsformer og metoder ath@ngigt af arbejdets art og stadie. Desuden
indtenkes elevernes forudsaetninger i tilretteleeggelsen, saledes at der foregéar en progression fra det
leererstyrede til det elevstyrede gennem hele studieomradet, sdvel som inden for hver af
studieomradets dele. Det vil vare naturligt, at der igennem hele studieomréadet er flere
taksonomiske niveauer i spil i undervisningen og elevernes arbejde, men pa forskellige faglige
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niveauer, saledes at de involverede problemstillinger i begyndelsen er enkle, men efterhdnden mere
komplekse.

I alle dele af studicomradet tilrettelagges undervisningen som en vekselvirkning primaert mellem:
o kursusforlgb/faglig undervisning, der tematiseres med afset i de enkelte fag, sa der er
sammenhang mellem fagene i de enkelte dele
¢ metodeundervisning i faglige metoder og studiemetoder af relevans for arbejdet i den
aktuelle del
e projektorganiseret arbejde, som kan vare casebaseret eller problemorienteret

Fagene giver en raekke redskaber — fx teorier, modeller, analysemetoder — og det er op til eleverne
at finde ud af, hvilke redskaber der skal bruges for at resultatet bliver vellykket og velunderbygget.
Forskellige fag har forskellige metodiske traditioner og muligheder. En klar bevidsthed om
metodemulighederne i forskellige fag giver et bedre afset for at vurdere, hvilke fagkombinationer,
der er bedst til at belyse en given problemstilling — en kvalifikation, der isaer er betydningsfuld i
forbindelse med studieomréadet del 3. Eleverne ma saledes na til en erkendelse af, at flerfaglighed
ikke ber veaere tilfeldig, men skal bruges til at bringe flere perspektiver pé et emne, end et enkelt
fags metoder ville kunne (jf. afsnit 2.1 om de faglige mal).

Der er séledes mange forhold, der skal indtaenkes i tilretteleggelsen af studieomradet bade pa langs
og pa tvaers i forhold til at skabe progression i elevernes studiekompetence, og der mé derfor forega
en dialog mellem lererne i de enkelte dele af studieomradet om, hvordan der skabes kontinuitet i
det bevidste arbejde med studiekompetence.

Eksempel pa progression i arbejdet med metodeforstaelse/studiekompetence i studieomradet:

Studieomradet Studiemetoder Arbejdsformer Faglige metoder
Del 1 - Notatteknik - Leaereropleg - Redegeore for
- Lesestrategier - Klassedialog basale faglige
- Stille spergsmal til et - Individuelt metoder
stof arbejde - Demonstrere
- Informationssegning - Gruppearbejde anvendelse af
- Formidling af fagligt - Projektarbejde relevante metoder
stof "light”, hej pa
- Indsigtide leererstyring virkelighedsnzare
taksonomiske niveauer problemstillinger
- Refleksion - Reflektereover
brug af egne
metoder
Del 2 - Evaluering - Storklasseunder - Anvende relevant
- Beherskelse af de visning faglig teori og
taksonomiske niveauer - Virtuel metode
- Synopsisskrivning undervisning selvstendigt pa
- Case-arbejde erhvervsnere
- Projektarbejde problemstillinger
med delvis - Reflektere kritisk
leererstyring over brug af egne
metoder
Del 3 - Fortsat studiemetoder - Fortsat - Demonstrere evne
fra 1. og 2. ar arbejdsformer til at kombinere fag
- Eksamensl®sning fra 1. og 2. ar og viden i forhold
- Atkunne se - Problemorienter til en given
virkeligheden bag et problemstilling
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stoffet projektarbejde - Redegore for og
med lav vurdere fagenes
leererstyring faglige og

- Individuelle metodiske bidrag
studier under til afdekning af
faglig problemformulerin
vejledning gens genstandsfelt

- Vurdere forskellige
fags bidrag og
faglige metoders
muligheder,
begransninger og
betydning for
produktet

- Reflektere kritisk
over forskelle pa
fagenes metoder i
del 2 0g 3

Endvidere skal skriftlighed indga som en naturlig og integreret del af hele studieomradet.
Skriftlighed skal forstas i1 bred forstand, ikke blot som slutprodukter i de enkelte dele, og ikke alene
som “papirprodukter”. Séledes kan mindre opgaver inden for eller pa tvars af fagene indgé som en
del af undervisningen, eller der kan arbejdes med refleksioner eller delresultater undervejs i hver
del. Elektroniske skriftlige produkter kan ogsé indga, fx i form af power point-fremlaeggelse, blog,
udarbejdelse af hjemmeside eller elektronisk kommunikation elev-elev eller elev-lerer. Ligeledes i
arbejdet med skriftlighed ma indtaenkes en progression, saledes at ogsa elevernes skriftlige
kompetencer udvikles inden for rammerne af studieomradet.

Studieomrédet Skriftlige kompetencer

Del 1 - Basisforleb om skriftlighed
- Fremstille praesentationer
- Formidle enkle og afgraeensede faglige problemstillinger

- Anvende faglige begreber

Del 2 - Anvende gkonomiske fags terminologi korrekt
- Opstilling og anvendelse af ekonomiske modeller og
analyser

- Synopsis

Del 3 - Opgaver i tilknytning til den faglige undervisning i del
3

- Refleksion over emnevalg og fagkombination

- Udkast til problemformulering

- Udkast til fx analysearbejde som grundlag for synopsis

Del 1

Undervisningen tilretteleegges som temaer, hvis belysning kraver flere fag inden for de tre omrader « - - - { Formateret: Ingen

i del 1. Fokus i de enkelte temaforlgb skal vaere klart formuleret og skal give anledning til refleksion
bade over faglige mal og indholdsmassige og fagligt metodiske problemstillinger. Der skal i
arbejdet inddrages en raekke fagligt relevante studiemetoder og arbejdsformer, herunder skriftligt
arbejde.

Undervisningen gennemfares, saledes at eleverne i arbejdet med de faglige spargsmal og metoder
udvikler faglige kompetencer, selvsteendighed og samarbejdsevne. Det skal ske gennem
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undersggende arbejdsprocesser samt ved at veksle mellem deduktive og induktive tilgange. Arbejdet
tilrettleegges med progression og i et samspil med de faglige mal for fagene.

Inden for hvert af de tre omrader i del 1 er undervisningen organiseret i temaer, som giver mulighed
for at praesentere de involverede fag og arbejde med fagenes faglige mal. Dette betyder dog ikke, at
alle timer i omraderne skal afvikles som flerfaglig undervisning — tanken er netop, at eleverne ogsa
oplever de enkelte fags vinkel pé det flerfaglige tema. Helt konkret skal eleverne vide, hvordan og
hvorfra man sperger i et fag som fx dansk, for de kan anlaegge et (dansk)fagligt perspektiv pa en
flerfaglig problemstilling. Eleverne skal séledes lere at kunne overfare fagligt metodiske
betragtninger fra et fag til en flerfaglig problemstilling. De skal ogsa indstille sig pa, at overforing
af metoder og begreber fra en enkeltfaglig sammenhang til nye sammenhange er en kreevende
erkendelsesmassig proces, og den forudsetter arbejdsindsats og udholdenhed fra deres side.

Sidelobende med etableringen af et (fler)fagligt fundament, skal eleverne lere selvsteendighed, og
der skal legges op til refleksion over det faglige i udviklingen af elevernes studieckompetence fra
folkeskole- til gymnasieelever. Det er séledes vigtigt, at eleverne introduceres til forskellige
studiemetoder og arbejdsformer, der stimulerer denne udvikling.

Studiemetoderne integreres i det faglige arbejde pa en sddan méde, at eleverne lerer gradvist at
anvende dem, dog fortsat med stor stette fra leereren. Udover at tjene som struktureringsverktejer i
en arbejdsproces, er den brede introduktion til studiemetoder med til at udvikle elevernes kendskab
til egen leeringsstil.Se oversigt s. 18 for eksempler pa studiemetoder, der let kan bringes i
anvendelse i del 1.

I studicomréadet del 1 vaelges som udgangspunkt arbejdsformer, hvor rammer og roller er tydelige.
Dette er ikke ensbetydende med, at al undervisning skal vere rent laererstyret. Det er tveertimod
hensigtsmaessigt, at elevstyrede arbejdsformer og elevsamtale etableres helt fra begyndelsen, men i
kraftigt ritualiserede former og kortere sekvenser. Tydelige rammer i begyndelsen er
forudsatningen for, at eleverne senere kan frigere sig fra dem og arbejde mere selvstandigt. Nar
eleverne kan anvende de mere strukturerede arbejdsformer, kan der inddrages mere
selvstendiggerende arbejdsformer, der i hajere grad bygger pa elevernes egen organiserering og
struktur.

I studiecomréadet del 1 introduceres projektarbejde som arbejdsform, bade som casebaseret og
problemorienteret arbejde. Case-arbejdsformen er i lighed med det problemorienterede
projektarbejde en sammenha@ngende og helhedsorienteret laereproces. I modsatning til det
problemorienterede projekt, der krever informationssegning og opbygning af svar, er alle
oplysninger i en typisk case givne. Elevernes projektforleb kan som udgangspunkt vaere en
gruppeorganiseret arbejdsproces, hvor eleverne inden for en flerfaglig ramme arbejder med et
selvvalgt emne eller en péd forhand given problemstilling.

Projektbegrebet daekker i studieomradet del 1 typisk over emneprojekter pé tveers af fag uden
problemformulering og opgaveprojekter, hvor leererteamet som udgangspunkt eller i samarbejde
med eleverne formulerer problemstillingerne. Nedenfor skitseres forskellige typer af projekter samt
progressionen i projektarbejde.

Der vil typisk vaere en overvagt af emne- og opgaveprojekter med henholdsvis hgj og delvis
leererstyring i studieomradet del 1 — men der kan ogsé indgé enkelte afprevninger af
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problemprojekter. Det problemorienterede projektarbejde kraever gvelse, og det er derfor
nedvendigt, at eleverne fra begyndelsen af studicomradet del 1 gradvist forberedes pa denne form.
Det kan geres, hvis leererne i ritualiserede former og kortere sekvenser arbejder med elevstyrede
arbejdsformer. Eleverne vil fra folkeskolen veare bekendt med emneprojektet, hvorfor der, ud over
det fagligt metodiske arbejde med emnet, i starten ogsa kan vere fokus pa traening i og erfaring med
gruppearbejdsformen. Naeste trin i en progression i studiecomradet del 1 er opgaveprojektet, hvor
problemformuleringen bliver central, den er endnu ikke udarbejdet af eleverne selv, men bliver til i
et samarbejde mellem lererne og arbejdsgrupperne. Arbejdet med emne- og opgaveprojekter kan
ses som en form for stilladsering, der giver eleverne delkompetencer til brug ved de senere
problemprojekter, fx i studieomradet del 3.

Naér der arbejdes med projektarbejdsformen, kan lererne tilrettelegge arbejdet, sddan at eleverne far
introduceret og traenet en rackke forhold i tilknytning til studieckompetencen, fx at leere at lytte til
andre, der besidder en frugtbar viden, at analysere og diskutere, at ssmmenholde deres viden med
andres viden og at formidle deres viden til andre. Eleverne vil fa udviklet deres fagligt metodiske
kompetencer i forbindelse med bearbejdning af forskellige problemstillinger i tilknytning til
emnerne. Endvidere kan eleverne gennem projektarbejdsformen og de sammenhangende og
helhedsorienterede lereprocesser erfare, at der skabes nye tilgange til fagligheden.

Lerernes tilrettelaeggelse af emneforleb med inddragelse af arbejdsformer og -processer, der
understotter udviklingen af elevernes tilegnelse af det faglige indhold, skal endvidere foregd med
progression gennem studieomradet, sdledes at eleverne meder de faglige krav gennem passende
udfordringer og far optimale rammer for deres faglige og personlige kompetenceudvikling.

For at sikre sammenheng i tilretteleeggelse og didaktik i del 1 er det séledes af afgerende betydning,
at der etableres en dialog mellem de involverede laerere i de tre omrader. Udfordringen bestar i, at
lererne skal overveje og beslutte, hvilke mél der skal prioriteres i de pageeldende forlgb, og hvordan
de kan realiseres. Efterfalgende skal leererne begrunde, hvilke undervisnings- og arbejdsformer
samt hvilket indhold/stof, der bedst understatter de opstillede mal pa det pageldende tidspunkt i
forlgbet. Endelig skal leererne begrunde de valgte evalueringsformer.

Studieomradet del 1 skal afvikles i lobet af hhx-uddannelsens forste ar, enten i forbindelse med
grundforlabet eller fordelt pa 1. og 2. semester. Den praktiske organisering af timerne inden for de
enkelte omrader giver ligeledes flere muligheder for tilretteleeggelse.
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Eksempel pa tilretteleeggelse over et semester, organiseret i tre separat afsluttede forlgb:

August | September Oktober November December
Sprog og kultur
omrade
Intern
Samf.okonomisk-
samf.fagligt Evaluering
omrade
Erhvervsegkonomisk
omrade

En séadan tilretteleeggelse giver del 1 et komprimeret forleb, hvor alle omrader praesenteres
sidelgbende med den ordinzere undervisning, bortset fra en indlagt projektuge, hvor der arbejdes
fokuseret med det aktuelle omrade. Herved kommer studieomradet del 1 til at fremsta samlet,
eleverne far et godt udgangspunkt for det endelige valg af studieretning, og der opleves et tydeligt
gearskifte fra folkeskolen til gymnasiet. Ulemperne ved modellen kan vere, at studicomradet del 1
bliver s& komprimeret, at erfaringer og lering ikke nar at bundfalde sig fra det ene forleb til det
andet, og at eleverne forvirres over de hyppige skemaskift. Desuden kan denne tilretteleeggelse give
en skav arbejdsbelastning blandt lererne.

Eksempel pa tilretteleeggelse over to semestre:

Sep. Okt. Nov. | Dec. |Jan.|Feb. | Mar. | Apr. | Maj | Jun.
Erhvervsgkonomisk Samf.gk/samf. Sprog og Intern
omréde kultur evaluering
omréde
omréde

Fordeles studiecomradet del 1 over hele 1. ar opnas mere luft mellem de enkelte omrader (og dermed
bedre tid til refleksion), og faren for at eleverne oplever senkede krav pa grund af et tomt” 2.
semester undgas. Placeringen af sprog og kultur til sidst giver mulighed for at udnytte
eksamensperioden til arbejde med skriftlighed og intern evaluering — en periode, hvor elever pa 1.
ar som regel ikke oplever s@rlig belastning. Den store ulempe ved modellen kan vere, at eleverne
ikke preesenteres for sproglige/kulturelle studieretningsmuligheder for valg af studieretning.
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Desuden risikeres, at eleverne glemmer arbejdet i studieomrédet pa grund af det lange slip mellem
det samfundsgkonomiske og det sprogligt/kulturelle omrade.

Afvejningen af fordele og ulemper ved en konkret tilretteleggelsesform foretages af skolen ud fra
padagogiske og praktiske hensyn.

Eksempel pa tilrettelzeggelse over to semestre, delvist sideordnede omrader:

Sep. Okt. Nov. Dec. Jan. Feb. Mar. | Apr. Maj

Kultur og | Erhvervs- | Samfunds- Kultur Kultur | Intern

sprog okonomisk | gkonomisk og og evaluering
omrade omréade sprog sprog

Fordelen ved at tilretteleegge studieomradet pa denne made kan vere, at eleverne fér tid til at
reflektere over undervisningen og far lejlighed til kontinuerligt at arbejde med et af temaerne (her
sprog og kultur) i de tre omrader over en laengere periode. Herved undgas en eventuel folelse af, at
omradet hastes igennem. Omvendt kan det veere en ulempe, at eleverne skal holde flere bolde i
luften pa en gang, med fare for sammenblanding af omraderne, eller studieomradet kan komme til
at opleves som endnu et fag pa skemaet uden direkte forankring i de involverede fag.

Del 2
I leereplanen stir der om didaktiske principper og arbejdsformer om del 2:

Undervisningen tilrettelegges med et overordnet fokus pa erhvervsgkonomisk metode og
anvendelse af fagenes teori og terminologi pa en made, der skaber bevidsthed om det
karakteristiske ved disse fags metoder. Der arbejdes i casebaserede forlab, fortrinsvis i grupper
med informationsindsamling, analyse og opstilling af handlingsalternativer med udgangspunkt i
konkrete virksomheder.

Der skal i arbejdet inddrages en raekke fagligt relevante studiemetoder. Undervisningen skal
tilretteleegges, séledes at elevernes arbejde med faglig teori og metode videreudvikler deres faglige
kompetencer, selvsteendighed, samarbejdsevne og refleksive teenkning. Det sker gennem
videreudvikling af undersggende og spgrgende arbejdsprocesser. Der indgar skriftligt arbejde, der
understgtter elevernes leering i arbejdet med casen.

I del 1 er eleverne blevet introduceret til de erhvervsekonomiske fags grundleeggende metoder, det
problembaserede projektarbejde samt det casebaserede projektarbejde. I del 2 arbejdes der videre
med at udvikle elevernes forstaelse og anvendelse af savel fagenes metoder samt arbejdsformen, det
casebaserede projektarbejde. Som navnt i afsnit 2.2 er der i dette arbejde fokus pa elevernes
gkonomiske kompetencer samt casemetoden, som skal udfoldes her.

I planlegningen af undervisningen i del 2 er det vigtigt at have den overordnede progression fra del
1, specielt det erhvervsekonomiske omrade, over del 2, erhvervscase, til del 3 for gje. Det
overordnede mél for planlaegningen af undervisningen ber vere, at eleverne kan se en sammenhang
mellem undervisningen i de tre dele og tage erfaring og lering herfra med sig gennem de tre ar.
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Arbejdsformen i del 2 er det casebaserede projektarbejde, hvor eleverne arbejder med en
padagogisk arbejdsform, som er karakteristisk for de erhvervsgkonomiske fag, nemlig
casemetoden. Hovedformalet med casemetoden er at udvikle elevernes evne til at arbejde med
komplekse og ustrukturerede data.

I del 3 arbejder eleverne videre med projektarbejdsformen, men her udvides arbejdsfeltet og
elevernes selvstendighed til det problemorienterede projektarbejde. Med sig fra del 2 har eleverne
erfaringerne med at orientere sig i store mengder information, og indsamle ny information til brug i
casearbejdet - disse erfaringer arbejdes der videre med i del 3, hvor eleverne har et
informationsbehov i forhold til arbejdet med en selvvalgt problemstilling.

Der kan arbejdes med forskellige modeller for placeringen af undervisningen i del 2. Man skal i den
sammenhang vere opmarksom pa, at sdfremt skolen har valgt den model, der afslutter
studieomrade del 1 efter 1. semester, kan man risikere et meget langt forleb uden eksplicit fokus pé
studiekompetence, safremt undervisningen i del 2 udelukkende placeres i 4. semester. Dette forhold
taler for at fordele timerne over mindst to semestre. For at sikre progression i studieomradet kan det
saledes vaere en god ide at planlaegge de 60 timer i del 2 over et leengere tidsrum, gerne afsluttende
med et helt caseforleb og en preveeksamen.

Progressionen i de case-baserede forlab tilrettelaegges i forhold til, om case-arbejdet laber gennem 3
semestre startende i 2. semester, eller om det leber gennem 2 semestre, typisk 2. skolear. Der kan
lobende koordineres med den faglige udvikling af kompetencemal og arbejdsformer i afs@tning og
virksomhedsekonomi. Generelt kan en sddan progression etableres ved, at der arbejdes med cases
med stigende vanskelighed og autenticitet, det vil sige lige fra begreensede eksemplariske
ovelsescases over beskrevne storre, komplekse cases til autentiske cases. Det betyder, at
undervisningen kan tage udgangspunkt i en delvis lererstyring, hvor principperne i case-arbejdet
treenes, og, efterhdnden som elevernes selvstendighed gges, naerme sig den elevstyrede
undervisning. Progressionen kan ligge i at lade eleverne folge den valgte case-metodes faser. En
maéde at fastholde elevernes erfaringer pé fra forleb til forleb er at lade dem beskrive
arbejdsprocessen undervejs i en portfolio, dels fordi der kan gé laengere tid mellem forlgbene, dels
set 1 lyset af at der skal bygges videre pa elevernes erfaringer med arbejdsformer og
arbejdsprocesser, samt fagenes metoder i del 3.

Det casebaserede projektarbejde

I de erhvervsegkonomiske fag er casemetoden en empirisk undersggelsesmetode, der undersoger et
feenomen — en virksomhed - inden for dets virkelige liv i sammenhang med omverdenen.
Casemetoden er ydermere karakteriseret ved at vaere handlings-orienteret, hvilket betyder, at den
kan bruges til at beskrive forskellen mellem den nuvarende og den enskelige situation. Denne
definition af casemetoden stammer oprindeligt fra Harvard Universitetet i USA og er en anerkendt
metode til at laere at forsta virksomheders udfordringer — det vare sig muligheder eller trusler. Nér
man bruger casemetoden som en padagogisk arbejdsform, er der et underforstaet aktersynspunkt.
Undersageren identificerer sig med konsulenten, og er pa den made ikke direkte involveret selv i
det undersagte objekt — i dette tilfaelde en virksomhed. Konsulentens rolle er at lege “’kritisk ven”
for virksomheden ved at stille sig undrende over for de beslutninger som virksomheden og dens
ledelse foretager. I studicomradet del 2 er det eleven, der har konsulentrollen. I casemetoden er der
et underliggende paradigme — eller et mal, man arbejder henimod — hvilket er er vakst og ’going
concern”. Det er sé at sige den underliggende dagsorden for arbejdet med casemetoden: Undersog
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virksomheden med henblik pé at identificere omrader, dels hvor virksomheden kan udvikle sig —
udnytte muligheder - dels hvor virksomheden skal forbedre sig for ikke at miste omsatning i
fremtiden — eliminere trusler.

Del 2 har ogsa et studieforberedende sigte. Gennem erhvervscase udfordres eleverne i forhold til at
indsamle, behandle og prasentere viden pa en trovaerdig made. Som en vigtig del af arbejdet med
casemetoden anvender eleverne de erhvervsgkonomiske fags metoder i bestrabelserne pa at opna et
trovaerdigt og anvendeligt beslutningsgrundlag. Informationsindsamling og kildekritik en centralt i
dette arbejde. Det drejer sig bla. om indsamling af savel primare som sekundare data sdvel som
interne og eksterne data. Derudover arbejder eleverne med at anvende de indsamlede data i faglige
analyser og modeller.

Faserne i det casebaserede projektarbejde

I den oprindelige casemetode fra Harward er der 9 faser; dette er i del 2 kogt ned til 5 faser.

Fase 1: Forstéaelse

Forstaelsesfasen handler om at forsta casen ved at trekke relevante oplysninger og informationer ud
af casens mange informationer og hermed identificere nogledata. Den forst fase i casemetoden
handler séledes om at sette sig ind i1 virksomhedens udfordringer, dens eksistensgrundlag, dens
umiddelbare kernekompetencer og betingelser for beredygtighed. Man ser objektivt pa
virksomheden med en konsulents briller, og eleverne udfordres specielt p& deres skonomiske
tankegangskompetence.

Ofte kan det vaere en god hjlp i forste fase af casearbejdet at anvende mindmap eller en lignende
teknik for at fa struktur pa casens mange oplysninger. Fase 1 vil ofte resultere i et kort
virksomhedsportraet med angivelse af de vigtigste kendetegn for virksomheden, sdsom idegrundlag,
vision, ekonomiske negletal, hvilke markeder virksomheden opererer pa, den overordnede strategi,
de vigtigste kundegrupper mm. Dette virksomhedsportrat danner grundlag for det videre
casearbejde.

Fase 2: Situationsanalyse

Det handler i denne fase om at identificere de forhold i virksomheden og dens omverden, som har
betydning for virksomhedens baeredygtighed og de udfordringer det giver virksomheden. Her skal
eleverne bl.a finde svar pé spergsméal som: Hvilke udfordringer star virksomheden overfor? Hvilke
aktiviteter 1 virksomheden skaber verdi? Hvilke kritiske succesfaktorer er der i virksomheden? Kan
virksomheden effektivisere interne processer? Hvilke omverdensforhold pavirker virksomhedens
fortsatte drift?

Fasen handler om at indsamle, undersgge og bearbejde informationer ved hjelp af fagenes metoder
og modeller og derefter at udarbejde en systematisk fremstilling af de fundne informationer.
Analysedelen er vigtig — det er casemetodens motor - og kan sammenlignes med et grundigt
sundhedstjek af virksomheden, hvor det er vigtigt, at man kommer rundt i alle afdelinger for at f&
det bedste og mest retvisende resultat af analysen. Ofte vil eleverne her fa behov for at sege
yderligere informationer for at gennemfore de nedvendige analyser. Eleverne udfordres nu pa
databehandlingskompetencen og modelleringskompetencen. Udfordringerne bestar her i at kunne
identificere et informationsbehov samt at kunne finde disse informationer - det drejer sig ofte om
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eksterne, sekundare data i form af statistikker, artikler eller anden allerede indsamlet information,
som kan understotte analysearbejdet. Den anden udfordring bestar i at anvende de indsamlede data
pa en fornuftig og hensigtsmessig made i udvalgte modeller til analysearbejdet — her udfordres
modelleringskompetencen. Det er ikke tanken, at eleverne “bevidstlast” skal lave alle mulige
analyser af virksomheden, men at de arbejder med at identificere et informationsbehov, og derefter
argumenterer for en velegnet model til analysen. Resultatet af denne fase er en liste med de
udfordringer/problemstillinger, som eleverne har identificeret og valgt at arbejde videre med.

Fase 3: Handlingsforslag

I denne fase udarbejder eleverne en reekke handlingsalternativer for hver af de oplistede
udfordringer fra fase 2. Hvor de to foregdende faser primert har anvendt deskriptive modeller,
arbejder eleverne i denne og neste fase med normative modeller ud fra det underliggende
paradigme, at de handlingsforslag eleverne skal fremkomme med skal opfylde det overordnede mal,
om at virksomheden skal have vaekst. Eleverne setter sig i konsulentens sted og overvejer hvert
enkelt forslag i forhold til om det vil bidrage til virksomhedens fortsatte vackst pa kort og lang sigt.

Pé baggrund af analyserne skal eleverne her argumentere for, hvilket eller hvilke
handlingsalternativer virksomheden anbefales at folge for at udnytte de muligheder og/eller
eliminere de trusler, som blev skitseret i fase 2. Her udfordres eleverne pa
resonnementskompetencen — der er fokus pa argumentationen. For at kunne bruge en normativ
model er det essentielt, at man har et kriterium, ellers kan man ikke bruge modellen som
beslutningsgrundlag. Og det har vi jo netop i casemetoden — nemlig at virksomhedens skal opleve
fortsat vaekst pa sével kort som lang sigt.

3. fase afsluttes med, at eleverne valger, hvilke handlingsalternativer, der kan anbefales i den
specifikke situation. Her skal der tages hensyn til virksomhedens gkonomiske situation samt dens
ide- og eksistensgrundlag — oplysningerne fra fase 1. Der er her fokus pa, om eleverne har forstaet
sammenhangen mellem virksomhedens eksistensgrundlag, den konkrete skonomiske og
markedsmeessige situation samt de prioriterede handlingsforslag, og der l&gges mere vagt pa
elevernes argumentation for valget af et bestemt handlingsforslag, end om forslaget lige praecis er
det mest velegnede.

Fase 4: Konsekvenser

I fjerde fase af casemetoden opridses konsekvenser af de forskellige handlingsforslag. Der er her
altid tale om de umiddelbare markedsmassige konsekvenser, som gerne skulle svare til de
udfordringer som blev identificeret i fase 2 og 3, sdésom en storre markedsandel, en hgjere
kendskabsgrad mm. Men det er ogsé vigtigt at have gje for de gkonomiske konsekvenser,
sandsynligvis pa sével indtagts- som omkostningssiden pa bade kort og leengere sigt.

Fase 5: Praesentation

Sidste fase i casemetoden bestar af pracsentationen af casearbejdet, hvor den gkonomiske
kommunikationskompetence er i brug. Det handler her om at kunne udvelge samt formidle relevant
information overfor forskellige former for modtagere. I praesentationssituationen skal eleven
forestille sig, at han/hun har arbejdet som konsulent i det pagaeldende firma, og nu skal praesentere
casearbejdets resultater for bestyrelsen eller direktionen. Derfor er overblik, argumentation og
sammenhang vigtige i preesentationen. Den mundtlige praesentation udfoldes mere under afsnittet
om praveformer.
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Skriftligt arbejde

I del 2 er der saerligt fokus pa at skrive fagligt korrekt inden for de erhvervsgkonomiske fag samt at
kunne beherske synopsis-genren. Der arbejdes ligeledes med elevernes formuleringsevne i forhold
til redegorelse og fortolkning af ekonomiske informationer, sédvel andres udsagn — ofte fra
interviews eller artikler — som egne modeller og analyser.

Del 3

Lereplanen anferer:

Teamet/skolen veelger en tematisk ramme, der har et internationalt perspektiv, og som sikrer, at
relevante faglige méal i de involverede fag tilgodeses. Undervisningen tilretteleegges med
progression, og der udfoldes en vifte af mulige emner, der danner baggrund og inspiration for
individuel fordybelse i udvalgte emner.

Som udgangspunkt for arbejdct i del 3 vaelges et tema, der egner sig til at favne rammerne for denne
del af studieomradet. Afgerende er, at temaet abner mulighed for at beskeeftige sig med en raekke
delemner og problemstillinger, der kan rummes i de involverede fag i del 3. Evt. kan skolen have
forskellige temaer for forskellige team/studieretninger, fx for at kunne inddrage bestemte fag i
studieomradet, typisk 2. fremmedsprog, eller andre studieretningsfag. Temaet udfyldes gennem
kursusforleb og elevernes individuelle arbejde med en selvvalgt problemstilling. Ved kursusforleb
forstas her de undervisningsforleb, der gennemfores i tilknytning til det valgte tema. Man kan
saledes anskue organiseringen af studiecomradet som en slags “’kinesisk @ske”: Studieomradet er den
yderste ramme, der definerer hvilke fag, der samarbejder og laegger nogle overordnede
indholdsmessige rammer for undervisningen. Her indenfor velges temaet/emneforleb, der udfylder
rammerne for studicomradet. Og endelig er kursusforlabene den fortrinsvis lererstyrede
undervisning, der belyser emnerne med forskellige faglige og metodiske vinkler.

Undervisningsformer

I del 3 vil de didaktiske overvejelser handle om elevernes videreudvikling af deres faglige og
studiemessige kompetencer mod sterre og storre selvstendighed. Der vil i tilretteleeggelsen skabes
en progression fra det laererstyrede til det elevstyrede ved at lade arbejdet i de tidlige faser af det
internationale omrade forega som kursusforlgb for efterhanden at satte elevernes arbejde med egne
problemstillinger i centrum.

Kursusforlabene kan afvikles som enkeltfaglige eller flerfaglige forlab, hvor eleverne preesenteres
for savel fagligt indhold som metoder, der understotter det valgte tema. Dette kan geres pé flere
mader: Eleverne skal i del 3 made forskellige arbejdsformer. Arbejdsformerne kan spande fra
forelesninger (lereroplag, gasteforelesninger), klassedialog og individuelt arbejde til
gruppesamarbejde (pararbejde, diskussionsgruppe og arbejds-/studiegruppe), projektarbejde og
case-arbejdsform. Der kan veksles mellem lerer- og elevoplaeg med fokus pé bade enkeltfaglige,
flerfaglige og metodiske aspekter.

Fokus pé projektarbejdsformen i del 3 udelukker ikke, at der vil finde et samspil sted mellem flere
forskellige arbejdsformer med henblik pé at understette gruppers arbejde med at strukturere et
indsamlet stof og opstille en problemstilling. Et leereropleg kan fx understettes af parvise
diskussioner, sa eleverne kan fa klargjort, hvad de har forstéet, og hvor det glipper. Og en arbejds-
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/studiegruppes samarbejde omkring et emne kan fx medvirke til, at eleverne far identificeret,
analyseret og opstillet lasningsforslag og/eller problemstilling og/eller perspektiver til emnets
problemstillinger.

Tyngdepunktet i arbejdet i del 3 ligger dog i elevernes selvstendige arbejde med den valgte
problemstilling og udarbejdelsen af problemformulering, der mé anskues som en lebende proces.
Del 3 ber derfor tilrettelegges, séledes at eleverne labende inspireres i arbejdet med
problemformuleringen, og séledes at eleverne tilskyndes til at teenke sag for fag”, dvs. saledes at
bevidstheden om fagenes muligheder og begreensninger bruges til at vinkle problemstillingen frem
for at lade en valgt fagkombination vaere afgerende for valg af problemstilling.

De forskellige faser i arbejdet med del 3 kan i punktform eksempelvis tilretteleegges saledes:
e Prasentation af tematisk ramme

Kursusforleb/klasseundervisning

Gruppearbejde med problemstillinger

Individuelt arbejde med problemformulering (kernen i processen)

Udarbejdelse af synopsis

Mundtlig preve

Problemformulering

Processen omkring problemformulering i forbindelse med del 3 pa 3. ar giver nogle udfordringer
for bade lerere og elever. Udgangspunktet for det problemorienterede projektarbejde er elevens
undren i arbejdet med tema og emner — et spergsmal (problemstilling), der vaekker nysgerrighed og
interesse, fordi det mangler et fagligt svar. I samme forbindelse ber det overvejes, hvorledes
spergsmalet kan gribes an, s& der kan gives et bud pa et fagligt svar. Derudover skal
problemstillingen naturligvis vare forankret i de faglige mél for bade studieomréadet og de
involverede fag. Folgende punkter er karakteristiske for den gode problemformulering:

Det er tydeligt, hvad der sperges om

Problemformuleringen er konkret og afgranset

Problemformuleringen indeholder fagspecifikke savel som tvaergiaende faglige krav
Problemformuleringen indeholder forskellige taksonomiske niveauer

Der laegges op til teoriinddragelse fra de involverede fag

Der er mulighed for at demonstrere selvsteendighed

Den metodiske tilgang til problemformuleringen skitseres

Det anbefales, at en faglaerer for hvert af de involverede fag i den enkelte elevs problemformulering
medvirker ved godkendelsen af problemformuleringen. Her geelder det om at finde en balance, hvor
leererne pé den ene side lader problemformuleringen vare elevens vark, og pé den anden side
vejleder eleven til at opstille en problemformulering, der pa tilfredsstillende vis honorerer kravene
til del 3. En godkendt problemformulering er saledes ikke en garanti for succes ved eksamen.

Der skal i arbejdet inddrages en raekke fagligt relevante studiemetoder. Undervisningen
tilretteleegges, saledes at elevernes arbejde med de faglige emner og metoder videreudvikler deres
faglige kompetencer, selvsteendighed, samarbejdsevne og refleksive teenkning. Det skal ske gennem
undersggende og spgrgende arbejdsprocesser. Omdrejningspunktet er elevens individuelle
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udarbejdelse og behandling af en problemformulering, der danner grundlag for en synopsis om det
valgte emne.

I del 3 indgar skriftligt arbejde, der understatter elevernes refleksion over omradets tema og det
Igbende arbejde med problemformulering og synopsis.

Skriftlighed

I emneforleb i del 3 indgér processkrivninger, sé eleverne far dokumenteret deres erhvervede
faglige og studiemessige kompetencer. Eleverne kan dokumentere disse ved fx konsekvent at tage
notater og udarbejde madereferater, bade individuelt og kollektivt. Endvidere indgér evaluerende
skrivninger i form af refleksionsskrivninger over undervisning og arbejdsprocesser, over
sammenhangen mellem tidligere leert stof og nyt stof, refleksion over ssmmenhangen mellem teori
og praksis mv.

Skriftlige produkter vil oftest vaere adresseret til lrere, men kan ogsé henvende sig til kammerater
eller en bredere offentlighed. Der er tale om produkter, der vurderes bade pa indhold og
sprogbeherskelse, og de kan med fordel indga i evalueringen af den enkelte elev i studieomradet. I
del 3 indgar kravet om udarbejdelsen af en synopsis, men ogsa forskellige enkeltfaglige delopgaver
gennem emneforlobet kan udgere skriftlige produkter. Eventuelt kan eleverne samle deres skriftlige
arbejder i en portfolio.

Del 3 kan tilretteleegges som et samlet forleb, hvor skemaet erstattes med 60 timers arbejde med
studieomradet, eller timerne kan spredes over en lengere periode. Fordelen ved et samlet forleb kan
veare, at eleverne i denne periode ikke har andre fag og lektier at fokusere pd, men udelukkende
koncentrerer sig om arbejdet i det internationale omrade. Herved opnér man mulighed for at
eleverne kan fordybe sig i en fokuseret arbejdsproces. Det kan desuden skabe en storre
skemamaessig fleksibilitet med hensyn til tilrettelaeggelse af undervisning, workshops, elevopleg,
individuelt arbejde osv. Ulemperne kan vere, at undervisningen ikke nér at indlejre sig ordentligt pa
de ca. to ugers arbejde, timerne vil spaende over, eller at det kan vere svart at finde og bearbejde
relevant materiale til synopsisarbejdet pa sa kort tid. For at sprede forlgbet over laengere tid taler
derfor muligheden for at lade undervisning og informationer synke til bunds og give rum for
grundige overvejelser over perspektiver i den valgte problemstilling. Til gengald er der en fare for,
at eleverne mister fokus i processen, fordi undervisningen i andre fag kraever opmaerksomhed, og
del 3 derfor kan opfattes som endnu et ’fag”, der kraver arbejde.

Der er mulighed for at placere studieomradet del 3 med afslutning i eksamensterminen efter enten 5.
eller 6. semester. Skolen treffer beslutning herom. Fordelene ved at afvikle forlabet i 5. semester er,
at del 3 placeres relativt taet pa del 2, og eleverne kan derfor forventes at have erfaringerne herfra i
nogenlunde frisk erindring. Det samme gor sig gaeldende for fag, der matte vere afsluttet efter
uddannelsens 2. r (international gkonomi B og samtidshistorie). Endelig kan arbejdet med del 3 1 5.
semester tjene som en ekstra traning for eleverne i arbejdet med selvstendige, flerfaglige opgaver
forud for studieretningsprojektet. Omvendt kan der argumenteres for en placering af studieomradet
del 31 6. semester ud fra den betragtning, at dette arbejde er det mest selvsteendige og kreevende i
uddannelsen. Her kan eleverne saledes drage fordel af deres erfaringer med studieretningsprojektet
(der i sa fald vil vere afviklet for del 3), hvor de ogsa selvsteendigt har skullet handtere en
kompleks, flerfaglig problemstilling, men hvor problemformuleringen i SRP var givet, stilles der i
del 3 krav om, at eleverne selv udformer problemformulering. Desuden kan der i arbejdet med
synopsen treekkes pé erfaringerne med struktur og analysearbejdet fra SRP.
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Placeres del 3 sa det integreres med en studietur mé der i serlig grad teenkes pa mulighederne for at
kunne udfylde leereplanens rammer for forlebet. Det kan synes oplagt at kombinere studieture og
del 3, da et udenlandsk rejsemal jo netop skaber en international platform for arbejdet. P4 den anden
side kan opholdet pa dette ene rejsemal vere en begrensning for elevernes valg af emner og
problemstillinger i forhold til de potentielle muligheder i det valgte tema. Desuden mé det
overvejes, om det meningsfuldt er muligt at skabe rum for den faglige og metodiske undervisning,
der knytter sig til studieomradet del 3, og om der kan skabes ro omkring elevernes selvstendige
arbejde. Endelig bar det vaere en forudsetning for afviklingen af studieture i forbindelse med del 3,
at de deltagende laerere har undervisningskompetence i de involverede fag — ideelt set skal alle de
deltagende fag vaere dekket ind af leererkreefterne.

Uanset hvordan del 3 tilrettelaegges ma det betaenkes, at der skal skabes et forsvarligt fundament for
afgivelse af standpunktskarakter. Da arbejdet i dette omrade i sit vaesen forst og fremmest er
individuelt og selvstendigt, har man som larer ikke nedvendigvis den samme foling med den
enkelte elevs indsats som i den daglige undervisning. Elevens synopsis kan inddrages i den
afsluttende standpunktskarakter i det omfang disse bidrager til at belyse elevernes standpunkt og
samlede indsats i del 3, men synopsen vil ikke alene kunne udgere udgangspunktet for karakteren.
Som eksempler pa aspekter, der kan indga i bedemmelsen i gvrigt kan na@vnes indsatsen i den
faglige og metodiske undervisning i del 3, elevopleg og —diskussioner om relevante emner og
problemstillinger, elevens evne til at handtere problemformuleringsprocessen og 1 gvrigt
hensigtsmaessigt benytte sig af vejledningstilbuddet. Hertil kommer kvaliteten af det skriftlige
arbejde, der - udover synopsen — skal indga i del 3- arbejdet. Skriftligt arbejde i denne sammenhang
kan fx vaere:

e Notater fra undervisning eller (gaste)lereroplaeg

e Opgaver eller tests i tilknytning til den faglige undervisning

o Refleksioner over pointer fra undervisningen eller mulige valg af problemstillinger
e Power point presentationer

o Elektronisk konference elev-elev eller elev-laerer

e Udkast til fx analysearbejde, der ligger til grund for synopsen

3.2. 1t

Nedenfor nevnes en rekke it-kompetencer som vil vare relevante og understettende for arbejdet i
studieomradet del 1, og dermed ogsé for resten af elevens uddannelsesforleb. En del elever mangler
ved begyndelsen af deres gymnasiale uddannelse enten grundlaeggende it-kompetencer eller har
vanskeligheder ved at anvende disse i1 en faglig kontekst - de mangler grundlaeggende kompetencer i
forhold til at omseette den digitale verden og dens medier til lring og de mangler grundlaeggende at
opleve it som et middel til kreativitet og middel til samarbejde. Samtidig ses en storre og storre
polarisering i elevernes it-kompetencer.

Ved at definere de kompetencer, eleverne skal opn4, defineres samtidig de kompetencer der er

nedvendige for underviserne og som bliver styrende i it-kompetenceudviklingen af medarbejderne
pa skolerne.
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Basis it-kompetencer

Introduktion til skolens intranet og it-udstyr

Almene it-kompetencer, fx Back-up, brug af lagringsmdier og filhandtering

Brug af basisprogrammer

IT som platform for projektarbejde, fx konferencesystemer, Wiki og sociale netvaerk.

Internettet, herunder sikkerhed pa Internettet (virus, spyware, cookies mm), viden om sggning og
optimering af sggeresultater, plagiering og kildebehandling

Fagomrade-specifikke it-kompetencer

Arbejdet 1 studieomréadet bidrager til opbygningen af elevernes fagspecifikke it-kompetencer med
serligt fokus pa indsamling og behandling af informationer tilgaengelige pa nettet. Desuden
arbejdes med fagspecifikke databaser samt anvendelse af verktejer, systemer og tjenester relevante
for arbejdet med det faglige stof, fx matematikprogrammer, regneark, databaseprogrammer,
statistikbanken, grammatikprogrammer, oversattelsesprogrammer.

4. Evaluering
4.1 Lgbende evaluering

Formalet med den lebende evaluering er, at bade elever, laerere og skole holdes informeret om
udbyttet af undervisningen, og at eleverne far verktajer til at registrere, regulere og reflektere over
deres faglige og metodiske lering. Begge evalueringsformal skal ses som bidrag til det overordnede
mal for studieomradet, at eleverne udvikler og bevidstgeres om deres studiekompetence i processen
fra grundskoleelever til gymnasieelever til studerende. Dette skal ske gennem forskellige
evalueringsformer, mundtligt sdvel som skriftligt, der tilgodeser forskellige elevtyper og fokuserer
pa forskellige dele af arbejdsprocesserne i studieomradet.

Eksempler pé evalueringsformer kan veere:
e Vegjledningssamtaler
e Feedback fra lerer eller elever pa elevfremleggelser
e Feedback fra laerer eller elever pa skriftligt arbejde
o Elevernes refleksioner over udbyttet af den faglige undervisning eller egen arbejdsproces

Evaluering efter del 1

Som en del af den lgbende evaluering atholdes en intern preve som afslutning pa studieomréadet del
1, senest ved afslutningen af 1. ar. Evalueringen tjener dels som opsamling og marker for elevens
(fler)faglige udbytte af arbejdet i studieomradet, dels som en forberedelse pé egentlige prover i
studieomradet del 2 og 3. Evalueringen skal séledes vere sammenlignelig med en egentlig
eksamenssituation med eksaminator- og censorfunktion, og der skal ske en bedemmelse af eleven.
Skolen tilretteleegger, hvornar evalueringen skal finde sted, og hvilken form evalueringen skal tage.

En naerliggende mulighed kan vzre, at lade produktet i evalueringen vare en synopsis, da en sddan
danner grundlag for preverne i studicomradets to evrige dele. Herved skabes mulighed for
progression mellem preveformerne i alle studieomradets dele, og eleverne vannes til, at
studieomradet har synopsis som produkt — en genre, som eleverne skal leere at beherske pa
forskelligt grundlag og med inddragelse af ganske forskellige fag.
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Eksempel pé evaluering med anvendelse af synopsis:

Eleverne udarbejder og fremlegger en synopsis/praesentation pa baggrund af gennemgéet
stof og et udleveret materiale, som kan besta i tekster, statistik, absolutte tal til beregninger
og udarbejdelse af diagrammer og gerne ogsa klip fra elektroniske medier.
Synopsen/prasentationen indeholder:

- problemformulering

- undersegelse af problemstillinger ud fra kernestof i de involverede fag og udleveret
materiale (evt. suppleret med materiale eleven selv finder)

- konklusioner/svar pé de stillede spergsmal

Eleven har anvendt en metode i undersegelsen, som eleven redeger for og vurderer dens
muligheder og begransninger.

Onskes et storre fokus pa elevernes skriftlige feerdigheder og studiekompetence tidligt i
studieomradet, kan man lade evalueringen tage udgangspunkt i en rapport, udarbejdet af eleverne
enkeltvis eller i grupper. Eleverne kan valge at arbejde inden for et enkelt af de tre omrader i del 1
eller kombinere fag eller interesser pé tvers af omréderne.

Eksempel pé evaluering med anvendelse af rapport:

Eleverne udarbejder en rapport pa 5-6 sider med udgangspunkt i en enkel og
afgrenset problemstilling i tilknytning til et eller flere af de tre omrader i del
1. Problemformulering stilles af l&rerne. Rapporten, der afleveres i god tid
for en mundtlig fremleeggelse, indeholder:

- Forside

- Indholdsfortegnelse

- Problemformulering

- Elementere metodeovervejelser

- Behandling af problemformuleringens genstandsfelt i form af
afgrensede analyser og diskussioner

- Konklusion

- Kildefortegnelse

Eleven bedemmes ud fra en mundtlig fremleggelse af rapportens
konklusioner og elevens refleksion over sin faglige udvikling + efterfelgende
diskussion.
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I forbindelse med bade synopsis og rapport ber der afsettes uddannelsestid/elevtid til arbejdet.

Portfolio er ikke et krav i studieomradet, men kan introduceres i arbejdet med studieomradet del 1
som eksempel pa en studiemetode, der treener effektiv notatteknik, systematik og refleksion.
Eleverne indsamler systematisk alle arbejdspapirer i en elektronisk eller fysisk mappe
(arbejdsportfolio), hvorved progressionen i leereprocessen gennem de tre omrader anskueliggores.
Forud for den afsluttende evaluering i del 1 udarbejder eleverne en praesentationsportfolio, som er et
udvalg af produkter fra arbejdsportfolien. Dette forudsatter, at der er arbejdet med portfolio som
metode i alle tre omrader, sdledes at eleverne ved slutningen af del 1 har en tredelt arbejdsportfolio,
der bredt afspejler elevens arbejde og faglige udvikling. Eksempler pa indhold i portfolien kan
vere:

Notater fra undervisningen

Opleg til mundtlig fremleggelse

Test

Arbejdsspergsmal

Refleksion over udbyttet af en lektion eller et forleb

Eleverne instrueres i kriterier for udvelgelse til en prasentationsportfolio, der danner grundlag for
en praesentation og diskussion ved en mundtlig evaluering.

Eksempel pa disponering af prasentationsportfolio:

—_—

Forside

2. En kommenteret indholdsfortegnelse, der indeholder elevens
begrundelser for valg af de enkelte tekster

De af eleverne udvalgte materialer

4. En skrivning, der rummer elevens refleksion over arbejdet med fag
og metoder i lobet af studieomradet del 1

W

Endelig kan man forestille sig, at den interne evaluering forleber i stil med mere traditionelle
eksamensformer, som en mundtlig eller skriftlig preve, hvor eleverne forbereder eller besvarer en
stillet opgave, som herefter bedemmes mundtligt eller skriftligt. Opgaven kan efter elevens eller
skolens valg centrere sig om et af de tre omrader, eller gé pa tvaers af arbejdet i del 1.

I leereplanen star om bedemmelseskriterier efter del 1:

I bedemmelsen laegges vaegt pd, i hvor hgj grad den enkelte elev er i stand til med udgangspunkt i et

flerfagligt tema med tilknytning til studieomradet del 1 at:

— fremleaegge og diskutere arbejdet med en faglig problemstilling

— redeggre for metodeanvendelse pa et elementart niveau

— reflektere over sin faglige udvikling i lgbet af studieomradet del 1, herunder brug af forskellige
arbejdsformer og studiemetoder

— formidle og strukturere sit arbejde.

Der gives én karakter ud fra en helhedsvurdering
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Uanset hvordan den interne evaluering tilretteleegges og afvikles, ma man holde sig for gje, at
formen skal vaere velegnet til at evaluere eleverne ud fra laeereplanens bedemmelseskriterier for del
1.

Det er saledes afgerende, at omdrejningspunktet for evalueringen er arbejdet med en flerfaglig
problemstilling, som eleverne kan tage stilling til ud fra arbejdet i de involverede fag. Centralt er
saledes for det forste det faglige arbejde i studicomradet del 1.

For det andet indgar bevidstheden om betydningen af sével det fagligt-metodiske som det
studiemetodiske arbejde som en dimension, men pa et grundleggende og introducerende niveau,
der kan opfattes som springbrat for det videre metodiske arbejde i studieomradet. Eleverne skal
opné og demonstrere bevidsthed om deres studiekompetence i udviklingen fra folkeskole- til
gymnasieelev inden for rammerne af studiecomradet, men det er vigtigt, at denne refleksion sker pa
et fagligt grundlag, sé den ikke kommer til at fremsta som diffuse overvejelser over egen
personlighed.

Endelig indeholder bedemmelseskriterierne et formidlingsaspekt, dvs. eleverne skal mundtligt
og/eller skriftligt kunne demonstrere overblik ved at skabe struktur, se sammenhange og meddele
sig sprogligt korrekt og nuanceret.

4.2 Prgveformer

Eleverne skal afleegge mindst én af proverne i studieomradet del 2 og 3. Det indebeerer, at
udtraekkes eleven ikke i del 2, vil han/hun med sikkerhed blive udtrukket til prove i del 3, men
eleven kan ogsa blive udtrukket til prove i begge omrader. Der udtreekkes altid hele klasser til prove
i studicomradet del 2, da arbejdet med eksamenscasen baseres pa gruppearbejde i forbindelse med
udarbejdelsen af synopsis.

Synopsis

En synopsis udger grundlaget for den mundtlige prove i bade del 2 og 3. Synopsen er et skriftligt
opleeg til den mundtlige fremlaggelse/diskussion og fungerer dermed dels som
struktureringsredskab for eleven, dels angiver den retningslinier for eksaminator og censor for, hvad
der kan diskuteres ved eksamen. Synopsen er dermed en del af en helhed, som udgeres af bade et
skriftligt og et mundtligt oplaeg samt en diskussion:

Skriftlig del’ Munditlig del
Synopsis (oplaeg i tekstform) Forberedt mundtlig fremstilling | Diskussion
(evt. disposition/manuskript) (eksamination)
Eksempler pa vaesentlige elementer
- Indholdsfortegnelse - Kobling til synopsen og | - Serligt udvalgte
- Problemformulering/virksomhedsportrat til diskussionen emner eller temaer, fx
- Teorier, begreber, metoder, vinkling - Undersogelsen/analysen | perspektiver,
- Undersogelsesresultater - Lesningsforslag metodiske problemer,
- Konklusioner, pointer - Metoden vigtige konsekvenser
- Kildefortegnelse

Synopsen er sdledes et koncentrat af den undersggelse eleven har gennemfert. Selvom synopsis og
rapport har visse felles trak, er det vigtigt, at eleverne er opmarksomme pa, at synopsen ikke er en
minirapport. Hvor man i en rapport kan felge alle processer og resultater i en undersegelse, er en
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synopsis en oversigt, der satter laeseren ind i undersggelsens genstandsfelt og dermed satter scenen
for den mundtlige fremleggelse. Men ikke alle undersogelsens dele er foldet ud i synopsen. Derfor
anbefales det, at eleven i synopsen “vejleder” laerer og censor om, hvordan man vil fordele
opgavens elementer mundtligt og skriftligt og ger opmarksom pa, hvilke dele af undersegelsen, der
ikke er fuldt udfoldede, men som man vil komme narmere ind pa i den mundtlige fremlaeggelse,
eller eventuelt pege pa omrader, det kunne vare interessant at diskutere ved eksamen
(metakommunikation). Eleverne kan derfor med fordel reservere nogle af de mest selvstendige dele
af arbejdet til eksamen, da det er her, bedemmelsen sker. Fx kan undersegelsens genstandsfelt og
konklusion prasenteres i synopsen, mens der l&gges op til, at analysearbejdet, der forte frem til
konklusionen, praesenteres mundtligt. Eller virksomhedens/problemformuleringens relevante
informationer kan analyseres i synopsen, hvorimod resultater og konklusioner fremlegges
mundtligt.

Del 2
Om eksamen i del 2 star der i leereplanen:

Eleverne udarbejder, i videst mulig omfang i grupper, en synopsis af et omfang pa tre til fem sider
eksklusive bilag. Synopsen skal danne grundlag for en samtale om relevante analyser, vurderinger
og konklusioner og om elevens refleksioner over anvendelsen af teori og metode. | synopsen
skitseres casevirksomhedens kritiske succesfaktorer, de udfordringer virksomheden star over for
samt elevernes forslag til, hvordan udfordringerne kan handteres. Desuden indeholder synopsen
metodeovervejelser, hvori eleverne forklarer, hvordan fagene bidrager til arbejdet med
casevirksomheden, og hvori de reflekterer kritisk over anvendelsen af teori og metode. Eleverne kan
vedlaegge et antal bilag. Synopsen fremsendes til censor.

Eksaminator og censor skal samlet have kompetence inden for de fag, der indgar med starst veegt i
elevens synopsis.

Eksaminanderne gar til prave individuelt og bedgmmes alene ud fra den mundtlige preestation.

Eksaminationstiden er ca. 24 minutter. Der gives ca. 48 timers forberedelse, dog ikke mindre end
48 timer. Eksaminationen bestar af elevens prasentation af selvvalgte dele fra gruppens synopsis
og en efterfalgende samtale mellem eksaminand og eksaminator med mulig inddragelse af censor.

Til eksamen skal eleverne udarbejde en synopsis pé 3-5 sider i grupper. Det er naturligvis vigtigt, at
eleverne inden eksamen har faet mulighed for at eve sig i denne specielle genre. Som det fremgér,
er eksamen i erhvervscase en mundtlig eksamen, hvor synopsis fungerer som eksamensgrundlag, og
altsa ikke indgar i bedemmelsen af elevens prastation. Det betyder ogsa, at elever, der ikke har
afleveret en synopsis inden den mundtlige prove ikke kan ga til preve. Det kan veere verd at
indskaerpe over for eleverne, at selvom synopsen ikke bedemmes, kan det godt betale sig at aflevere
et ordentligt stykke arbejde, da det er igennem arbejdet med synopsen, man far leert casemetoden,
samt de resultater, der kommer fra arbejdet.

Det er undervisningsministeriet, der stiller den case-opgave, som skal anvendes til eksamen.
Eksamensopgaven udleveres pa et tidspunkt, der fastsettes af Undervisningsministeriet, og eleverne
skal aflevere en synopsis efter mindst 48 timer, athaengigt af de praktiske omstendigheder pa den
enkelte skole. Mens udleveringstidspunktet for case-opgaven fastlegges centralt, kan skolen selv
bestemme det nejagtige tidspunkt for aflevering af synopsen. Senest samtidig med udleveringen af
eksamensopgaven skal eleverne orienteres om, hvilket af de involverede fag, eksaminator
repraesenterer. Skolen fastsaetter, hvor mange eksemplarer af synopsis, der skal afleveres.
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I det efterfolgende beskrives eksamen i erhvervscase gennem dens fire faser:

o Perioden for udlevering af eksamens-casen

o Elevernes arbejde med eksamens-casen og udarbejdelse af synopsis
e Elevernes forberedelse af den mundtlige eksamen

e Den mundtlige eksamen.

Perioden for udlevering af eksamens-casen

Udarbejdelsen af synopser finder sted i grupper pa to, tre eller fire elever. I et samarbejde med
eleverne sammensatter skolen/leererne grupperne til eksamen. Grupperne ber vaere sammensat,
inden eksamens-casen udleveres. I de tilfelde, hvor det er helt umuligt at placere en elev i en
gruppe, kan skolen give tilladelse til, at eleven udarbejder synopsen alene. Det er vigtigt at pointere,
at det skal opfattes som en absolut undtagelse at elever udarbejder synopsen alene.Hver enkelt elev
orienteres om, at de efter den gruppebaserede udarbejdelse af synopsis gar til mundtlig preve
individuelt, og de vil blive bedemt individuelt.

Elevernes arbejde med eksamens-casen og udarbejdelse af synopsis

Der ma ikke ydes vejledning i forbindelse med de to dages case-arbejde ved eksamen. Udover selve
synopsen kan eleverne valge at vedlaegge et antal relevante bilag — f.ex som dokumentation for
gennemforte analyser. Synopsis er et redskab for elev, eksaminator og censor. Synopsen er styrende
for, hvad der kan fremlaegges og eksamineres i til eksamen. Derfor er det vasentligt, at eleven er
omhyggelig med at f4 alle vaesentlige aspekter med, som han/hun vil behandle.

Strukturen i synopsen til erhvervscase er baseret pa faserne i den anvendte casemetode, og kan
indeholde folgende afsnit:

- Forside med angivelse af navne, klasse og eksamensperiode

- Indholdsfortegnelse

- Virksomhedsportraet

- Resultater fra analysefasen

- Virksomhedens udfordringer/muligheder

- Handlingsforslag samt konsekvenser

- Metodeovervejelser, hvori eleverne forklarer, hvordan fagene bidrager til arbejdet
med casevirksomheden, og hvori de reflekterer kritisk over anvendelsen af teori
og metode. Det kan f.ex dreje sig om overvejelser og begrundelser for de
gennemforte analyser, og hvordan de anvendte teorier og modeller har medvirket
til besvarelsen af opgaven.

- Kildeoversigt, hvori eleverne dokumenterer deres informationsindsamling

- Evt. bilag i form af gennemforte analyser
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Elevernes forberedelse af den mundtlige eksamen

Eksaminatiostiden pa 24 minutter svarer til 2% elev i timen. Da det i de forste 5-7 minutter af
eksaminationen er eksaminanden, der selvstaendigt fremlaegger aspekter fra synopsen, méa eleven pa
forhand gere sig klart, hvad han/hun ensker at prasentere under denne fremlaeggelse. Endvidere ma
eleven have foretaget et bevidst valg af prasentationsmedium og —form. Det er vesentligt, at
eleverne indbyrdes har koordineret deres fremlaeggelse, sddan at den enkelte elevs fremleggelse
fremstar som et selvstandigt stykke arbejde. Det kan saledes frarades, at elever i samme gruppe
anvender den samme praesentation, om end det ikke direkte er i strid med bestemmelserne om den
individuelle eksamen. Ligesa anbefales det at vejlede eleverne til s vidt muligt at fremlegge
forskellige aspekter fra synopsen.

Der vil vaere mindst tre punkter, som eleverne i hver gruppe skal arbejde med i perioden fra
tidspunktet for afleveringen af synopsis frem til den mundtlige eksamen:

1. Hvilke aspekter fra synopsis skal fremlegges?

Eleverne foretager en prioritering og fordeling af de forskellige aspekter, som synopsen omhandler
mellem gruppemedlemmerne. Elevernes opleg skal indeholde faglig terminologi, analyse og
vurderinger, hvorfor det ikke kan anbefales, at én elev tager sig af fx. virksomhedsportrettet.
Seerligt resultatet af de analyser, som ligger til grund for udarbejdelse af lgsningsforslagene 1
synopsen, kan fremlaegges. Punkterne udvalges under hensyntagen til den tid, der er til rddighed i
den indledende del af eksamen. Det er vigtigt at pointere, at eleven ikke slavisk skal gennemgé hele
synopsen, ¢j heller fordybe sig i enkeltanalyser. Kodeordene til en god fremlaeggelse er struktur og
sammenhang.

2. Skal der anvendes medier under fremleggelsen af ovenstaende?

Der anvendes it til fremleeggelsen, men hvis det skennes, at anvendelsen vil have en overvejende
negativ indflydelse pa eksaminationen pa grund af fx tekniske problemer, kan skolen valge en
anden losning. Uanset hvilken preesentationsméde eleverne anvender, er det dog stadig et krav, at
praesentationen er udarbejdet elektronisk.

Selve prasentationsmaterialet bor i vaesentligt omfang indeholde figurer, tabeller o.1. frem for
skreven tekst, idet elevernes praesentation i modsat fald ofte bliver reduceret til "hgjtleesning" af
nogle slides. Figurer o.l. giver i hgjere grad eleverne mulighed for at fortolke og formulere deres
forstaelse og argumentation med egne ord. I den forbindelse kan det anbefales, at der anvendes cue
cards.

3. Hvor lang tid tager praesentationen?

Det kan anbefales, at eleven inden eksamen afprever, om prasentationen kan gennemfores pa 5-7
minutter. Eleven ber gore sig klart, om der er overensstemmelse mellem hans/hendes prasentation
og den afsatte tid hertil.

Censorer ved mundtlig eksamen

Eksaminator og censor skal tilsammen reprasentere kompetencer i sdvel afsatning som
virksomhedsakonomi. Det pointeres, at selvom elevens fremlaeggelse udelukkende relaterer sig til
det ene fag, fratager det ikke eksaminator forpligtelsen til at lede eksaminationen af eleven. Under
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eksaminationen kan der sparges ind til emner, der relaterer sig til sdvel afsatning som
virksomhedsakonomi, uanset indholdet af elevens fremlaeggelse.

Censor skal i rimelig tid inden den mundtlige eksamen have tilsendt synopser. Derudover
medsender skolen klassens undervisningsbeskrivelse for studicomridet del 2.

Den gode eksamination i erhvervscase udfordrer eleverne pa deres ekonomiske kompetencer, og
der stilles spergsmal, som har sigte pa bedemmelseskriterierne. Der stilles saledes ikke dybe faglige
sporgsmal om detaljer i de to fag, men derimod spergsmal, som sigter pa at udfordre eleven pa den
overordnede forstaelse af virksomheden og dens omverden.

I leereplanen star der endelig om bedemmelse:

Bedgmmelsen er en vurdering af, i hvilket omfang eksaminandens prastation lever op til
nedenstaende bedemmelseskriterier for studieomradet del 2.

Eksaminanden skal kunne:

— anvende faglig teori, metode og terminologi

— indsamle, analysere og vurdere informationer om virksomhedens interne og eksterne forhold
— argumentere fagligt gennem selvstendige raeesonnementer

— reflektere kritisk over brug af metoder

— formidle sit arbejde.

Der gives én karakter ud fra en helhedsvurdering.

Her er det vigtigt at vaere opmaerksom pé at eksamen i studieomradet del 2 ikke er en prove i et
bestemt stofomrade, men at der er fokus pa elevernes overordnede kompetencer i
bedemmelseskriterierne. Fire af de akonomiske kompetencer er direkte afspejlet i
bedemmelseskriterierne, nemlig modelleringskompetencen, databehandlingskompetencen,
resonnementskompetencen samt den ekonomiske kommunikationskompetence.

Del 3

Eleverne udarbejder individuelt en synopsis af et omfang pa tre til fem sider eksklusive bilag pa
baggrund af selvvalgte fag og emner med relevans for studieomradet del 3. Forud for arbejdet med
synopsen udarbejder eleverne en problemformulering, som skal godkendes af de involverede
lerere. Problemformuleringen skal afgraenses pa en made, der sikrer, at der ikke kan ske
genanvendelse af afsnit og/eller konklusioner fra besvarelser, som tidligere er blevet afleveret og
rettet. Synopsen skal danne grundlag for en samtale om relevante analyser, vurderinger,
konklusioner og perspektiveringer samt om elevens refleksioner over anvendelsen teori og metode. |
synopsen skitseres problemformulering, behandling af de faglige problemstillinger og en
konklusion. Desuden indeholder synopsen metodeovervejelser, hvori eleven forklarer, hvordan de
enkelte fag bidrager til udfoldelse af problemstillingerne, og hvor eleverne reflekterer kritisk over
anvendelsen af samfundsfaglig/humanistisk teori og metode. Eleven kan vedlegge et antal bilag.

Synopsisforleb
Elevens problemformulering danner grundlaget for synopsisarbejdet. En god problemformulering er

saledes afgarende for elevens evne til at demonstrere opfyldelse af malene for studieomradet. Den
indeholder relevante taksonomiske niveauer og inddrager metoder og faglige mal for de valgte fag —
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dvs. den kan ikke meningsfuldt besvares ud fra kun ét fag (jf. afsnit 3.1 om tilretteleeggelse af del
3). Eleverne ber vare opmarksomme p4, at arbejdet med problemformuleringen er en kreevende
proces, der tager tid og kan betyde adskillige justeringer, for den endelige version er pé plads.
Herefter skriver eleven individuelt en synopsis, som skal danne udgangspunkt for den mundtlige
eksamen. Det er alene den mundtlige praestation, der bedemmes ved eksamen.

Udgangspunktet for synopsisarbejdet i studiecomradet del 3 er lidt anderledes end i del 2, fordi man
selv vaelger, hvilke fag man vil arbejde med, og hvilke problemstillinger, der skal udgere
genstandsfeltet for det videre arbejde. Synopsen indeholder:

- Forside

- Indholdsfortegnelse

- Indledning og problemformulering

- Behandling af de faglige problemstillinger (analyse, undersogelse)
koncentrat/vasentlige elementer

- Metodeovervejelser og -refleksion

- Konklusion

- Kildefortegnelse

- Evt. bilag

Da problemformulering og valg af fag og metoder haenger snavert sammen, ber man i forlengelse
af preesentationen af problemformuleringen i synopsen forklare, hvilke overordnede
problemstillinger, der ligger til grund for arbejdet, hvorfor man har valgt den aktuelle
fagkombination, hvordan hvert fag bidrager til at belyse problemformuleringen, og hvilke faglige
metoder, man vil bruge for at besvare problemformuleringen. Sammen med indledningen og
praesentationen af problemformuleringen udger dette rammerne for opgaven.

Herefter mé det overvejes, hvilke dele af arbejdet, der iser skal vere i fokus ved den mundtlige
fremlaeggelse. Et fornuftigt valg vil vere at preesentere analyser, undersegelser og diskussioner af
de relevante problemstillinger mundtligt, og det vil betyde, at disse ikke skal udfoldes i synopsen,
men det skal fremga, at man vil komme ind pa disse omrader mundtligt, og hvordan man vil gere
det. Som tidligere neevnt skal analysearbejdet altsé foretages pd samme made, som hvis man skrev
en rapport, selvom det ikke direkte skrives ind i synopsen. Evt. kan man anbefale eleverne at
formulere hele dette arbejde skriftligt alligevel for sig selv, sa der skabes et endnu mere solidt
fundament forud for den mundtlige eksamen. Er analysedelen kun antydet i synopsen, er det til
gengeeld vigtigt, at den skriftlige konklusion far en opsamlende funktion, som sikrer, at
problemformuleringen besvares, og som derved understatter den mundtlige prasentation.

Alternativt kan selve behandlingen af opgavens problemstillinger udfoldes mere detaljeret i
synopsen, mens konklusionen kun antydes og laegger op til den mundtlige eksamen ved at pege i
retning af spergsmal og perspektiver, der kunne vare interessante at diskutere. Men ogsé i dette
tilfeelde vil det veere en fordel at have formuleret sig klart om disse perspektiver, s man er rustet til
den mundtlige diskussion. Om man valger den ene eller den anden fremgangsmade, kan ath@nge af
den konkrete problemformulering og maden, den gribes an pa og af, hvilke dele af opgaven der
anses for mest velegnede til mundtlig fremleggelse.
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Endelig foretager eleven en praesentation og refleksion over de anvendte faglige metoder i
synopsisarbejdet. Faglig metode defineres som en systematisk fremgangsmade, dvs. hvis en
problemformulering forteller, hvad man vil finde ud af, afger metoden, hvordan man vil finde ud af
det. Pointen er, at eleverne skal vare bevidste om, hvad de ger for at arbejde sig frem til
konklusioner, og hvorvidt den anvendte fremgangsmade (metode) er hensigtsmassig. Hvis man
tager udgangspunkt i et tilfaeldigt materiale, bliver arbejdet sandsynligvis rodet og ustruktureret, i
veerste fald direkte forkert!

Fagene giver en reekke redskaber — fx teorier, modeller, analysemetoder — og det er op til eleverne
at finde ud af og begrunde, hvilke redskaber der skal bruges for at svare pa problemformuleringen
sa fyldestgerende som muligt. En given problemformulering kan laegge op til, at bestemte fags
faglige metoder bringes i spil. Samtidig kan valg af metode have indflydelse pé, hvor besvarelsens
fokus kommer til at ligge. Ogsa denne bevidsthed ber kunne ses af elevens metodeovervejelser.

Det er en vigtig pointe, at metode inden for fagene kan betyde noget forskelligt, og at en klar
bevidsthed om metodemulighederne i forskellige fag ogsa giver et bedre afsat for at vurdere, hvilke
fagkombinationer, der er bedst til at belyse en given problemstilling. Denne kvalifikation er isar
betydningsfuld i forbindelse med del 3. Eleverne ma séledes né til en erkendelse af, at flerfaglighed
bruges til at bringe flere perspektiver pa et emne, end et enkelt fags metoder ville kunne. Formalet
med metodeafsnittet er sdledes for det forste, at eleven demonstrerer sin bevidsthed om fagenes
metodiske bidrag i arbejdet, for det andet at eleven reflekterer over fagenes muligheder og
begraensninger.

Det ber veere tydeligt for eleven, hvordan udviklingen har veret gennem studicomradet fra
elementeer metodeanvendelse, over den relativt fastlagte/afgraensede case-metode med beslegtede
fag til det selvsteendige projektarbejde, hvor eleven selv valger fag, der i evrigt ikke er lige s&
beslagtede. Det er ikke et krav at denne udvikling udfoldes i synopsen, men det kan vare en
diskussion, eleven laegger op til at tage ved eksamen, eller det kan vere en pointe eksaminator
sperger ind til ud fra studieomradets faglige mal.

Som ved studieomrédet del 2 gaelder, at der kun er ganske fa sider at formulere det skriftlige opleg
pa (3-5), sé det geelder om at vaere precis og valge de ting ud, der bedst fungerer som
udgangspunkt for fremleggelsen.

Et specielt vilkar ved synopsen i del 3 er i gvrigt, at ikke alle elever udtrakkes til eksamen, og nogle
elever vil séledes aldrig fa mulighed for at gore deres arbejde komplet ved en mundtlig
fremlaeggelse. Det er under alle omstaendigheder vigtigt at skrive synopsen med en mundtlig
eksamen for gje, da netop treeningen i at leegge skriftligt op til mundtlig diskussion er en vigtig del
af det studieforberedende sigte.

Vejledning

Eleven har krav pé vejledning igennem alle faser af arbejdet med det internationale omrade. Nar
synopsen er afleveret, er vejledningen imidlertid afsluttet i forhold til den pidgaldende eksaminand.
Vejlederens naste arbejdsopgave i forbindelse med preven er som eksaminator ved den mundtlige
preve, hvor en vejleder og en censor er til stede. Det er séledes forudsat, at skolen ikke yder
individuel vejledning til den enkelte eksaminand i forbindelse med opgaver, der pahviler den
enkelte eksaminand i den mellemliggende periode - dvs. fra synopsen er afleveret til den mundtlige
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prove atholdes. Der er dog intet til hinder for, at institutionen som en del af den generelle
eksamenstraening tilretteleegger en generel og kollektiv vejledning i, hvordan man forbereder sig til
mundtlig eksamen i del 3.

I forbindelse med afsluntingen af studieomradet del 3 og inden en evt. eksamen gives en afsluttende
standpunktskarakter til hver elev. Karakteren er en afspejling af elevens faglige og studiemassige
indsats, som den er kommet til udtryk gennem fx aktiv deltagelse i undervisningen, skriftligt
arbejde, selvstaendigt initiativ i forbindelse med valg og afgreensning af fag og emne samt refleksion
i problemformuleringsprocessen. Elevens synopsis kan indgé i karakteren i det omfang, den
bidrager til at belyse elevens indsats i del 3 generelt.

Eksamination

Eksaminator og censor skal samlet have kompetence inden for de fag, der indgar med starst vaegt i
elevens synopsis. Eksaminanden bedgmmes alene ud fra den mundtlige preestation.
Eksaminationstiden er ca. 30 minutter. Der gives ingen forberedelsestid. Eksaminationen bestar af
eksaminandens prasentation og fremleeggelse af centrale problemstillinger rejst i synopsen samt en
efterfglgende samtale mellem eksaminand og eksaminator med mulig inddragelse af censor.

Eksaminator og censor orienterer sig i synopsen forud for eksamen, men bedemmelsen hviler, som
navnt, alene pa den mundtlige prasentation. Synopsen kan dog give et godt fingerpeg om, hvad der
kan diskuteres til eksamen. Det centrale i eksaminationen skal vere elevens flerfaglige
problemformulering og den metodiske bevidsthed.

Selve eksaminationen indledes med elevens prasentation af sit arbejde i ca. 10 minutter. Den
mundtlige praesentation ber understettes af en visuel praesentation i elektronisk form, hvor stikord,
figurer, billeder o.lign. fungerer som supplement. Herefter udvikler eksaminationen sig til en
diskussion, hvor censor ofte naturligt vil fungere som en slags med-eksaminator, da eksaminator og
censor typisk vil anskue diskussionen med hver sin faglige vinkel. Hermed skabes et godt
udgangspunkt for at sikre den faglige balance i eksaminationen.

Bedemmelsen er en vurdering af, i hvilket omfang eksaminandens prastation lever op til de faglige

mal for studieomradet. Eksaminanden skal herunder kunne:

— selvstendigt formulere og analysere samfundsgkonomiske, kulturelle og historiske
problemstillinger

— argumentere fagligt, herunder forholde sig kritisk og perspektiverende til egne konklusioner

— forholde sig kritisk til metodeanvendelse

— reflektere over fagenes bidrag til emne og problemformulering

— sgge og behandle faglig information med relevans for den valgte problemstilling

Eksamen i del 3 markerer afslutningen pa hele studicomradet, og eleverne forventes derfor at
demonstrere opfyldelsen i bred forstand af alle de faglige mal for studieomréadet.

Det er samtidig vigtigt at holde sig for gje, at der i eksaminationen skal fokuseres pa sag frem for
fag. Man ber derfor pa den ene side undga at fortabe sig i enkeltfaglige detaljer, pa den anden side
bar eksaminationen ikke udvikle sig til refleksioner og diskussioner om metoder i sig selv — der skal
hele tiden relateres til de problemstillinger (savel faglige som metodiske), som elevens arbejde
favner.
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