Fransk fortsattersprog C - Valgfag

Vejledning / Rad og vink

Afdelingen for gymnasiale uddannelser 2010

Alle bestemmelser, der er bindende for undervisningen og proverne i de gymnasiale uddannelser,
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ikke nye bindende krav. Desuden gives eksempler pa god praksis samt anbefalinger og inspiration,

0g den udggr dermed et af ministeriets bidrag til faglig og peedagogisk fornyelse.
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1. Identitet og formal
Lareplanen for fransk tager udgangspunkt i de fire kompetencer fra rapporten Fremtidens Sprogfag
(Undervisningsministeriet 2003, s. 19):
- sprogfag som vindue mod verden
Eleverne/kursisterne skal kunne bruge fransk som adgangsve;j til at forsta, hvad der sker i
fransksprogede samfund og kulturer og dermed opbygge en global orienteringsevne.
- kommunikation med elevrelevante malgrupper
Eleverne/kursisterne skal kunne kommunikere med elevrelevante malgrupper, dvs. det er
elevernes/kursisternes kommunikationsbehov, der er udgangspunktet. Men malgruppen er
ikke kun den, som eleverne/kursisterne i deres gjeblikkelige situation oplever behov for at
rette sig imod.
- wstetisk forstdelse og respons
Fransksprogede tekster er ikke kun et redskab, men ogsa noget der skal opleves. Det bety-
der, at franskfaget bgr appellere til og fremelske litteratur-, kunst- og kulturoplevelser samt
forstaelse af og reaktion pa disse.
- interkulturel transmission
Den interkulturelle kompetence er i fokus, fordi globaliseringen har gget bevidstheden om
betydningen af at kunne aflese og formulere budskaber i forskellige kulturelle situationer.
Denne kompetence skal afspejle en moderne bevidsthed om evnen til at handtere kulturel af-
stand, men bgr ogsa knytte an til konkrete pragmatiske feerdigheder.

Den anvendelsesorienterede dimension sikres saledes via fagets centrale omdrejningspunkt, de
kommunikative kompetencer, hvilket ogsa fremgar af ovenstaende. Tekstleesningen, som er af afgg-
rende vigtighed for og i faget, er udgangspunktet for udviklingen af de mundtlige og skriftlige kom-
petencer og for tilegnelsen af den kulturelle viden, der er ngdvendig for at kunne bega sig pa fransk
i forskellige kommunikationssammenh&nge.

2. Faglige mal og fagligt indhold

2.1 Faglige mal

Eleverne/kursisterne skal kunne forsta hovedindholdet, nar der tales et enkelt fransk om kendte sa-
vel som almene emner, formidlet gennem forskellige medier.

Hermed menes, at eleverne/kursisterne skal veennes til at forsta hovedtrak uden at fokusere pa de-
taljen. Kendte emner er emner, der er kendte for den person, der taler om dem, og kendte for ele-
verne/kursisterne via undervisningen. Almene emner er emner, som eleverne/kursisterne kan fa
brug for i en almindelig samtale, dvs. personrelaterede emner eller nere samfunds- og kulturrelate-
rede emner.

Lytteforstaelse skal treenes gennem samtale i klassen, gennem lyttegvelser af forskellig art, samt
ved brug af forskellige medier, fx film, cd og Internet. Det vil vere hensigtsmaessigt at benytte sa-
danne lyttegvelser hyppigt, gerne flere gange om ugen.

Eleverne/kursisterne skal kunne deltage i samtale pa et enkelt og sammenheengende fransk om
kendte savel som almene emner.

Eleverne/kursisterne skal kunne indga i samtale om almene emner og om kendte emner pa et enkelt
og sammenhangende fransk uden alt for mange pauser. Eleverne/kursisterne skal beherske den
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ngdvendige grammatik, dog saledes at det er vigtigere, at eleverne/kursisterne udtrykker sig nogen-
lunde flydende, end at alle detaljer er korrekte.

Eleverne/kursisterne skal kunne lese og i hovedtreek forsta ubearbejdet fransk skgnlitteratur og
sagprosa, herunder medietekster, i et enkelt sprog.

Det er et fagligt mal, at eleverne/kursisterne skal kunne laese og forsta enkle, ubearbejdede fransk-
sprogede tekster inden for savel skgnlitteratur som sagprosa. Ved medietekster forstas tekster fra
massemedier (fx aviser, film, tv), interpersonelle medier (fx mobiltelefoner og e-mail) og kombina-
tioner af disse, fx internettets sociale netverk.

Det betyder, at ubearbejdede tekster indgar naturligt i leesningen af emner, men der kan i et emne
forekomme enkelte bearbejdede tekster, dog ikke fra begyndersystemer.

Ubearbejdede tekster er:
e Tekster og tekstuddrag, som er forsynet med forfatter og/eller kildeangivelse
o Tekster forfattet med henblik pa undervisning, som ikke adskiller sig fra autentisk fransk
e Letlesningstekster af en svaerhedsgrad, der omfatter mindst 2500 ord
e Oversettelser til fransk fra minoritetssprog inden for de fransktalende omrader
o Eventyr, sagn og legender af felleseurop@isk oprindelse skrevet pa fransk

Tekster af ovennavnte typer, som er forsynet med gloser, anses ligeledes for at vaere ubearbejdede.
For at sikre den faglige progression og for na de faglige mal for tekstlesning er det ngdvendigt at
tilrettelgge emnelasningen saledes, at eleverne/kursisterne hurtigt veennes til at laese ubearbejdede
tekster.

Eleverne/kursisterne skal mundtligt kunne redeggre for et kende emne pa et enkelt og sammenhcen-
gende fransk.

Det er vigtigt, at eleverne/kursisterne bliver i stand til selvstendigt at fremlegge en kendt problem-
stilling. Det betyder, at eleven/kursisten/kursisten skal kunne fremlegge problemstillingen i et en-
kelt og sammenh@ngende sprog, uden at alle detaljer ngdvendigyvis er korrekte, men med brug af de
mest elementere forbindere.

Eleverne/kursisterne skal kunne udtrykke sig skriftligt om kendte savel som almene emner pa et en-
kelt og sammenheengende fransk.

Eleverne/kursisterne skal kunne skrive enkle tekster, dvs. de ma gerne udtrykke sig ved hjelp af
mange hoveds&tninger.

Eleverne/kursisterne skal kunne anvende det erhvervede kendskab til franske og frankofone kultur-
og samfundsforhold i samtale pa fransk og i arbejdet med de studerede emner.

I samtalen pa fransk anvendes viden og termer, saledes at de behandlede emner relateres til oven-
staende forhold.

Eleverne/kursisterne skal kunne relatere det erhvervede kendskab til franske og frankofone kultur-

og samfundsforhold til andre kultur- og samfundsforhold.

Eleverne/kursisterne skal kunne relatere til danske forhold savel som til andre relevante landes for-
hold. Hvilke lande, der er relevante i denne sammenh@ng, athenger af flere faktorer, herunder bl.a.
emnet, valgfag og elev-/kursistgruppen.
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Eleverne/kursisterne skal kunne benytte viden om, hvordan man leerer fremmedsprog, i det daglige
arbejde
For at give eleverne/kursisterne viden om, hvordan de mest effektivt leerer fremmedsprog, skal de
treenes i forskellige sprogtilegnelsesstrategier som:
e hukommelsesstrategier, der fungerer som mentale link, sa informationen lagres og lettere
kan kaldes frem igen, fx ordforradstraning
® Kkognitive strategier, der fungerer som en hjalp til at opfatte, analysere og praktisere sproget
og dermed til at forme og revidere elevernes/kursisternes sproglige udvikling, fx lasestrate-
gier, lyttestrategier, analysestrategier og samtalestrategier
¢ kompensationsstrategier, der fungerer som en hjalp til at overvinde begrensninger i kom-
munikationen i form af mangelfuld grammatik og manglende ordforrad, fx anvendelse af
gambitter, tgvemekanismer og strategiske omskrivninger

2.2 Kernestof

- de grundleeggende principper for sprogets opbygning og anvendelse, bdade vedrgrende samtalers
og teksters struktur og vedrgrende den ngdvendige syntaks og den morfologi, der er relevant for
sprogets lydside.

Eksplicit grammatisk viden om sproget er underordnet anvendelsen af sproget, og der tales kun om
de mest elementare principper inden for savel morfologi som syntaks. Den grammatik, der inddra-
ges, skal vaere ngdvendig for den konkrete anvendelse af sproget. Som det ogsa ses af modellen i
Fremtidens Sprogfag (Undervisningsministeriet 2003, s. 41), arbejdes der is@r med tekststruktur og
samtaleopbygning, sadan at eleverne/kursisterne far redskaber til at overskue tekster og dialoger og
geatte betydninger uden ngdvendigvis at forsta detaljerne og iser uden ngdvendigvis at kende til
samtlige regler for bgjning, orddannelse eller ordstilling.

- et grundleeggende ordforrad og idiomatik, som eleverne/kursisterne har brug for i samtaler bade
om almene emner og om de studerede emner.

Eleverne/kursisterne skal beherske et grundleeggende ordforrad og en idiomatik, der satter dem i
stand til at indga i samtaler om almene og kendte emner.

- de grundleggende elementer i fransk udtale og intonation, receptivt savel som produktivt.

Der traenes udtale med sarlig vaegt pa de lyde, der traditionelt volder danskere problemer, fx nasal-
vokaler og stemte konsonanter. Lyde trenes i sammenhang, fx ved gentagelse i kor, og der legges
mere vagt pa intonation og rytmegrupper end pa udtale af enkeltlyde, idet det dog understreges, at
alle dele er vigtige for forstaelsen i samtalen. Der er imidlertid ikke tale om en systematisk gen-
nemgang af udtaleregler. Traeningen foregar ved lyttegvelser og gentagelser, med begrenset ind-
dragelse af ortoepiske regler, sa fokus kan ligge klart pa lydsiden og ikke pa forholdet mellem
skriftbillede og lyd. Bemark, at der ikke prgves i oplesning.

- nutidige mundtlige og skriftlige littercere og ikke-littercere udtryksformer fra Frankrig og et af de
andre frankofone lande.

Der er dermed tale om et udvidet tekstbegreb, hvorved alle talte savel som skrevne tekster og arte-
fakter kan inddrages (fx litteratur, reklamer, taler, musik).

- historiske, kulturelle og interkulturelle forhold, der har relevans for de studerede emner.

Hvor det er relevant, s@ttes de studerede emner ind i en bredere fransk, frankofon og evt. internati-
onal kontekst. Det vil her vaere oplagt at treekke pa eleverne/kursisternes viden fra andre fag eller
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om muligt indga i et tvaerfagligt samarbejde med andre fag om et konkret emne. Endelig kan sam-
arbejde med unge fra andre lande vare med til at give eleverne/kursisterne interkulturel kompeten-
ce, fx i form af bevidsthed om og abenhed over for kulturelle forskelle, samt viden om deres histori-
ske kontekst. Mange kulturforskelle henger sammen med brugen af sproget: semantiske distinktio-
ner i ordforradet, sproglige handlemgnstre og sammenhangen mellem indhold og form i tekster.

- aktuelle forhold i fransksprogede lande med hovedveegt pa Frankrig. Der skal indga fransksproget
materiale fra savel trykte som elektroniske medier.

Aktuelle forhold belyses gennem fransksprogede tekster, men tekster pa andre sprog, fx dansk og
engelsk, kan indga.

- centrale samfundsmeessige forhold i Frankrig

Det drejer sig her om at give eleverne/kursisterne et indblik i centrale sider af det franske samfunds-
forhold, saledes at man i forbindelse med de l@ste emner inddrager basal viden om fx det politiske
liv, kulturpolitiske forhold og skole- og uddannelsesforhold.

2.3 Supplerende stof

Eleverne/kursisterne vil ikke kunne opfylde de faglige mdl alene ved hjeelp af kernestoffet. Det sup-
plerende stof bestar af forskellige kulturelle, littercere, historiske og samfundsmeessige udtryk, som
har udgangspunkt i den frankofone verden. Det skal uddybe og perspektivere kernestoffet samt ud-
vide den faglige horisont, sa eleverne/kursisterne opfylder de faglige mal. Det supplerende stof bi-
drager endvidere til at styrke samspillet med andre fag.

Ud over kernestoffet skal der inddrages supplerende stof, som kan velges frit, nar blot det er med til
at opfylde de faglige mal. Det kan fx veare
- /Eldre tekster
Tekster fra flere andre frankofone lande
Dansksproget materiale til belysning af kulturelle, historiske og samfundsmessige forhold
Hovedtrek 1 Frankrigs og udvalgte frankofone landes historie
Searlige sproglige forhold: stil, dialekter, sociolekter, non-verbal kommunikation
Desuden vil kernestoffet kunne uddybes og perspektiveres via samspil med andre fag, jf. afsnit 3.4.

3. Tilretteleggelse

3.1 Didaktiske principper

Fagets discipliner skal opleves som en helhed, der i overensstemmelse med de faglige madl primeert
fokuserer pa anvendelsesaspektet.

Alle sproglige delkompetencer, som de beskrives i leereplanen, skal saledes indga i arbejdet med
emnerne pa en sadan made, at de stgtter den skriftlige og iseer den mundtlige kommunikation.

Undervisningen skal give elevernene/kursisterne mulighed for at erhverve sig den viden om sprog,
der er ngdvendig for at udvikle de kommunikative kompetencer.

Med den ngdvendige viden om sprog tenkes der pa savel pragmatisk som lingvistisk kompetence,
dog saledes at fluency er vigtigere end sproglig pracision.

Centralt i undervisningen star elevernes/kursisternes mulighed for egen sprogproduktion og udfol-
delse i forhold til de faglige mal. Fluency prioriteres hgjere end sproglig precision.
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Det er altafggrende for elevernes evne til at udfolde sig og kommunikere pa fransk, at de undervejs i
hele leringsprocessen opmuntres til aktivt at danne og afprgve egne hypoteser om sprogets opbyg-
ning. Det er saledes vigtigt i planl&gningen af undervisningen at tage hgjde for, at eleverne skal
have mulighed for at formulere sig selvstendigt pa fransk. Dette kraever bade varierede arbejdsfor-
mer, jf. naste afsnit, og hyppig anvendelse af kommunikativt orienterede opgaver, og det forudset-
ter, at leereren 1 sine rettelser skelner mellem vasentlige og ikke vasentlige fejl.

Lytte-, leese- og kommunikationsstrategier skal give eleverne/kursisterne redskaber til at kunne
igangscette og opretholde kommunikation.

Eleverne/kursisterne skal trenes i forskellige sprogl@ringsstrategier og herunder 1 forskellige skrift-
lige og is@r mundtlige udtryksformer.

I forbindelse med trening af mundtlig kommunikation arbejdes der med:

1. Samtale, hvor eleverne/kursisterne erhverver sig viden om og forstaelse af samtalens grundlaeg-
gende struktur og enkle teknikker til at indlede samtalen, beholde ordet, skifte emne, konkludere
samt afslutte.

2. Presentation af forberedt emne/billede trenes ved hjelp af enkle retoriske teknikker og bevidst-
hed om fremstillingens enkeltelementer: indledning, kerne, argumentation og konklusion.

I forbindelse med trening af skriftlig kommunikation arbejdes der med forskellige skriftlige disci-
pliner, gaende fra det enkle til det mere komplicerede: beskrivelser af dagligdags forhold, kreativ
skrivning, redeggrelser og analyse. Desuden kan der arbejdes med sma skriftlige oversattelser fra
dansk til fransk, hvor der i hgjere grad fokuseres pa den sproglige pracision.

Der arbejdes bade procesorienteret og produktorienteret med savel mundtlig som skriftlig kommu-
nikation.

Grammatik, tekstanalyse og fremmedsprogstilegnelse inddrages i relevant omfang og under hen-
syntagen til den faglige progression.

Viden om fremmedsprogstilegnelse, tekstanalyse og grammatik inddrages, efterhanden som der
opstar behov herfor, og undervisningen heri afstemmes efter eleverne/kursisternes sproglige niveau.
Der fokuseres pa sproglig opmarksomhed og bevidstggrelse i grammatikundervisningen, saledes at
induktiv, inputorienteret grammatikundervisning prioriteres hgjt, og endelig arbejdes der med spro-
get ud fra et anvendelsesmassigt perspektiv og med stadig progression, saledes at elever-
ne/kursisterne opnar stgrre og stgrre forstaelse for strukturen med hensyn til ord- og setningsdan-
nelse.

Det er vigtigt i hele forlgbet at vaere opmarksom pa at inddrage savel mundtlige som skriftlige
grammatiske gvelser.

I arbejdet med tekster l&gges der vagt pa en bevidst progression fra referat til analyse. Det er vig-
tigt at understrege, at den laeserorienterede litteraturlesning er s@rlig velegnet til fremmedsprogs-
undervisning, idet den giver eleverne/kursisterne en langt mere aktiv rolle, hvilket tvinger dem til at
bruge sproget.

Eleverne/kursisterne skal treenes i at anvende tosprogede ordbgger og en elementeer fransk gram-
matik.

Eleverne/kursisterne skal kunne anvende en tosproget ordbog, kende dens forkortelser samt over-
skue lengere opslag. De skal kunne anvende en elementer fransk grammatik, sa de kan sla op i den
og forsta dens terminologi og eksempler.
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Undervisningen foregar i stgrst muligt omfang pa fransk.
Der vil dog vaere omrader, hvor det ikke er hensigtsmeessigt, at undervisningen foregar pa fransk.
Dette gelder fx grammatikundervisning.

3.2 Arbejdsformer

Eleverne/kursisterne pa fortsetterniveau er traenet i at lytte til, tale, lese og skrive fransk. De har et
vist kendskab til almenkulturelle forhold i Frankrig og i et eller flere andre fransksprogede omrader,
og de har erfaring med at forholde sig til tekster og andre forlaeg pa et refererende og frit diskute-
rende plan. Det er af stor betydning, at lereren respekterer eleverne/kursisterne som forts@ttere med
visse feerdigheder og anerkender deres kompetence med hensyn til fx talefeerdighed, saledes at ele-
verne/kursisternes lyst til at give sig i kast med faget bevares. Kravene til tekstlesning gges gradvist
og med en langsom progression, der tager udgangspunkt i og styrker de ferdigheder, elever-
ne/kursisterne har tilegnet sig i folkeskolen, udbygges eleverne/kursisternes lesekompetencer. Den
praecise oversattelse fra fransk til dansk holdes pa et minimalt niveau, og tekstforstaelsen sikres ad
anden vej.

Trening i mundtlig udtryksfaerdighed tilretteleegges pa en sddan made, at eleverne/kursisternes
fluency, selvstendighed og sproglige praecision udvikles.

Det er en foruds@tning for undervisningen, at l&reren kender til franskundervisningen i grundsko-
len, saledes at fortsatterundervisningen savel mht. arbejdsformer som mht. niveau i den fgrste tid
indrettes ngje efter eleverne/kursisternes fagligt-didaktiske baggrund.

Efter en kort introduktionsfase organiseres arbejdet med tekstlesningen hovedsageligt i l&sning af
emner, og de faglige mal integreres i dette arbejde. Saledes skal det ideelle emne:

- inddrage savel tekst som lyd og billede

- omfatte tekster fra flere genrer

- inddrage frankofont materiale

- medtanke kultur- og samfundsmessige forhold

- veare dynamisk, dvs. det udbygges efterhanden

- kunne lzgge op til samspil med andre fag

- integrere grammatikundervisningen, sa eleverne/kursisterne oplever fagets discipliner som

en helhed

- inddrage savel skriftlighed som mundtlighed

- tage hgjde for, at bade samtale- og prasentationskompetencen skal udvikles

- planlegges, sa arbejdsformerne varieres

- indtenkes i eksamenssammenhang

Hyvis det ikke er muligt at finde lyd og billede med tilknytning til det konkrete emne, skal der arbej-
des med lyd og billede i andre sammenhange. Desuden er det vigtigt at understrege, at et emne ikke
kan besta af én tekst alene, da de faglige mal sa ikke vil kunne opfyldes. Til gengald kan én tekst
indga i flere emner.

At et emne er dynamisk betyder, at der arbejdes med det i flere omgange. Emnel@sningen afsluttes

ved at arbejde overordnet med de emnerelevante gloser, fremdrage indholdet og perspektivere dette
bade for hver enkelt tekst og for emnet som helhed.
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Arbejdsformerne varieres, siledes at der veksles mellem hgj og lav styring. Den hgje styring vil
oftest vaere mest hensigtsmassig i1 begyndelsen, hvorimod eleverne/kursisterne 1 den sidste halvdel
af forlgbet skal beherske mere selvstendige og studierelevante arbejdsformer.

3.2.1 Lytteforstaelse

Lytteforstaelse er afggrende for mundtlig kommunikation og tilegnelse af ordforrad, serligt ordenes
lydlige former. Derfor er det vigtigt, at eleverne/kursisterne fra begyndelsen vannes til at hgre det
talte sprog, og at de hgrer det talt af mange forskellige personer.

Lareren bgr fra begyndelsen tilstrebe at tale fransk i videst muligt omfang og 1 et naturligt taletem-
po. Herudover ma lyd- og billedmedier indga som en naturlig del af undervisningen, hvor elever-
ne/kursisterne stifter bekendtskab med forskellige former for autentisk talt fransk og forskellige
personers udtale af de samme ord.

Brug af billedsekvenser har den store fordel, at det visuelle indtryk stgtter forstaelsen, samtidig med
at der automatisk finder en kulturformidling sted. Derfor bgr der som hovedregel arbejdes med
frankofont billedmateriale. Brug af visuelt materiale, der viser de talendes mundbevagelser, stgtter
desuden elevernes/kursisternes tilegnelse af ordenes lydlige former mht. bade genkendelse og udta-
le.

For at eleverne/kursisterne kan udvikle hensigtsmassige lyttestrategier, skal de kende formalet med
lytningen. De skal kunne gengive hovedindholdet, forsta specifikke oplysninger og kunne ggre rede
for den/de talendes synspunkter.

Man kan forberede en lytteforstaclsesgvelse med indledende gvelser, hvor andre feerdigheder ogsa
kan treenes. Man kan arbejde med nyttigt ordforrad i relation til emnet, man kan lase en tekst som
knytter an til gvelsen eller se pa billedmateriale, som introducerer emnet. Pa denne made sker der en
integration i tr&ningen af ferdighederne.

Misforstaelse eller manglende forstaelse af talt fremmedsprog skyldes ofte, at eleverne/kursisterne
ikke genkender (nogle af) ordene i det, de hgrer, eller forveksler de sagte ord med andre. Traning af
ordgenkendelse — og tilegnelse af ordenes lydlige former — kan forega vha. minidiktater, hvor ele-
vernes/kursisternes evne til at skelne mellem nasten identiske ord eller sekvenser af ord styrkes,
eller vha. udfyldningsgvelser, hvor de(t) manglende ord indeholder en vanskelighed for elever-
ne/kursisterne (fx en bestemt fransk lyd) eller er genstand for en overtrekning som ved enchaine-
ment.

Eleverne/kursisterne kan demonstrere deres lytteforstaelse gennem referat/resumé pa dansk eller
fransk, besvarelse af spgrgsmal mundtligt eller skriftligt, samtale om emnet gennem inddragelse af
indholdet i behandlingen af et emne mundtligt eller skriftligt eller ved lgsning af multiple choice
opgaver, evt. suppleret med billedmateriale.

3.2.2 Samtalefeerdighed, herunder arbejde med ordforrad

I samtalefeerdighed ligger fokus pa interaktionen mellem de samtalende, og samtalen er delvis ufor-
udsigelig. Vigtige elementer er pragmatik, kommunikative strategier og eleven/kursistens evne til at
forholde sig til almindelige, dagligdags emner. Samtalefardigheden er saledes bade produktiv og
receptiv.
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For at give eleverne/kursister mulighed for at bruge sproget, er det vigtigt at veere opmaerksom pa,
at klasseundervisning kan vare bremsende for sprogproduktionen, idet der er mange om at fa del i
taletiden. Derfor vil hyppig brug af par- og gruppearbejde vare hensigtsmassig i udviklingen af
elevernes samtaleferdighed.

Det er vigtigt, at eleverne/kursisterne hurtigt far en fornemmelse af, at de kan udtrykke sig pa
fransk. Eleverne/kursisterne skal derfor lere nyttige udtryk til at kommunikere 1 klasserummet, og
de skal arbejde aktivt med et centralt ordforrad og basale grammatiske konstruktioner bygget op
omkring dagligdags situationer.

For at lzre, huske og kunne anvende nye ord og vendinger, skal eleverne/kursisterne hgre, se, bear-
bejde og anvende dem mange gange. Det kraver stor variation i bade receptiv og produktiv bear-
bejdning af ordforradet, idet ordene bedst huskes, hvis eleverne treffer dem igen og igen i forskelli-
ge sammenhange, som helst skal have et autentisk, kommunikativt preg, sa eleverne/kursisterne far
opfattelsen af, at sproget kan bruges til noget, der er relevant for dem nu eller i kommende situatio-
ner i privatliv, samfunds- og arbejdsliv.

Nye ord leres bedst gennem et autentisk sprogligt input af passende svaerhedsgrad pa de forskellige
trin, fx tekster, lyttegvelser og gerne videoklip, fordi billedet understgtter forstaclsen. Det sproglige
input skal veaere sa svert, at det indeholder en del nye ord, men sa let, at der ogsa er mange genken-

delige ord.

Da der arbejdes emneorienteret i undervisningen, er det nerliggende at arbejde med ordforrad for at
lette hukommelsesarbejdet for eleverne/kursisterne. Der kan laves ordlister bade til det overordnede
emne og de enkelte tekster, og ordene kan samles i semantiske felter inden for bestemte omrader og
anskueligggres ved hjelp af mindmaps. Ligeledes kan eleverne trenes 1 at sammenstille beslegtede
ord fx pa grundlag af afledning, sammensatning, syn- og antonymi etc.

Det er vigtigt, at eleverne/kursisterne ogsa far lejlighed til selv at anvende ordene, helst i autentiske
situationer, fx i mundtlige situationer, der ligner dem, hvori det sproglige input blev givet, det vere
sig sma simulationer, dialoger, l&ngere samtaler, forespgrgsler, diskussioner, rollespil etc.

Gradyvist kan samtalerne udvides til at have flere deltagere og emnetilgangen til at blive mere kom-
pleks. Eleverne/kursisterne skal trene at tage ordet 1 en samtale, argumentere, bruge gambitter, vise
enighed og uenighed samt konkludere.

Til trods for et bevidst arbejde med opbygning af et ordforrad kan det ikke undgas, at mangelen pa
gloser vil vaere en h&msko for den sproglige udfoldelse, og det er derfor vigtigt at lere elever-
ne/kursisterne forskellige kommunikationsstrategier, fx ved at lere dem at benytte synonymer, an-
tonymer, definitioner, overbegreber og parafraseringer.

Elevernes/kursisternes stolthed over deres voksende ordforrad og dermed deres motivation for vide-
re arbejde med sproget kan styrkes ved af og til at lade dem ggre status og reflektere over, hvilke
emner de nu er i stand til at l&se om, fgre en dialog om og hvilke kommunikationssituationer, de
kan mestre pa fransk.
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3.2.3 Leseforstaelse

Bade for at styrke den sproglige indl@ring med hensyn til syntaks og ordforrad og for at opbygge en
viden om det franske sprog og om fransk og frankofon kultur i bred forstand er det vigtigt, at ele-
verne/kursisterne bliver gode laesere, og for at blive det ma lysten til at laese vere til stede. Tekst-
valget ma derfor kunne engagere eleverne/kursisterne, ligesom det er vigtigt, at eleverne/kursisterne
leerer at benytte sig af forskellige lasestrategier alt efter formalet med tekstlesningen. Lareren ma
derfor med jevne mellemrum instruere eleverne/kursisterne i leesestrategier og lasemader og forud
for behandlingen af en tekst ggre opmarksom pa, hvad formalet med tekstlesningen er, sa elever-
ne/kursisterne kan hjalpes til at vaelge en hensigtsmaessig leesemade.

Intensiv leesning er en lesemade, hvor der legges vagt pa detailforstaelse af en tekst eller udvalgte
afsnit. Denne leeseform indebarer omhyggelige ordbogsopslag og noter til centrale punkter og vig-
tige detaljer.

Ekstensiv leesning er en hurtig gennemlasning uden vasentlig brug af ordbog med henblik pa at
skabe en global forstaelse, hvor malet er at danne sig et overblik over tekstens hovedindhold. Der
fokuseres pa overskrifter, billeder, grafiske fremstillinger og andet, der kan stgtte forstaelsen af tek-
sten. Denne form for lesning er specielt nyttig 1 forbindelse med gennemlasning af tidligere l@st
materiale og ved indsamling af materiale i forbindelse med belysning af et stgrre emne, fx projekt-
arbejde, eller den kan benyttes til dele af en tekst. To mader at laese ekstensivt pa er skimming og
scanning. Skimming er en orienterende leesning, hvor man danner sig et overblik over teksten. Ved
en scanning sgger man derimod efter konkrete oplysninger. Begge mader bgr trenes i undervisnin-
gen med indtenkning af progression. I starten kan det forega ved lasning af avisoverskrifter med
transparente ord, og senere kan det vere hele tekster.

3.2.4 Mundtlig redeggrelse

For at venne eleverne/kursisterne til at have ordet i l&ngere tid ad gangen og treene dem i at bruge
alle teenkelige hjelpemidler, nar de skal formidle et mundtligt budskab, er det vigtigt allerede pa et
tidligt tidspunkt at vaenne eleverne/kursisterne til at holde sma oplag for hinanden.

Arbejdet med ordforradet vil her vaere koncentreret om det ordforrad, der knytter sig til den tematik
eller det emne, eleverne/kursisterne arbejder med, men ogsa om de forskellige forbindere, elever-
ne/kursisterne skal bruge for at fa sammenhzng i deres fremstilling, fx overgangs- og arsagsmarkg-
rer.

En gvelse, de kan klare pa et tidligt tidspunkt i forlgbet, er at fremleegge et resumé af et emne bear-
bejdet i fallesskab eller at praesentere et billede. Det skal ggres klart, at det er vigtigt at anvende et
enkelt og preecist sprog og fremlagge stoffet med en klar struktur, gerne stgttet af notater pa tavlen
eller ved brug af OHP eller et elektronisk prasentationsprogram. Fordelen ved at venne elever-
ne/kursisterne til at fremleegge et omrade kendt af alle er dels, at eleven/kursisten, der skal frem-
leegge, kan koncentrere sig om fremleggelsesmaden, og dels, at tilhgrerne er inde i emnet og ord-
forradet.

Efterhanden som den mundtlige udtryksfaerdighed udbygges, gges kravene til fremlaeggelsen bade
med hensyn til indhold og fremleggelsesform. Hvad angar indholdet, skal eleverne/kursisterne na
frem til at kunne fremlagge et selvstuderet stof af stgrre eller mindre omfang fx i1 forbindelse med
fremlaggelse af mindre par- eller gruppearbejde, projektarbejde og eksamen.
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3.2.5 Det skriftlige arbejde

Arbejdet med den skriftlige dimension skal fgrst og fremmest fungere som stgtte til undervisningen
generelt, saledes at eleverne/kursisterne laerer at udtrykke sig om et kendt eller alment emne pa et
enkelt og sammenh@ngende fransk.

De skriftlige opgaver bgr i vid udstreekning have tilknytning til emnelasningen, bade hvad angar
ordforradet, det grammatiske og det indholdsmassige aspekt.

Der anvendes forskellige opgavetyper, rettemetoder og arbejdsformer, herunder procesorienteret
skrivning. Ud over at vaere en gvelse i at skrive fransk kan skriftlige opgaver saledes fungere som
en afrunding af et emnel@sningsarbejde, som eleverne/kursisterne kan bruge som baggrund for de-
res repetition af emnet i forbindelse med eksamen.

I begyndelsen kan det skriftlige arbejde besta af sma dictogloss-gvelser, der resumerer lesetekster-
nes indhold og dermed treener bade eleverne/kursisternes ordforrad og forstaelse af saetningsopbyg-
ning. Senere udvides med grammatiske gvelser af forskellig art, sma oversattelser, resumeer, bil-
ledbeskrivelser og forskellige kreative gvelser. Hvis den tekst, eleverne/kursisterne leser, egner sig
til det, kan man lade eleverne/kursisterne digte videre pa historien, digte slutningen pa historien
eller lave en parallel historie.

Den frie skriftlige udtryksferdighed bygges gradvist op. For at undga fejl kan man understrege over
for eleverne/kursisterne, at de ikke skal skrive lange, komplicerede perioder, og at s@tningsklgvnin-
ger og -knuder skal undgas. Det er derfor vigtigt at leere eleverne/kursisterne at forenkle typisk dan-
ske vendinger som “det, jeg mener, er, at” til “Jeg mener, at” og “det var en rgd bil, jeg troede, han
ville have” til ”jeg troede, at han ville have en rgd bil.”

Arbejdet med den skriftlige kommunikation bgr veksle mellem en procesorienteret og en produkt-
orienteret tilgang. Hovedprincippet i processkrivning er, at eleverne/kursisterne skriver en tekst
igennem flere gange og for hver gang udvider og forbedrer den, indholdsmessigt savel som sprog-
ligt. Arbejdet bgr hovedsageligt forega i undervisningstiden, sa leereren kan fungere som vejleder.
Eleverne/kursisterne kan ogsa fungere som vejledere for hinanden og pa denne made udvikle deres
sproglige bevidsthed. De larer at bedgmme og forbedre andres og egne udkast, lytte til kritik og
indarbejde brugbare forslag i egne udkast.

For at eleverne/kursisterne kan fa udbytte af rettearbejdet, er det vesentligt, at de selv deltager ak-
tivt i det, fx kan det vaere en god idé at samle eleverne/kursisternes almindeligst forekommende fejl
pa retteark og gennemga dem i klassen, inden eleverne/kursisterne gar i gang med deres individuel-
le rettelser. Eleverne/kursisterne kan aflevere deres besvarelse til fornyet retning.

3.2.6 Lektiel@sning

Lige sa vigtigt som det er at engagere eleverne/kursisterne i undervisningen, lige sa vigtigt er det at
engagere dem i lektielsningen. Derfor ma lektierne pa samme made som undervisningen planlag-
ges ngje, saledes at de er varierede, motiverede og motiverende. Lektier kan vere laesearbejde og
skriftlige opgaver, men kan ogsa vere forberedelse til fx mundtligt ordforradsarbejde, lyttegvelser
eller mundtlige billedprasentationer De daglige lektier skal vaere overskuelige pa en sadan made, at
eleverne/kursisterne bade er klare over, hvad de skal ggre derhjemme, og sa de ved, hvad formalet
med lektien er, herunder hvad de skal lere, og hvad de skal bruge lektien til i de fglgende lektioner.
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3.3 It og medier

It og elektroniske medier inddrages Igbende som et naturligt og integreret didaktisk og pedagogisk
redskab. Anvendelsen heraf bidrager blandt andet til variation, aktualitet og ferdighedstr&ning og
understgtter leringsprocessen hos den enkelte elev.

Et bredt udbud af medier, bade tekstbaserede og ikke-tekstbaserede, anvendes i undervisningen for
at sikre, at eleverne/kursisterne oplever sproget i autentiske sammenhange, og for samtidig at for-
midle et aktuelt og opdateret billede af de fransksprogede lande. Arbejdet med elektroniske medier i
sadanne sammenhenge er saledes ogsa et sprogligt arbejde, hvor eleverne/kursisterne skal lere at
anvende relevante lese- og lyttestrategier.

Elektronisk kommunikation anvendes til at styrke elevernes/kursisternes mundtlige savel som
skriftlige sprogferdighed og hybrider midt i mellem. Synkron (fx chat, skype) og asynkron kom-
munikation (fx e-mail, diskussionsfora, konferenceindleg, podcasts) kan anvendes til autentisk
kommunikation med klasser fra savel andre danske gymnasier som med klasser fra andre lande,
hvor der undervises 1 fransk. Chat ligger meget tet op ad den mundtlige kommunikation, samtidig
med at det sproglige udtryk fastholdes pa skrift. Pa internettets sggemaskiner kan man desuden sgge
pa ords frekvens og pa faste vendinger, fx med prapositioner eller infinitivmerker (hedder det con-
tinuer a eller continuer de ?).

Korrektionsfaciliteterne i tekstbehandlingsprogrammer er velegnede til fx processkrivning og indi-
viduelle skriftlige opgaver. Eleverne/kursisterne har mulighed for at rette, skrive til og forbedre, og
leereren har mulighed for gennem elektronisk retning at give individuel vejledende respons. Eventu-
elt kan eleverne/kursisterne gemme og samle deres skriftlige noter, skitser og arbejder i elektroniske
mapper. Dermed far de nemmere overblik over egen laereproces og kan bidrage til at opstille delmal
ud fra egne behov.

Nar internettet bruges til informationssggning skal man sikre sig, at eleverne/kursisterne kan anven-
de relevante sggeteknikker og kildekritisk analyse. Da sggninger ofte resulterer i stgrre tekstmateri-
aler far eleverne/kursisterne ogsa her stor gavn af at kunne anvende forskellige lesestrategier.

Til arbejdet med ordforrad og grammatik anbefales bade netbaserede interaktive gvelser og trae-
ningsprogrammer pa cd-rom. @velser med grundig vejledende forstaclsesbaseret feedback har stgrst
leringseffekt og bgr prioriteres frem for behavoristiske drills (traditionelle inds@tningsgvelser).

En stgrre sproglig bevidsthed kan opnas ved, at eleverne/kursisterne selv udformer interaktive,
grammatiske gvelser med vejledende grammatisk feedback. Programmer til brug for udformning af
sadanne gvelser findes gratis pa internettet.

Pa internettet findes ogsa adskillige oversattelsesprogrammer. Disse bgr introduceres for elever-
ne/kursisterne, saledes at de far en forstaelse af programmernes muligheder i almindelighed og af
deres begrensninger i s&rdeleshed. Det skal naturligvis i arbejdet hermed understreges, at overset-
telsesprogrammer IKKE er et tilladt hjelpemiddel.

Udformning af elektronisk praesentation eller hjemmesider, som viser elevernes/kursisternes egne

arbejder, virker kreativt motiverende pa eleverne/kursisterne og er samtidig med til at trene prasen-
tation af emner.
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3.4 Samspil med andre fag

Hvor det er muligt, indgar fransk i samspil med andre fag om emner af sproglig, kulturel, interkul-
turel og historisk art. Faget indgar i samspil med andre sprogfag for derigennem at udvikle en ge-
nerel sproglig bevidsthed og viden om, hvordan man leerer fremmedsprog. Nar faget indgar i de
trearige gymnaisale uddannelser, veelges og behandles dele af kernestoffet og af det supplerende
stof, sa det bidrager til styrkelse af det faglige samspil i studieretningen.

Det er i dette samspil vigtigt, at faget fransk bidrager til en globaliseret opfattelse af de studerede
emner gennem elevernes/kursisternes kernefaglige viden om fransktalende landes kultur og sam-
fundsforhold.

At fransk som valgfag indgar i et samspil med andre sprogfag for derved at udvikle en generel
sproglig bevidsthed og viden om, hvordan man lerer fremmedsprog, skal forstas saledes, at fransk i
samarbejde med de andre sprogfag skal planlegge og samordne undervisningen og tr&ningen i an-
vendelse af sprogtilegnelsesstrategier, samt koordinere og medvirke til at bibringe elever-
ne/kursisterne en generel overordnet sproglig og grammatisk viden.

Fransk vil kunne indgé i samspil med andre fag pa forskellige mader og niveauer:

I emneforlgb, hvor det aftales fagene imellem, at der arbejdes med et fzlles tema. Et eksempel pa
dette kunne vare kunst- og stilarter, hvor der i dansk og samtidshistorie gennemgas forskellige
kunstretninger, og hvor der i fransk leses et emne om fransk og frankofon (fx afrikansk) kunst.

I projektforlgb arbejdes der i grupper i en periode, hvor den normale daglige fagundervisning er-
stattes af blokdage, hvor et overordnet projektemne er udgangspunktet, og hvor de forskellige fag
indgar med forskellige synsvinkler pa det faelles emne. Det overordnede projektemne kan vere Eu-
ropa i det 21. arhundrede, hvor fransk kan indga med nyere franske kunstnere.

Det er vigtigt, at teksterne tilpasses det niveau, eleven/kursisten er pa sprogligt. Teksterne pa fransk
ma ikke veere for svare, sa den faglige udfordring i forbindelse med samspillet med andre fag ikke
erstattes af frustrationer over manglende forstaelse af materialet. Der vil vaere brug for i en vis ud-
strekning at bruge tekster pa dansk eller evt. engelsk. Hvis der inddrages svere tekster pa fransk,
kan lareren evt. lave et resumé pa et letforstaeligt fransk eller pa dansk, sa eleven/kursisten opnar
forstaelse for og indsigt i de sammenhange, der kan etableres pa tvers af de forskellige fag, der
indgar i samarbejdet.

4.2 Prgveform

4.2.1 Undervisningsbeskrivelser

For hvert emne skal der udarbejdes en skriftlig undervisningsbeskrivelse i overensstemmelse med
den af Undervisningsministeriet udsendte skabelon. Vigtigst i Undervisningsbeskrivelsen er

- emnets titel

- emnets fokus

- anvendte materialer

Det er vigtigt, at emnets faglige fokus beskrives. Emnets titel og benyttet litteratur kan ikke ggre det
ud for en sadan beskrivelse. Beskrivelsen bgr vare kort, men af et omfang, der satter en udenfor-
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staende ind i det overordnede indholdsmassige perspektiv med forlgbet. I forbindelse med et emne
som ” L’immigration” kunne der fx sta:

“Introduktion til Frankrigs immigranter primert fra de maghrebinske lande og de problemstillinger,
det fgrer med sig: problemes d’identité, la laicité et le foulard a I’école et la violence urbaine.”

4.2.2 Den mundtlige prgve

Der afholdes en mundtlig prove. Prgven bestar af to dele med en samlet eksaminationstid pa ca. 30
minutter:

1) Redeggrelse og uddybende samtale pd fransk samt tekstforstaelse med udgangspunkt i en ukendt,
ubearbejdet fransksproget prosatekst med et omfang pa ca. én normalside. Teksten forsynes med en
kort introduktion pad fransk, og kun realkommentarer og scerlige gloser anfgres. Teksten har tilknyt-
ning til et af de studerede emner, som inddrages i samtalen pa fransk. De emner, der indgadr som
grundlag for proven, skal tilsammen deekke de faglige mal og kernestoffet.

2) Samtale pa fransk med udgangspunkt i et ukendt billedmateriale om almene emner.

Til 1) og 2) gives en samlet forberedelsestid pa ca. én time.

Eksaminanden ma benytte alle hjeelpemidler. Kommunikation med omverdenen er ikke tilladt. End-
videre er brug af internettet ikke tilladt.

En normalside er for prosa 1300 bogstaver, for lyrik 30 verslinjer.
Det samme ukendte provemateriale ma hgjst anvendes tre gange pa samme hold.

Det anbefales at begynde med punkt 2), som normalt vil vare ca. 5 minutter.

Ad 2). Samtale pa fransk med udgangspunkt i ukendt billedmateriale.

Det vigtige her er den spontane samtale, interaktionen mellem eksaminator/censor og eksaminan-
den. Eksaminanden skal naturligvis demonstrere en forstaelse af, hvad billedet forestiller eller ud-
trykker, men det vil vaere forkert at tale om egentlig billedanalyse, hvilket ikke er hensigten med
denne delprgve. Samtidig er det vigtigt at understrege, at eksaminanden i samtalen skal demonstre-
re, at han/hun kan bevage sig sprogligt spontant pa flere niveauer (fx fra on voit que til on
comprend que), og det vil vaere i denne sammenhang, at eksaminanden far brug for at inddrage
viden om kulturelle, samfundsmassige, historiske og/eller almenmenneskelige forhold. De billeder,
der veelges som prgvemateriale, ma ikke relatere sig abenlyst til de studerede emner, og det ma hel-
ler ikke vere et materiale, der l&gger op til beretning eller fortelling, fx tegneseriestriber.

Det er vigtigt, at det bliver en samtale og ikke et forhgr, og denne del af prgven skal vurderes pa det
grundlag. En forudsatning for, at samtalen glider, er bl.a. eksaminandens ordforrad og sproglige
beredskab generelt, men det vil ikke kunne kreves, at der optreder et bestemt antal gambitter, eller
at der spores et bestemt antal endsige en bestemt slags kommunikationsstrategier.

Der kan pa billedmaterialet vere en kort titel pa fransk, fx i forbindelse med et billede fra en avis.

Ad 1). Praesentation pa fransk af det ukendte tekstmateriale pa ca. 1 ns og samtale pa grundlag her-
af.

Tekstmaterialet skal have tilknytning til et af de studerede emner. Det ukendte tekstmateriale forsy-
nes med kilde, forfatter og udgivelsesar samt en kort indledning til teksten pa fransk, og det angives
hvilket emne, materialet har tilknytning til. Der opgives ikke gloser, medmindre det drejer sig om
ngdvendige realkommentarer eller specielle eller sarligt vanskelige gloser. Som hovedregel gelder,
at et tekstmateriale er et fekstmateriale. Dvs. der kan ikke inkluderes billeder. Dog vil der vere til-
feelde, hvor billeder naturligt indgar, fx hvis den ukendte tekst er en avisartikel (eller et uddrag af en
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sadan), hvor der i artiklen oprindeligt er et foto. Da vil billedet blot fglge med og ikke medtzlle i
normalsideoptellingen.

I sin praesentation vaelger eksaminanden selv, hvilken vinkel, der l&gges pa teksten, hvad der er
relevant at treekke frem og ikke, osv., og dette geelder ogsa et evt. medfglgende billede. De emner,
der indgar som grundlag for prgven, tilsammen skal dekke de faglige mal og kernestoffet. Et for
begranset antal emner vil saledes ikke vere et tilstraekkeligt grundlag for at kunne afprgve fagets
og niveauets faglige mal og kernestof.

Eleverne/kursisterne skal pa forhand vide, hvilke emner, der indgar som grundlag for prgven.

Det ukendte tekstmateriale kan ikke stamme fra et vaerk, hvorfra der er last uddrag i undervisnin-
gen, men det kan fx godt vere et uddrag af en anden tekst af samme forfatter.

I sin praesentation vaelger eksaminanden selv, hvilken vinkel der leegges pa teksten, hvad der er re-
levant at treekke frem og ikke, osv., og dette galder ogsa et evt. medfglgende billede. Under pree-
sentationen, som normalt varer 5-7 minutter, skal eksaminanden inddrage det studerede emne, som
tekstmaterialet knytter sig til. I den efterfglgende samtale mellem eksaminand og eksaminator ud-
dybes eksaminandens forstaelse af tekstmaterialet og af dets relation til det studerede emne. Under
prasentationen kan eksaminanden benytte egne noter, transparenter, elektronisk presentation eller
lignende, men oplasning herfra kan ikke i sig selv telle positivt i bedgmmelsen. Under selve eksa-
minationen er der ikke tid til at konsultere noter, sla ord eller realia op eller lignende, men eksami-
nanden kan eksempelvis stgtte sig til kortere gloselister eller mind-maps, ligesom eksaminanden
kort kan citere fra nogle medbragte verker for at underbygge vasentlige pointer i sin perspektive-
ring til det leste emne.

I forberedelses- og eksaminationslokalet er alle hjelpemidler tilladt, bortset fra kommunikation med
omverdenen.

Eksamensspgrgsmalene fordeles ved lodtreekning blandt eksaminanderne. Hver eksaminand skal
kunne vaelge mellem mindst fire spgrgsmal. Ved lodtrakningen er eksaminator og censor normalt
til stede.

Prgvematerialet veelges af lereren og sendes til godkendelse hos censor normalt senest 5 hverdage
inden prgven. Censor star inde for, at de valgte tekster mht. sverhedsgrad er niveausvarende, og at
formalia er opfyldt. Er dette ikke tilfeeldet, ma censor ggre indsigelse.

4.3 Bedsmmelseskriterier

Ved proven bedpmmes det, i hvilket omfang eksaminandens preestation lever op til de faglige mal,
som er angivet i 2.1. Der leegges veegt pa, at eksaminanden pd fransk kan redegore for det ukendte
tekstmateriale og inddrage relevante elementer af fransk og frankofon kultur, litteratur og samfund
fra det studerede emne. Endvidere leegges der veegt pa samtalefeerdighed om almene emner og
tekstforstaelse. Sammenheengende sprogbrug er vigtigere end korrekthed i detaljen.

Der gives én karakter ud fra en helhedsvurdering.
Der gives én samlet karakter for eksaminandens prastation. Der anlegges en helhedsvurdering af
eksaminandens prasentations-, samtale- og redeggrelseskompetence, forstaelse af eksaminators

spgrgsmal, forstaelse af og kendskab til det ukendte tekstmateriale, kendskab til det studerede emne
og evne til at perspektivere til dette.
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Ved bedgmmelsen af den produktive sprogfaerdighed leegges mest vagt pa, hvad eksaminanden
formar at udtrykke. Naturligvis skal eksaminanden tale sa korrekt som muligt bade med hensyn til
udtale/intonation og grammatik, men i stedet for at opregne fejl skal eksaminator og censor snarere
vurdere prestationen efter, i hvor hgj grad eksaminanden reelt har formaet at sige noget. En ind-
holdsrig samtale med nogle sproglige fejl skal vurderes hgjere end en samtale, hvor eksaminanden
ikke vover sig ud over de mest almindelige konstruktioner og derfor heller ikke laver sa mange fejl.

4.4 Karakterbeskrivelser

Den 1. august 2006 blev 7-trinsskalaen indfgrt i de gymnasiale uddannelser. Nedenfor prasenteres
beskrivelser af udvalgte karakterer for den mundtlige prgve. Disse karakterbeskrivelser har alene
vejledende karakter. Bedgmmelserne af de konkrete prastationer skal stadig ske pa baggrund af

- de faglige mal (Iereplanens pkt. 2.1)

- bedgmmelseskriterierne (pkt. 4.3.)

- et professionelt, fagligt skgn

- en samlet vurdering af prastationen.

Karakter | Betegnelse Beskrivelse

Eleven/kursisten udtrykker sig i sin redeggrelse for tekstmaterialet sa-
vel som i samtale og diskussion i et enkelt og sammenhangende sprog
og med et grundleeggende ordforrad. Eleven/kursisten viser sikkerhed i
den ngdvendige idiomatik, morfologi og syntaks med fortrinsvis uva-
sentlige fejl. Eleven/kursisten viser god indsigt i tekstmaterialet og det
tilknyttede emne og inddrager stort set alle relevante aspekter.

12 Fremragende

Eleven/kursisten udtrykker sig i sin redeggrelse for tekstmaterialet sa-
vel som i samtale og diskussion i et enkelt og nogenlunde sammen-
hangende sprog. Eleven/kursisten viser rimelig sikkerhed 1 det grund-
7 Godt leeggende ordforrad og i den ngdvendige idiomatik, morfologi og syn-
taks, med en del fejl, som dog ikke forstyrrer kommunikationen. Ele-
ven/kursisten viser en god forstaelse af tekstmaterialet og det tilknytte-
de emne og inddrager flere relevante aspekter.

Elevens/kursistens sprog er gennemgaende forstaeligt, men noget
usammenh@ngende, og der er flere alvorlige fejl, hvilket i nogen grad
02 Tilstreekkeligt | forstyrrer kommunikationen. Tekstmaterialet er i store traek forstéet.
Eleven/kursisten inddrager 1 tilstrekkeligt omfang relevante aspekter i
behandlingen af tekst og emne.
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