Studieomradet del 1- Hhx

Undervisningsvejledning
Juli 2006

Vejledningen indeholder uddybende og forklarende kommentarer til leereplanens enkelte punkter samt
en reekke paradigmatiske eksempler pa undervisningsforlpb. Vejledningen er et af ministeriets bidrag
til faglig og peedagogisk fornyelse. Det er derfor hensigten, at den endres forholdsvis hyppigt i takt
med den faglige og den peedagogiske udvikling. Eventuelle cendringer i vejledningen vil blive foretaget
pr. 1. juli.

Citater fra leereplanen er anfgrt i kursiv.

Forord

Vejledningen til studieomradet del 1 er teenkt som en stgtte til lerernes planlegning og udvikling af
arbejdet inden for dette. Men den kan ogsa fungere som inspiration for ledelsen pa skolerne, nar de skal
understgtte lerernes arbejde med studieomradet del 1.

De fgrste ca. 60 sider i vejledningen fungerer som en udlaegning af l@replanen, dog under
arbejdsformer afbrudt af en lidt stgrre udfoldelse af case- og projektarbejdsformen. De efterfglgende
sider rummer en udfoldelse af teamorganisering samt eksemplariske eksempler under de tre
hovedomrader samt under sundhed, motion og bevagelse. Kapitel 8 benavnt Bilag er for den serligt
interesserede leerer, der gnsker uddybende kommentarer eller eksempler pa forhold der er beskrevet
under udl@®gningen af lererplanen. Henvisninger hertil er markeret 1 teksten.

Der er foretaget fglgende justeringer i vejledningen som fglge af den justerede lereplan:

1. Da studicomradet ikke ngdvendigvis afsluttes parallelt med grundforlgbet, men kan udstraekkes
ud over grundforlgbet i op til et ar, har det vaeret ngdvendigt at omdgbe det fra studieomradet i
grundforlgbet og studieomradet i studieretningsforlgbet til ”studieomradet del 1” og
’studieomradet del 2”

2. ”Virksomhedsgkonomisk omrade” er omdgbt til erhvervsgkonomisk omrade”, sa der ikke er
sammenfald mellem faget virksomhedsgkonomi og omradet.

3. Under de overordnede mal er malpind 1 blevet gennemskrevet og gjort mere mundret.

4. Afsnittet Portfolioevaluering i kapitel 5.1 har faet nogle praciseringer under arbejdsportfolio og
prasentationsportfolio.

5. Afsnittet 5.2 Prgveformer har undergaet flere centrale forandringer, specielt for
portfolioprgvens vedkommende.

a) Generelt gives der en karakter, som kan pafgres elevens bevis efter 1. ar, og som er
medtallende ved elevens oprykning til 2. ar. Det indebzrer, at henholdsvis rapport og
portfolio ikke skal godkendes pa forhand. Prgvens resultat demonstrerer nu pa en
selvstendig made, hvordan eleverne har klaret det forste halve ar i studieomradet del 1.

b) I forbindelse med portfolioprgven er den faglige tekst fjernet. Det betyder, at elevernes
forberedelsestid er forsvundet, da eleverne kun skal til prgve i deres portfolio.
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c) De kriterier, der ligger til grund for elevernes udvalgelse af deres
prasentationsportfolio, er blevet gennemskrevet, men der er blot tale om
formuleringsmassige justeringer. Det er blevet tydeliggjort, at eleven efter at have
samlet sine materialer kort skal skrive om sin faglige og studiemeassige udvikling i Igbet
af studieomradet del 1.

d) Det kvantitative krav til portfoliens omfang er fjernet. Det overlades til skolen/teamet
selv at beslutte et sadant krav.

6. Der er indsat et afsnit 5.4, der omhandler 7-trinsskalaen, som skal trede i kraft august 2006
7. Der er i kapitel 8 Bilag indsat et nyt skema under “Progression 1 studiemetoder, arbejdsformer
og produktformer”. Skemaet deekker alle tre ar i hhx-uddannelsen.
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1. Indledning

o 9

Studieomradet er en nyskabelse pa hhx. I hhx-bekendtggrelsen 2000 anfgres, at der skal indga et antal
projektperioder og andre former for tveergaende undervisning”. Samarbejdet har karakter af
frivillighed. Med gymnasiereformen 2005 bliver det faglige samspil mellem fag organisatorisk knyttet
til et studieomrade og obligatorisk. Laererne skal organiseres i team, som skal opstille udviklingsmal for
eleverne. Heri ligger den vurdering, at det er en foruds®tning, at lererne er organiseret i team omkring
det faglige samspil for, at skolerne kan lgfte den feelles opgave at give eleverne et kvalificeret grundlag
for at flytte sig fra folkeskoleelever til gymnasieelever og for at videreudvikle sig til studerende.

Reformen legger vagt pa en gget styrkelse af fagligheden og studiekompetencen. Studieomradet skal
medvirke til dette gennem et fagligt samspil mellem fagene og gennem en indfgring i gymnasiale
arbejdsmetoder. Eleverne skal saledes fra starten af hhx-uddannelsen merke et markant skifte fra
folkeskole til gymnasial uddannelse. Endvidere skal studieomradet som helhed danne basis for
udvikling af elevernes almendannelse og forberedelse til videre uddannelse.

Studieomradet del 1 skal tage udgangspunkt i og kvalificere de kompetencer, eleverne har med sig fra
folkeskolen. Derigennem skal der skabes en bevidsthed hos den enkelte elev om sig selv som lerende
individ og et grundlag for, at han/hun udvikler fagligt metodiske evner samt selvstendighed, selvtillid,
initiativ, kreativitet, ansvarlighed og refleksion.

2. Identitet og formal

Studieomradets identitet og formal forbinder sig med uddannelsens overordnede formal, sadan som det
er udmgntet i Loven for de gymnasiale uddannelser § 1, som er falles for alle fire gymnasiale
uddannelser, og i § 2, hvor hhx-uddannelsens s@rlige profil er anfgrt.

Uddrag fra hhx-bekendtgerelsen

§1

Stk. 2 "Formalet med uddannelsen er at forberede dem til videregdende uddannelse, herunder at de tilegner sig
almendannelse, viden og kompetencer gennem uddannelsens kombination af faglig bredde og dybde og
gennem samspillet mellem fagene.”

§2

Stk. 1 "Hhx-uddannelsen gennemfaores med vaegt pa erhvervsrelaterede perspektiver.”

Stk. 2 "Hhx-uddannelsens studiekompetencegivende sigte realiseres inden for virksomheds- og samfunds-
okonomiske fagomrader i kombination med fremmedsprog og andre almene fag.”

Hhx-uddannelsens serlige profil udmgntes i studieomradet gennem samarbejdet inden for og pa tveers
af erhvervsgkonomiske, samfundsfaglige / samfundsgkonomiske og humanistisk orienterede omrader. I
arbejdet inden for hovedomraderne markerer uddannelsens profilfag sig med en serlig tyngde inden for
det erhvervsgkonomiske omrade og det samfundsfaglige/-gkonomiske omrade. Den s@rlige hhx-profil
kommer ogsa frem gennem kombination af en praktisk-virkelighedsnaer og en teoretisk-analytisk




tilgang, og ved at de problemstillinger, som eleverne skal bearbejde, skal vare af bade almen,
gkonomisk og samfundsmassig karakter.

Uddannelsens studieforberedende sigte udmgntes i studicomradet gennem fokuseringen pa teorier og
metoder, foreningen af en teoretisk-analytisk og en praktisk-virkelighedsner tilgang, kravet om at der
skal stilles stadig dybere spgrgsmal og reflekteres over svar og argumenter, at eleverne skal kunne
sammenholde viden og metoder fra forskellige fag samt kvalificere deres refleksioner over egen
studiepraksis. Eleverne skal arbejde med fagligt relevante studiemetoder og en variation af
arbejdsformer. Der tilrettelegges en progression i studiemetoder og arbejdsformer gennem
uddannelsens 3 ar, saledes at eleverne udvikler ngdvendige verktgjer til fagligt arbejde pa gymnasialt
niveau med perspektiv for videre uddannelse.

I studieomradet del 1 skal arbejdet med udviklingen af studiekompetencen understgtte elevernes
overgang fra folkeskoleelever til gymnasieelever og medvirke til, at de far de bedst tenkelige
forudsatninger for at tilegne sig faglige problemstillinger. I studieomradet del 2 konsolideres
erfaringerne fra studieomradet del 1, og vaegten legges i hgjere grad pa selvstendige og
studieorienterede arbejdsformer og studiemetoder.

Uddannelsens almendannende sigte udmgntes i studieomradet i et fagoverskridende samarbejde, hvor
eleverne far indsigt i, hvordan fagenes forskellige tilgange producerer forskellige mader at forsta og
handle pa, samtidig med at dereegs evne til selvstendig kritisk vidensbearbejdning og stillingtagen
udfordres og udvikles. Endvidere skal studicomradet bares af et dannelsesperspektiv. Undervisning og
andre faglige aktiviteter organiseres, saledes at eleverne anspores til at udvikle deres forstaelse af sig
selv som individer og borgere i et demokratisk samfund, deres evner til at forholde sig analytisk,
reflekterende og ansvarligt til deres omverden og deres egen udvikling, og deres forstaelse for
menneskers forskellighed pa baggrund af personlige, sociale og kulturelle faktorer.

Uddannelsens hovedomrader og fag har overvejende deres grundlag i henholdsvis
samfundsvidenskaberne og humaniora. Herfra sikres undervisningsfagenes kerneydelse. Gennem det
faglige samspil i studieomradet del 1 skal eleverne erfare, hvordan fagene i hhx er forankret i
henholdsvis det ehvervsgkonomiske, det samfundsgkonomiske og det kulturelt orienterede
hovedomrade. Eleverne skal gennem arbejdet inden for eller pa tvers af flere hovedomrader udvikle
deres evne til at sammenholde viden og metoder fra forskellige fag og derigennem erfare fagligt
metodiske fellestrek og fagligt metodiske forskelle mellem disse. Eleverne skal gennem det faglige
arbejde udvikle kendskab til hovedomradernes videnskabelige forankring i samfundsvidenskab og
humaniora. Kendskabet hertil skal medvirke til at kvalificere elevernes valg af studieretning og deres
refleksioner over egen studiepraksis.

Endvidere skal eleverne gennem arbejdet i studieomradet del 1 udvikle deres sproglige kommunikative
indsigt og erfaring samt blive bevidste om sundhed, motion og bevaegelsens betydning for livskvalitet
og livsstil.



3. Faglige mal og fagligt indhold

3.1 Faglige mal

Faglige kompetencemal kan overszttes til precise og evaluerbare mal for undervisning. Kompetencer
rekker ud over faget, hvorfor en kompetencebeskrivelse af fag fglgelig skaber bedre muligheder for
samspil mellem undervisningsfag.

Studieomradets lereplaner anfgrer en reekke faglige og overordnede kompetencemal som et udtryk for,
hvad undervisningsaktiviteterne efter henholdsvis 2 ar og 3 ar skal fgre til. Laereplanernes
kompetencemal dekker saledes mere end elevernes evne til at reproducere faglig viden eller gentage en
feerdighed i den kendte kontekst, undervisningen i faget udggr. Opfyldelsen af kompetencemalene
forudsatter, at eleverne tilegner sig selvstendighed og kan bruge deres faglige viden og ferdigheder 1
fagovergribende sammenhange.

Faglig kompetence udgves og udvikles i arbejdet med et fagligt stof. Det faglige stof skal velges ud fra
gnsket om at opna eller skerpe bestemte kompetencemal, derfor ma det udvalges bade i forhold til
konkrete elevers forudsatninger og til det faglige samspil. Der skal saledes ikke planlegges med
udgangspunkt i et pensum. Faglige kompetencemal flytter fokus fra leererens gennemgang af
kendsgerninger og stof til elevernes udbytte af undervisningen.

Kompetencemalene i leereplanen for studieomradet del 1 markerer det niveau, eleverne skal opna
gennem undervisningen i lgbet af V2 ar. Der redeggres for de overordnede mal, for de enkelte mal inden
for hvert hovedomrade samt for mal for den sproglige kommunikative dimension, mal for sundhed og
mal for it.

Det er i dette kapitel ikke intentionen at pege pa, hvordan et konkret samarbejde pa skolerne kan
udformes, og dermed hvilke vinklinger et team vil kunne anlagge pa et givent emne. I den konkrete
planleegning pa skolerne star det et leererteam frit for at etablere samarbejder, hvor flere mal inden for
et hovedomrade tilgodeses i et givent emneforlgb. Der skal i studieomradet del 1 ogsa arbejdes pa
tveers af flere hovedomrader, og her vil der indga mal fra flere hovedomrader.

3.1.2 Overordnede mal

Disse mal understgtter samlet set de kompetencer eleverne besidder ved overgangen mellem
studicomrade del 1 og studieomrade del 2. Malene markerer elevernes skift fra folkeskole til
handelsgymnasium gennem elevernes mgde med det faglige indhold og metoder, studiemetoder og
arbejdsformer pa et gymnasialt niveau. Malene sigter mod mod, at der fra starten af det gymnasiale
forlgb ekspliciteres forventninger og gymnasiale krav til eleverne pa et elementert niveau. Der arbejdes
med at udvikle elevernes medleven og medbestemmelse i tilretteleggelsen af studieomradet del 1.



Malene understgtter udviklingen af elevernes faglige kompetencer og studiekompetence, sa elevernes
endelig valg af studieretning kan kvalificeres. Alle fag bidrager hertil bade gennem det faglige samspil
i studieomradet del 1 og gennem det faglige arbejde i fagene.

I det fglgende kommenteres de enkelte mal i den reekkefglge, som de er opstillet i leereplanen for
studieomradet del 1.

- "Eleverne skal kunne opna viden om et emne ved at kombinere forskellige fags og faglige
hovedomraders indhold og metoder samt reflektere over, hvad de forskellige fag bidrager med i
samarbejdet”

Eleverne vil pa hhx mgde savel velkendte fag som mere ukendte erhvervsrelaterede fag. Malet
indeberer, at der kan arbejdes med, at eleverne larer at fa viden om forskellige emner ved at
kombinere forskellige fags indhold og metoder. Det indebarer, at eleverne lerer at skelne de enkelte
fag fra hinanden indholdsmassigt og metodisk, fx virksomhedsgkonomi og afs@tning. Inden for de
enkelte fag leerer eleverne, hvordan et fag bestar af et antal beslegtede vidensomrader og mader at
producere viden pa, der medvirker til at konstituere det som fag. Malet indebarer ogsa, at der arbejdes
med, hvad der kendetegner gruppen af fag inden for hvert af de tre hovedomrader, herunder hvordan
hovedomradet og bestemte fag er forankret i henholdsvis en samfundsvidenskabelig eller humanistisk
tradition. Et gennemgaende traek ved elevernes arbejde under dette mal er, at de reflekterer over, hvad
de forskellige fag bidrager med 1 samarbejdet, og hvordan de ggr det.

Der kan med fordel tages udgangspunkt i et arbejde med de enkelte fags taxonomiske niveauer, sa
eleverne larer at arbejde bevidst med at identificere og anvende niveauerne og dermed opnar indsigt i
den faglige progression. Nar flere fag indgar i et samspil, kan der arbejdes med at bevidstggre eleverne
om det enkelte fags bidrag til arbejdet, men ogsa med, hvordan flere fag i et samspil kan medvirke til at
skabe stgrre sammenhang og overblik.

- 7Eleverne skal kunne anvende teori og metode fra forskellige fag pa virkelighedsncere
problemstillinger”

Malet indebzrer, at eleverne i det faglige samspil eksplicit diskuterer teoriers og metoders muligheder
og begrensninger i forhold til virkelighedsnare problemstillinger. Virkelighedsnare problemstillinger
er problemstillinger, der tilstreber at vare autentiske. Det er karakteristisk for de mere
erhvervsrelaterede fag pa hhx, at de tager udgangspunkt i virkelighedsnere problemstillinger.

- "Eleverne skal kunne redeggre for, hvad de har leert i arbejdet med en given problemstilling i
forhold til de faglige mal”

Milet indebzrer, at der skal forega en evaluering af faglige mal i tilknytning til emneforlgb, og der kan
arbejdes med elevernes evne til at kunne formulere sig mundtlig og skriftligt herom. Det kan med
fordel ske ved, at der formuleres konkrete kriterier for malopfyldelsen i et samarbejde mellem larere
og elever. Arbejdet med at opstille vurderingskriterier bidrager til at ggre evaluering til en integreret del
af undervisningen, og det udvikler elevernes evne til at reflektere over processer og produkter. Laereren



s@tter gennem sin egen respons-praksis en faglig standard, der inspirerer eleverne til modeller for god
evalueringspraksis.

- "Eleverne skal kunne demonstrere praktisk indsigt i fagligt relevante studiemetoder og kunne
anvende disse pa et elementeert niveau”

Dette mal indeberer, at der arbejdes med forskellige metoder til at forbedre elevernes indlering. Der
arbejdes med maden at leere pa og med den praktiske indsigt i fagligt relevante studiemetoder samt
anvendelsen af disse med sigte pa udviklingen af elevernes studiekompetence.

Der kan som udgangspunkt arbejdes med at kvalificere og udbygge de arbejdsformer, som eleverne har
anvendt i folkeskolearene. Der kan arbejdes med
- at afprgve og treene forskellige laesestrategier, herunder at stille spgrgsmal til tekster og at tage
faglige notater
- at anvende skrivning som varktgj til ideudvikling, refleksion og bearbejdelse af stof
- at foretage hensigtsmassig informationssggning
- mv.

- 7Eleverne skal kunne reflektere over deres brug af forskellige arbejdsformer”

Malet indebzrer, at der skal arbejdes med, at eleverne far erfaringer med forskellige arbejdsformer og
metoder og bliver udfordret til at reflektere over deres muligheder og begrensninger. Case-metoden
introduceres. Eleverne vil saledes opleve et krav om professionalisering af de fra folkeskolen kendte
arbejdsformer og —metoder (fx gruppe- og projektarbejdsformen).

Det kan vere hensigtsmassigt at arbejde med tilretteleggelse af arbejdsprocedurer i forbindelse med
rapportskrivning og kendskab til redskaber som idefase, problemformulering, indsamlingsfase,
organiseringsfase, skrivefase og redigeringsfase. Der kan arbejdes med trening af samarbejde 1 grupper
om skrivning, med anvendelse af forskellige former for prasentationsteknik i forbindelse med
fremleggelse af et stof mv. Der kan indga refleksions- og evalueringsgvelser for at styrke elevernes
evne til at forholde sig bevidst til egne lereprocesser.

3.1.2 Mal for det erhvervsgkonomiske omrade

Det er karakteristisk for malene i det erhvervsgkonomiske omrade, at de er indeholdt i
virksomhedsgkonomi B/A og afsatning B/A, og de optraeder fglgelig her som basis for og som delmal i
forhold til de n@vnte to fag. Fagene virksomhedsgkonomi B/A og afs@tning B/A i kombination med
matematik C vil typisk indga i et samspil under dette hovedomrade.

Omradets mal dekker generelt: Virksomheden og dens omverden, strategi, branche- og markeds-
forhold, etablering af virksomhed, virksomhedens organisation, virksomhedens afsatning,
virksomhedens gkonomiske forhold samt den innovative virksomhed. Eleverne skal gennem arbejdet
med malene kunne skabe sammenhange, helheder og perspektiv, der bygger pa story-telling om en
virksomhed. Den internationale dimension ligger i malene. Endvidere er kendskab til relevante
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matematiske metoder og modeller indeholdt i malene.
I det fglgende kommenteres de enkelte mal i den reekkefglge, som de er opstillet i l@replanen.
- "Eleverne skal kunne redeggre for virksomhedens samspil med omverdenen”

Milet indebzrer, at eleverne skal kunne karakterisere en virksomhed og kunne forklare dens samspil
med interessenterne 1 n&rmiljget. Endvidere betyder det, at eleverne skal kunne give en generel
karakteristik af en virksomheds baredygtighed. Endelig betyder det, at eleverne skal kunne forklare,
hvordan de s&rlige forhold 1 fjernmiljget har betydning for virksomheden.

Malet kan opfattes som et metafagligt mal, som sigter pa, at eleverne far en viden om fagets
genstandsfelter og den overordnede erhvervsgkonomiske problemstilling: "Hvordan styrkes
virksomhedens baredygtighed under den foruds®tning, at der skal vare et balanceforhold til alle
virksomhedens interessenter”.

- "Eleverne skal kunne anvende viden om virksomhedens branche- og markedsforhold til at
diskutere og vurdere virksomhedens strategiske muligheder”

Malet indebzrer, at der skal arbejdes med at satte forskellige argumenter over for hinanden samt med
at vurdere problemstillinger omkring virksomhedens strategiske muligheder. Det forudsatter viden om
branche og brancheudviklinger. Endvidere skal eleverne opna teoretisk viden om virksomhedens
strategimuligheder i forhold til de konkurrencemassige krafter. Elevernes diskussioner og vurderinger
kan tage udgangspunkt i konkrete problemstillinger omkring udviklinger i brancher og virksomhedens
strategimuligheder.

- "Eleverne skal kunne redeggre for problemstillinger i forbindelse med etablering af en virk-
somhed”

Malet indebzrer, at der skal arbejdes med at satte forskellige synspunkter og argumenter op over for
hinanden samt med at tage stilling til problemstillinger i forbindelse med etablering af en virksomhed.
Det forudsatter teoretisk viden om ivaerks@tterkultur og om de egenskaber hos ivarks@tteren, som er
grundstammen ved start af egen virksomhed. Endvidere forudsetter det teoretisk viden om udvikling af
en forretningsidé og et forretningsgrundlag. Problemstillinger omkring opstilling af en forretningsplan
kan indga i rammerne for elevernes arbejde.

- "Eleverne skal kunne anvende viden om en virksomheds organisatoriske forhold til at disku-
tere og vurdere virksomhedens udviklingsmuligheder”

Malet indebzrer, at der skal arbejdes med at satte forskellige argumenter over for hinanden samt med
at vurdere problemstillinger omkring virksomhedens strukturer og ledelsesprocesser. Det forudsatter
teoretisk viden om mekanistiske og organiske organisationsstrukturer, om ledelsesfunktionen og
udfyldelse af lederrollen samt om virksomhedens ledelse og organisation i samspil med omverdenen.
Problemstillinger omkring forholdet mellem organiske og mekanistiske organisationsstrukturer og
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problemstillinger omkring personlig ledelse, trivsel, motivation og kulturen i en virksomhed kan vere
rammerne for elevernes diskussioner og vurderinger.
- 7"Eleverne skal kunne anvende viden om en virksomheds afscetningsmeessige forhold til at
diskutere og vurdere virksomhedens parameterfastscettelse”

Malet indebzrer, at der skal arbejdes med at satte forskellige argumenter over for hinanden samt med
at vurdere problemstillinger omkring virksomhedens parameterfasts&ttelse. Det forudsatter teoretisk
viden om virksomhedens afsatningsparametre, konkurrencesituation og malgruppevalg. Endvidere
forudsatter det teoretisk viden om virksomhedens muligheder for vaekst og udvikling.
Problemstillinger omkring konkrete virksomheders valg af parametre kan indga i rammerne for
elevernes diskussioner og vurderinger. Endvidere indebarer malet mindre matematiske analyser af et
givet datamateriale (tal, grafer mv.), herunder at udarbejde grafer ud fra data, at foretage afleesninger
(maksima, minima, vekstforhold, nulpunkter mv.), samt modellering af data med simple matematiske
funktionsudtryk.

- "Eleverne skal kunne anvende viden om virksomhedens gpkonomiske forhold til at diskutere og
vurdere virksomhedens mdlopfyldelse”

Malet indebzrer, at der arbejdes med at satte forskellige argumenter over for hinanden samt med at
vurdere problemstillinger omkring virksomhedens malopfyldelse. Det forudsatter en teoretisk viden
om virksomhedens mal, herunder gkonomiske mal og gkonomisk styring. Endvidere forudsetter det
teoretisk viden om virksomhedens budgettering, regnskab og regnskabsanalyse. Problemstillinger
omkring konflikter mellem gkonomiske mal og andre mal samt afvigelser mellem de gkonomiske og de
realiserede mal kan indga i rammerne for elevernes diskussioner og vurderinger. Malet indebzrer
mindre matematiske analyser af et givet datamateriale (tal, grafer mv.), herunder udarbejdelse af grafer
ud fra data og arbejde med modellering af data med simple matematiske funktionsudtryk.

- "Eleverne skal kunne redeggre for historiske innovationer af samfundsmeessig betydning samt
demonstrere praktisk indsigt i innovative processer og metoder til idégenerering”

Malet indebzrer, at der via eksempler arbejdes med redeggrelse for, hvordan historiske innovationer
har pavirket forretningsgrundlag for store danske virksomheder. Der arbejdes med forklaringer pa,
hvordan innovationen har bidraget til virksomhedens vakst og konkurrenceevne, samt hvilken
betydning innovationen kan have haft for det danske samfund, herunder for samfundsgkonomien.
Malet indebzrer endvidere, at der pa baggrund af viden om innovative processer samt metoder til
idegenerering arbejdes med at udvikle konkrete ideer til nye produkter eller serviceydelser.

3.1.3 Mal for det samfundsfaglige/-gkonomiske omrade

Det er karakteristisk for malene i det samfundsfaglige/samfundsgkonomiske omrade, at de er

indeholdt i samfundsfag C, samtidshistorie B og international gkonomi B/A samt matematik C. Malene
udgger et fundament for det videre arbejde med specielt samtidshistorie B og international gkonomi
B/A. Det vil typisk vere de fire nevnte fag, der kan indga i et samarbejde om malene, men andre fag
kan ogsa byde ind med relevante aspekter i forhold til arbejdet inden for hovedomradet.
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I det fglgende kommenteres de enkelte mal i den reekkefglge, som de er opstillet i leereplanen.

- "Eleverne skal kunne anvende grundleggende viden om og begreber fra sociologi, pkonomi,
politologi til at diskutere aktuelle samfundsmeessige problemstillinger og lgsninger herpa”

Mialet er overordnet de fire gvrige mal i omradet og rummer de samfundsfaglige discipliner politologi,
sociologi og gkonomi. Der skal arbejdes med etablering af et fundament af viden om og begreber fra
politologi, sociologi og gkonomi til brug for elevernes diskussioner og vurderinger af aktuelle
samfundsmassige problemstillinger. Politologi, sociologi og gkonomi rummer savel en international
som en historisk dimension.

- "Eleverne skal kunne analysere enkelte udtryk for politisk kommunikation i konkrete samspil
mellem politiske partier, medier og veelgere”

Malet indebzrer, at der skal arbejdes med politiske partier, medier og vaelgere som centrale aktgrer i
politisk kommunikation. Der kan arbejdes med analyser af de politiske partier hver for sig og i deres
indbyrdes interaktion ud fra forskellige angrebsvinkler og forklaringssat:

- fundering i politiske ideologier og partiernes indbyrdes placering ud fra ideologi

- holdning til forskellige politikomrader, herunder nye politikomrader

- ideologiske, pragmatiske, populistiske partier

- historisk oprindelse og udvikling i samspil med udvikling i velgergrundlag.

Der kan arbejdes med viden om valgeradfaerd samt med forskellige valgerundersggelser og deres
metodiske forankring, herunder fx opinionsundersggelser, valganalyser, livsstilsundersggelser set i
politisk sammenhang, livsformer, politisk deltagelse og indflydelsesveje. Der kan endvidere arbejdes
med medieudvikling og mediernes rolle i den politiske proces.

- "Eleverne skal kunne anvende viden om centrale elementer i det danske velferdssamfund til at
beskrive forskelle mellem politisk styring og markedsstyring”

Malet indebzrer, at der er fokus pa det anvendelsesorienterede element, nar der arbejdes med viden om
centrale elementer i det danske velferdssamfund set som resultater af samspillet mellem politik og
gkonomi.

Der kan fx arbejdes med de grundleggende samfundsgkonomiske problemer, herunder hvad skal
produceres, hvor meget skal der produceres, hvordan skal det produceres, hvem skal have det, der
produceres? Inden for gkonomiske systemer kan der arbejdes med centraldirigeret gkonomi / plan-
gkonomi, markedsstyret gkonomi/markedsgkonomi, blandingsgkonomi. Der kan arbejdes med
sammenh@ngen mellem gkonomisk system og politisk system, herunder plangkonomi og
kommunisme/socialisme, markedsgkonomi og liberalisme samt med blandingsgkonomi og
socialliberalisme/socialdemokratisme. Endvidere kan der arbejdes med de historiske rgdder som fx
Adam Smith, Karl Marx og John Maynard Keynes i en historisk kontekst samt med gkonomiske og
politiske systemer set i et internationalt perspektiv.
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- "Eleverne skal kunne give aktuelle og/eller historiske eksempler pa, hvordan gkonomisk-
politiske heendelser i omverdenen pavirker dansk pkonomi og den enkeltes hverdag”

Malet indeberer, at der skal arbejdes med sammenhangen mellem forskellige sektorer i samfunds-
gkonomien/det gkonomiske kredslgb og med det danske gkonomisk-politiske system (jf. mal 3),
herunder blandingsgkonomi, socialliberalistisk/socialdemokratisk gkonomi og aben gkonomi.

Der kan arbejdes med aktuelle og/eller historiske eksempler og forklaringer pa, hvordan gkonomisk-
politiske haendelser pavirker og/eller har pavirket dansk gkonomi og den enkeltes hverdag. Det kan fx
dreje sig om politiske beslutninger, der afspejler det politiske flertal i Folketinget, eller det kan dreje sig
om gkonomisk-politiske beslutninger eller hendelser i udlandet. Der kan endvidere arbejdes med
forklaringer pa gkonomiske sammenhange og sammenhangen mellem gkonomi og politik pa et
elementert niveau. Tabeller og grafer skal kunne opstilles og anvendes i eksemplerne.

- "Eleverne skal kunne redeggre for aspekter ved udviklingen i balanceproblemer og
samfundspkonomiske mal i den danske gpkonomi”

Milet indebzrer, at der arbejdes med redeggrelse for udviklingen i balanceproblemer i dansk gkonomi
samt for malkonflikter. Der kan indga forskelligt talmateriale. Det kan vare fremskaffelse,
bearbejdning, beskrivelse og analyse af samfundsgkonomiske nggletal som dokumentation for status og
udvikling i balanceproblemerne. Der kan arbejdes med, hvordan politiske holdninger ha&nger sammen
med prioritering af samfundsgkonomiske mal. Det indeberer analyser af forskellige
samfundsgkonomiske mal og konflikter mellem malene. Der arbejdes med aspekter af den historiske
udvikling 1 dansk gkonomi set 1 internationalt perspektiv, herunder udviklingen 1 balanceproblemer og
(politisk) malprioritering. Malet indeberer, at forhold i tilknytning til beskrivende statistik skal indga i
redeggrelsen, herunder tabelopstilling og tabellesning, grafer og deskriptorer (middelverdi, spredning,
median og kvartiler).

3.1.4 Mal for det kulturelle omrade

Det er karakteristisk for malene i det kulturelle omrade, at de er indeholdt i dansk A, engelsk A / 2.
fremmedsprog, samtidshistorie B og international gkonomi B/A, og de optraeder fglgelig her som basis
for og som delmal i forhold til de nevnte fag. I det fglgende kommenteres de enkelte mal i den raekke-
folge, som de er opstillet i l&replanen.

- "Eleverne skal kunne redeggre for begrebet kultur og forskellige kulturopfattelser”

Malet indebzrer, at der arbejdes med at klarggre, hvad man kan, og hvad man vil forsta ved begrebet
“kultur’, og 1 dette arbejde inddrages forskellige kulturopfattelser. Kulturbegrebet er et abstrakt begreb,
der ikke kan udpeges og ’tages pa’, men alligevel en stgrrelse, som kan fornemmes og iagttages, og
som man ma tage hgjde for i sin omgang med mennesker. Malet indebzrer en systematisering af
arbejdet med den enkeltes undren over, hvorfor mennesker fra andre kulturer ggr, som de ggr. Hvad er
det, der adskiller os fra hinanden, og hvad er det egentlig, der forener os.
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- "Eleverne skal kunne identificere og karakterisere enkelte udtryk for dansk identitet og kultur
set i et historisk lys”

Malet indebzrer, at der skal arbejdes med forskellige udtryk for dansk identitet, og med hvordan dansk
identitet historisk set er opstaet, men ogsa med, hvordan dansk identitet og kultur &ndrer sig gennem
historien. Det kan ggres pa forskellige mader. Der kan tages udgangspunkt i elevernes egen nutidige
opfattelse af, hvad dansk identitet er, for efterfglgende at ga tilbage i tiden og foretage en reekke
historiske nedslag. Der kan omvendt tages udgangspunkt i historiske punktnedslag i
nationalromantikken, de folkelige bevaegelser og andre kulturelle udtryksformer til belysning af
danskhedens etablering og udvikling.

Begreberne identitet, kultur og nation kan udggre centrale omdrejningspunkter. Denne viden kan ggre
det muligt for eleverne at forholde sig til dannelsen af forskellige nationale identiteter. Der kan
reflekteres over kulturens betydning i forbindelse med dannelsen af nationale og/eller andre kulturelle
identiteter.

- "Eleverne skal kunne identificere forskellige udtryk for en fremmedsproglig kultur og
perspektivere i forhold til egen kulturelle baggrund”

Malet indebzrer, at der arbejdes med fremmedsproglige kulturer med reference til egen kulturelle
baggrund, da indsigt heri kan vare en forudsatning for at opna indsigt i og forstaelse af andre kulturer.
Den empiriske kulturanalyse kan inddrages under dette mal. Der kan arbejdes med de
fremmedsprogede kulturer, som eleverne pt. arbejder med i deres sprogfag, eller man kan velge at
supplere disse ved fx at synligggre de omrader i verden, som mange af de tosprogede elevers foraldre
er udvandret fra. Det kan sammenholdes med etniske minoritetskulturers liv i Danmark og dermed med
tosprogedes og danskeres egne erfaringer med livet i Danmark.

- "Eleverne skal kunne redeggre for, hvordan kulturelle forhold har betydning i almene og
erhvervsmessige sammenhenge”

Malet indebzrer, at der arbejdes med, hvordan forskellige kulturelle forhold vagtes og far betydning
athengig af, om man befinder sig i nogle mere almene eller erhvervsrelaterede sammenhange.

Der kan arbejdes med begrebet interkulturel kompetence, herunder kommunikationens rolle, og
hvordan den interkulturelle kompetence fx kan udvikles i forbindelse med virksomheders
udstationering af medarbejdere til andre kulturer, men ogsa hvordan en sadan kompetence kan
erhverves og fungere som et aktiv for den enkelte i det multikulturelle Danmark, sdledes at
kulturafstanden mindskes.

I det fglgende kommenteres de enkelte mal for den sproglige og kommunikative dimension, motion,
sundhed og bevagelse samt it i den rekkefglge, som de er opstillet i lereplanen.
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3.1.5 Mal for den sproglige og kommunikative dimension

- "Eleverne skal kunne anvende et sprogligt begrebsapparat, herunder besidde et grammatisk
beredskab og anvende feelles grammatisk terminologi”

Malet indebzrer, at der bygges videre pa elevernes sproglige forudsatninger og erfaring med hensyn til
ordklasser, bgjningsformer, s@tningsanalyse, kommatering, stavning mv., som de har erhvervet i
folkeskolen. Der arbejdes med at fa etableret en faelles terminologi og et grammatisk beredskab, som
kan anvendes pa tvers af fremmedsprogsfagene og dansk i lgbet af uddannelsen.

Ogsa elevernes leesehastighed og laseforstaelse undersgges og kvalificeres. Der kan fx tages ud-
gangspunkt i en sproglig screening af alle elever ved skolestart, hvorefter der kan udvikles tveer-
sproglige grundkurser i1 grammatik.

- "Eleverne skal kunne anvende en relevant sprogbrug i forskellige konkrete
kommunikationssituationer”

Malet indeberer, at der arbejdes med, hvordan sprogbrug anvendes i konkrete
kommunikationssituationer. Der kan arbejdes med, hvordan kommunikationen mellem mennesker
foregar, og hvordan den fungerer, da sproget ikke kan studeres uafhangigt af, hvem der bruger det, og i
hvilke situationer de ggr det. Der kan arbejdes med begrebet kontekst, da eleverne skal kunne anvende
en relevant sprogbrug i fx en bestemt kulturel kontekst. Der kan arbejdes med vurderinger af, om
sproghandlingen er ’vellykket’. Situationstilpasset sprogbrug rummer saledes et kendskab til
sprogbrugens hvem — hvad — hvor: hvem der ma eller skal sige hvad til hvem i hvilken situation.

3.1.6. Mal for motion, sundhed og bevagelse

- "Eleverne skal kunne demonstrere praktisk indsigt i livsstil og motions betydning for det fysisk,
psykisk og socialt sunde liv samt kunne orientere sig om de muligheder, det omgivende samfund
tilbyder for fysisk aktivitet”

Malet indebzrer, at der arbejdes med, hvordan fysisk aktivitet pa egen krop kan opleves som et fysisk,
psykisk og socialt velvere. Der kan indga refleksioner over livsstilskonsekvenser af henholdsvis et
fysisk aktivt eller inaktivt liv. Der kan arbejdes med at sammenholde ngdvendig teori inden for fx det
fysiologiske og det sociologiske omrade med den fysiske aktivitet. Der kan i koncentreret form indga
en presentation af en alsidig vifte af kropsomradets muligheder og en orientering mod mulighederne
for fysisk aktivitet inden for den organiserede idret, den kommercielle idrat, den selvorganiserede og
den uorganiserede idret.

- "Eleverne skal kunne demonstrere praktisk indsigt i sammenhengen mellem en alsidig-hed af

idreetslige oplevelser og motivation til fortsat at dyrke motion samt kunne redegg-re for deres
personlige sundhedstilstand og motionspotentiale og for, hvorledes dette kan styrkes”
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Malet udbygger refleksionen over sammenhangen mellem det fysiske, psykiske og sociale velvere og
elevernes orientering mod mulighederne for fysisk aktivitet i fritiden. Der kan arbejdes med forskellige
fysiske aktiviteter og test for at afdekke, hvordan sundhedstilstanden hos eleverne rent faktisk er. Der
kan arbejdes med afdekning af motionspotentiale, forskellige tilgange til et fysisk mere aktivt liv og
med redskaber til at kunne @ndre livsstil - i forhold til bade motion, kost og misbrug.

3.1.7 Mal for it

- "Eleverne skal kunne anvende fagligt relevante informationsteknologiske veerktpjer i arbejdet
inden for og pa tveers af de tre omrader og kunne anvende disse i forbindelse med
informationssggning og formidling samt kunne vurdere hensigtsmeessigheden og palideligheden
af valgte informationsteknologiske veerktpjer”

Milet indebzrer, at der kan arbejdes med tekstbehandling og selvstendig vurdering samt med valg af
hensigtsmessige former for ops@tning og grafisk praesentation af information. Der kan arbejdes med
regneark og selvstendig vurdering og valg af anvendelige former for beregninger og simuleringer i
forbindelse med Igsning af problemstillinger. Endvidere kan der arbejdes med anvendelsen af it til at
organisere, tydeligggre og prasentere information til en bestemt malgruppe, samt med it og mediers
muligheder i forbindelse med informationssggning og kommunikation.

Malet forudsetter, at eleverne har et kendskab til it pa et elementart niveau. En screening af elevernes
it-feerdigheder fra folkeskolen kan anvendes til at tilretteleegge individuelle leringsforlgb, der kan sikre,
at alle elever opnar kendskab til og kan anvende almindeligt kendte it-veerktgjer og kan redeggre for en
rationel anvendelse af disse i1 forbindelse med lgsningen af almindeligt forekommende opgaver.
Arbejdet med it finder overvejende sted som en integreret del af arbejdet i studicomradet — og i fagene.

Som det samlet set fremgar af malene for studieomradet del 1, indeholder de faglighed fra et stgrre
antal af uddannelsens fag. Men der knytter sig ikke ngdvendigvis bestemte fag til bestemte mal, malet
kan principielt varetages af andre fag. Eksempelvis er det ikke givet, at samtidshistorie i alle situationer
skal 1gfte den historiske dimension, den kunne maske lgftes af andre fag med en historisk dimension
som fx dansk. Det vil vere l@rerteamets opgave at indstille og begrunde, hvilke faglerere der varetager
hvilke opgaver, og efterfglgende er det ledelsens opgave at tage stilling hertil.

3.2. Fagligt indhold

Nar undervisningen baserer sig pa kompetencemal, spiller stofvalget en central rolle pa en anden made
end 1 tidligere l@replaner, hvor stof var lig med pensumbeskrivelser, og det kvantitative omfang af
disse blev barende for undervisningens tilretteleeggelse. Den kvalitative udvealgelse af stof og metoder
kommer nu i hgjs@det pa bekostning af den mere kvantitative stof- eller pensumophobning.
Begrundelsen herfor er, at de enorme vidensmangder, som informationssamfundet producerer, hurtigt
foreldes, og at fagene ikke kan kapere at indoptage de store ma@ngder af stof.
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Stoffet udvealges altid, saledes at det fremmer malopfyldelsen, og for studiecomradets vedkommende
hentes stoffet i de fags lereplaner, som deltager i arbejdet. Stoffet udvelges i forhold til fagets indhold
og metoder, i forhold til muligheden for samspil med andre fag og i forhold til de konkrete
elevforuds@tninger. Stoffet skal vare eksemplarisk og give eleverne mulighed for at kategorisere, jf. 1
den sammenhang boks nedenfor om kategorial dannelse.

Kategorial dannelse
Ifglge den tyske didaktiker W. Klafki er det undervisningens mal, at eleverne nér til at forsta deres samfund og
kultur. Forstaelse bygger pa evne til at kategorisere og at begribe gennem kategorier. Undervisningen skal
skabe betingelser for, at eleverne far erfaringer med at kategorisere faanomener.
Det indhold i undervisningen, som giver eleverne mulighed for at kategorisere, skal veere:

- eksemplarisk

- elementeert

- fundamentalt.

Eksemplarisk betyder, at stoffet skal veere forbilledligt, dvs. at eleverne ved at arbejde med et enkelt eksempel

kan na frem til almene, typiske og grundlaeggende indsigter og lovmaessigheder, saledes at det bliver muligt for
dem at danne kategorier, som kan bruges over for andre udsnit af verden.

Elementeert betyder, at undervisningen ma veere preeget af den grundviden og de sagsforhold, der er knyttet til

et bestemt fagomrade.

Fundamentalt betyder, at indholdet skal knytte an til elevernes vaesentlige / fundamentale livserfaringer.

Der henvises til fagenes l@replaner for udfoldelsen af fagligt stof.

4. Tilretteleggelse

Der opstar med gymnasiereformen ggede muligheder for at planlagge og etablere sammenhang og
kontinuitet i elevernes gymnasieuddannelse. Det centrale verktgj hertil er studieplanen. Skolen skal
sikre, at planl&gning gennem studieplaner finder sted med det formal, at eleverne bliver fagligt
dygtigere og mere studieforberedte. Larerne foretager undervisningsplanlegningen af elevernes
uddannelse og udmgnter den i en studieplan, der gennem uddannelsen fungerer som lareres og elevers
"vejviser’ for, hvad der skal forega i undervisningen Af en sadan studieplan vil det blandt andet skulle
fremga, hvordan arbejdet i studieomradet del 1 haenger sammen med fagenes arbejde i grundforlgbet og
evt. i studieretningsforlgbet, hvis studicomradet del 1 fortsatter i 2. semester.

I studieplanen indarbejdes en plan for evaluering af elevernes lering. Her forbindes saledes studie-
planen med den overordnede evalueringsplan for skolen, som ledelsen er ansvarlig for.

Det fremgar af hhx-bekendtggrelsen, at rammerne for studieplanerne fastleegges af skolen/ledelsen efter
forudgaende drgftelse med de enkelte leererteam. Det betyder, at ledelsen foretager den overordnede
uddannelsesplanleegning, men i praksis kan det udmgntes i, at ledelsen, alternativt en gruppe bestaende
af ledelses- og lererreprasentanter, udarbejder forslag til rammerne for en studieplan, som
efterfglgende drgftes i relevante fora. Drgftelsen udmentes 1 et koncept for, hvordan den lokale
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studieplan skal udformes, og for hvad den skal indeholde for at leve op til de centralt stillede krav. Et
sadant koncept vil typisk bare preg af den enkelte skoles kultur, verdier og erfaringer, samt de
udviklingsmal skolen har. Laererteamet udfylder studieplanen, sa den kan udggre en brugbar ramme for
arbejdet i og mellem fagene, og skolen/ledelsen godkender herefter planen.

Ledelsen far med studieplanen en Igbende og mere rammesat kontakt med de nedsatte lererteam og
kan i den forbindelse fungere som pedagogisk sparringspartner for teamene, nar studieplanen udfyldes,
evalueres og justeres. Studieplanen bliver saledes dels ledelsens *vindue’ til den peedagogiske
planl&gning, implementering, evaluering og justering af undervisningen dels ledelsens sikring af, at
uddannelsesbekendtggrelsen og lereplanerne fglges.

For lererteamene kan studieplanen opfattes som en slags kollektivt forpligtende arbejdstegning, der
skal skabe overblik og sammenhang for savel elever som laerere samt ggre det muligt for fag og
flerfaglige forlgb at samvirke, sa de enkelte input i videst muligt omfang er koordinerede. Nar
elevernes faglige kompetencer og studieckompetencer skal udvikles, treenes og styrkes, muligggr
studieplanen, at alle lerere arbejder efter en felles vedtaget faglig og pedagogisk progression.

Lererteamene udfylder studie- og evalueringsplaner for hver klasse eller hold i grundforlgbet og for
hver klasse i studieretningsforlgbene, herunder for studieomradet, pa baggrund af skolens koncept for
studie- og evalueringsplaner. Hvis leererteamet alene bestar af leerere i de fag, der definerer
studieretningen skal gvrige lerere ogsa inddrages i arbejdet. Eleverne inddrages i det lgbende arbejde
med at evaluere og justere studieplanen.

Studieplanen bliver for lererne et omdrejningspunkt for deres samarbejde i team om at planlegge,
gennemfgre, evaluere og justere undervisningen, sa eleverne far de bedst mulige betingelser for
lgbende at na de faglige kompetencemal og tilegne sig studiekompetence. Endvidere kan studieplanen
udggre grundlaget for lerernes refleksioner over, hvordan gymnasieundervisning kan tilrettelegges, sa
den peger frem mod videre uddannelse.

For eleverne bliver studie- og evalueringsplanen elevernes vindue’ til, hvad der skal forega i lgbet af
uddannelsen, og et redskab til at skaffe sig indflydelse pa, hvad der skal forega. Studie- og
evalueringsplanen kan indledningsvist skabe grundlag for en dialog med lererne om, hvad der
kendetegner gymnasial undervisning til forskel fra folkeskolens undervisning, herunder hvilke faglige
mal og hvilke studiekompetencer eleverne skal tilegne sig gennem forlgbet, samt hvordan det Igbende
kan dokumenteres. Eleverne vil ogsa gennem evalueringsaktivitet lgbende fa kendskab til, om de rent
faktisk har naet de opstillede faglige mal, ligesom de opgver evne til selvevaluering, nar de fx gennem
logskrivning lerer at holde sig ajour med, i hvor hgj grad de har naet de opstillede mal og i dialog med
lererne reflekterer over, hvordan de forbedrer deres indl@ring.
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Studie- og evalueringsplanens placering i skolen:
» Strategi-niveau
> De overordnede planer: studieplan og evalueringsplan
> Aktivitets- og implementeringsniveau

Der henvises til vejledning for hhx-bekendtgarelsen for yderligere information.

4.1 Didaktik

Laereplanen anferer, at

"Undervisningen skal tilrettelaegges som emner, hvis belysning kraever flere fag inden for og pa tveers af de tre
hovedomrader. Emneforlobene er understottet af kursusforlob. Fokus i de enkelte emneforlob skal veere klart
formuleret og skal give anledning til bade refleksion over kompetencemél og indholdsmaessige og metodiske
problemstillinger. Der skal i arbejdet ogsa inddrages en raekke fagligt relevante studiemetoder.

Undervisningen skal tilretteleegges, saledes at eleverne i arbejdet med de faglige spargsmal og metoder udvikler
selvstaendighed, samarbejdsevne og refleksiv taenkning. Det skal ske gennem undersogende og sporgende
arbejdsprocesser, gennem refleksion og evaluering rettet mod savel egne produkter og leereprocesser som
kammeratprodukter og undervisning samt ved at veksle mellem praktiske, kreative og innovative processer og
teoretiske tilgange. Arbejdet hermed tilretteleegges med progression og i et samspil mellem fagene.”

Det er en ny udfordring for leererne i hhx, at der med den @ndrede lereplansstruktur skal foretages
mere eksplicitte didaktiske overvejelser omkring undervisningens tilretteleggelse som et samspil
mellem arbejdsprocesser og fagligt indhold. Overordnet er de didaktiske refleksioner i studieomradet
rettet mod elevernes socialisering til gymnasielever, og deres fortsatte udvikling af studiekompetencen
er malrettet mod videregaende uddannelse. De didaktiske overvejelser tager fat pa, hvordan
undervisningen planlegges, gennemfgres og evalueres, samt hvordan den begrundes pedagogisk. I
studicomradet del 1 vil de didaktiske overvejelser handle om elevernes mgde med det gymnasiale
system og deres socialisering til hhx.

4.1.1 Emneforlgb

Undervisningen skal tilrettelegges som emner. Emneforlgbene skal rekke ud over enkeltfagligheden,
saledes at deres belysning kraever flere fag. Der skal fglgelig indga mindst to fag, gerne flere inden for
et hovedomrade eller pa tvers af flere hovedomrader. Der skal arbejdes pa tvears af flere hovedomrader
i mindst et emneforlgb.
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Det erhvervsgkonomiske omrade
Emne: "Pris”

Afseetning B
Virksomhedsgkonomi B
Matematik C

Pa tveers af flere hovedomrader
Emne: "Sprog og kulturmgde”

Engelsk A

Dansk A
Samfundsfag C
Samtidshistorie B

Teamet tilretteleegger emneforlgb i studieomradet del 1. Emneforlgbene understgttes af kursusforlgb.
Kursusforlgb kan vaere enkeltfaglige forlgb af kortere varighed, hvor der arbejdes med fx teorier og
metoder, med at etablere sammenhang mellem faglige omrader inden for et fag eller med refleksioner
over begrebslige sammenhange. Teamet kan ogsa arrangere mindre kursusforlgb, der fx har fokus pa
enkelte elevers brug af it, evalueringsmetoder, refleksion over elevlereprocesser. Det afggrende for de
navnte former for enkeltfaglige kursusforlgb er, at de er tilrettelagt sadan, at de understgtter
emneforlgbene inden for eller pa tvers af de tre hovedomrader

Nar der arbejdes med emneforlgb, skal det for eleverne vare klart formuleret, hvilke faglige og
overordnede kompetencer, der skal udvikles gennem arbejdet med det faglige stof. Endvidere skal
emneforlgb legge op til, at eleverne reflekterer over indholdsmassige og metodiske problemstillinger,
saledes at de far etableret sammenhange mellem de anvendte metoder og det indhold, der arbejdes
med. Eleverne skal i studiecomradet del 1 gve sig i at reflektere over, hvad de har leert om en given
problemstilling i forhold til de faglige kompetencemal, samt hvordan fagene hver is@r indgar i arbejdet
med emnet.

4.1.2. Studiemetoder

I emneforlgbene skal der inddrages en reekke fagligt relevante studiemetoder for at understgtte ele-
vernes erhvervelse af studieckompetence. Der kan arbejdes med at udvikle elevernes selvrefleksion og
forstaelse af sig selv som lerende individer, samarbejde med andre, herunder den lering der udspringer
af refleksion over gruppeprocesser og klassekulturen. Eleverne far gennem refleksion konkret fx
etableret et grundlag for at arbejde med deres svage og sterke sider. De skal ogsa lere at anvende
faglige studiemetoder, som fx leesestrategier, notattagning og formidling, sa de pa bedst mulig made
understgtter deres tilegnelse af fagenes indhold og metoder.

4.1.3 Undervisningstilretteleggelse

Centralt i lererteamets undervisningstilretteleeggelse af emneforlgb star udviklingen af undersggende
og spgrgende arbejdsprocesser, der bygger pa elevernes arbejde med faglige spgrgsmal og metoder
samt pa elevaktivitet i klassen, i gruppen og individuelt, saledes at elevernes lering er i fokus.
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Elevernes forhandsforstaelser, viden og erfaringer skaber grundlag for den nye viden, der skal tilegnes.
De udggr foruds@tningen for, at eleverne udvikler deres faglige kompetencer, selvstendighed,
samarbejdsevne og refleksive tenkning. For at der kan ske lzring, ma eleverne endvidere have lyst og
vilje til at leere. Elevernes fglelser og holdninger har saledes betydning for leeringen. Endelig foregar
lering 1 et samspil med andre mennesker. Leeringskulturen og de sociale rammer udger afggrende
forudsetninger for elevernes lereprocesser.

‘Laatingshus'

Klasserumskulturen

Fagligheden Arbejdsfarmer og -metoder

Skolekulturen

Den gymnasiale kultur — skolens studiemiljs
Teamsamarbejde om klasserne
Bekendtgerelsen

Efter inspiration fra Pernille Ehlers (2003): Laeringsmiljget i gymnasiet, Gymnasiepaedagogik nr. 43. Dansk Institut for Gymnasiepaedagogik,
Syddansk Universitet.

Bygningen illustrerer det sted, hvor leringsmiljget udfoldes. Bygningen bestar af to sterke sgjler, der
rummer henholdsvis fagligheden samt arbejdsformer og —metoder. Den holdes sammen af et
beskyttende tag, der udggres af klasserumskulturen. Fundamentet under bygningen udggres af de
forhold, som savel faglighed, arbejdsformer og —metoder samt klasserumskulturen hviler pa.
Fundamentet regulerer livet pa skolen. Skolekulturen rummer bl.a. fravers- og ordensregler, men ogsa
en skoles traditioner for at lave teater, afholde politiske mgder, musikarrangementer, fester mv. Skolens
studiemiljg rummer bl.a. bibliotek, studieverksteder og studievejledning. Bekendtggrelsen udggr det
regelgrundlag, som skolen er underlagt. Fundamentet udggres under et af en skoles skrevne og
uskrevne regler.

Elevernes lereprocesser er saledes betinget af samspillet mellem faglighed, arbejdsformer og -metoder,
klasserumskultur (jf. kapitel 8. Bilag: ”Klasserumskultur’’) samt skolens sociale rammer, og de gver pa
hver deres made indflydelse pa, hvordan elevernes egen lering (jf. kapitel 8 Bilag: ”Egen
leringskultur”) forlgber, og om eleverne udvikler undersggende og spgrgende arbejdsprocesser og
dermed lyst og vilje til at lere.
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Nar elevernes faglige kompetencer og laereprocesser star centralt i studieomradet, skal deres evne til
refleksion og evaluering af savel faglige produkter som lereprocesser udvikles. Eleverne skal treene
evaluering af egne produkter, kammeraters produkter samt undervisningen.

Undervisningen tilretteleegges, sa den veksler mellem praktiske, kreative og innovative processer og
teoretiske tilgange, hvor eleverne videreudvikler deres kritiske stillingtagen i samspil med hinanden. I
emneforlgb kan der arbejdes med virkelighedsnere tilgange set i lyset af de bergrte fags stof, metoder
og modeller. Der kan indga virksomhedsorienterede, samfundsfaglige/-gkonomiske og kulturelt
orienterede problemstillinger baseret pa aktuelt materiale fra diverse medier, kvalitative som
kvantitative spgrgeundersggelser, statistisk materiale mv.

Undervisningen tilretteleegges endvidere, saledes at der foregar en dialog om faglige problemstillinger
sammenholdt med elevernes egne erfaringer, og saledes at de bliver opmarksomme pa problemer,
opstiller hypoteser, afprgver deres hypoteser og vurderer forslag i lyset af forskellige kriterier. Eleverne
kan fx med udgangspunkt i egen viden om en virksomheds problemstillinger samt om en
samfundsmessig, politisk eller kulturel problemstilling udarbejde et mindmap og fglge det op med
opstilling af en reekke spgrgsmal, som de gnsker svar pa, samt ggre sig overvejelser over, hvordan de
vil sgge svarene. Generelt skal eleverne tilskyndes til at bruge egen viden, egne forestillinger og
kvalificerede get, der bygger pa undersggende arbejdsprocesser.

Larerteamets tilretteleggelse af emneforlgb med inddragelse af arbejdsformer og -processer, der
understgtter udviklingen af elevernes tilegnelse af det faglige indhold, skal endvidere forega med
progression gennem studieomradet, saledes at eleverne mgder de faglige krav gennem passende
udfordringer og far optimale rammer for deres faglige og personlige kompetenceudvikling.

Udfordringen bestar i, at leererne skal overveje og beslutte, hvilke mal der skal prioriteres i de
pagaldende forlgb, og hvordan de kan realiseres. Efterfglgende skal lererne begrunde, hvilke under-
visnings- og arbejdsformer samt hvilket indhold/stof, der bedst understgtter de opstillede mal pa det
pageldende tidspunkt i forlgbet. Endelig skal leererne begrunde de valgte evalueringsformer.
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Mal

Stof / indhold

Undervisningsprincipper

Eleverne skal gennem arbejdet i studieomradet del 1 mgde forskellige undervisningsprincipper, da de
har deres (kognitive) styrker inden for forskellige omrader, og deres leeringsstile og leringsstrategier er

A

Tilretteleeggelse og
evalueringsformer

forskellige og ma udfordres og udvikles pa forskellig made. Lererteam ma derfor tilrettelegge

undervisningen ud fra vekslende principper og arbejde med, at eleverne bliver bevidste om muligheder
og begrensninger i de enkelte tilretteleggelsesformer.

Der kan 1 de forskellige emneforlgb arbejdes med flere undervisningsprincipper. I kapitel 8. Bilag

”Undervisningsprincipper” skitseres forskellige undervisningsprincipper, der indeberer, at eleverne far
erfaring med flere tilrettel®ggelsesformer. De undervisningsprincipper, der udfoldes, er helheds- og
elementprincippet, det formelle og funktionelle princip samt det deduktive og det induktive princip.

4.2 Arbejdsformer
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Laereplanen anforer, at:

“Der etableres et samspil mellem forskellige arbejdsformer. Valg af arbejdsformer sker ud fra det faglige arbejde
og under hensyn til elevforudseetninger. Der etableres en progression i arbejdsformer fra det mere lererstyrede
til det mere elevstyrede, og saledes at stadig flere studiemetoder og arbejdsformer tages i brug. Der skal indga
case- og projektorienterede arbejdsformer i forlobene. Eleverne indgér i dialog om tilrettelzeggelsen af
undervisningen.”

4.2.1 Samspil mellem arbejdsformer

Eleverne skal mgde forskellige arbejdsformer. Arbejdsformerne kan spende fra forel@sninger
(lzreropleg gesteforelesninger), klassedialog og individuelt arbejde til gruppesamarbejde
(pararbejde, diskussionsgruppe og arbejdsgruppe), projektarbejde og casearbejde. Valg af
arbejdsformer og samspillet mellem disse tager udgangspunkt i de erfaringer, som eleverne kommer
med fra folkeskolen.

Der kan finde et samspil sted mellem flere forskellige arbejdsformer med henblik pa at understgtte
forskellige sider af elevernes faglige arbejde. En gasteforel@sning kan fx understgtte gruppers arbejde
med at strukturere et indsamlet stof og fa opstillet en problemstilling. Et leereroplaeg kan fx understgttes
af parvise diskussioner, sa eleverne kan fa klargjort, hvad de har forstaet, og hvor det glipper.

Der kan endvidere indga virtuel undervisning med hgjst 10% af uddannelsestiden i det enkelte fag (§

61 stk. 2 hhx-bekendtggrelsen). Denne arbejdsform forudsatter ikke flles tilstedevarelse af lerer og
elever. Det bgr altid overvejes, i hvilket omfang og med hvilket formal de pagaldende elever kan
arbejde uden fysisk tilstedeverelse af en lerer og udelukkende via kommunikation over nettet med
lereren. Det anbefales, at der etableres en progression fra korte hgjtstrukturerede virtuelle arbejdsforlgb
til leengere og mindre strukturerede virtuelle forlgb, saledes at eleverne traenes i det virtuelle arbejde.

Eleverne skal udvikle deres kendskab til, hvilke kompetencer man kan forvente, at de udvikler i de
forskellige undervisnings- og arbejdsformer, og lerernes og elevernes forskellige opgaver 1 tilknytning
hertil. Man kan til illustration heraf inddrage Steen Beck og Birgitte Gottliebs model over
arbejdsformer og kompetencer i ”Elev/student”. Modellen skitserer, hvilke arbejdsformer og
lererroller der knytter sig til de fire l&ringsrum (jf. kapitel 8 Bilag: ’De fire l&ringsrum”).

4.2.2 Elevforudsatninger

Eleverne vil mgde med forskellige faglige forudsatninger, og deres evne til at tilegne sig forskellige
arbejdsformer og udvikle en selvsteendighed i beherskelsen af disse vil ogsa vare forskellig.
Beherskelsen af forskellige arbejdsformer pa en gradvis mere selvsteendig made star centralt i
udviklingen af studiekompetencen.

Arbejdsformer skal treenes gennem en tydeligggrelse af regler og rammer for brug af disse.

Learerteamet ma fglgelig tilretteleegge elevernes tilegnelse af arbejdsformer som et forlgb i flere faser,
hvor teaml@rerne og eleverne selv ngje fglger den gradvise udvikling i elevernes beherskelse heraf.
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Nedenstaende skema illustrerer forholdet mellem elevernes forudsatninger og deres behov for sty-
ring/ath@&ngighed af lereren. Skemaet definerer det, eleverne “faktisk kan og ved” som elevernes ob-
jektive kompetence, og det eleverne "tror og ved, at de kan og ved” som elevernes subjektive

kompetence.

Elevernes
subjektive og
objektive kompe-
tence

Karakteristik af
elevadfaerd

Laererens funktioner

Leererens stil/opga-
ver/roller

Den kompetente, re-
fleksive elev

Kan selv, vil selv,
kraever meget

At fastholde deltagerens
leeringskompetencer

Konsulent, facilitator,
elevaktiverende arbejds-
.manstre/gruppearbejde

Den kompetente,

Kan godt, vil godt,

At pavise oversete,

Medbestemmende, feelles

ikke-refleksive elev lidt usikker undervurdere-de kompetencer og | beslutning, dialog

(de uudnyttede vise deres re-levans for en aktuel

potentialer) opgave

Den inkompetente, Kan noget, vil At give forslag til laering af de Overbevisning, vejledning, hgj
refleksive elev maske, tar manglende kompetencer stotte, hgj faglig styring

(den bevidste inkom-
petence)

maske, usikker

Den inkompetente
og urefleksive elev
(den ubevidste
inkompetence)

Kan lidt, vil ikke,
tar ikke, gider ikke

At give indsigt i, at arsagen til, at
opgaven mislykkes, er manglen-
de kompetence

Instruktion, tydelige krav,
hyppige tjek, kontant faglig
styring

Karin Svejgaard efter inspiration fra Mogens Skov (red).VID-NYT. Kagbenhavn 1997 og Marianne Kristiansen i Erik
Damberg (red): Paedagogik og Perspektiv.1995.

Det fremgar af skemaet, at nar eleverne ikke har sarligt gode faglige forudsatninger, og nar deres
selvindsigt i, hvad de kan, ikke er s@rlig stor, kan de vere serligt afhengige af, at lereren yder
instruktion, stiller tydelige krav og hyppigt giver dem feedback pa, hvordan de arbejder, og hvilke
resultater de opnar. Omvendt, hvis eleverne har gode faglige forudsatninger og en stor indsigt i, hvad
de kan og ikke kan, er mindre atha@ngige af lererens styring og feedback. I sa fald har eleverne
formentlig gode forudsatninger for at arbejde i arbejdsformer, som kraver selvstendighed og egen
styring af arbejdsprocessen.

4.2.3 Progression i arbejdsformer og studiemetoder

I studieomradet del 1 vaelges som udgangspunkt arbejdsformer, hvor rammer og roller er tydelige.
"Tydelighed’” behgver ikke at udfolde sig gennem rent lererstyret undervisning. Det er tvaertimod

hensigtsmassigt, at elevstyrede arbejdsformer og elevsamtalen etableres helt fra begyndelsen, men i
kraftigt ritualiserede former og kortere sekvenser. En tydelig lerer og tydelige rammer i begyndelsen er
foruds@tningen for, at eleverne senere kan friggre sig fra dem og arbejde mere selvstendigt. Nar
eleverne kan anvende de mere strukturerede arbejdsformer, kan der inddrages mere selvstendigggrende
arbejdsformer, der bygger pa, at eleverne selv i hgjere grad kan organisere og strukturere deres arbejde.
I starten vil man typisk have de fleste arbejdsformer i spil.
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Eleverne bliver introduceret til en vifte af studiemetoder (jf. Kapitel 8 Bilag: ”Studiemetoder™), og de
lerer gradvist at anvende dem, dog fortsat med stor stgtte fra leereren. De stifter integreret i det faglige
arbejde bekendtskab med en rekke teknikker som: notatteknikker, l&seteknikker,
prasentationsteknikker, idégenereringsverktgjer, planlegningsvarktgjer, skriveteknikker mv.
Endvidere introduceres de til it, tvaerfaglig grammatik og bibliotek. De udvikler gennem elevsamtaler
deres kendskab til egen leeringsstil, og de prgver at opstille malsatninger for deres arbejde. I fagene og
emneforlgbene arbejder de i praksis med lasestrategier, leeseformal, notattagning, taxonomiske
niveauer, faglige metoder mv.

Teamet diskuterer sig frem til en progression i de arbejdsformer og studiemetoder, der skal indga, og
til, hvornar der skal etableres et bevidst fokus for refleksion og traening af disse. Boksen nedenfor giver
et eksempel pa, i hvilken reekkefglge et team kan etablere sit fokus pa disse.

Fra folkeskoleelev til gymnasieelev

Ar | Klasseudvikling Studiemetoder Arbejdsformer
1. | Klassens ar
ar - Leesestrategier - Individuelt arbejde
- Nottattagning - Klassedialog
- Stille spgrgsmal til en tekst og ga - Foreleesning (leereropleeg, gaeste-
i dybden med et stof foreleesninger)
- Indsigt i de taxonomiske - Gruppesamarbejde (pararbejde,
niveauer diskussionsgruppe, arbejds-
- Informationssggning gruppe)
- Processkrivning, herunder - Projektarbejde ’'light’ - med hgj
skrivning som middel til leererstyring
refleksion - Case-arbejdsform
- Faglig formidling - Virtuel undervisning (10 % af
- Evaluering, herunder konstruktiv uddannelsestiden)
feedback

Det kan vere vanskeligt at udvikle en reel progression for undervisningens tilretteleggelse inden for
rammerne af %2 ar, men teamet kan skitsere den mere overordnede ramme for, hvornar den har fokus pa
de forskellige arbejdsformer og studiemetoder. Se ogsa kapitel 8 Bilag ’Skema over progression” i
arbejdsformer, studiemetoder og produktformer gennem uddannelsens 3 ar

4.2.4 Case-arbejdsformen

I studieomradet del 1 vil case-arbejdsformen introduceres. Case-arbejdsformen er i lighed med
projektarbejdsformen en sammenhangende og helhedsorienteret l&ereproces. I modsatning til et
projektarbejde, der krever informationssggning og opbygning af svar, er alle oplysninger i en typisk
case givne.
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En case er en beskrivelse af en praktisk situation, der indeholder en eller flere problemstillinger. Casen
fungerer som et bindeled mellem den teori, der leeres i fagene, og den praksis, man stgder pa i det
omgivende samfund. Den udspringer af praksis. Formalet med casen er at trene eleverne i at lgse
virkelighedsnzre problemstillinger. Problemstillingen skal generelt vere sa kompleks, at der findes
mere end €n acceptabel lgsning, men da der for de fleste elever vil vere tale om en anderledes
arbejdsform, end de er vant til, skal case-arbejdet i studieomradet del 1 fortrinsvis koncentrere sig om
de enkle cases som fx problem-casen og system-casen.

Casetyper
Der eksisterer flere forskellige former for cases:

1. Problem-casen, hvor problemet er defineret pa forhand, og case-arbejdet er koncentreret om
problemlgsningen. Denne case-type vil ofte bruges som introduktion til case-arbejde.

2. System-casen, hvor eleverne praesenteres for en virksomheds nuvaerende system eller arbejdsmetode
og skal komme med forslag til forbedringer.

3. Den abne case er den case-type, der kommer taettest pa praksis. Ingen problemer er givet pa forhand,
og det er elevernes opgave at forme og lgse de problemstillinger, som de finder i casen. Lgsning af
denne case-type kraever, at eleverne har en "veerkigjskasse" til at analysere og diagnosticere relevante
problemstillinger.

4. |Isbjerg-casen er baseret pa et ngdtarftigt case-oplaeg, hvor eleverne pa forhand kun far udleveret en
begreenset maengde information. Opgaven bestar i at fastleegge, hvilke yderligere informationer der skal
indsamles for at kunne lgse casen. Der vil lgbende i case-arbejdet blive udleveret supplerende
informationer.

5. Serie-casen bestar af en raekke cases, hvor problemstillingen labende udbygges.

Tilretteleeggelsen af case-baserede forlgb vil afhange af case-typen. I studieomradet del 1 vil der typisk
vare tale om en mindre case, og eleverne kan som hjemmeforberedelse selv prgve at formulere og
opstille lgsningsforslag til casen. Efterfglgende kan eleverne arbejde med casen pa klassen i mindre
grupper, hvor de forskellige lgsningsforslag diskuteres. Gruppernes resultater diskuteres 1 plenum.
Case-diskussionen kan fx struktureres efter fglgende principper: Identifikation af symptomer,
problemformulering, lgsningsforslag, konsekvensvurdering af enkelte forslag og

evaluering.

Casen kan fungere som en falles introduktion til fagene (jf. kapitel 8. Bilag: "Introduktions-case”). Der
kan arbejdes videre med casen og de produkter, som eleverne har udviklet i et flerfagligt samarbejde i
den efterfglgende periode, sa der etableres sammenhzng i elevernes arbejde. Case-arbejdsformen kan
desuden danne baggrund for at give eleverne basale gruppemetodiske

arbejdskompetencer, og erfaringer fra case-forlgb kan inddrages senere, nar der arbejdes videre med
gruppearbejdsformen i efterfglgende emneforlgb. Endvidere kan case-arbejdet udggre et grundlag for
arbejdet med case-baserede forlgb i erhvervscase i studiecomradet del 2.

4.2.5 Projektarbejdsformen

Elevernes projektforlgb kan som udgangspunkt vere en gruppeorganiseret arbejdsproces, hvor eleverne
inden for en flerfaglig ramme arbejder med et selvvalgt emne eller en pa forhand given problemstilling.
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Den overordnede ramme ligger i l&replanen, hvor det anfgres, at der skal arbejdes inden for og pa
tvers af de tre hovedomrader: det erhvervsgkonomiske, det samfundsfaglige/-gkonomiske og det
kulturelle hovedomrade. De valgte emner vil skulle have en sadan karakter, at der skal indga flere fag i
arbejdet. Projektforlgbet vil vaere givet af de faglige mal, der er opstillet for studieomradet del 1.
Projektbegrebet dekker i studieomradet del 1 typisk over emneprojekter pa tvers af fag uden problem-
formulering og opgaveprojekter, hvor lererteamet som udgangspunkt eller i samarbejde med eleverne
formulerer problemstillingerne.

Boksen skitserer forskellige opfattelser af projektbegrebet samt progressionen i projektarbejde.

Forskellige opfattelser af projektbegrebet Progression i projektarbejde
1. Emneprojekter:
- Ingen problemformulering hgj leererstyring

2. Opgaveprojekter:
- Leereren formulerer problemstillingen delvis leererstyring

3. Problemprojekter:
- Gruppedeltagerstyret/feellesstyret
- Tveerfaglighed lav leererstyring
- Samfundsrelevant
- Problemorienteret (eleverne formulerer problemet)

Der vil typisk vare en overvegt af emne- og opgaveprojekter med henholdsvis hgj og delvis
leererstyring i studieomradet del 1 — og pa nogle skoler vil ogsa indga enkelte afprgvninger af
problemprojekter. Det problemorienterede projektarbejde kraever gvelse, og det er derfor ngdvendigt, at
eleverne fra starten af studicomradet del 1 gradvist forberedes pa denne form. Det kan ggres, hvis
lererne i ritualiserede former og kortere sekvenser arbejder med elevstyrede arbejdsformer.

Eleverne vil fra folkeskolen vare bekendt med emneprojektet, hvorfor der, ud over det fagligt
metodiske arbejde med emnet, i starten ogsa kan vere fokus pa trening i og erfaring med
gruppearbejdsformen. Naste trin i en progression i studieomradet del 1 er opgaveprojektet, hvor pro-
blemformuleringen bliver central, den er endnu ikke udarbejdet af eleverne selv, men bliver til i et
samarbejde mellem lererne og arbejdsgrupperne.

Der kan leegges en progression ind i forhold til, hvad eleverne skal kunne, nar de arbejder med de
forskellige projekttyper over de tre ar i studiecomradet. Boksen nedenfor skitserer, hvordan
progressionen kan se ud mellem emneprojekt, opgaveprojekt og problemprojekt. De enkelte lererteam
kan diskutere, hvordan de gnsker, at progressionen kan tilrettelegges.

Emneprojekter Opgaveprojekter med en givet Problemprojekter
problemstilling
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Eleverne skal kunne:

tilegne sig et stof
redegare for det tilleerte
i relevant genre og
fremstillingsform,
dokumentere
synspunkter
beherske referat,
emnebeskrivelse og
sammenstilling af
oplysninger

benytte it til tekst-
behandling, regneark,
praesentationer og
informationssggning

Eleverne skal kunne:

Tilegne sig stof

Anvende det pa et givet
problemomrade

Redegare for det tilleerte i
relevant genre og fremstil-
lingsform, dokumentere
synspunkter

Fastholde et perspektiv, en
'rad’ trad’ i fremstillingen
Beherske referat, emne-
beskrivelse samt analyse af
problemfelt og konklusion
Besidde viden om kravene til
forskellige formidlingsgenrer,
bade skriftlige og mundtlige
(kendskab til sprogrigtighed,
variation mv.)

Fortsat udvikle brug af it

Eleverne skal kunne:

Definere et problemomrade
og formulere en problem-
formulering

Tilegne sig stof og anvende
det pa et selvsteendigt valgt
materiale

Selvstaendigt verificere og
dokumentere oplysninger
Redeggare for sin viden og
sine overvejelser i en
fremstilling, der fastholder et
perspektiv og en 'rgd trad’
Fastholde fokus i forhold til
problemformuleringen
Beherske referat, emne-
beskrivelse samt analyse af
problemfelt og konklusion
Lave en selvstaendig per-
spektivering og vurdering i
forhold til det valgte pro-
blem

Beherske den valgte for-
midlingsform og genre

Fortsat videreudvikle brug af
it

Nar der arbejdes med projektarbejdsformen, kan lererne tilretteleegge arbejdet, sadan at eleverne far
introduceret og trenet en rekke forhold i tilknytning til studiekompetencen, fx at lare at lytte til andre,
der besidder en frugtbar viden, at analysere og diskutere, at samarbejde deres viden med andres viden
og at formidle deres viden til andre. Eleverne vil fa udviklet deres fagligt metodiske kompetencer i
forbindelse med bearbejdning af forskellige problemstillinger i tilknytning til emnerne. Endvidere kan
eleverne gennem projektarbejdsformen og de ssmmenhangende og helhedsorienterede l&reprocesser
erfare, at der skabes nye tilgange til fagligheden.

Eleverne skal gennem arbejdet opna fortrolighed med projektarbejdets faser.
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Projektarbejdets faser

Fase 1 — Projektstart:
e Emne aftales
e Gruppen dannes
e Teoridel (leererforedrag)

Fase 2 — Projektbeskrivelse (her: hgj laererstyring):
e Opstilling af underemner (problemstillinger) og diskussion af, hvad der ligger i
leererens problemstilling
Liste over arbejdsopgaver
Tidsplan
Gruppens produkter
Aftale med laerer/-e

Fase 3 — Gennemforelse:
e Arbejds- og tidsplan med opgaver til gruppemedlemmer
e Udfgrelse af opgaver
e Feerdiggarelse af rapport og procesbeskrivelse
e Aflevering

Fase 4 — Intern evaluering:
e Klasse og team

Efter inspiration fra Stig Ptschl m.fl. (2000): Projektarbejde. Gads Forlag.

Inden projektstart har teamet og eleverne en indledende diskussion af forlgbet og hvilke underemner,

der skal arbejdes med. Emnet kan vare valgt inden for et af de tre hovedomrader eller ga pa tveers af

disse. Det kan vare udsprunget af et arbejde i fagene eller vere blevet til efter teamets beslutning. De
faglige mal, og hvorledes projektforlgbet evalueres, klarggres for eleverne.

Eleverne vaelger i fase 1 samarbejdsform, emnet fastlegges endeligt, og lererne beslutter, hvilke fagligt
metodiske input eleverne vil have behov for.

I fase 2 indgar ideudvikling, og der arbejdes med brainstorming og s@ges information om delemner via
bibliotek, internet, tv mv. Der sorteres i de fremkomne ideer. Ideudviklingen munder ud i, at eleverne
indsnavrer og praciserer den oprindelige ide og pa den baggrund udarbejder en problemtilling /
problemformulering. Det er en vigtig fase, hvor eleverne har brug for lerernes stgtte og vejledning.
Problemstillingen/problemformuleringen er afggrende for den videre proces, fordi den skal kunne styre
elevernes litteratursggning og arbejdsproces. Savel de "harde" rammer for projektet, fx tid, ressourcer
og felles regler, som de "blgde" rammer, fx sociale spilleregler og grupperoller, diskuteres og
fastlegges. Desuden fastlegges dato for aflevering af produkt.

I fase 3 fastlegges den konkrete arbejds- og tidsplan for grupperne, og arbejdsopgaverne fordeles.
Denne fase er som hovedregel projektets lengste, idet den indeholder skrive- og redigeringsfasen.
Informationsmangden vil ofte virke uoverskuelig, og eleverne vil have en tendens til at miste over-
blikket, hvorfor de her har brug for, at lererne stgtter dem aktivt i processen og evt. udarbejder en
skrivevejledning. De indsamlede data og den erhvervede viden bearbejdes og ggres tilgengelig, fx via
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skolens konferencesystem. Produktet ggres faerdigt til det aftalte tidspunkt. Det kan 1 denne fase
anbefales at lade eleverne samarbejde i grupper om at give hinanden respons pa udkast og evt. stgtte
hinanden med at etablere overblik over arbejdet. I denne fase vil indga forskellige former for
processkrivninger, og eleverne giver hinanden respons pa udkast og reviderer deres skrivninger.
Endvidere vil lererrespons spille en stor rolle.

I fase 4 foretager elever og l@rere en intern evaluering i forbindelse med projektafslutning. Gruppen
har Igbende gennem projektarbejdet fort deres portfolio ajour som dokumentation for arbejdsprocessen.
Den indgar i processen som en stgtte for samarbejdet i gruppen samt udggr endvidere et vasentligt
grundlag for evalueringen.

I forbindelse med lerervejledning ved projektforlgb (jf. kapitel 8 Bilag: Laerervejlening ved
projektforlgb) i studieomradet del 1 skal man vare opmarksom pa, at eleverne vil have behov for en
aktiv, opsggende og struktureret lerervejledning. Det kan bade veere i forbindelse med opstilling af
tidsforlgb, sggning af informationer som under udarbejdelsen af selve projektet.

I forbindelse med de forskellige emneforlgb skal der indarbejdes en progression inden for det enkelte
projektforlgb og mellem flere forlgb. Larerne kan tage udgangspunkt i, at eleverne fgrst og fremmest
skal opna fortrolighed med arbejdsformen. Hgj leererstyring skal suppleres med kortere sekvenser med
delvis lererstyring, saledes at eleverne gradvist rustes til det videre arbejde i studieomradet del 2.
Skemaet nedenfor anfgrer en progression i forhold til faserne i projektarbejdsformen og viser, at nar
eleverne har opnaet et vist erfaringsgrundlag, kan de efterhanden arbejde mere selvsteendigt inden for
projektarbejdsformen.

Niveau 1 Niveau 2 Niveau 3
Projektmal Indfaring i projektar- Oparbejdelse af Demonstrere beherskelse af
bejdsform erfaringsgrundlag projektarbejdsformen
A. Udmeldes Elevgruppe og leerer i Hvad eleverne mangler af kom-
Mal feellesskab petencer
B. Hovedemne Udmeldes Elevgruppe og leerer i Selvvalgt hovedemne
feellesskab
C: Eksempler pa gode del- | Elevgruppe og leerer i Elevgruppe/autonomi /
Delemner emner gives feellesskab vejledning
D: Elevgruppe og leerer i Bade — og Elevgruppe/autonomi
Gruppeinddeling feellesskab
E: Informations- Ngdvendige Leerer vejleder om Elevgruppe/autonomi /
sggning informationer skaffes af | informationskilder vejledning
lerer
F: Udarbejdes i feellesskab | Godkendes af lzerer / Med leerer som sparringspartner

Problemformulering

Vejledning

G:
Planlagning

Detaljeret tidsforlgb
udstukket af leerer

Tidsforlgb godkendes af
leerer

Overordnet tidsramme
udstukket:
Udfyldes af elever
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H: Defineres af leerer Godkendes af leerer Med laerer som sparringspartner
Produkt / vejledning / respons

Typisk: rapport og/eller

Mundtlig fremlaeggelse
I: Med leerer som Med leerer som Med leerer som sparringspartner
Udarbejdelse sparringspartner sparringspartner
J: Planleegges af leerer Aftales individuelt Aftales individuelt
Produktpraesentation
K: Leerer + Leerer + elever + Leerer + elever +
Evaluering opponentgruppe opponentgruppe opponentgruppe

Projektarbejde i en nysgerrighedskultur (2000) fra Uddannelsesstyrelsens temahaefte nr. 12.

Forskellige samarbejdsformer vil prege arbejdet i studieomradet del 1, hvorfor det fra studieomradets
start er centralt, at eleverne far indarbejdet nogle gode arbejdsvaner og forsynes med effektive
varktgjer hertil. Man kunne fx starte med at lade eleverne arbejde parvis en uge ad gangen i alle fag i
grundforlgbet. Hermed opgves eleverne i nogle generelle samarbejdsformer, og desuden tjener
rotationsprincippet et socialt formal. Det kunne udvides til at trene spilleregler i tilknytning til
gruppearbejdsformen (jf. kapitel 8 Bilag: ”Gruppearbejdsformen”), som bade finder anvendelse i
tilknytning til arbejdet i diskussionsgruppen og arbejdsgruppen. Efterhanden vil eleverne lere, at valg
af samarbejdsform typisk haenger sammen med malet med opgaven.

4.2.6 Motion, sundhed og bevagelse

Lzereplanen anforer, at:

“Forlgbet motion, sundhed og bevaegelse skal som et minimum lobe over 4 uger.”

Eleverne skal kunne na at danne sig et sammenhangende indtryk af forlgbet motion, sundhed og
bevagelse, hvorfor der er stillet krav om, at det som minimum skal Igbe over 4 sammenhangende uger.
Der vil vare tale om et fortettet forlgb, der helst skal inspirere eleverne til at dyrke motion og tenke i
sundhedsbaner. Grundlaget herfor kan etableres ved at opbygge et afvekslende forlgb, der fx inddrager
fysisk trening, kropsudtryk, kroppen 1 balance, boldspil og samarbejde samt brobygningsforberedelse.
Sidstnevnte skulle gerne leegge op til, at eleverne selv kommer i gang med at dyrke motion. Les for
uddybning heraf under 7.5 Motion, sundhed og bevaegelse.

4.2.7 Skriftligt arbejde
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Laereplanen anforer, at:

"Elevernes arbejde omfatter et bredt spektrum af udtryksformer, herunder indgér skriftligt arbejde som en seerlig
studieforberedende arbejdsform med proces- og produktorienterede skrivninger. Arbejdet med storre
emneforleb bygger pa processkrivninger og udmunder i skriftlige produkter, der dokumenterer elevernes
erhvervede faglige og studiemaessige kompetencer. Eleverne samler deres dokumentationer i en
arbejdsportfolio, der viser progressionen i udviklingen af deres faglige og studiemaessige kompetencer gennem
studieomradet.”

Nar der arbejdes i studicomradet del 1, indgar den skriftlige dimension i arbejdet. Skriftligt arbejde ses
som en sarligt studieforberedende arbejdsform, hvor der indgar bade proces- og produktorienteret
skrivning. Det betyder, at eleverne, nar der arbejdes med stgrre og mindre emneforlgb, undervejs skal
skrive forskellige typer af skrivning, som understgtter arbejdsprocessen, ud over egentlige udkast til de
endelige skriftlige produkter. Ogsa i de enkeltfaglige forlgb anbefales det at understgtte laereprocesser
gennem skrivning.

Skriftlige processkrivninger er oftest adresseret til den skrivende selv. Det er skrivning, der er rettet
mod udvikling af processer og mod den skrivendes egen tankeudvikling, refleksion og evaluering.
Processkrivning ben@vnes ogsa ‘refleksionsskrivning’.

Skriftlige produkter er skrivning adresseret til andre, oftest til laerere, men ogsa til kammerater eller en
bredere offentlighed. Der er tale om produkter, der vurderes bade pa indhold og sprogbeherskelse, og
de indgar alle i den skriftlige evaluering. Afsluttede produkter i emneforlgb kan vere synopser og/eller
skriftlige rapporter, men ogsa andre teksttyper vil vaere relevante produkter undervejs eller som
afslutning pa arbejdsprocessen. Her kan vere tale om referater af diskussioner, timereferater, opgaver
som eleverne udvikler og stiller hinanden, leserbreve og kommentarer, debatopleg og prasentationer
mv.

En synops kan vere flere ting alt efter, om synopsen er et skriftligt produkt i sig selv eller et redskab i
en arbejdsproces frem mod et andet mal. I studieomradet del 1 er synops et skriftligt produkt i en
forkortet og koncentreret udgave. Man kan valge at nedtone de redeggrende elementer i synopsen og
leegge hovedvagten pa de problematiserende, analyserende og vurderende elementer. Vagtes disse
elementer i synopsen kan det i forbindelse med en projektgruppes fremleggelse vere givtigt at
anvende synopsen som grundlag for en efterfglgende diskussion heraf pa klassen.

Rapportens kendetegn er et vist omfang (hgjst 6 sider pa studieomradet del 1’s sluttrin), en raekke
formelle genrekrav, herunder brug af noter og kildeangivelse, samt i den fuldt udfoldede form en
emnebearbejdning pa alle taksonomiske niveauer fra redeggrelse over analyse til vurdering og
perspektivering. Nedenfor er skitseret en forenklet fremstilling af de taxonomiske niveauer.
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“urdering
Teorianvendelse Ferspektivering
Digkussion
sammenligning 3. trin; det behandlede bedammes
Sammenhazng og vurderes
Analyse

Redegsrelse
Referat 2. trin: stof struktureres og
Karakterstik sammenhasnge farklares
Beskrivelze

1. trin: stof gengives
Efter inspiration fra "Rapportskrivning — formalia og metodelaere” (2002). http:/www.uvm.dk. Uddannelsesstyrelsen.

Vurderingskriterier

Der kan opstilles kriterier for kvalitet for alle skriftlige genrer, hvad enten der er tale om proces- eller
produktorienterede genrer. Kvalitetskriterierne er imidlertid ikke ngdvendigvis abenlyse for eleverne.
De faglige og overordnede mal er eleverne bekendt med fra leereplanen, men i det daglige arbejde vil
der veere behov for at konkretisere kvalitetskriterier for opgave- og produktgenrer. Det kan vaere
udvikling af vurderingskriterier for, hvad der karakteriserer en god opgave af en bestemt type, en
tekstgenre, analyse, praesentation mv. Det kan anbefales at udvikle disse kriterier sammen med
eleverne, sa de treenes i at indkredse og beskrive vurderingskriterier, og sadan at man kan vare sikker
pa, at elever og laerer forstar det samme ved de opstillede kriterier. Det anbefales videre, at eleverne
efterfglgende far erfaring med at tage disse i anvendelse ved evaluering af andres og egne produkter.

Laerernes evalueringspraksis

Lererne skal ikke ngdvendigvis forholde sig til alle skriftlige produkter, der udarbejdes i studieom-
radet, men kun til et relevant udvalg, og det vil ogsa variere, i hvilken grad en lerer skal give en
egentlig bedgmmelse af produkterne. Te@nkeskrivning rettet mod elevernes egen tankeudvikling skal
lereren fx ikke ngdvendigvis forholde sig til, og en evalueringsrefleksion skal besvares, men ikke
vurderes. En elev med en ide eller et projekt skal muligvis have vejledning. Et udkast skal have
respons. Et revideret udkast skal have en godkendelse og muligvis en specifik kommentar. Det kan ofte
vere verdifuldt for eleverne at fa grundig leererrespons pa et fgrste udkast eller undervejsprodukt,
mens andet udkast maske kun skal leses kursorisk eller delvist af lereren med henblik pa at give en
forelgbig godkendelse. @nsker lereren at holde evalueringen aben i en lengere periode, kan han/hun
vaelge at graduere responsen ved fx at operere med en standardgodkendelse og to yderpoler: det
us@dvanligt gode og det uantageligt ringe.

Men eleverne skal selvfglgelig have eksplicitte evalueringer pa skriftlige produkter

Hhx-bekendtgorelsen § 72, stk. 1:

"Eleverne har i forbindelse med det skriftlige arbejde krav pa jaevnligt at fa tilbagemelding om deres standpunkt,
herunder at f& uddybet evaluering af opgavebesvarelsernes styrker og svagheder.”

Forskellige evalueringsformer.
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Hhx-bekendtgorelsen laegger i § 73 stk. 1 op til, at laererne benytter en variation af
forskellige evalueringsformer:

e ’Retning af elevernes individuelle besvarelser af opgaver og test, herunder arsprover,

e Retning og kommentering af gruppebaserede eller individuelle skriftlige arbejder, herunder termins-
prover,

e Kommentering af delvist faerdige skriftlige arbejder i en processkrivning,

e Samtaler med elever eller elevgrupper og

e  Kombinationer af ovenstaende.”

Det er skolens beslutning, hvordan og hvornar evalueringen af det skriftlige arbejde skal forega. Men
da studieomradet del 1 udggr en sa tungtvejende del af elevernes timetal i starten af uddannelsen, vil
elevernes skriftlige arbejde selvsagt komme til at indga i forlgbene. Endvidere har den interne
mundtlige prgve sit grundlag i enten en skriftlig rapport eller en portfolio.

Progression i skriftligt arbejde

Learerne i studieomradet del 1 skal foretage en samlet planlagning af hele forlgbet, hvor produktformer
og typer af arbejdsprocesser, skriftlige og mundtlige udtryksformer fastlegges under hensyntagen til, at
der finder en progression sted i Igbet af studieomradet, sa eleverne nar de opstillede mal. Larerne kan
tage udgangspunkt i en fastleggelse af de skriftlige produkttyper, som eleverne skal udarbejde.
Efterfglgende kan man diskutere, hvilke processkrivninger det vil vaere givtigt at anvende i forbindelse
med de enkelte produkttyper.

Eksempel pa progression i produktformer

Teamet diskuterer sig frem til en progression i de produktformer, der skal indga, samt hvornar og hvordan de
skal indga i studieomradet del 1. Fx

- Processkrivninger, individuelt og gruppebaserede i et varieret spektrum indgar i alle forlgb

- Formidlingsskrivning

- lt-preesentationer

- Faglige opgaver

- Synopsis 'light’

- Rapport ’light’

Arbejdsportfolien er det vaerktgj, der understgtter elevernes lereproces. Eleverne samler under hele
forlgbet i studieomradet del 1 alle deres dokumentationer, savel skriftlige processkrivninger som
skriftlige produkter i en arbejdsportfolio. Det er ikke blot egentlige opgaver, der indgar, men alt
arbejde, der er udfgrt som organiseret flles aktivitet i undervisningen. De skriftlige arbejder skal pa
hver deres made dokumentere elevernes indsats, fremskridt og

kompetenceudvikling. Arbejdsportfolien vil saledes rumme hele forlgb bestaende af udkast med
responskommentarer fra kammerater og lerere undervejs i forlgbet og omskrevne versioner med
refleksioner over omskrivningen og hele arbejdsprocessen samt de endelige produkter.
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Formalet med at anvende en arbejdsportfolio i savel studieomradet del 1 som i studieomradet del 2 er at
understgtte den kontinuerlige udvikling af elevernes faglige og studiemassige kompetencer gennem
uddannelsens 3 ar. Erhvervscase skal bygge videre pa det niveau, eleverne har naet i studiecomradet del
1, og tilsvarende skal det internationale omrade bygge videre pa de kompetencemal, som eleverne har
erhvervet sig i erhvervscase. Arbejdsportfolien er det verktgj, der understgtter arbejdet med at etablere
en sadan progression.

431t

Lzereplanen anforer, at:

"Med udgangspunkt i de enkelte elevers it-kompetencer tilrettelzegges lzeringsforlob, der skal sikre, at eleverne
har kendskab til skolens it-system og kan anvende almindeligt kendte it-vaerktojer samt kan redegere for
anvendelsen af disse i forbindelse med de faglige opgaver. It indgar i det indbyrdes samspil mellem fagene i
studieomradet.”

I studieomradet del 1 indgér it som individuelt baseret undervisning med 25 timer og som en integreret
del af fagenes samspil i studieomradet.

De 25 timer kan bl.a. anvendes til at sikre, at alle elever kan bruge almindeligt kendte it-verktgjer og til
at introducere skolens it-system. Der vil herigennem kunne opnas en stgrre overensstemmelse mellem
folkeskolens it-krav og de it-kvalifikationer, som eleverne rent faktisk besidder, nar de forlader
folkeskolen.

Organisatorisk kan man med fordel placere hovedparten af timerne i starten af skolearet, sa de lzrere,
der indgar i studieomradet ret hurtigt kan forudsatte, at eleverne besidder de it-kvalifikationer, der er
en forudsatning for arbejdet.

Elevernes arbejde med it vil efterfglgende kunne integreres i det faglige samspil i studieomradet og i
fagene. Og efterhanden som alle elever opnar treening i brug af it, vil de gennem laerernes forskellige
tilretteleggelsesformer kunne redeggre for, hvordan it understgtter arbejdet med de faglige opgaver.

Skolerne kan for at afdekke de it-kvalifikationer, som eleverne rent faktisk mgder med fx foretage en
it-spgrgeskemaundersggelse (jf. kapitel 8 Bilag: It-spgrgeskema’) og/eller en screening af elevernes it-
kvalifikationer fra folkeskolen (jf. kapitel 8 Bilag: "It og folkeskolen”). Pa den baggrund bliver det
muligt at vurdere opkvalificeringens omfang.

Screeningen kan udformes, sa den rummer forhold inden for tekstbehandling, opsatning og grafisk
prasentation af information, regneark, prasentation af information samt informationssggning. Man kan

velge at differentiere opgaverne, sa de dygtige elever ogsa far nogle udfordringer fra starten.

Skolernes biblioteksfunktion
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De fleste skoler har efterhanden faet etableret en biblioteksfunktion og faet ansat biblioteksfagligt
personale, men der kan fortsat vaere meget forskellige forhold tilstede for denne funktion. Men de
steder, hvor relationen mellem bibliotekar og undervisere fungerer i forhold til
undervisningssituationen, kan det vare en god ide at inddrage bibliotekaren i samarbejdet. Boksen
viser, hvordan bibliotekaren evt. kan indga i samarbejdet.

Bibliotekskundskab og informationssggning

- Rundvisning pa skolens eget bibliotek og/eller det lokale folkebibliotek

- At kunne finde materialet ‘fra skeerm til hylde’ — DK5 systemet og evt. lokale opstillinger

- At kunne foretage opslag i forskellige materialers former for registre: kronologisk, alfabetisk, navne, titel,
stikord mv.

- Det valgte biblioteks hjemmeside og on-line sggesystem

- www.bibliotek.dk

- Skoda

- Handelsskolernes Internetvejviser

- Statistikbanken

- Internetsaggninger

- Kildekritik

- Udarbejdelse af en kildefortegnelse

Gruppen for informationskompetence, Handelsskolernes Biblioteksforening.

Informationss@ggning
Der kan arbejdes med at udbygge elevernes anvendelse af konferencesystemer og med malrettet
informationssggning. Informationssggning indgar som en central del af arbejdet med emneforlgb.

Sagetekniske forhold i forbindelse med informationssogning, nar der arbejdes med emneforlob

- Emneord (synonymer, hierarki, stavemader, sprog)
- Sggeprofil

- Afgraensning

- Trunkering

- Booleske operatorer

Gruppen for informationskompetence, Handelsskolernes Biblioteksforening.

Den fglgende boks kan give lererne konkrete indfaldsvinkler til arbejdet med at trene eleverne i
informationssggning i forbindelse med emnearbejdet. Lererne kan 1 samarbejde med eleverne opstille
nogle vurderingskriterier for, hvornar de oplysninger, man kan finde pa nettet, er troveerdige.

Skrivopgave.dk

http//www.skrivopgave.dk/gode links/linksamlinger

En paedagogisk og virtuel vejledning i informationssggning til elever i grundskolens aldste klasser og ung-
domsuddannelserne. Sprogligt og indholdsmaessigt rettet til denne gruppe. Indeholder sma filmsekvenser der
kan understatte vejledningen. Udviklet af bibliotekerne i Kebenhavn, Gentofte, Roskilde og Herning, med det
formal at saette fokus pa informationssggningsprocessen.

NB! Det er ikke en opgavecentral.
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BibTeach Biblioteksundervisernes toolbox

hitp://www.bibteach.dk/

Et projektsamarbejde udfart af bibliotekarer ved Herning Centralbibliotek og Det nordjyske Centralbibliotek.
Kursusmaterialet tager udgangspunkt i en forstaelsesorienteret peedagogisk "Hands-on” strategi udviklet af
cand.psych. Bjarne Herskin.

Her er meget konkret hjeelp til undervisning i informationssggning og praktiske vejledninger til f. eks. brug af
Power Point.

InfoTutor

htip://a500.hha.dk/Info Tutor/index. htm .
Hjeelp til informationssagning og opgaveskrivning. Udviklet af bibliotekerne pa Handelshgjskolen i Kbh. og Arhus
og Syddansk Universitetsbibliotek i Odense. Malgruppen er primaert studerende pa de erhvervsgkonomiske
uddannelser, men flere ting kan fint bruges til undervisning pa HHX.

Google-Guide pa dansk

http://www.bibliotek.kk.dk/soeg bestil forny/googleguide

Bibliotekar og underviser Erik Nicolaisen Hoy har oversat, bearbejdet og videreudviklet denne guide til Google.
Her kan man fglge, hvad der sker, nar man sgger pa forskellige mader.

Udveje : undervisningsforleb med SkoDa / redaktion: Frank Bach Jensen, Ulla Gjerling ; grafik/vignetter: John
R. Mirland. - [Kbh.] : UNI-C, 2001. - 152 sider : ill. (nogle i farver) ISBN: 87-7252-271-2

Bogen indeholder beskrivelser af forskellige undervisningsforlgb, hvis eneste feelles traek er, at man benytter
SKODA og hermed ogsa treener evnen til informationssegning. Faktabokse med tekniske, praktiske tip.

Statistikbanken- en nem vej til viden
Man kan gratis rekvirere klassesaet af denne vejledning hos Danmarks Statistik TIf:3917 3917.

Klassifikationssystemet DK5

http://www.kb.dk/kb/dept/nbo/da/samlinger/dk5/oversigt/

Det Kongelige Biblioteks oversigt over emnetallene i DK5

http://www.emu.dk/gsk/skolebib/uv/dk5.html

EMU (Elektronisk Mgdested for Undervisningsverdenen) har lavet denne hovedopstilling af DK5 systemet, men
siden indeholder ogsa en linksoversigt ordnet efter DK5.

Kilde: Gruppen for informationskompetence, Handelsskolernes Biblioteksforening

Faglig formidling

Det kan vare hensigtsmessigt at arbejde med it som varktgj, bade nar eleverne foretager deres
skriftlige optegnelser af enhver art og ved opbevaring af materialet. Da eleverne skal samle deres
dokumentationer i en arbejdsportfolio kan det vere hensigtsmassigt, at arkiveringen heraf kan forega
elektronisk i fx Fronter, Blackboard eller andre systemer, som en skole matte have. Det betyder, at
eleverne ikke ’glemmer’ deres materialer, de kan hentes frem, leses og redigeres, uanset om eleverne
sidder derhjemme eller befinder sig pa skolen.

Ved mundtlig formidling af et arbejde kan der anvendes elektronisk prasentation som fx Power-Point.
I forbindelse med emneforlgb i studieomradet skal eleverne traene deres anvendelse af varktgjet,
saledes at det er en positiv understgttelse af den mundtlige praesentation i forbindelse med det lgbende
arbejde og senere ved den mundtlige prgve. Der kan i samarbejde med eleverne opstilles
vurderingskriterier til den gode mundtlige formidling med brug af elektronisk prasentation, hvor
mundtlig fremstilling og it gensidigt understgtter hinanden.
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4.4 Fagligt samspil

Lzereplanen anforer, at:

"Studieomradet del 1 omfatter en uddannelsestid pa minimum 250 timer.
Fagene indgar med falgende omtrentlige fordeling af den samlede uddannelsestid:
- virksomhedsokonomi og afsaetning: tilsammen ca. 90 timer
- Iinternational ekonomi, samtidshistorie og samfundsfag: tilsammen ca. 60 timer, heraf udgor
samfundsfag mindst 25 timer
- dansk og fremmedsprog: tilsammen ca. 35 timer
- matematik: mindst 25 timer

Desuden indgér it med mindst 25 timer og undervisning inden for motion, sundhed og bevaegelse med mindst 15
timer.”

Det faglige samspil i studieomradet del 1 er organiseret i tre hovedomrader: det erhvervsgkonomiske
omrade, det samfundsfaglige/samfundsgkonomiske omrade samt det kulturelle omrade. Endvidere
indgar it, en sproglig og kommunikativ dimension samt motion, sundhed og bevagelse.

Inden for det erhvervsgkonomiske omrade organiseres arbejdet primert som et samspil mellem
virksomhedsgkonomi B/A, afsetning B/A og matematik C. Endvidere indgar forlgb med innovative
temaer.

Inden for det samfundsfaglige/samfundsgkonomiske omrade organiseres arbejdet primart som et
samspil mellem fagene samfundsfag C, samtidshistorie C, international gkonomi B/A og matematik C.

Inden for det kulturelle omrade organiseres arbejdet primart som et samspil mellem fagene dansk A,
engelsk A /2. fremmedsprog, samtidshistorie B og international gkonomi B/A.

I forbindelse med den sproglige og kommunikative dimension organiseres arbejdet som et samspil
mellem dansk og fremmedsprog. Der henvises, for uddybning heraf, til de n@vnte fags vejledninger
under Fagligt samspil.

Der skal arbejdes inden for et hovedomrade og pa tvers af flere hovedomrader. Nar der arbejdes pa
tvers af flere hovedomrader, vil der fglgelig opsta andre faglige konstellationer end de navnte. Det vil
som udgangspunkt altid veere de opstillede kompetencemal for et emneforlgb, der afggr, hvilke fag der
indgar i forlgbet.

Samlet indgar de tre hovedomrader med mindst 185 timer. Fordelt pa de tre hovedomrader indgar det
erhvervsgkonomiske omrade med mindst 90 timer, det samfundsfaglige og samfundsgkonomiske
hovedomrade med mindst 60 timer og det kulturelle omrade med mindst 35 timer, heraf tages ogsa
timer til den sproglige og kommunikative dimension. @vrige timer er fordelt pa matematik C med
mindst 25 timer, pa it med mindst 25 timer og motion, sundhed og bevagelse med mindst 15 timer.
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4.4.1 Samarbejdsmodeller

Fagligt samspil er en arbejdsform, der pa en gang er rettet mod produktion af viden inden for et emne
og mod synligggrelse af og refleksion over fagenes sarlige mader at producere viden pa.

Ved planlegningen af et fagligt samspil mellem et antal fag kan lererteamet ggre sig overvejelser over,
hvordan de kan tilretteleegge undervisningen, saledes at eleverne udvikler deres evne til at overfgre
fagligt metodisk viden og faerdigheder fra en enkeltfaglig sammenhang til et samspil mellem flere fag i
studieomradet del 1.

Learere og elever skal generelt indstille sig pa, at elevprodukterne i starten kan vare af en ringere
kvalitet end ved et arbejde i faget, fordi eleverne vil forbruge megen energi pa selve overfgrslen
(transaktionen) af begreber fra den enkeltfaglige sammenh@ng til den flerfaglige sammenh&ng.
Lererne kan modvirke denne tendens ved ikke blot at trene eleverne i at anvende fagligt metodiske
betragtninger i faget, men ogsa ved at lere dem at reflektere over deres brug af faglige metoder og
begreber i den enkeltfaglige sammenhang. Fgrst da udvikler eleverne en forudsatning for at overfgre
de fagligt metodiske betragtninger til andre faglige sammenhange.

Helt konkret skal eleverne vide, hvordan og hvorfra man spgrger i et fag som fx dansk, fgr de kan
anlegge et (dansk)fagligt perspektiv pa en flerfaglig problemstilling. Eleverne skal saledes lere at
kunne overfgre fagligt metodiske betragtninger fra et fag til en flerfaglig problemstilling. De skal ogsa
indstille sig pa, at overfgring af metoder og begreber fra en enkeltfaglig sammenhang til nye
sammenh@nge er en krevende erkendelsesmassig proces, og den forudsatter arbejdsindsats og
udholdenhed fra deres side.

Nar lerere og elever vaelger en bestemt samarbejdsform, ggres det under hensyn til uddannelsens
formal, de faglige mal og elevernes forudsatninger. De opstillede faglige delmal for et konkret forlgb
vil invitere bestemte fag til at indga i et samarbejde. De pagaldende fags laerere kan efterfglgende
diskutere, hvordan emneforlgbet kan skrues sammen under hensyn til elevforudsatninger,
uddannelsens formal og valg af samarbejdsform. Men i sidste ende skal det vaere praktisk muligt at
udvikle og gennemfgre undervisningsforlgbene.

Det faglige samspil kan udfoldes pa flere mader fra parallelforlgb over hierarkiske forlgb til formel og
funktionel faglighed (jf. kapitel 8 Bilag "Undervisningsprincipper”). Spgrgsmalet om samspil mellem
fag kan ikke ses, som et spgrgsmal om et enten - eller, men snarere sadan, at alle de fire navnte former
for samspil kan indga bade for at supplere hinanden og som led i udviklingen af progression i
uddannelsen og undervisningen. Funktionel faglighed vil dog fgrst blive dominerende i studiecomradet
del 2.
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5. Evaluering

Laereplanen anforer, at:

"Den lobende evaluering skal sikre, at eleverne reflekterer over deres faglige udvikling i sammenhaeng med
progressionen i fagene og i studieomradet samt i forhold til deres udvikling fra folkeskoleelever til
gymnasieelever. Den skal stimulere den individuelle og feelles refleksion over udbyttet af undervisningen. Den
lobende evaluering skal dels forega i tilknytning til studieomrddets arbejdsprocesser, dels lobende via forskellige
evalueringsformer i fagene for at sikre, at eleverne ogsa nar de faglige mal gennem arbejdet i studieomradet.
Den lobende evaluering bygger pa elevernes skriftlige arbejder, herunder savel arbejdsprocesser som
produkter, og hvad eleverne i ovrigt har arbejdet med i lobet af studieomradet.”

5.1 Den lgbende evaluering

I forbindelse med arbejdet i studieomradet del 1 skal der forega en lgbende evaluering. Den Igbende
evaluering skal sikre, at eleverne reflekterer over deres faglige udvikling i sammenh@ng med
progressionen i fagene og i studieomradet. Formalet er, bade at elever, lerere og skole holdes
informeret om udbyttet af undervisningen, og at eleverne far varktgjer til registrere og regulere deres
faglige leering. Begge evalueringsformal skal ses som bidrag til det overordnede mal for grundforlgbet,
at eleverne udvikler sig fra folkeskoleelever til gymnasieelever.

Den lgbende evaluering vil have fokus pa relationen mellem undervisningen, det faglige stof og

elevernes lereprocesser.

fagligt stof elevernes lereprocesser

undervisning

Den lgbende evaluering sigter mod, at der etableres et felles rum for fortlgbende refleksion over
undervisning og lereprocesser. Den kan vare bade mundtlig og skriftlig. Megen uformel evaluering
foregar mundtligt, nar leereren vejleder og understgtter individuelle og gruppevise arbejdsprocesser,
eller nar elevprastationer i timerne kommenteres af leerer og kammerater. Mundtlig evaluering kan
ogsa forega mere formelt organiseret som i mentorsamtaler, i sakaldte dialogrum eller i form af
gensidig elevrespons. Lgbende skriftlig evaluering kan have karakter af lerer- og elevrespons til
skriftlige udkast og refleksionsskrivninger.
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Refleksion - et nogleord i lobende evaluering

Refleksionsaktiviteten
En sproglig aktivitet, hvor eleverne bearbejder handlinger, lzesning, oplevelser og forbinder dem med allerede
indvundne erfaringer og eksisterende forstaelsesmanstre.

Kollektiv udfoldelse af refleksion gennem:
- Dialoger
- Respons

Individuel udfoldelse af refleksion gennem:
- Refleksionsskrivning

Refleksion i tilknytning til processen:
- Eleverne reflekterer over, hvordan arbejdsprocessen forlgber
- Mélet er at styrke elevernes leereprocesser

Den opsamlende refleksion:
- Eleverne reflekterer over, hvad de har leert i et givent forlgb.
- Mélet er at bidrage til elevernes identitetsdannelse og identitetsudvikling.

Refleksion som tekstgenre
Tekster, der er produkter af refleksionsaktiviteten.

Refleksion forbinder teori og praksis og er central for faglige l@reprocesser, fordi den er et medium for
elevernes forstaelse og regulering af deres egen leering. Den kan udfoldes kollektivt gennem dialoger og
respons og individuelt gennem refleksionsskrivning. Den kan knyttes til processen, og den kan have en
mere opsamlende funktion.

De to former for refleksion kvalificerer hinanden. Refleksionen under processen er et verktgj til at
formulere og generalisere erfaringer, der igen testes og justeres, nar eleverne befinder sig i nye
praksissituationer. Denne type refleksion giver indhold og dokumentation til den opsamlende
refleksion. Den opsamlende refleksion fungerer som en slags *time-out’ for undervisnings- og lere-
processer, hvor eleverne billedligt talt treeder ud af undervisningen og evaluerer arbejdsprocesser og
faglige fremskridt i samspillet mellem undervisning og egen indsats.

Model for opsamlende refleksioner

Hvad har du leert under forlgbet?

Hvordan haenger det sammen med dit forhdndskendskab til emnet og denne opgavetype?
Er det, hvad du forventede at leere?

Hvad har du mere brug for at laere om emnet/opgaven?

Hvad vil du foretage dig for at komme til at leere dette?

Kathleen Blake Yancey: “Reflection in the Writing Classroom”, 1998, Utah State University Press.
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Refleksion bruges bade om selve refleksionsaktiviteten og om tekstgenren, dvs. de tekster, der er
produkter af refleksionen. Man skal som underviser veere opmerksom pa, at tekstgenren refleksion
ikke ngdvendigyvis er kendt af eleverne, og at det vil vere ngdvendigt at lere eleverne at skrive
refleksioner, fx ved at udvikle modeller for gode refleksioner sammen med eleverne.

3-2-1-model for refleksion

Leereren kan bede eleverne om at gore sig falgende overvejelser:
e Nedskriv 3 ting, du har leert i forlgbet.
e Nedskriv 2 ting, der er veerd at bringe videre til andre forlgb.
e Nedskriv 1 ting, du vil eendre.

At skrive refleksionstekster har som mal at udvikle elevernes indsigt i og kontrol med egen lering. En
generel model for gode refleksioner vil derfor fokusere pa elevernes indsigt i
e ecgen lereproces (skriveprocessen, lese-/studieprocessen)
e det faglige emne (hvilken ny faglig forstaelse arbejdet med opgaven har bibragt eleverne)
e det faglige varktg] (hvordan arbejdet med genre, disponering mv. har fungeret)
e kvaliteten af eget arbejde (evaluering af bade proces og produkt, sans for egne styrker, kritisk
indsigt 1 svagheder, evne til at se handlemuligheder 1 forhold til svagheder).

I det fglgende skitseres nogle eksempler pa refleksionsskrivninger, der pa forskellig made
sammenkobler elevernes egen lereproces, det faglige emne, det faglige vaerkstgj og kvaliteten af deres
eget arbejde

Refleksionsskrivning kan have form af timereferater, som alle eller en elev ad gangen udarbejder. Den
medvirker til at fastholde forlgbets faglige indhold, metode og udbytte. Den elev, der er referent, leser
sin skrivning hgjt for klassen n@ste gang, eleverne mgdes om det videre forlgb.

Timereferat

Hvad var emnet?

Hvad var sammenhaengen med tidligere lektion om emnet?
Hvad var de 5 vigtigste faglige pointer?

Hvordan blev der arbejdet?

Hvad var din vurdering af timerne?

Refleksionsskrivningens fokus er bade det faglige udbytte og bevidsthed om lereprocessen.
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Bevidsthed om leereprocessen
Eksempler pa refleksionspunkter:

Hvordan har jeg forberedt mig?

Hvilke nye begreber har vi gennemgaet?

Hvilke faglige pointer er vi naet frem til i dag?

Hvad har jeg leert om emnet i dag?

Hvordan haenger dagens undervisning sammen med tidligere undervisning om emnet?

Hvordan har jeg arbejdet? Hvordan har min egen indsats veeret?

Hvad kunne jeg have gjort for, at min egen leering og deltagelse var blevet mere tilfredsstillende for mig?
Hvilke situationer og fremgangsmader lzerer jeg noget ved — og hvornar far jeg ikke noget ud af
undervisningen?

Gennem arbejdet med individuelle refleksionsskrivninger gves eleverne i at fokusere pa det fagligt
metodiske indhold i et givent forlgb og at reflektere over deres egen individuelle leering. Men ogsa det
leringsarbejde, der finder sted i samarbejde med andre, herunder gruppeprocesser og leringskultur i
klassen, inddrages 1 refleksionsskrivningen.

Eksempel pa refleksionstekst
Elevrefleksion over gendigtningen af Juliane Preisler: "Du lille”

Hvad synes jeg om skriveopgaven?

Jeg synes, at det var en god opgave. Jeg leerte noget mere om, hvordan man kan beskrive personer. Hvordan
de ser ud, hvad de gar, og hvad de taenker. Det gor historien lidt mere spsendende og nemmere at leve sig ind i.
Jeg blev ogsa bedre til at skrive direkte tale ind i historien uden at gare den kedelig. Det har jeg nemlig altid haft
sveert ved, fordi jeg synes, at den direkte tale gor det sveert at f& sa meget handling og beskrivelse med, og det
nedseetter speendingen. Jeg har derfor sjeeldent brugt direkte tale.

Hvordan fungerede min responsgruppe?
Jeg synes, at den fungerede godt, og at jeg fik en del relevante ting at vide.

Hvad fik jeg ud af responsen?

Jeg synes, at responsen er en rigtig god hjeelp til at forbedre sit arbejde. Det er dejligt at fa nogle gode rad til
forbedringer, mens man kan bruge det til noget. Jeg er helt enig i, at hvis man farst far kommentarerne, nar man
er faerdig, sa far man jo ikke mulighed for at bruge dem og se, hvordan det ville lyde, hvis man eendrede noget
hist og her.

Astrid 1.g dansk, 2001

Refleksionsskrivning i timer i tilknytning til de igangvarende processer er saledes et redskab til
ideudvikling, fokusering, teenkeprocesser og refleksion. Den bestar typisk af sma tenkeskrivninger om
tekster, emner, faglige diskussioner samt opsamlinger af arbejdsprocesser og timeforlgb.
Refleksionsskrivning som en mere opsamlende funktion skrives typisk uden for timerne eller i ’time
out’-sekvenser 1 undervisningen. Her vil fx vare tale om refleksioner over lereprocesser og fagligt
udbytte af forlgb og opgaver, kommentarer til undervisningen, grundigere overvejelser over en tekst
eller et emne, reaktioner pa tilbagelevering af en opgave.
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Typer af refleksionsskrivning

Ideproducerende taenkeskrivning
e Hurtigskrivning (fri og fokuseret)
e Brainstorming
e Mindmap

Leese-skrivning
e Notere citater/konkrete steder og skrive reaktioner og kommentarer

e Skygge en person, et begreb, en problemstilling i teksten, notere tekststeder og kommentere

Kollektiv skrivning
e Timereferat
Plan for og referat af fagligt gruppearbejde
Faelles mindmap over et emne, en tekst, en diskussion
Feelles brainstorming over et emne

Systematisk undersggende skrivning
e Journalisternes hv-spgrgsmal (hvem, hvad, hvor, hvordan, hvornar, hvorfor, med hvilke konsekvenser)
e Registreringsskrivning (Hvad jeg ved / Hvad jeg tror jeg ved / Hvad jeg gerne vil undersgge naermere)
e Argumenter for og imod en pastand
e Formulering af et generelt udsagn ud fra et seet konkrete data

Evaluerende skrivning
e Refleksion over undervisning og arbejdsprocesser
Refleksion over egen indsats i relation til udbytte
Respons pa kammeraters produkter
Evaluering af egne produkter
Refleksion over sammenhaengen mellem tidligere leert stof og nyt stof
Stille spargsmal der peger frem mod videre studier i fag eller omrade
Refleksion over arbejdsformer og leering
Evalueringsskrivning i slutningen af en time
Evalueringsskrivning i slutningen af et forlab
"Time out’-skrivning midt i en time over hvor vi er, og hvordan vi kunne komme videre

Det vil oftest ikke vere ngdvendigt, at lereren i undervisningsforlgbet leser og forholder sig til de
refleksionsskrivninger, som eleverne skriver i timerne. Refleksionsskrivninger i tilknytning til
afsluttede forlgb udggr imidlertid et stykke fagligt identitetsarbejde for eleverne og legger derfor i
hgjere grad op til lererrespons.

Afggrende er, at den lgbende evaluering integreres i forlgbene og bliver en styrkelse af det faglige
arbejde. Evaluering bgr ikke have karakter af ikke-faglig aktivitet, der kan udggre en ekstra belastning
for eleverne.

Den lgbende evaluering vil typisk finde sted i tilknytning til et emneforlgb i studicomradet, men vil

normalt ogsa finde sted i forhold til hvert enkelt af de tre hovedomrader for at evaluere elevernes
arbejde med at opna de faglige mal for disse. Endvidere kan lererteamet, hvis der decideret arbejdes
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med de overordnede mal som forskellige studiemetoder, arbejdsformer mv., ogsa valge serskilt at
evaluere graden af beherskelse af disse hos eleverne.

I den lgbende evaluering indgar alle produkter og processer, der ivaerksettes i undervisningen. I forhold
til det skriftlige arbejde indgar savel refleksionsskrivninger og evalueringsskrivninger som egentlige
skrivninger i forbindelse med forlgbene. Ogsa produkter og processer i andre medier som fx lyd og
billede indgar naturligvis, hvis der har varet arbejdet med disse.

De involverede lerere sgrger for, at de afsluttende evalueringer af de forskellige forlgb i studieomradet
bliver tilgeengelige for alle klassens/holdets laerere, sa de faglerere, der forestar et kommende
emneforlgb eller arbejder med eleverne i fagene, kan tage bestik heraf i forbindelse med den videre
undervisningsplanlegning. Det betyder samtidig, at alle lerere til enhver tid kan fglge progressionen i
og imellem de forskellige forlgb som helhed, og hvordan eleverne udvikler sig fagligt. Endvidere kan
fagleererne via forskellige evalueringsformer i fagene sikre sig, at eleverne ogsa nar de faglige mal
gennem arbejdet i studieomradet. Det kan i den sammenhang vare en fordel at lade evaluering vere it-
baseret.

5.1.1 Evalueringsfunktioner
Evaluering har to forskellige funktioner.

Summativ evaluering Formativ evaluering

Formal Dokumenterer kompetencer med henblik Giver feedback med henblik pa handling.
pa certificering og kontrol.

Retning Bagudrettet med fokus pa det afsluttede. Fremadrettet med fokus pa laereprocessen.
Relation til Isoleret fra undervisningen, efterfglgende. Integreret i undervisningen.
undervisning
Kontrakt Den evaluerede fremviser sit bedste, Den evaluerede fremviser det ufuld-
skjuler fejl og uafklarede forhold. steendige, det ufaerdige og fejlene.
Den evaluerende holder afstand som Den evaluerende involverer sig for at
neutral dommer. understotte sendring og udvikling.
Fejl ses som mangler i forhold til mal og Fejl ses som potentialer for udvikling og
idealprodukt. leering.

I de gymnasiale uddannelser har der traditionelt vaeret lagt hovedveagt pa den summative evaluerings-
funktion, men gymnasiereformen l&gger op til en styrkelse af den formative evaluering for at udvikle
elevernes leringskompetence og dermed give dem bedre forudsatninger for at opna gode resultater ved
afsluttende evalueringer.

Mens summativ evaluering er udskilt fra undervisningen, er formativ evaluering integreret i under-
visningen. Hvis formativ evaluering skal opfylde sin leringsfremmende funktion, er det ngdvendigt, at
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der er en helt entydig kontrakt mellem lerer og elever, sadan at bade lerer og elever opfatter
evalueringsaktiviteten som formativ, og eleverne ikke fejlagtigt tror, at de underlegges summativ
vurdering.

Formativ evaluering er feedback, der gives undervejs 1 arbejdsprocesser for at understgtte elevernes
arbejde med at udvikle et godt fagligt produkt. Kvalificeret feedback er "task-involving’, dvs. retter sig
mod den konkrete opgave og giver eleverne et stillads for det videre arbejde. Den ggr fx opmarksom
pa et problem og giver vejledning i at lgse det. Oftest vil mere overordnet vejledning vaere mest
udviklende for eleverne, eftersom den vil sette dem selv pa arbejde med at 1gse problemet konkret.
Sakaldt ’ego-involving’ feedback laegger vaegt pa at rose generelt og give personlig opbakning.
Formalet er her at styrke elevernes selvvard, men den har ikke umiddelbart dokumenterbar virkning pa
det faglige arbejde.

Formativ evaluering har som mal, at eleverne udvikler indsigt i vurderingskriterier for kvalitet i faglige
produkter og processer og derved bliver i stand til at evaluere bade kammerater og sig selv. Derfor er
refleksion over vurderingskriterier en central aktivitet bade for den enkelte elev og i klassen.

Eksempel pa vurderingskriterier ved respons pa mundtlig fremstilling

Laeg maerke til Dine kommentarer

Indhold og substans
e  Star indholdet dig klart?
e Er det veesentlige kommet med?
e Erderrelevante eksempler?
e  Erder argumentation for synspunkter?
°
[ ]

Skelner oplaegsholderen mellem egne og andres (teksternes) synspunkter?
Husker opleegsholderen at angive kilde

e Eroplaegget klart og overskueligt (fx gennem brug af tavle, OH eller
planche med stikord og holdepunkter?)

e Taler oplaegsholderen tydeligt?

e Ertempoet passende?

e Eroplaegget velformuleret (fx gennem sammenhgengende fremstil-ling samt
preecist ordvalg)?

e Eroplaegget inspirerende (fx i kraft af personligt engagement, gjen-kontakt,
relevante eksempler, variation i tempo og stemmeleje)?

Struktur
e Interesseskabende indledning?
e Afslutning med opsummering/konklusion?

Arbejdet med at udvikle vurderingskriterier for en produktgenre som fx et mundtligt opleg eller en
faglig rapport giver eleverne en forstaelse af, hvad det vil sige at lere i faget. Hvis leereren blot melder
kriterier ud, er der en risiko for, at eleverne ikke forstar disse. Det kan vaere mere frugtbart, at det set af
vurderingskriterier, der pa et givet tidspunkt udvikles i klassen, ikke er helt fuldstendigt, men til
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gengeld reprasenterer den indsigt, eleverne besidder her og nu. Vurderingskriterier kan efterfglgende
videreudvikles i en kollektiv faglig l&reproces.

Nar der foreligger sadanne eksplicit aftalte vurderingskriterier, har eleverne et veaerktgj at evaluere sig
selv og hinanden med. Eleverne kan i grupper og derefter pa klassen diskutere kriterier for fx en god
mundtlig presentation og opstille en liste over vurderingskriterier. Nar de efterfglgende giver hinanden
respons pa mundtlige prasentationer, kan de efter behov revidere og videreudvikle kriterierne. En
anden mulig arbejdsmodel er at foretage studier af allerede foreliggende eksempler pa fx rapporter,
elevtekster eller evt. professionelle tekster med henblik pa at udvikle kriterier for den gode elevrapport.

Eksempel pa vurderingskriterier udviklet over 2 ar

Det gode mundtlige opleeg
Evalueringskriterier udviklet i 1.x

. Tal haijt, tydeligt og frit

. Tal ikke i fagsprog

. Varier sprog og stemmefaring

. Sproglig skonomi - drop ordgejl

. Brug kroppen: gestik — beveegelse
. Hold gjenkontakt til publikum

. Stil spargsmal til publikum

0. Veer engageret

- O©OoONOULh~W

Det gode mundtlige opleeg
Reviderede vurderingskriterier udviklet i 2.x efter bl.a. undervisning i argumentationsteori

Indhold:
e Klart fokus
e Klar struktur

Fx de 4 faser: den definerende, den konstaterende, den vurderende, den handlingsregulerende
Faengende abning
Udgang, sa lytteren ved, at oplaegget er feerdigt og far noget at taenke over

¢ Interessant og laererigt for malgruppen

e Argumentation for synspunkter

e Tale med virkemidler fx brug af retoriske spgrgsmal, stette i PowerPoint
e Indrette sit ordforrad efter modtagergruppen
e Sproglig gkonomi

Fremtreeden:
e Tale hgijt, tydeligt, i roligt tempo frit og varieret
e Have publikumskontakt via gjne og sprog
e Bruge sin krop
e Engagement

Mi’janne Juul Jensen og Ellen Krogh (2003): Portfolioevaluering. Gymnasiepaedagogik nr. 40. Dansk Institut for Gymnasiepsedagogik,
Syddansk Universitet
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Nar der arbejdes i studieomradet del 1, ma lererne etablere rum for formativ evaluering, og summative
evalueringsaktiviteter ma skilles ud og skubbes hen til de relevante afsluttende faser i emneforlgbene.
Det vil ofte vaere en fordel at udskyde den summative evaluering sa laenge som muligt, sadan at
produkter og processer holdes abne for fortsat forbedring.

Refleksionsskrivning, mentorsamtaler, dialogrum og portfolioevaluering er bud pa Igbende
evalueringsformer med formativt potentiale, der integrerer evaluering og undervisning, og som
etablerer rammer for refleksioner over l@reprocesserne og undervisningen hos elever og lerere.
Logskrivning rummer de navnte potentialer, der er indeholdt 1 refleksionsskrivning, hvorfor det ikke
behandles yderligere her, mens der for yderligere inspiration kan henvises til "Mentorsamtaler” og
“Dialogrum” i kapitel 8 Bilag.

Fokus i det fglgende afsnit er pa portfolio, da det udggr grundlaget for portfolioprgven og delvist for
rapportprgven, hvor der skal indga et refleksionsafsnit.

5.1.2 Portfolioevaluering

En portfolio er ganske enkelt en fysisk og/eller elektronisk mappe, der indeholder det arbejde, eleverne
har lavet i Igbet af studieomradet del 1. Portfolioevaluering udggr dermed den samlende ramme for
evalueringsaktiviteten i lgbet af studicomradet. Portfolio er en evalueringsform, der sigter mod at
integrere evaluering 1 undervisningen og give eleverne en aktiv rolle i evalueringen.
Refleksionsskrivninger over proces og mere opsamlende forlgb star centralt her.

Eksempel pa model for portfolio

e | arbejdsportfolien samles systematisk elevarbejder af forskellig slags, som viser elevernes
anstrengelser, fremskridt og preestationer inden for de faglige omrader, der har veeret arbejdet med.

¢ De enkelte produkter fastholdes helt indtil fx midtvejs i studieomradet del 1, som uafsluttede og abne for
forbedringer. De bedemmes séaledes ikke med karakter eller slutkommentar, men der gives respons pa
udkast fra kammerater eller lzerere. Respons og produkter laegges i portfolien (formativ evaluering).

¢ Refleksionstekster af forskellig slags indgéar. Eleverne reflekterer i portfolien over faglige produkter,
leering og arbejdsprocesser.

e Til preesentationsportfolien udvaelger eleverne, efter de i leereplanen fastlagte kriterier, de arbejder, der
skal bedgmmes og begrunder deres valg. Der indgér altid, ud over faerdiggjorte opgaver, arbejder, der
dokumenterer leereprocesser og selvevaluering.

e Selvevaluering treenes systematisk gennem respons, omskrivninger, udvikling og anvendelse af
vurderingskriterier for tekster, diskussion med kammerater og leerer om udveelgelse af og begrundelser
for tekster, refleksionsnotater.

® Praesentationsportfolien indgar sammen med elevernes praestation under praven i den
helhedsbedemmelse, som udgar grundlaget for den endelige bedemmelse. Helhedsbedegmmelsen
foretages i forhold til de vurderingskriterier, som er anfgrt under bedgmmelseskriterier i leereplanen.

Med inspiration fra Mi’janne Juul Jensen og Ellen Krogh (2003): Portfolioevaluering. Gymnasiepaedagogik nr. 40. Dansk Institut for
Gymnasiepaedagogik, Syddansk Universitet.

Portfolioevaluering bygger pa tre grundprincipper: indsamling/dokumentation, selektion og refleksion.
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Indsamling og dokumentation i arbejdsportfolier

Eleverne samler 1 en arbejdsportfolio som dokumentation alle produkter, der udarbejdes i tilknytning til
emne- og kursusforlgb, dvs. bade opgaver og opgavebesvarelser, udkast til opgaver,
refleksionsskrivninger, noter fra timerne, lyd- og billeddokumentation mv. Princippet er, at
arbejdsportfolien reprasenterer elevernes Igbende produktive arbejde i studieomradet del 1.

Arbejdsportfolien skal fgrst og fremmest ses som en dokumentation af en lereproces. Det betyder, at
eleverne, lige indtil den enkelte opgave eller opgavelgsning udvalges til bedgmmelse, ma have
mulighed for at forbedre opgaver og opgavelgsninger. Der gives feedback, der retter sig mod elevernes
besvarelse af den stillede opgave, og som kan befordre elevernes videre arbejde. Responsen kan fx
forega ved at stille spgrgsmal, udfordre til videre arbejde med konkrete tekststeder, opgaver eller
problemstillinger, maske give en modellgsning og lade eleverne arbejde videre med andre problemer
derudfra.

Det kan anbefales at inddrage eleverne i gensidig respons og evaluering af bade udkast og mundtlige og
skriftlige praestationer. Kammeratevaluering er et trin pa vejen til at opna selvevalueringskompetence.
Gensidig respons og evaluering ggr det ngdvendigt med felles overvejelser i klassen over, hvad der
karakteriserer gode tekster, opgaver, prestationer, sadan at eleverne har et ekspliciteret sat af
vurderingskriterier at evaluere ud fra (jf. bokse med *Eksempler pa vurderingskriterier’).

Selektion af de bedste eksempler til presentationsportfolier

Larerne udarbejder en samlet liste over det materiale, som er produceret i studiecomradet del 1 frem til
provetidspunktet. Eleverne far saledes et samlet overblik over, hvilken faglig og studiemeessig
udvikling de har gennemlgbet 1 perioden.

Materialelisten udggr elevernes grundlag for udvalgelsen til deres prasentationsportfolier. Eleverne
anfgrer i en indledning i prasentationsportfolien, hvad der eventuelt matte mangle i deres
materialesamling og en begrundelse herfor.

Larerne opstiller i tilknytning til den samlede materialeliste de kriterier, der skal ligge til grund for
elevernes udvelgelse. Kriterierne er udfoldet i lereplanens afsnit Prgve pa grundlag af portfolio. Det er
ngdvendigt, at eleverne har en klar forstaelse af, hvad det er, de skal dokumentere igennem deres
materialeudvalgelse. Det kan derfor anbefales at organisere udvalgelsesprocessen pa klassen med
mulighed for lerervejledning.

Nar eleverne har fact sammensat deres prasentationsportfolio, skal de i portfolien skriftligt reflektere
over deres faglige og studiemassige udvikling i Igbet af studieomradet del 1. Det kan fx ggres ved at
stille dem en raekke konkrete spgrgsmal med reference til det faglige arbejde, herunder de faglige
kompetencemal for de tre hovedomrader og de overordnede mal for studiecomradet del 1. De udvalgte
materialer, begrundelsen for hvorfor noget mangler og elevernes besvarelse af de stillede spgrgsmal
udger deres prasentationsportfolio.

Det kan vere givtigt mindst en gang i Igbet af 1. semester at lade eleverne prgve at udvalge materiale
til en prasentationsportfolio og i den sammenhang ggre sig nogle overvejelser over udviklingen i det
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faglige arbejde og arbejdsprocesserne. Det fungerer samtidig som et led i elevernes lgbende
selvevaluering af periodens faglige arbejde, og det kan udggre et grundlag for justering af det videre
forlgb.

Studieomradet del 1 — en midtvejsovelse

Eksempel pa instruktionsskrivelse til preesentationsportfolio

Arbejdsportfolio-mappen rummer de materialer, som du har udarbejdet frem til efterarsferien.

1. Anfar, hvad din mappe indeholder i forhold til den opgivne liste.
Hvis du mangler noget, forklar hvorfor.

2. Faglige kompetencer
Veelg 2 tekster, der pa hver sin made dokumenterer dine faglige kompetencer
Begrund dine valg:
1) Hvad viser de to tekster om dine faglige kompetencer?
2) Hvad er godt, og hvad kunne blive bedre?
Veer konkret i din begrundelse og giv konkrete eksempler som dokumentation.

3. Kernestof
Vi har frem til nu i det kulturelle omrade arbejdet med begrebet kultur, nation og identitet i et historisk lys samt
fremmedsproglig kultur
1) Gar rede for, hvilke problemstillinger det har affadt i forhold til dit arbejde med stoffet.
2) Hvilke metoder har du taget i anvendelse, og fra hvilke fag har du hentet dem?

4. Overordnede kompetencer
Veelg 2 tekster, der pa hver sin made dokumenterer dine overordnede kompetencer
1) Anfgr, hvilke studiemetoder, herunder brug af it, som du har anvendt, og hvordan det har understottet
dit arbejde med stoffet.
2) Anfgr, hvordan de valgte arbejdsformer har understettet dit arbejde med stoffet.

5. Faglig og personlig udvikling
Hvordan vurderer du, at du har udviklet dig gennem det faglige arbejde frem til nu. Du skal kommentere
folgende:
1) Hvilke af de opstillede mal vurderer du, at du har naet?
2) Hvad er du blevet bedre til?
3) Hvad skal du gare noget ved?

I den fglgende boks er endnu et eksempel pa en instruktionsskrivelse til eleverne.

Studieomradet del 1 - en gvelse

Eksempel pa instruktionsskrivelse til praesentationsportfolio

| din portfoliomappe skal der ligge:

1. Din afkrydsede liste over de skrivninger du har liggende i din mappe. Hvis du mangler nogle, forklar da
hvorfor.

2. Produkter og refleksionsskrivninger
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- Et helt emneforlgb indeholdende dine idéudkast, dit forarbejde, 1. udkast, responsark, det endelige
produkt og evaluering
- Refleksionsskrivninger

3. En begrundelse for, hvorfor du netop har valgt de pdgaeldende skrivninger.
Her geelder det om at vaere sa konkret som muligt, nar du argumenterer.

- Det bedste emneforlgb er typisk det, du har faet mest ud af at arbejde med. Oftest vil det indeholde det
bedste slutprodukt, men det kan ogsa vaere det emneforlgb, hvor du fx lige pludselig fik alting til at falde
pa plads, fordi du fandt frem til en klar skriveide og dermed blev klogere pa det at formulere dig skriftligt.

- De bedste refleksionsskrivninger er dem, der er &bnende, igangsaettende, og som bringer dig i dialog
med emnet/problemstillingen/teksten. De indeholder derfor centrale tanker om selve emnet/ problem-
stillingen/teksten eller tanker, hvor du gor dig overvejelser over problemstillingen/emnet/ teksten.

- Den bedste evalueringsskrivning er den, hvor du mest praecist og konkret far sat ord pa din nye viden,
indsigt eller erkendelse.

4. Personlige overvejelser over folgende:
- Hvad er jeg siden studieomradet del 1’s start blevet bedre til fagligt og i forhold til min udvikling fra folke-
skoleelev til gymnasieelev?
- Hvad har jeg haft svaerest ved fagligt og i forhold til udviklingen af min studiekompetence gennem mit
arbejde i studieomradet del 17?
- Hvad vil jeg seette mig som mal det neeste halve ar, nar jeg skal fortsaette med min studieretning?

Med inspiration fra Mi’janne Juul Jensen og Ellen Krogh (2003): Portfolioevaluering. Gymnasiepaedagogik nr. 40. Dansk Institut for
Gymnasiepaedagogik, Syddansk Universitet.

Digitale portfolier

Portfolioevaluering er ikke bundet til en bestemt teknologi. Om eleverne samler deres materialer i en
fysisk mappe, en digital mappe eller en kombination af begge former, ma bero pa den enkelte
skoles/teams vurdering.

Det kan vare hensigtsmessigt at indrette digitale portfolier, fordi det forenkler bade indsamling og
opbevaring af materiale og mulighederne for at ggre portfolier tilgeengelige for forskellige lesere.
Digitale portfolier kan endvidere indeholde bade tekst, lyd, billede og film, og de ggr det muligt at
arbejde med s@rlige digitale organiseringsformer som fx hypertekst. Herigennem kan arbejdet med
digitale portfolier bidrage til udviklingen af elevernes it-kompetence.

Det er vigtigt at veere opmarksom pa de sarlige problemstillinger, som digitale portfolier rejser. For
det fgrste er der spgrgsmalet om abenhed og tilgeengelighed. For at give eleverne et selvstandigt ansvar
i evalueringsprocessen og en reel indflydelse pa, hvad der indgar i bedgmmelsen, bgr den digitale
portfolioramme indrettes, saledes at det er elevernes, evt. klassens, beslutning, hvilke dele af
arbejdsportfolien der skal vere tilgengelige for lerere og kammerater. For det andet er det vigtigt, at
den digitale platform for portfolierne er sa enkel og fleksibel, at den understgtter og ikke spander ben
for portfolioarbejdet. Kravene til it-kompetence og softwarebeherskelse ma saledes ikke vanskeligggre
elevernes arbejde med portfolierne.

5.2 Prgveformer
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Ved afslutningen af studieomradet afholdes en intern individuel mundtlig prgve. Prgven er intern,
hvilket betyder, at prgven er et lokalt anliggende under medvirken af censorer fra egen skole. Prgven er
individuel. Eleverne kan saledes ikke ga til prgve i grupper, uanset hvilken prgveform de valger.

Der kan valges mellem to prgveformer. Hvilken af de to prgveformer, der velges, bestemmes af
skolen. Der vaelges samme prgveform for en hel klasse/et helt hold, men der valges ikke ngdvendigvis
den samme prgveform for samtlige klasser/samtlige hold pa en skole. Skolen kan saledes pa forhand
beslutte at l&egge sig fast pa en bestemt prgveform, der skal deekke et hold/samtlige klasser pa skolen,
men den kan ogsa beslutte at overlade det til de enkelte l@rerteam at valge prgveform.

Teamet udarbejder en skriftlig undervisningsbeskrivelse for studieomradet del 1. Beskrivelsen skal
indeholde, hvilke undervisningsforlgb der har vaeret gennemfgrt i den enkelte klasse eller hold, samt
anfgre anvendt litteratur og andet undervisningsmateriale, saledes at der sikres et entydigt
eksaminationsgrundlag. Den af Undervisningsministeriet udarbejdede skabelon anvendes hertil.

5.2.1 Intern mundtlig flerfaglig preve pa grundlag af rapport

Laereplanen anforer, at:

"Eksaminanden veelger de fagomrader, der skal indga i rapporten. Opgavetitel udarbejdes i et samarbejde
mellem en eller flere af teamets lzerere og eksaminanden. Rapporten har et omfang pa hajst 6 normalsider pr.
elev. Rapporten udarbejdes i slutningen af studieomradet del 1 og skal normalt foreligge senest 14 dage for
proven. Eksaminator og censor skal samlet have kompetence inden for de fagomrader, der indgar med starst

vaegt.

Rapporten bestér af en behandling af opgavens faglige problemstilling. Den indeholder refleksioner over de
anvendte faglige metoder, de enkelte fags bidrag til udfoldelse af problemstillingen samt over arbejdsform og
arbejdsproces. Den skal desuden indeholde nogle sammenfattende refleksioner over eksaminandens faglige og
studiemeaessige erfaringer i lobet af studieomradet del 1.

Der afszettes ca. 472 side til redegorelse for det faglige indhold og ca. 1z side til ovrige neevnte
forhold.

Eksaminationstiden er ca. 20 minutter pr. elev. Der gives ingen forberedelsestid.

Eksaminationen tager udgangspunkt i eksaminandens praesentation og fremlaeggelse af centrale
forhold i rapporten med efterfolgende samtale.”

Der er tale om en individuelt udarbejdet rapport, der bygger pa deltagelse af minimum to fag. Eleverne
valger selv, om de vil skrive inden for fagomrader i tilknytning til et bestemt hovedomrade eller valge
fagomrader pa tvers af flere hovedomrader. Elevernes valg af fagomrader vil sandsynligvis udmgntes i
en interesse for at arbejde med nogle bestemte emner, som kan vere styret af alt fra det tidligere
arbejde i lgbet af studieomradet del 1. Et vaesentligt kriterium for det endelige valg af emne ma vere, at
det indeholder centrale elementer fra de deltagende fag. For at na frem til den endelige
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emnefastleggelse indgar en vejledningsfase, hvor eleverne far mulighed for eventuelt at opsgge yder-
ligere materiale, udvalge og afgrense, hvad der skal arbejdes med i Igbet af skriveugen.

Eleverne udarbejder i samarbejde med en eller flere af teamets lerere en opgavetitel, der er dekkende
for de valgte fagomrader og emne. Gennem samarbejdet far eleverne tilgodeset deres gnsker til det
kommende arbejde, og lereren vil kunne sikre det faglige niveau. Opgavetitlen skal vere formuleret
pracist, da den er identisk med problemstillingen/problemformuleringen. Men eleverne skal
selvfglgelig have mulighed for at disponere deres besvarelse, i den udstrekning opgavetitlen levner
rum herfor.

Opgaven ma ikke overlappe elevernes tidligere opgaver i studieomradet del 1. Man kan godt forestille
sig, at flere elever gnsker at skrive om det samme emne. Der skal derfor veere mulighed for at
formulere flere forskellige opgavetitler inden for samme emne. Endelig skal der ved formuleringen af
opgavetitlen tages hensyn til den skrivetid, der reelt er til radighed.

Rapporten fungerer som grundlag for den interne mundtlige prgve, men det er vesentligt, at
rapportskrivningen ogsa bliver en positiv og fremadrettet erfaring for eleverne. Derfor kan det
anbefales i den indledende fase at lade eleverne samarbejde i grupper om at give hinanden respons pa
udkast, ligesom eleverne skal have mulighed for lerervejledning. Men da rapporten imidlertid udggr
den enkelte elevs prgvegrundlag, er det vigtigt, at den reprasenterer et selvstendigt elevarbejde. Derfor
skal lzrernes vejledning ikke ga i detaljer og Igse konkrete skriveproblemer for eleverne, men have
karakter af en mere overordnet feedback, som udfordrer eleverne til selvstendig problemlgsning.

Man kan inddele processen med udarbejdelse af rapport i forskellige faser:

Faser Elev Leerer/-e Kalender
(2006 / 2007)
For rapportudarbejdelse
Fase 1: Soger, udvaelger og praesenterer Fagleerer/-e Fx uge 47
Valg af fag- ideer og udspil til fagomrader og Vejleder/-e
omrader og emne | emner
Fase 2: Kommer med udspil til og Fagleerer/-e Fx 1 til 2 dage
Formulering af samarbejder med leererne om at Vejleder/-e
opgavetitel fa formuleret den preecise
opgavetitel
Rapportudarbejdelse
Fase 3: Individuel besvarelse af Vejleder/-e Fx 4 - 5 dage
Skriveuge opgavetitel
Evaluering
Fase 4: Forbereder mundtlig praesentation | Eksaminator og censor drgfter, Hjemmearbejde
Forberedelse til af rapport med fremheevelse af hvilke af rapportens problemstillinger
mundtlig prove styrker ved rapporten eksaminanden skal uddybe
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Fase 5: Eksaminand Eksaminator - censor Fx 1-2 dage
Mundtlig preve Praesentation Bedgmmelsen er en helheds-
Dialog vurdering af eksaminandens rapport
og den mundilige preestation

Rapporten skal udarbejdes mod slutningen af studieomradet del 1, saledes at rapporten foreligger 14
dage for prgven. I skemaet gives et eksempel pa faserne i forlgbet. Men det vil selvfglgelig vere
betinget af, pa hvilket tidspunkt skolen gnsker, at studiecomradet del 1 skal afsluttes.

Inden den mundtlige prgve drgfter eksaminator og censor, hvilke af rapportens problemstillinger
eksaminanden skal uddybe under den mundtlige prgve.

Det er teamet selv, der udpeger de eksaminatorer, der skal indga i den mundtlige prgve. Det er skolens
afggrelse, hvem der skal fungere som interne censorer. Eksaminator og censor skal samlet have
kompetence inden for de fagomrader, der indgar med stgrst vaegt.

Eleverne redeggr for opgavens faglige problemstillinger og forklarer, hvordan de faglige metoder pa
hver deres made bidrager til at besvare problemstillingen, samt hvordan de enkelte fag medvirker hertil.
Endvidere kommenterer eleverne de netop gennemlevede arbejdsprocesser, og hvordan arbejdsformen
har understgttet arbejdet med de faglige problemstillinger. Dette perspektiveres til elevernes generelle
erfaringer med studieomradet del 1.

Der afs@ttes ca. 4%z side til redeggrelse for det faglige indhold og ca. 1Y2 side til gvrige nevnte
forhold.

Eksamination
Eksaminationstiden er ca. 20 minutter pr. elev og indbefatter votering. Der gives ingen
forberedelsestid.

Eksaminanden medbringer sin rapport i prgvelokalet samt evt. materialer i tilknytning til
presentationen. @nsker eksaminanden at anvende elektronisk praesentation, er det tilladt, hvis det er
praktisk muligt for skolen. Det er vigtigt pa forhand at ggre eleverne opmerksom pa, at prasentationen
fungerer bedst, hvis der ikke leses direkte op fra et manuskript. Eksaminandens mundtlige
prasentation har en varighed af ca. 5 minutter. Eksaminationen tager udgangspunkt i eksaminandens
prasentation og fremlaeggelse af centrale forhold i rapporten med efterfglgende samtale mellem
eksaminator og eksaminand. Censor kan inddrages i eksaminationen.

Der gives en intern prgvekarakter pa baggrund af en helhedsvurdering af eksaminandens rapport og

mundtlige prastation under eksaminationen. Prgvekarakteren er medtallende i elevens
standpunktskarakterer.
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5.2.2 Intern mundtlig prgve pa grundlag af portfolio

Laereplanen anferer, at

"Eksaminanden udveelger materiale til sin praesentationsportfolio, sa den bredt omfatter arbejder inden for og pa
tveers af de tre hovedomrader og udarbejder en skriftlig begrundelse for sit valg. Praesentationsportfolien
afleveres normalt 14 dage for provens afholdelse.Eksaminator og censor skal samlet have kompetence inden
for de fagomrader, der indgdr med storst vaegt.

Preesentationsportfolien skal dokumentere faglige og overordnede kompetencer, arbejdsprocessen i et skriftligt
forleb,samt refleksioner over anvendte faglige metoder arbejdsformer og arbejdsprocesser. Den skal desuden
indeholde nogle sammenfattende refleksioner over eksaminandens faglige og studiemeaessige erfaringer lobet af
studieomréadet del 1

Eksaminationstiden er ca. 20 minutter. Der gives ingen forberedelsestid.

Eksaminationen tager udgangspunkt i eksaminandens praesentation og fremleeggelse af sin
preesentationsportfolio med efterfalgende samtale.”

Lererteamet udarbejder en samlet liste over alt det materiale, som eleverne ved slutningen af
studieomradet skal have liggende i deres arbejdsportfolier. Eleverne udvalger efterfglgende, ud fra den
opstillede liste, det materiale, som de vurderer, udggr de bedste eksempler til deres
prasentationsportfolio.

Laererne instruerer eleverne om de kriterier, der skal ligge til grund for udvelgelsen. I lgbet af
studicomradet har teamet sgrget for, at eleverne kan leve op til kriterierne. Laererne vejleder eleverne
under udvelgelsen af arbejder til prasentationsportfolien, sa eleverne far valgt deres arbejder bredt i
studieomradet.

Eleverne kan dokumentere faglige og overordnede kompetencer gennem fx udvalgelsen af forskellige
typer af faglige produkter, test eller lignende.

Eleverne kan dokumentere arbejdsprocessen i et skriftligt forlgb, nar de fra et emneforlgbs start til slut
udvelger de materialer, der er produceret i forlgbet som fx idéskrivning, mindmap, faglige refleksioner
foretaget gennem forlgbet, notater foretaget i timerne og en afsluttende evaluering af de valgte
arbejdsformer og/eller en test af, om de har naet de faglige mal mv. Hermed far de dokumenteret de
forskellige elementer, der er indgaet i arbejdsprocessen. “Et skriftligt forlgb” behgver ikke at besta af
traditionelle produkter som synops eller rapport. Det kan godt vare produkter som plancher, video,
PowerPoint mv. Eleverne udvalger her et helt arbejdsforlgb og far dermed signaleret deres faglige
hovedinteresse.

Eleverne kan dokumentere deres refleksioner over anvendte faglige metoder, nar de fx i tilknytning til

et emneforlgb skriftligt ggr sig nogle overvejelser om, hvilke metoder de har haft i anvendelse, og
hvordan de har anvendt dem. De kan tilsvarende dokumentere deres refleksioner over arbejdsformer og
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arbejdsprocesser, nar de fx i tilknytning til de Igbende evalueringer kommenterer, hvad der fungerede
og omvendt ikke fungerede for dem.

I mange situationer foregar overvejelser over faglige forhold eller arbejdsformer mundtligt. Nu ma man
som larer sikre, at fx de sidste 5 minutter af en time ind imellem anvendes til, at eleverne far deres
overvejelser herom ned pa skrift og far lagt dem ind i deres mappe.

Eleverne skal desuden, nar de har udvalgt deres arbejder til preesentationsportfolien, skriftligt ggre sig
nogle sammenfattende overvejelser, hvor de reflekterer over deres faglige og studiemassige erfaringer
i Igbet af studieomradet. De skriver her kort om, hvordan de har oplevet deres udvikling fra
folkeskoleelever til gymnasieelever pa henholdsvis det faglige omrade og det studiemassige omrade.
De anfgrer fx, hvad de har lert fagligt, der reekker ud over den viden og de faglige mal, de besad ved
afslutningen af folkeskolen. Tilsvarende skriver de om deres studiemassige udvikling. Er de fx blevet
bedre til at handtere forskellige arbejdsformer, kan de handtere de forskellige arbejdsprocesser i et
forlgb, er de blevet bedre lesere, og er der nogle studiemassige metoder, de har haft serlig gavn af.

Skolen/teamet beslutter selv det kvantitative omfang af praesentationsportfolien. Det fglgende skema
viser et eksempel pa, hvordan en prasentationsportfolio kan sammenstilles. I eksemplet indgar et antal
tekster bestaende af et helt emneforlgb, tekstuddrag, test og refleksionsskrivninger.

Eksempel pa preesentationsportfolio

Materialer Materialer Materialer Materialer
Kulturelt omrade Samf.omrade Erhvervsgk. omrade Omrade pa tveers
Et skriftligt forlgb: Et tekstuddrag To test

- forarbejder -

- respons
- omskrivning
- produkt

- evaluering

fx en konklusion, -

hvor sammen-
haenge mellem
deltagende fag er
beskrevet

fx fra forskellige
tidspunkter i et
emneforlgb med
en forklaring pa
den faglige udvik-

ling

Refleksionsskrivning
- fx om eleverne har
opnaet de faglige
kompetencer

Refleksionsskrivning
- fx over sammen-
haengen mellem
teori og praksis

Refleksionsskrivning
- fx over elevernes
brug af arbejds-
former

Praesentationsportfolien kan disponeres som vist i boksen nedenfor. Punkt fire rummer her de
materialer, som eleverne har udvalgt efter de navnte kriterier i leereplanen.
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Eksempel pa disponering af preesentationsportfolien

1. Forside

2. En kommenteret indholdsfortegnelse, der indeholder elevernes begrundelser for deres valg af de
enkelte tekster

3. Den samlede fortegnelse over, hvilke tekster der er indeholdt i arbejdsportfolien med elevernes
forklaring p&, hvilke de mangler

4. De af eleverne udvalgte materialer

5. En skrivning, der rummer elevernes personlige overvejelser omkring deres faglige og studiemeaessige
udvikling i labet af studieomradet del 1

Praesentationsportfolien skal mod slutningen af studieomradet del 1 sammenszttes, sa den foreligger
14 dage fgr prgven. Hvornar teamet pabegynder processen hermed vil selvfglgelig vaere betinget af, pa
hvilket tidspunkt skolen gnsker, at studiecomradet del 1 afsluttes.

I perioden frem til mundtlig prgve kan processen med portfolio opdeles i forskellige faser:

Faser Elev Laerer/-e Kalender
(2006/ 2007)

Arbe jdsportfolien

Fase 1: Leererteamet: Fx uge 49
En samlet Udarbejder en samlet
fortegnelse materialefortegnelse
Kriterier for Opstiller kriterier for
udveelgelse udveelgelse (jf. leereplan)
Fase 2: Elev Vejleder/-e Fx 2 dag
Overblik Etablerer overblik over samtlige
materialer

Begrunder skriftligt, hvad der matte

mangle
Prceesentationsportfolien
Fase 3: Elev Fagleerer/-e Fx 1 ¥2dag
Udveelgelse Foretager sin udveelgelse pa Vejleder/-e
Skrivning baggrund af de opstillede kriterier

Formulerer en kort begrundelse for
de valgte skrivninger

Formulerer sine overvejelser
omkring sin faglige og
studiemaessige udvikling

Evaluering
Fase 4: Elev Eksaminator og censor drgfter, | Hiemmearbejde
Forberedelse til Forbereder sin mundtlige hvilke af portfoliens
mundtlig prove praesentation til preven problemstillinger, eksaminan-

den skal uddybe
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Fase 5: Eksaminand Eksaminator/censor Fx 1 -2 dage
Mundtlig preve pa Praesentation Dialog

grundlag af portfolio | Dialog Bedgmmelse: en helheds-
vurdering af eksaminandens
portfolio og den mundtlige
preesentation

Skolen udpeger de interne censorer, mens la&rerteamet udpeger de relevante eksaminatorer. Eksa-
minator og censor har samlet en kompetence inden for de fagomrader, der indgar med stgrst vaegt i
prasentationsportfolien.

Man kan forestille sig fglgende tre grupperinger af lerere, der deltager i prgven som henholdsvis
eksaminator og censor.

1. Afs@tnings- og virksomhedsgkonomi-lereren indgar som henholdsvis eksaminator/censor, nar
det erhvervsgkonomiske omrade dominerer.

2. Samfundsfags- og matematik-leereren, alternativt samtidshistorie-/international gkonomi-
leereren, indgar, nar det samfundsfaglige/samfundsgkonomiske omrade dominerer.

3. Dansk- og fremmedsprogsl@reren, alternativt samtidshistorielereren, indgar, nar det kulturelle
omrade dominerer.

Ved elevvalg af et helt skriftligt forlgb pa tvers af flere hovedomrader vil andre leererkonstellationer
kunne forekomme. I sidste ende er det skolens beslutning, hvordan prgven bemandes.

Inden den mundtlige prgve drgfter eksaminator og censor, hvilke dele af presentationsportfoliens
omrader og problemstillinger eksaminanden skal uddybe under prgven.

Eksaminandens prasentation kan i uprioriteret rekkefglge rumme fx en kort begrundelse for sit valg af
materiale til presentationsportfolien, en redeggrelse for nogle faglige problemstillinger i
praesentationsportfolien samt en redeggrelse for egen faglige udvikling i 1gbet af studieomradet del 1,
herunder brug af forskellige arbejdsformer og studiemetoder.

Men generelt overlades det til den enkelte skole at beslutte, hvordan den gnsker at organisere prgven,
og elevernes udvalgelse af deres prasentationsportfolio.

Eksamination
Eksaminationstiden er ca. 20 minutter pr. elev og indbefatter votering. Der gives ingen
forberedelsestid.

Eksaminanden medbringer sin presentationsportfolio i prgvelokalet samt evt. materialer i tilknytning
til sin praesentation. @nsker eksaminanden at anvende elektronisk praesentation, er det tilladt, hvis det
er praktisk muligt for skolen. Det er vigtigt pa forhand at ggre eleverne opmarksom pa, at
presentationen fungerer bedst, hvis der ikke leses direkte op fra et manuskript. Eksaminandens
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mundtlige prasentation har en varighed af 5-7 minutter. Eksaminationen tager udgangspunkt i
eksaminandens prasentation og fglges op med en samtale mellem eksaminator og eksaminand. Censor
kan inddrages 1 eksaminationen.

Der gives en intern prgvekarakter pa baggrund af en helhedsvurdering af eksaminandens portfolio og
mundtlige prastation under eksaminationen. Prgvekarakteren er medtellende i elevens
standpunktskarakterer.

5.3 Bedgmmelseskriterier

5.3.1 Intern mundtlig flerfaglig pr@ve pa grundlag af rapport

Lzereplanen anforer, at:

"Bedegmmelsen er en vurdering af, i hvilket omfang eksaminandens praestation lever op til studieomradet del 1’s
mal. Eksaminanden skal herunder kunne:
- redegore for projektets faglige problemstillinger, herunder metodeanvendelse og de deltagende fags
bidrag til udfoldelse af problemstillingerne
- gore sig overvejelser over den teoretiske og praktiske sammenhaeng i projektet
- redegore for, hvordan forskellige metoder har medvirket i losningen af problemstillingen
- reflektere over sin faglige udvikling i lobet af studieomradet, herunder brug af forskellige arbejdsformer
og studiemetoder
- formidle sit arbejde

Bedegmmelsen sker pa grundlag af en helhedsvurdering.”

I bedgmmelsen indgar i hvor hgj grad eksaminanden kan opfylde studieomradet del 1s mal. Endvidere
bedgmmes eksaminanden pa sin evne til at redeggre for, demonstrere forstaelse af og formidle
projektets problemstillinger samt reflektere over sin faglige udvikling — pa et elementart niveau. Med
formuleringen om, at eksaminanden skal forholde sig til den teoretiske og praktiske sammenh&ng i
projektet, samt til hvordan forskellige faglige metoder indgar i arbejdet, knytter
bedgmmelseskriterierne an til studieomradet del 1°s formal, hvor det blandt andet hedder: 1
studieomradet fremmes elevernes evne til “at producere viden om praktisk-teoretiske problemstillinger
af almen, gkonomisk og samfundsmeessig karakter” og lengere nede "I studieomrddet udvikler
eleverne deres evne til at sammenholde viden og metoder fra forskellige fag...” og ggre ”...refleksioner
over egen studiepraksis”.

61




5.3.2 Intern mundtlig prgve pa grundlag af portfolio

Lzereplanen anforer, at:

"Bedommelsen er en vurdering af, i hvilket omfang eksaminandens praestation lever op til studieomradet del 1’s
mal. Eksaminanden skal herunder kunne:
- begrunde sit valg af materiale
- redegore for faglige problemstillinger, herunder mefodeanvendelse
- reflektere over sin faglige uadvikling i lobet studieomradet, herunder brug af forskellige arbejdsformer og
studiemetoder
- formidle sit arbejde.

Bedommelsen sker pa grundlag af en helhedsvurdering.”

I bedgmmelsen indgar, i hvor hgj grad eksaminanden kan opfylde studicomradet del 1s mal. Endvidere,
bedgmmes eksaminanden pa sin evne til at begrunde sit valg, redeggre for og formidle faglige
problemstillinger samt redeggre for sin faglige udvikling — pa et elementert niveau. Med formuleringen
om at eksaminanden skal forholde sig til faglige problemstillinger og metodeanvendelse, knytter
bedgmmelseskriterierne an til studieomradet del 1’s formal, hvor det blandt andet hedder: 1
studieomradet udvikler eleverne deres evne til at sammenholde viden og metoder fra forskellige fag ...
” og ggre “refleksioner over egen studiepraksis”.

5.3.3 7-trinsskalaen
Eleverne bedgmmes fra og med august 2006 efter 7-trinsskalaen.

I den skematiske oversigt vises, hvad 7-trinsskalaen modsvarer i forhold til ECTS og 13-skalaen, men
ogsa hvilke krav der stilles til praestationen pa et givet trin i skalaen.

NY
skala ECTS GL.skala Betegnelse Beskrivelse
13 Den fremragende der dem(znstrerer. udtpmmende opf:vldelse af .
12 A . fagets mal, med ingen eller kun fa uvasentlige
11 prestation
mangler
Den fortrinlige der demonstrerer omfattende opfyldelse af fagets
10 B 10 . o . .
prastation mal, med nogle mindre vaesentlige mangler
8 Den gode der demonstrerer opfyldelse af fagets mal, med
7 C . -
9 prestation adskillige mangler
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Den nogenlunde der demonstrerer en mindre grad af opfyldelse af

4 b 7 prastation fagets mal, med adskillige vaesentlige mangler
02 B 6 Den tilstrekkelige  der demonstrerer den minimalt acceptable grad
praestation af opfyldelse af fagets mal.
5 D?n . der ikke demonstrerer en acceptabel grad af
00 Fx utilstrekkelige .
03 . opfyldelse af fagets mal.
prastation
-3 F 00 Den rnge den helt uacceptable prestation.
prastation

Her fglger et eksempel pa karakterbeskrivelse for studieomradet del 1 for tre udvalgte karakterer

7-trinsskala

Karakter Besktivelse

Fremragende prastation,
der demonstrerer udtom-
mende opfyldelse af fagets
12 mal, med ingen eller fa
uvasentlige mangler

God prastation, der
demonstrerer opfyldelse af

7 fagets mal, med adskillige
mangler

Studieomradet del 1

Mundtlig intern prove pa grundlag af portfolio (AK)

Eleven kan systematisk og med ingen eller fa uvasentlige mangler
redegore for faglige problemstillinger i sin presentationsportfolio og
reflektere over sin anvendelse af faglige metoder, arbejdsformer og
studiemetoder samt reflektere over sin faglige og studiemaessige
udvikling, herunder sin brug af arbejdsformer og studiemetoder, i lobet
af studieomradet del 1. Eleven kan besvare uddybende sporgsmal med
kun uvasentlige mangler.

Eleven kan pd en sammenhangende mide med adskillige mangler
redegore for faglige problemstillinger i sin prasentationsportfolio, og
for hvordan fag og metoder bidrager hertil samt redegore for sin
faglige udvikling, herunder sin brug af arbejdsformer og studiemetoder,
1lobet af studieomradet del 1. Eleven kan med adskillige mangler
besvare uddybende sporgsmal.
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Tilstreekkelig praestation, Eleven kan pd en usammenhzngende og usikker made og med et

der demonstrerer den beskedent kendskab til faglige problemstillinger i sin praesentations-
02 minimalt acceptable portfolio redegore herfor, og beskrive hvordan fag og metoder
opfyldelse af fagets mal. bidrager hertil samt beskrive sin faglige udvikling, herunder sin brug af

arbejdsformer og studiemetoder, i lobet af studieomridet del 1. Eleven
kan 1 mindre grad besvare uddybende sporgsmal.

Der henvises for yderligere viden om 7-trinsskalaen til bekendtggrelsen samt til den vejledende
informationspjece herom.

6. Organisering af grundforlgbet, herunder studieomradet del 1

Det er en forudsatning for at kunne udarbejde forlgb, hvor fagene indgar i et samspil, at leererne
samarbejder i1 team. Afsnit 6.1 skitserer forskellige modeller for en teamorganisering i grundforlgbet,
herundder i studicomradet del 1 samt redeggr for forskellige forhold i relation til teamets
samarbejdsrelationer.

6.1 Teamorganisering i studieomradet del 1

Hhx-bekendtggrelsen palegger skolerne at etablere grundforlgbsteam og team for hver
studieretningsklasse. Men det kan ogsa ggres efter andre kriterier, og skolen kan lade de forskellige
team fungere i kortere eller laengere tid. Skolerne stilles saledes relativt frit med hensyn til
teamdannelse.

Der kan saledes vere flere mader at organisere l@rerne pa. Skolerne kan fx sammensztte et lererteam
for grundforlgbet, oplgse det og organisere leererne pa andre mader i studieretningerne. Skolerne kan
sammensztte leererteam, der fglger klassen/klasserne gennem alle tre ar. Skolerne kan etablere
midlertidige task-baserede team til varetagelse af bestemte opgaver i forbindelse med undervisningens
planlegning for de tre hovedomrader i studieomradet del 1, it, sproglig kommunikativ dimension og
sundhed. Afggrende for organiseringen af leererne er imidlertid, at den enkelte leerer er med i sa fa team
som muligt, da mgdeaktiviteten ellers let kan tage overhand.

Det fglgende tager udgangspunkt i en organisering af team i grundforlgbet og i studieomradet del 1.

6.1.1 Den horisontale model

Den horisontale model, hvor teamsamarbejdet omfatter alle klasser pa en argang, kan efter reformen
kun etableres for grundforlgbet.
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Et grundforlgbsteam

Alle klasser pa 1.ar 1. semester

Lader man et team sta for organiseringen af grundforlgbet, kan det have den fordel, at man kan
tilrettelegge stgrre sammenhangende forlgb for alle klasser med eventuel forskudt afvikling. Alle
elever vil efter grundforlgbet have varet gennem de samme forlgb i studiecomradet del 1, saledes at
elevers klasseskift i forbindelse med deres justering af studieretning kan forega mere uproblematisk.

Det betyder, at leererne i fx 3-arige fag som dansk og engelsk mere pracist vil vide, hvilke faglige
delmal eleverne har naet, og til dels hvilket stof eleverne har arbejdet med i emneforlgbene. Lererne
kan fglgelig ved studieretningsstart efter jul bruge energien pa at videreudvikle progressionen i
elevernes studiemassige kompetencer, der knytter sig til elevernes overgang fra gymnasieelever til
studerende gennem det kommende 2 V2 ar.

Ulempen kan vere, at der pa nogle skoler kan blive tale om et meget stort team, hvor reelt alle laerere
kan indgd. Man kan lgse det ved at lade leerere med flest timer i grundforlgbet vere spydspidser i
teamet. Men pa de stgrre skoler kan man evt. valge at organisere sig i flere grundforlgbsteam.

Taskbaserede team

Man kan udvide modellen med et grundforlgbsteam ved ogsa at nedsztte et antal task-baserede team
med fokus pa studicomradet del 1. De taskbaserede teamlerere er typisk grundforlgbslerere, der har
specialiseret sig i bestemte aspekter af deres fag eller fagets muligheder for at spille sammen med andre
fag. Dog skal man vere opmerksom pa, at fagene samtidshistorie og international gkonomi ogsa skal
indga i studieomradet del 1, selvom de fgrst formelt starter i studieretningsforlgbet. Det kan derfor
overvejes, om en lerer fra hvert af disse fag skal indga i de relevante task-baserede team.
Grundforlgbsteamet har det overordnede ansvar for, at undervisningsplanl@gningen udmgntes i
studieplanen som planlagt og aftalt med skolen.

Task-baseret team 1 Task-baseret-team 2 Task-baseret- Task-baseret team 4
Det erhvervsgkonomiske Det samfundsfaglige / team 3 Pa tveers af de tre
omréade samfunds- Det kulturelle hovedomrader
gkonomiske omrade omrade

Learerne organiseres i tre task-baserede team, der hver iser dekker studieomradet del 1s tre
hovedomrader: det erhvervsgkonomiske omrade, det samfundsfaglige / samfundsgkonomiske omrade
og det kulturelle omrade samt i et team, der forpligter sig pa at udvikle forlgb pa tveers af de tre ho-
vedomrader.

Modellen forudsztter, at man planleegningsmassigt opfatter samtlige elever i studieomradet del 1
organiseret som et hold. De fire team udarbejder en forlgbsplan for deres hovedomrade eller for team
4’s vedkommende pa tvears af flere hovedomrader og planlagger de konkrete forlgb, herunder hvilke
studiemetoder, arbejdsformer, skriftlige arbejder mv., der kan indga. En hovedansvarlig fra hvert af de
fire team plus en repraesentant for grundforlgbsteamet mgdes og udarbejder den samlede plan for
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studieomradet, herunder hvordan fagene og andre forhold i grundforlgbet har sasmmenhang med
arbejdet i studicomradet del 1.

De fire task-baserede team kan vere midlertidige. De oplgses efterhanden som emneforlgbene bliver
planlagt , og leererne indgar efterfglgende i grundforlgbsteamet. En anden mulighed kan vere ogsa at
lade de fire team sta for gennemfgrelse og justering af emneforlgbene sammen med eleverne. Det
forudseatter, at der i den samlede planlaegning af studieomradet del 1 er taget hgjde for en forskudt
afvikling af emneforlgbene.

Modellen kan videreudvikles til ogsa at omfatte task-baserede team, der varetager planleegningen af og
evt. gennemfgrelsen og justeringen af den sproglige og kommunikative dimension, it, sundhed mv.
Disse team vil typisk nedsettes for en kortere periode, da afviklingen heraf med fordel kan placeres sa
tidligt som muligt i studieomradet del 1 fx perioden fra august til efterarsferien. Begrundelsen for en
tidlig placering er, at der er tale om at give eleverne et fundament for it og det sproglige arbejde i
fagene. Om skolen ogsa gnsker at give eleverne et 'fundament’ for sundhed pa dette tidspunkt kan
diskuteres.

Task-baseret Task-baseret Task-baseret

team team team
Sundhed Myv. Myv.

Task-baseret Task-baseret team
team Sproglig kommunikativ
It dimension

Det er karakteristisk for de task-baserede team, at de har fokus pa udvikling og planlagning af den
indholdsmessige dimension i studieomradet del 1. Denne organiseringsform kan som navnt
understgttes af et grundforlgbsteam, bestaende af en reprasentant fra hvert task-baseret team, der har
det overordnede og koordinerende ansvar for hele grundforlgbet.

Modellen har sin styrke 1, at l&rerne udnytter hinandens sterke sider i den felles indholdsmassige
udvikling og planlegning af emneforlgbene. De skoler, der ikke har haft lererteam, eller hvor
leererteam ikke har fungeret som selvstyrende team, kan maske have serligt gavn af denne model.

Kerneteam

De lidt stgrre skoler kan maske opleve det problematisk med kun ét grundforlgbsteam. De kan supplere
med oprettelsen af kerneteam eller en mentorordning om hver klasse bestaende af fx tre

lerere. Lerernes opgave er implementering af emneforlgb mv. og i den forbindelse at folge de enkelte
elevers udvikling af deres faglige og personlige kompetencer gennem grundforlgbet.

Den sammensatte model kunne se ud som fglger:

Model for teamorganisering skole X

Et grundforlgbsteam

Task-baseret
team 1
VJ-omrade

Task-baseret
team 2
SAMF-omrade

Task-baseret
team 3
KULT-omréde

Task-baseret
team 4
IT

Task-baseret
team 5
SUNDHED

Task-baseret
team 6
MV.
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Kerneteam Kerneteam Kerneteam Kerneteam Kerneteam Kerneteam
1a 1b 1c 1d 1e 1f

I modellen dekker et kerneteam én klasse, men man kan selvfglgelig valge at lade et kerneteam
omfatte to eller flere klasser. Hvert kerneteam bestar af fx 2-3 kernelarere eller spydspidser. Deres
opgave er at iverksa@tte gennemfgrelsen og justeringen af den indholdsmassige udvikling og
planlegning, der har fundet sted i de task-baserede team.

I grundforlgbsteamet sidder en reprasentant fra hvert af de task-baserede team og fra hvert kerneteam.
De planlagger og koordinerer inden for det samlede studieomrade og mellem studieomrade og fag.

6.1.2 Den vertikale model

En tredje model er at lade l®rerne vare organiseret i team omkring de grundforlgbshold, der leder frem
til de pageeldende studieretningsklasser i studieretningsforlgbet, siledes at det samme team tager sig af
bade det fgrste V2 ar og de efterfglende 22 ar. Det vertikalt organiserede team kan pa nogle skoler fa
ansvaret for 3 klasser, pa andre skoler maske for 6 klasser.

Et team Et team

En klasse pa 3.ar

En klasse pa 3.ar

En klasse pa 2.ar

En klasse pa 2.ar

En klasse pa 1. dr,

En klasse pa 1.ar,

herunder grundforlpbet | herunder grundforlgbet

Hvert leererteam er organiseret, sa de arbejder sammen om en klasse pa alle tre argange. Fordelen er, at
man i fellesskab kan tilretteleegge et 3-arigt uddannelsesforlgb med fokus pa

- progressionen imellem de enkelte ar

- samspillet mellem fagene i studieretningsforlgbene

- progressionen i arbejdsformerne
Desuden kan man lettere organisere, at ldre elever er tutorer for yngre argange.

En ulempe kan veare, at det kan vare sveart at fa leererkabalen til at ga op, sa man kun er tilknyttet et
team. Man kan for at undga, at leererne bliver tilknyttet flere team, udvide teamsamarbejdet til at
omfatte to studieretningsklasser og to grundforlgbshold, altsa 6 klasser. En anden ulempe kan vere, at
de forskellige team fungerer atomiseret i forhold til hinanden ikke mindst i studieomradet del 1.
Atomiseringen kan organisatorisk betyde, at alle elever fx skal anvende pc’ere 1 de samme perioder.
Det kan maske ogsa vise sig vanskeligere at overtage hinandens elever efter den endelige justering af
studieretning, fordi teamene har haft en meget forskellig vegtlegning 1 deres arbejde med eleverne.
Den vertikale model kan maske fungere bedst pa skoler, der allerede har teamdannelse, og hvor disse
team fungerer som selvstyrende team.

Fagl®rerteam
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Med studieomradet del 1 stiller reformen allerede fra uddannelsens start udvidede krav til fagligt
samspil og dermed krav om samarbejde pa tvers af faggrenser. Samtidig medfgrer den endrede
leereplansstruktur med gget fokus pa faglige kompetencemal og progression i tilretteleeggelse af
undervisningen, at der kan blive behov for at opprioritere faggruppernes arbejde.

Faglaererne kan fx have nytte af at diskutere fagets malformuleringer, fa opstillet delmal for faget og fa
diskuteret de forskellige mader, som malene kan opfyldes pa. Endelig kan der vare behov for at
diskutere, hvilken rolle det enkelte fag kan spille, nar det skal samarbejde med de gvrige fag i
uddannelsen, nar faget fx indgar i studieomradet del 1, i studiecomradet del 2 og i de udbudte
studieretninger.

Diskussion af fagets mal og delmal kan vere serligt relevant for de 3-arige fag, da der kan komme nye
elever ind i klassen efter grundforlgbet, og der fx skal atholdes arsprgver efter hvert uddannelsesar.
Men uanset hvor mange ar et fag Igber over, kan der i forbindelse med stgrre emneforlgb vare et behov
for, at faglererteamet medvirker til at opstille faglige delmal, diskuterer hvad der med fordel kan indga
i kursusforlgb og diskuterer, hvilke tilretteleeggelsesformer der vil vaere de mest hensigtsmassige for at
udvikle elevernes faglige kompetencer.

6.1.3 Teamets samarbejdsrelationer

Et teamarbejde vil vere forbundet med forskellige samarbejdsrelationer. Formalet med teamarbejdet er
forst og fremmest at tilrettel&gge undervisningen, sa alle elever far de bedst mulige betingelser for at
na de faglige kompetencemal og tilegne sig studiekompetence. Det ggres blandt andet ved at fa skabt et
miljg i hver enkelt klasse, hvor der er optimale muligheder for at leere noget, og hvor man socialt har
det godt sammen. Men der skal ogsa etableres nogle rammer for teamarbejdet fra skolens side. Dermed
bliver samarbejdsrelationen ledelse og team central. Og endelig skal l&rerne internt i teamet udvikle
nogle rammer for at fa samarbejdet til at fungere sa optimalt som muligt.

Ledelse og teamarbejde

Ledelsen beslutter, ifglge hhx-bekendtggrelsen § 51, stk. 2, hvilke opgaver der tillegges de enkelte
lererteam med hensyn til udvikling, planl&gning, gennemfgrelse og evaluering, og har som opgave at
stgtte en organisationskultur, som ggr lerersamarbejde til en uomgangelig del af lererrollen.

Skolens ledelse ivarksatter etablering af team og/eller videreudvikling af teamarbejdet, herunder
udformningen af de overordnede rammer for arbejdet i team. Opstilling af klare rammer for
teamarbejdet foregar i et samarbejde mellem ledelse og lerere, sa alle ved, hvilke retningslinier der
arbejdes efter.
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Rammer for teamarbejde vil typisk omfatte:

Organiseringen af teamstrukturen

Maksimumsgraenser for, hvor mange team en medarbejder kan deltage i

Beskrivelse af teamets overordnede opgaver og funktioner

Retningslinjer for ledelsens rolle i teamarbejdet

Retningslinjer for beslutningskompetence mellem ledelse og team

Retningslinjer for evaluering af arbejdet i det enkelte team

Retningslinjer for dialog og erfaringsudveksling mellem de forskellige team

Retningslinjer for fagfordelingen med udgangspunkt i hensynet til studieretninger og teamarbejde

Det er imidlertid ikke nok, at rammerne for teamsamarbejde bliver grundigt beskrevet; det kan vare
mindst lige sa centralt, at ledelsen er opmarksom pa at udvikle de ngdvendige kompetencer, sa
leererne kan handtere deres teamarbejde og medvirke til, at skolen formulerer en langsigtet team-
kompetenceudvikling.

Nggleordene i forholdet mellem ledelse og team er synlighed, supervision og sparring. Ledelsen skal
udgve ’tet-pa’ ledelse og skal kunne handtere savel pedagogiske som personalemassige felter. Det
bliver med reformen ledelsens opgave pa en anden made end hidtil at vere pedagogisk medspiller i
forhold til de enkelte team.

Med reformen flyttes mere ansvar ud i lererteam, hvilket ngdvendigggr en formaliseret lgbende
kontakt mellem team og ledelse. Hermed kan det sikres, at det enkelte teams arbejde koordineres med
skolens gvrige indsatsomrader og malsatning. Ledelsen kan ud fra peedagogiske begrundelser
uddelegere ansvar for Igsning af relevante opgaver til det enkelte team. Nar uddelegeringen er
besluttet, ma ledelsen ikke alene respektere teamets autonomi og ret til at treeffe afggrelser inden for de
fastsatte rammer, men ogsa stille de ngdvendige ressourcer til radighed. Det kan vere ressourcer i form
af kompetenceudvikling, men ogsa i form at tid og rum til arbejdet i team - ogsa fysiske rum som gode
mg@delokaler med ngdvendige faciliteter.

Pa kort og pa lidt leengere sigt er det malet, at skolen opnar en synlig padagogisk ledelse i forhold til
arbejdet i de enkelte team.
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En synlig paedagogisk ledelse

e Tager kontakt med det enkelte team gennem deltagelse i mader pa eget initiativ eller efter teamets
agnske, coacher teamet samt afholder teamudviklingssamtaler (TUS)
e Samtaler med teamet om undervisningen og diskuterer teamets tilrettelaeggelse og evaluering af

studieplanen

o  Stiller krav til teamet om malszetning, handlingsplan og evaluering

e Erigangseetter af koordineringen af arbejdet i de forskellige team fx gennem mader med repraesentanter
for hvert team og er aktiv i erfaringsopsamling og erfaringsformidling

e Medvirker til, at principielle spgrgsmal debatteres i plenum, herunder ogsa med til at igangsaette
paedagogiske dage om centrale emner, som kan bidrage til den fortsatte skoleudvikling og kan inspirere

til nye tiltag i teamene

Er ansvarlig for, at teamarbejde tilgodeses i forbindelse med fagfordelingen og skemaplanlaegningen
Hjeelper teamet med at handtere konflikter
Sarger for at kvalificere laererne til at samarbejde gennem efteruddannelse og konsulentstatte og sikrer
gode leeringsvilkar for teamet

Den padagogiske ledelses opgave er at understgtte, at teamarbejdet kan fgre til en hgjnelse af
kvaliteten i skolens arbejde. Derfor star dialogen mellem individ, team og organisation centralt i
arbejdet. Ledelsens opgave bliver at skabe rammer for erfaringsudveksling samt visioner for skolen

som helhed.

Larerne og teamsamarbejde
Teamsamarbejde er et lengerevarende, forpligtende samarbejde om lgsningen af forskellige opgaver i
forbindelse med undervisningen. Man kan imidlertid skelne imellem forskellige niveauer i lerer-
samarbejdet. Man kan tale om lerersamarbejde i traditionel forstand som den ene yderlighed og det
lerende team som den anden. Imellem de to yderpunkter findes der endnu to niveauer, som man kan
gennemlgbe i forbindelse med et lerersamarbejde. Det, der adskiller de fire niveauer, er de
arbejdsmal, som man opstiller for samarbejdet, saledes at kompleksiteten i arbejdsmal stiger frem mod

det lerende team.

LAERERSAMARBEJDE UDVIDET LAERERTEAM DET LARENDE TEAM
LAERERSAMARBEJDE
Arbejdsmal: Arbejdsmal: Arbejdsmal: Arbejdsmal:

¢ | henhold til hhx-
bekendtgarelsen

e Udviklingsmal for
eleverne

e Udviklingsmal for
eleverne

e Udviklingsmal for
leererrollen

e Udviklingsmal for

eleverne

e Udviklingsmal for
leererrollen

e Udviklingsmal for
teamet

Margrethe Wind m.fl. (1998): Malrettet udviklingsarbejde. Uddannelse nr. 9

Reformen legger op til, at skolerne som et minimum organiserer teamene som 'udvidet lerer-
samarbejde’, idet lerergrupperne skal arbejde med udviklingsmal for eleverne. Indirekte peges der dog
pa ’lererteam’, idet leererne for at kunne tilretteleegge samspillet mellem fagene og progressionen heri
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samt progression i arbejdsmetoder uundgaeligt ma forholde sig reflekterende til egen lererfaglighed og
egne kompetencer. Hermed kan teamet vare med til at fremme en tidssvarende lererfaglighed.

Leaererfaglighedens tre kompetenceomrader

1. Fagspecifikke kompetencer

2. Fagdidaktiske kompetencer

e Leereplanskompetence
Undervisningskompetence
Leeringsafdaekningskompetence
Evalueringskompetence
Samarbejdskompetence
Professionel udviklingskompetence

4. Paedagogiske og almendidaktiske kompetencer

Fremtidens uddannelser (2004), Uddannelsesstyrelsens temahzefte nr. 2

Ifglge boksen ma en god underviser besidde fagspecifikke -, fagdidaktiske — samt padagogiske og
almendidaktiske kompetencer. Haeftet “Fremtidens uddannelser” peger ogsa pa leerende team som
organiseringsgrundlaget 1 fremtidens skoler, der opfatter sig som la&rende organisationer.

Hensigten pa leengere sigt er saledes, at skolerne forankrer leererteam i kolonne 3 eller 4. Lerer-
samarbejde inden for kolonne 1 og 2 har fokus pa aktiviteter relateret til eleverne, og dermed HVAD
man samarbejder om, mens team i kolonne 3 og 4 ogsa forholder sig reflekterende til egen lererrolle og
samarbejdsrelationer, og dermed HVORDAN man samarbejder. Et professionelt team vil have en hgj
grad af opgaveorientering og en hgj grad af relationsorientering, hvor der i lige udstrekning skal vere
fokus pa elevernes leringsmiljg og pa teamets egen kultur. En definition pa et team bliver ud fra disse
forudsetninger:

"Et leengerevarende og forpligtende samarbejde, hvor en gruppe leerere ud fra en klart
defineret malseetning og en reekke tilhgrende aktiviteter arbejder med elevernes faglige og
personlige lereproces, ligesom teamet af leerere bevidst arbejder med egen kultur og indbyrdes

relationer”.
Dibbern Andersen, O., Petersson, E. (1998): Fra teamarbejde til teamlaering.

Denne definition l&gger ikke op til standardudformninger af arbejdet. Der vil indbyrdes imellem
skolerne og inden for den samme skole vare forskelle pa, hvordan et team griber arbejdet an.
Endvidere vil skolerne befinde sig pa forskellige niveauer med hensyn til teamarbejde.

Falles for et teamarbejde er, at arbejdet med fordel kan tage udgangspunkt i at fastlegge teamets
ambitionsniveau og de forventninger, teammedlemmerne har til arbejdet, herunder hvad
teamsamarbejdet skal omfatte, og hvad der er malet hermed. Et sadan diskussion foretages hvert ar. Da
der ofte vil veere tale om et l&ngerevarende samarbejde, rettes fokus ogsa pa lerernes egen
samarbejdskultur og indbyrdes relationer, fgr lererteamet fastlegger mal og aktiviteter rettet mod
eleverne.

Teamets 5 R’er
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Lererteamet kan strukturere arbejdet ved at inddrage teamets 5 R’er: relationer, regler, roller, retning
og rammer med henblik pa at fa fastlagt en plan for teamarbejdet i forbindelse med det forste mgde.

Relationer

Kilde: Vagn Strandgaard m.fl. "Det samarbejdende menneske”
- teambuilding for Den lzerende organisation, Industriens Forlag,
1996

Relationer

Det overordnede sigte med at diskutere relationer i teamet er at skabe abenhed og tillid mellem
teammedlemmerne. Det kan vare af stor betydning for samarbejdet, at leererteamet nar frem til en
afklaring af de enkelte teamdeltageres antagelser og holdninger for at skabe en aben og tillidsfuld
atmosfere. Larerne kan orientere om hinandens fag og de bergringsflader, der er mellem fagene.
Relationerne kan styrkes ved at anvende en struktureret gruppesamtale, hvor alle kommer til orde.
Lzrerne representerer ofte forskellige interesser 1 forhold til gennemfgrelse af en given indsats eller
forskellige holdninger til en given problemstilling. Som forberedelse har hver deltager individuelt
reflekteret over problemstillingen — ofte ved at tage stilling til nogle spgrgsmal. Hver lerer fremlegger
sine oplevelser, erfaringer og vurderinger uden kommentarer og afbrydelser fra kolleger. Nar alles
synspunkter er blevet hgrt, forholder teamlarerne sig til hinandens synspunkter ved at stille uddybende
spgrgsmal, og til slut i konsensusfasen tages en felles beslutning.

Regler

En mgdekultur oparbejdes for at sikre effektive mgder og stabilitet i arbejdet. Hyppige m@der kan give
et bedre samarbejdsklima, saledes at alle hele tiden er orienteret om, hvad der sker. Teamlarerne kan
aftale en klar rollefordeling, sa det pa forhand er fastlagt, hvem der ggr hvad. Dagsorden udarbejdes af
teamkoordinatoren for mgderne, sa de enkelte deltagere kan forberede sig til mgderne. Referat
udarbejdes af alle mgder i teamet. Af hensyn til teamets stabilitet bgr mgdekulturen evalueres lgbende.
Larerteamet fastlegger etiske spilleregler for, hvordan de samarbejder. Det giver en mulighed for at
handtere de problemer og konflikter, der matte opsta. Fx bgr teamet diskutere, hvordan interne
konflikter i teamet handteres, og hvad usolidarisk adfaerd over for teambeslutninger er, og hvordan
sadanne situationer klares. Desuden er det centralt at skabe 'rum’ og udviklingsmuligheder for alle i
teamet.
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Roller

For at udnytte de enkelte lereres staerke sider bedst muligt, diskuteres de roller og funktioner, som er
naturlige for de enkelte teammedlemmer. Det betyder, at teamarbejdet kan styrkes, fordi de udnytter
bredden og forskelligheden i de enkelte deltageres forudsatninger. Der kan skelnes mellem fire
centrale roller, der er vigtige for, at teamet kan opretholde sin dynamik.

De fire roller

Producentrollen:
- handlingsorienteret, preestationsbehov, engagement i paedagogik, viden og interesse

Administratorrollen:
- rationelle analytiske evner, systematik, ordenssans, rutiner

Entreprengrrollen:
- kreativitet, risikovillighed, steedighed, konsekvens

Integratorrollen:
- social energi, politisk sans

Kilde: Dibbern og Petersson, "Fra teamsamarbejde til teamlzering” (1998)

Teamlederens rolle og funktion skal vaere velbeskrevet. Det kan vere svert at fa et lererteam til at
fungere produktivt, hvis ikke det afklares, pa hvilken made ledelse af arbejdet i gruppen skal forega.
Det kan i verste fald betyde et enormt spild af tid, energi og arbejdshumgr. Derfor kan det vere
ngdvendigt at have en teamleder selv i et nok sa lille team.

Man kan arbejde systematisk med teamledelse ved pa et mgde at bede teammedlemmerne i punktform
beskrive egne forventninger til teamlederen, saledes at der bliver en felles afklaring af dennes funktion.
Primert ma det vaere teamlederens rolle at interessere sig for helheden: teamets mal, mening og
retning. Teamlederen er ansvarlig for at bevare et helhedsoverblik og med j&@vne mellemrum
opsummere teamets arbejde og komme med status over, hvor teamet er i forhold til struktur, indhold og
proces. Teamlederen sgrger endvidere for at fremme gruppens ressourcer. Teamlederen arbejder pa lige
fod med de andre i teamet, dog vil det ofte vaere teamlederen, der har kontakt til de andre team pa
skolen og til skolens ledelse.

Teamlederen er ikke ngdvendigvis mgdeleder. Teamet skal pa tilsvarende vis diskutere, hvilke
funktioner mgdelederen skal tillegges. At veere mgdeleder vil typisk ga pa skift.
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Modelederens funktioner er at sikre,

- at der foreligger en dagsorden til mgdet

- atder er klarhed om, hvem der skal forberede hvilke punkter

- at der opsummeres, hvad der skal nas pa mgdet

- attiden disponeres

- atdroeftelsen af dagsordenens punkter fastholdes

- at alle teammedlemmers synspunkter bliver hart

- at kommunikationen bliver klar og tydelig

- atinteressemodsaetninger og konflikter bliver synliggjort og undersggt
- at der treeffes beslutninger

- atder fglges op pa trufne beslutninger

Det kan variere fra skole til skole, hvordan teamlederfunktionen defineres, og hvordan teamlederen
udpeges. Nogle steder vil teamlederen have linjelederfunktion, dvs. en slags lederfunktion med ansvar
for personaleforhold og budget. Andre steder vil teamlederen vare udpeget som tovholder af skolens
ledelse eller maske vere valgt af teamet selv for en periode. Og endelig kan man nogle steder velge at
arbejde med kollektiv selvledelse. Hver ledelsestype har sine styrker og svagheder. Ferrest svagheder
vil en medarbejdende horisontal teamleder have, hvis funktion vil ga pa skift i teamet. Det vil medvirke
til at gge den enkeltes ansvarlighed over for teamet, og det vil sikre, at alle far mulighed for at tilegne
sig de kompetencer, der ligger i teamlederrollen.

Retning

Som udgangspunkt for en drgftelse af teamets retning og mal kan begreber som fx lering, elevansvar,
elevindflydelse, klasserumskultur diskuteres og holdes op mod de skoletildelte ressourcer til
teamarbejde. Efter denne indledende afklaring af de enkelte deltageres grundantagelser fastlegges
malsatningerne og arbejdsopgaverne i teamet og dermed fastlaegges ambitionsniveauet for
samarbejdet.

Rammer

Teamet dokumenterer i studieplanen planlegning, gennemfgrelse, evaluering og justering af
undervisningen for den enkelte klasse. Studieplanen udger den overordnede ramme for planlegning af
samspil mellem fagene og gvrige bekendtggrelsesfastsatte planlegningsmassige opgaver.

Det professionelt arbejdende team vil ogsa udarbejde en arbejdsplan for teamets samlede arbejde. Brug
af planleegningsmodeller og etablering af normer for planlagning er et skridt pa vejen til at opbygge et
feelles sprog og samtidig et grundlag for en bedre udnyttelse af tiden pa teammgderne. Hensigten
hermed er at fa rum til samtalen om de fzlles indholdsmassige opgaver.
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Det forste teammgade kan fx fastleegge folgende aktiviteter:

- Datoer for teammgder for 1. semester

- Stillingtagen til, om teamkoordinatorrollen skal ga pa skift blandt teamdeltagerne
- Beslutte antal emneforlgb og avrige aktiviteter i studieomradet

- Datofastleeggelse af emneforlgb mv.

- Fordeling af de forskellige opgaver, og hvem der star som ansvarlig for disse

- Mwv.

Administrative opgaver i teamet

Det kan diskuteres, i hvor hgj grad det enkelte team skal patage sig administrative opgaver. Den ene
yderlighed er et team, der fungerer som en selvstyrende enhed med varetagelse af fx skemala@gning,
timeregnskab, lererfraver og vikarordning, eleviraver og foreldrekontakt, hvor en til to
teamkoordinatorer udfgrer det administrative arbejde. I denne model kan en tilknyttet tap’er til hvert
team fungere som en aflastning 1 forhold til de administrative opgaver. Det forudsatter typisk, at alle
lererne kun deltager i et team.

Den anden yderlighed, og vel sadan som det fungerer pa de fleste skoler, er, at teamet patager sig sa fa
administrative opgaver som muligt. Denne model harmonerer med reformens intention om at styrke

fagligheden, fordi den tilgodeser teamets udviklingsorienterede funktion og dets fokus pa det konkrete
faglige samarbejde om undervisning og lering samt de felles refleksioner herover. Der vil her opsta et
udstrakt samarbejde mellem team og ledelse/kontor om fx skemalagning, vikardekning og elevfraver.

Teamgvelser
Da studieomradet er et organiseret samspil mellem fag, kan teamarbejdet tage udgangspunkt i en

refleksion over fagene for ad den vej at diskutere nye tilgange til fagligheden og muligheder for
samspil. Teamet kan starte med en felles lesning af lereplanerne, og efterfglgende kan lererne dykke
leengere ned i de fagligheds- og l@ringsbegreber, der ligger i fagene. Herigennem opnas en stgrre
fortrolighed med den @ndrede lereplansstruktur, med hinandens fag samt med mulighederne for at
kunne indga i et samspil.

Teamgvelse om fagligheds- og laeringsbegreb

Mal Leererteamet skal kunne
- opna kendskab til de forskellige fags laeringsbegreber, kompetencemal og principper for
undervisningstilrettelaeggelse
Omfang | 1/2 paedagogisk dag
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Indhold | Individuel refleksion
Dit faglighedsbegreb
- Hvad er det, der karakteriserer ’et bestemt fag’ sammenlignet med andre fag p& hhx-
uddannelsen?
- Hvad er det centrale i faget?
- Hvor ser du fagets muligheder for at udvikle elevernes studiekompetence?
- Hvor ser du fagets muligheder for samspil med andre fag

Dit leeringsbegreb
- Hvad vil det sige at lzere i 'faget’?
- Hvordan sker laeringen mere konkret i ‘faget’ (paedagogiske metoder og
organiseringsformer)?
- Hvordan ser du (og eleverne), hvad eleverne lzerer, og om eleverne leerer?

Parvis samtale i teamet
- Forteel pa skift om jeres tanker og overvejelser i forbindelse med ovenstadende spargsmal.
- Diskuter dernaest beraringsflader (ligheder) som forskelle i jeres fagligheds- og
laeringsbegreb.

Faelles droftelse i teamet
- Konklusionerne pa de parvise samtaler fremleegges.
- Teamet diskuterer, hvad de forskellige fagligheds- og laeringsbegreber betyder for
samarbejdet.

@velser bygget op over modellen individuel refleksion, delerunde hvor hver person udtaler sig uden
kommentarer og afbrydelser fra de gvrige deltagere og efterfglgende falles drgftelse, er et af det
lerende teams arbejdsredskaber for at sikre god kommunikation i kollektive leringsprocesser.
Teamgvelser af denne art vil skarpe den enkelte lerers overblik over egne og kollegers fag, deres
bergringsflader og muligheder for samspil mellem fagene.

Teamets tilretteleeggelse af forlgb i studieomradet del 1 kan treene den enkelte lerer i at kunne foretage
didaktiske overvejelser, begrunde stofvalg, arbejdsmetoder, vurderingskriterier mv.

7. Paradigmatiske forlgb

Studieomradet del 1 har fokus pa elevernes overgang fra folkeskoleelever til gymnasieelever og pa at
etablere nye tilgange til fagligheden. Der skal fglgelig arbejdes bevidst med at na de opstillede faglige
mal, men ogsa med at na de overordnede mal for studieomradet del 1.

Da der med den seneste reform pa hhx blev stillet krav om, at lererne skulle tilretteleegge et antal
projektperioder og andre former for tveergaende undervisning hvert skolear, har skolerne gradvist
udviklet forskellige traditioner herfor, og opfindsomheden har veret stor, nar der skulle findes pa
emner til tverfaglige samarbejder. Da det ikke er ideer hertil skolerne mangler, er der i det fglgende

76




valgt at udfolde nogle fa eksemplariske eksempler, sa hvert hovedomrade og omrader pa tvers af de tre
hovedomrader bliver belyst. Det er imidlertid ikke intentionen, at det udfoldede forlgb under et
hovedomrade skal dekke samtlige mal inden for et sadant.

De paradigmatiske eksempler fglger lereplansskabelonen: Formal, mal, indhold/stof, didaktik,
tilretteleggelse og evaluering. Tilretteleeggelsessiden er yderligere detaljeret i arbejdsformer, produkt-
former, studiemetoder, it og forlgbsplanlegning af de enkelte temadage. Intentionen hermed er at
inspirere leererteamet til at arbejde mere bevidst med kompetencemal, tilrettelaeggelsesside og
evaluering. Det er op til de enkelte lererteam, om de vil udfolde en lignende detaljeringsgrad ved
udvikling af egne emneforlgb. Men det kan vare en god gvelse for at kunne handtere intentionerne
med reformen.

Arbejdet med emneforlgb skal forega med progression gennem studieomradet del 1. Eksemplerne i
kapitlet er ikke opstillet ud fra en sadan progression. En sadan ma leererteamet selv udvikle gennem
deres samarbejde om en klasse/et hold med nogle helt bestemte elevforuds@tninger.

7.1 Pa tveers af flere hovedomrader

I studieomradet del 1 skal der ogsa arbejdes pa tvers af de tre hovedomrader. Derfor er der udarbejdet
to eksempler herpa. Det ene har titlen *Virksomheden i lokalsamfundet/i Danmark’ og kan fungere som
et introduktionsforlgb til handelsskolens fag og dermed til studiecomradet del 1. Det andet eksempel er
en skitsering af en case-ramme for et forlgb, hvor alle tre hovedomrader ogsa

indgar. Det kan eventuelt gennemfgres mod afslutningen af studieomradet del 1 og give et yderligere
grundlag for elevernes valg af studieretning.

Man skal i eksemplet ikke lade sig afskraekke af, at malformuleringerne virker meget omfattende, men

der er udelukkende tale om, at eleverne skal have et indledende kendskab til disse og pa et helt
element®rt niveau.

7.1.1 Virksomheden 1 lokalsamfundet/ i Danmark

Virksomheden i lokalsamfundet / i Danmark
Introduktion til handelsgymnasiets fag og hovedomrader
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Formal

Formalet med emneforlgbet er, at eleverne med virksomheden som omdrejningspunkt far et
kendskab til handelsgymnasiets fag og profil. Der anlaegges en virksomhedsgkonomisk, en

samfundsfaglig / samfundsgkonomisk og en kulturelt orienteret synsvinkel pa virksomheden.
Der arbejdes pa et elementzert niveau med, hvilke teorier og metoder der kendetegner de tre
hovedomrader og fagene inden for hvert hovedomrade. Endvidere orienteres indledende om
omradernes videnskabsmaessige forankring i henholdsvis samfundsvidenskab og humaniora

Eleverne skal gennem mgdet med de involverede fag, metoder og arbejdsformer udvikle
deres evne til at reflektere over egen tilegnelse af et stof samt have etableret et indledende
grundlag for deres valg af studieretning.

=
-

Eleverne skal pa et helt elementaert niveau kunne
De overordnede mal
- identificere, hvordan fagene hver iseer metodisk og indholdsmaessigt indgar i de
enkelte hovedomrader
- redegare for kendetegn ved et hovedomrade og kunne anfare, hvilket
videnskabsomrade det henfgrer til
- reflektere over de i forlgbet anvendte arbejdsformer.

Det erhvervsokonomiske omrade
- anvende viden om virksomhedens branche- og markedsforhold til at diskutere og
vurdere virksomhedens strategiske muligheder
- leese forskellige statistiske fremstillinger pa et elementaert niveau.

Det samfundsfaglige/samfundsgkonomiske omrade
- redegare for aktuelle samfundsmeaessige problemstillinger, der kan gve indflydelse
pa udviklingen i en konkret valgt virksomhed
- redegare for, hvordan nationale og internationale gkonomisk-politiske forhold kan
pavirke udviklingen i den valgte virksomhed
- leese forskellige statistiske fremstillinger pa et elementaert niveau.

Det kulturelle omrade
- opna kendskab til et kulturbegreb (i meget forenklet form) og kunne gare sig
overvejelser over sammenhaengen mellem kultur, individ og menneskesyn
- sammenholde viden om kultur og menneskesyn med en given virksomhedskulturs
ditto
- foretage analyse af mindre eksempler pa virksomhedens interne og eksterne
kommunikation.
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Indhold/stof Det erhvervsgkonomiske omrade:
Hovedspgrgsmal: Hvad er en virksomhed?
Branchebeskrivelser og analyser.
Strategier.
Statistik, herunder grafer, tabeller, indeksering, %-vis vaekst mv.
Det samfundsfaglige/-okonomiske omrade:
Hovedspgrgsmal: Hvilke samfundsmaeessige forhold har indflydelse pa en virksomhed?
Demografiske problemstillinger, sociologiske problemstillinger, politiske problemstillinger og
gkonomiske problemstillinger.
Nationale gkonomisk-politiske indgreb og internationale haendelser (fx oliekriser og
international konjunkturudvikling).
Statistik, herunder grafer, tabeller, indeksering, %-vis vaekst mv.
Det kulturelle omrade:
Hovedspgrgsmal: Hvilken rolle spiller virksomhedskulturen for menneskesyn og
kommunikation i en virksomhed?
Hofstedes kulturbegreb - muligheder og begraensninger, nar et alment kulturbegreb
anvendes pa virksomhedskultur
Analysebegreber i tilknytning til intern og ekstern kommunikation
Didaktik Forlabet tager udgangspunkt i det induktive princip, hvor eleverne udarbejder et mindmap pa
baggrund af deres egen viden, erfaringer og holdninger til de tre hovedspargsmal (jf. stof) i
tilknytning til virksomheden. Dette arbejde systematiseres og underbygges fagligt med
inddragelse af de involverede fags metoder, modeller og teorier.
Elevernes refleksion opstar ved, at de grundantagelser, som de indledningsvist var i
besiddelse af seettes i forhold til deres ny viden, som den fremkommer igennem forlgbet.
Det induktive princip suppleres med det deduktive undervisningsprincip i forbindelse med
kortere introducerende kurser til de tre hovedomrader, sdledes at de far kendskab til de
enkelte hovedomraders fagligt metodiske tilgang til arbejdet med virksomheden.
Arbejdsformer Leereropleeg i kombination med pararbejde og klassediskussion
Gruppesamarbejde om faglig skrivning og skrivning af gruppedagbog
Produktformer - Faglig skrivning som opsummering af arbejdet med et hovedomrade

Studiemetoder

- Gruppedagbog som opsummering af erfaringer med arbejdsformer bade i forhold til
det faglige arbejde og i forhold til studiemetoder - 'hvad er jeg blevet klogere pé&’.
- Mundtlig formidling

- Notattagning

- Mundtlig udtryksfeerdighed / formidling

- Gruppearbejdsformen, herunder gruppedagbog

- Gruppepreesentationer, herunder responsgivning pa indhold, form og struktur

- Informationssggning pa internettet og i opslagsvaerker pa skolens bibliotek i
samarbejde med bibliotekar
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Tilrettelaeggelse

Omfang: 30 lektioner (5 dage) — en sammenhaengende uge
Emneforlgbet er en konkret virksomhed i naeromradet / i DK.
Forlobet forudsaetter, at der er hjiemmearbejde

Temadag 1
Introduktion til alle tre hovedomrader

1 time

Introduktion til notattagning og mundtlig formidling. Eleverne inddeles i grupper, der fungerer
i forhold til faglig skrivning og skrivning af gruppedagbog som afslutning pa hver temadag.

1 time

Formal med emneforlgbet. Brainstorm (teenkeskrivning) over, hvilke elementer, der efter
elevernes mening indgar i en virksomhed. Eleverne udarbejder efterfalgende et mindmap
over en virksomhed ud fra de 3 hovedspgrgsmal og pa baggrund af deres teenkeskrivning.
3 timer

En times praesentation af hvert hovedomrades fagligt metodiske kendetegn, herunder af de
fag der hgrer ind under omradet. Notattagning i praksis i forbindelse med preesentation af et
hovedomrade.

1 time

Diskussion i grupper af dagens faglige og arbejdsmaessige forlob med justering af det
udarbejdede mindmap og justering af notater gennem faelles gruppevis faglig skrivning.

Temadag 2
Det erhvervsgkonomiske omrade

1 time

Introduktion til gruppearbejdsformen, herunder gruppedagbog.

1 time

Leereropleeg om identifikation af relevante branchemeaessige problemstillinger. Eleverne tager
notater til brug for faglig skrivning.

1 time

Leereropleeg om identifikation af virksomhedens strategiske muligheder. Eleverne tager
notater til brug for faglig skrivning.

2 timer

Klassediskussion og vurdering af virksomhedens strategiske muligheder, herunder parvis
arbejde med forskellige statistiske fremstillinger. En elev fra hver gruppe er referent.

1 time

Faglig skrivning og gruppedagbog, herunder ’hvad har jeg leert i dag’, har arbejdsformerne
understattet min indleering.

Temadag 3
Det samfundsfaglige/samfundsgkonomiske omrade

1 time

Introduktion til informationssegning.

2 timer

Leereroplaeg om identifikation af relevante samfundsmaessige problemstillinger og disse
relateres til de samfundsfaglige kerneomrader. Eleverne tager notater til brug for faglig
skrivning. Pararbejde om informationssggning pa nettet indgar i forhold emnet.
Klassediskussion om lgsningsforslag til de fundne problemstillinger.

2 timer

Leereropleeg om identifikation af relevante nationale og internationale gkonomisk-politiske
forhold, og disse relateres til det samfundsgkonomiske fagomrade. Eleverne tager notater til
brug for faglig skrivning. Pararbejde om forskellige statistiske fremstillinger indgar.
Klassediskussion om eventuelle lgsningsforslag diskuteres.

1 time
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Faglig skrivning og gruppedagbog, herunder ’hvad har jeg leert i dag’, har arbejdsformerne
understottet min indleering.

Temadag 4
Det kulturelle omrade

1 time

Introduktion til gruppepraesentationer og responsgivning pa indhold, form og struktur.

2 timer

Leereropleeg om kulturbegrebet, individ og menneskesyn. Gruppediskussion om
kulturbegrebet, dets begraensninger og muligheder, nar det anvendes pa virksomhedskultur.
2 timer

Kommunikation i en virksomhed, herunder analyse af eksempler pa intern og ekstern
kommunikation. Hver arbejdsgruppe far et kommunikationseksempel. Hvis virksomhedens
kommunikation ogsa forekommer pa engelsk / tysk kan sddanne eksempler indga.

1 time

Faglig skrivning og gruppedagbog.

Temadag 5
Evaluering

1 time

Individuel test af fagligt indhold og laering, herunder hvordan de valgte arbejdsformer har
understattet arbejdet.”

1 time

Gruppediskussion med henblik pa mundtlige gruppefremlaeggelser.

3 timer

Mundtlig gruppefremleeggelse med responsgivning. Grupperne fremlaegger deres forstaelse
af fagene og de tre hovedomrader samt anfarer, hvilket videnskabsomrade hovedomraderne
forankres i.

1 time

Klassediskussion om, hvordan de her ved hhx start kan se, hvordan de tre hovedomrader er
afspejlet i skolens udbud af studieretninger. Der er tale om en indledende diskussion, der
fortsaetter igennem studieomradet del 1.

Evaluering

Evaluering indgar som en integreret del af undervisningen i form af

- Faglig skrivning i grupper (kan evt. indga i de pagaeldende fags skriftlige
afleveringer)

- Test af indhold og leering

- Elevfremlaeggelser evalueres munditligt efter responsskema

- Gruppedagbager vurderes af teamets laerere (evt. udpegede laerere) og
diskuteres efterfglgende med klassen.

Introduktionsforlgbet om virksomheden er tankt placeret helt i starten af studieomrade del 1 og
fungerer som en indledende introduktion til den gymnasiale kultur, men det kan selvfglgelig placeres
senere og justeres efter et teams konkrete behov. Formalet er fra starten at bevidstggre

eleverne om, at fagligt metodiske kompetencer og studiekompetence er et s@rligt kendetegn ved det
gymnasiale system og samtidig ggre eleverne bekendt med de s@rlige kendetegn ved hhx-fagene og de
hovedomrader, som fagene er forankret i: det virksomhedsgkonomiske, det samfundsfaglige/-
gkonomiske og det kulturelt orienterede omrade. Her kan de pagaeldende omraders forankring i
henholdsvis samfundsvidenskab og humaniora introduceres for eleverne.
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Valger man at tage udgangspunkt i en konkret virksomhed i lokalomradet, kan man evt. udvide
forlgbet med en dag, hvor virksomheden besgges, og hvor der leveres foredrag af en ledelses- og en
medarbejderreprasentant.

Forlgbet lever op til kravene om, at man ikke blot skal samarbejde inden for et hovedomrade, men ogsa
pa tveers af disse. Hvis man valger at gentage et sadant forlgb med inddragelse af alle tre
hovedomrader i en udvidet form mod slutningen af studieomradet del 1, vil leerersamarbejdet til fulde
have levet op til dette krav. Det fagligt metodiske arbejde med de tre hovedomrader vil kunne forega
mere reflekteret, og der vil kunne etableres en mindre dialog omkring den videnskabsmassige
forankring af fag og hovedomrader og betydningen heraf for den made fag i bestemte hovedomrader
vinkler deres arbejde.

Eleverne kan efter et udvidet forlgb om virksomheden reflektere over deres faglige og leeringsmassige
udvikling og sammenholde den med mindmap, faglige skrivninger og gruppedagbog udarbejdet i
studicomradet del 1s startforlgb om virksomheden. Forlgbet vil kunne give eleverne en indfgring i
fagene pa hhx og dermed fungere som et delgrundlag for deres senere valg af studieretningsfag og valg
af, hvad de gnsker at skrive projektopgave i, hvis leererteamet har valgt intern mundtlig prgve pa
grundlag af rapport. Er der valgt intern mundtlig prgve pa grundlag af portfolio leegger eleverne deres
materialer i arbejdsportfolien.

7.1.2 Case-ramme med virksomheden som omdrejningspunkt

I dette forslag arbejder eleverne som afslutning pa studieomradet del 1 med en case, hvor alle tre ho-
vedomrader: det erhvervsgkonomiske omrade, det samfundsfaglige/-gkonomiske omrade og det
kulturelle omrade indgar. Arbejdet kan medvirke til at give eleverne et mere endeligt grundlag for valg
af studieretningsfag.

I forbindelse med et case-arbejde skal lererteamet ggre sig de samme overvejelser som ved gvrige
skitserede forlgb: Hvilke faglige mal skal eleverne na, hvordan skal case-arbejdet tilretteleegges,
herunder graden af lererstyring, og hvilke evalueringsformer skal indga.

Casen kan tage udgangspunkt i en lokal virksomhed, gerne forholdsvis ung (dvs. etableret inden for de
seneste 5-6 ar), da problemstillinger i tilknytning til opstart af virksomhed sa kan inddrages. Casen kan
tage afset i en akut begivenhed i tilknytning til en konkret virksomhed og udfolde diverse
problemstillinger herfra.

Men den kan fx ogsa tage sit afs@t i virksomhedens overvejelser i forbindelse med en eventuel eksport
til et nyt marked. I forbindelse med sidstnavnte udgangspunkt kan det erhvervsgkonomiske omrade
belyse konkurrencesituationen, virksomhedens strategi i1 forhold til det nye marked, kompetence i
forhold til det nye marked mv. Det samfundsfaglige/-gkonomiske omrade kan belyse
konjunkturudviklingen pa det pageldende marked, mulige handelshindringer (kvantitativt / kvalitativt),
herunder valutarestriktioner mv. Det kulturelle omrade kan belyse malgruppen i forhold til
virksomhedens hidtidige malgrupper, herunder demografi, livsstil, kulturbarrierer,
virksomhedskulturen pa det pageldende marked, muligheder for markedsfgring mv.

Casen kan opbygges af fglgende elementer:
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* En kort historie om virksomheden, suppleret med websiden
* Artikler om virksomheden
* Materiale fra virksomheden:
o regnskaber
o organisationsplan
o eksempler pa reklamer
o personalepolitik
* Eventuelt oplysninger om konkurrenter
* Statistik om branchen
* Lokal statistik, arbejdslgshed mv.
* @konomiske nggletal vedrgrende virksomhedens eksportlande

De navnte elementer i casen kan som diverse links placeres pa skolens intranet, sa eleverne pa denne
made kan bevare overblikket over materialet frem for at skulle holde styr pa en stor m@ngde papirer.

Man skal i opbygningen af casen have for gje, at den rummer alle tre hovedomrader, og at den i tid er
placeret inden studicomradet del 2, hvor arbejdet med erhvervscase forlgber. Derfor skal casen vere
mindre kompleks og omfangsrig end erhvervscasen.

En case kan beskrives ud fra forskellige dimensioner. I nedenstaende figur ses, hvilke dimensioner en
case typisk beskrives ud fra, og hvilket niveau erhvervscasen befinder sig pa (vist med ”e” pa skalaen).
Generelt skal der ved opbygningen af casen til studieomradet del 1 tages hgjde for, at casen skal vare
mere lukket end erhvervscase og med farre begreber. Den skal ikke vaere naer sa omfangsrig og
fremstillingen skal vere mere enkel og overskuelig og indeholde farre informationer.

Dimension Skala

Casegruppe Aben 4 o Lukket
>

Analytisk Let < o Vanskelig
>

Begrebsmassigt | Simpel/fa < ° Kompleks/mange
>

Laengde Kort < ° Lang
>

Organisering Struktureret | <« ° Ustruktureret
>

Information Tilgengelig | 4 o Utilgengelig
>

Informationer Fa < ° Mange
>

Fremstilling Enkel < ° Kompleks
>

Casegrundlag Fiktion < ° Virkelighed
>
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Der arbejdes herefter med case-virksomhedens problemstillinger i forhold til de tre hovedomrader. Der
stilles spgrgsmal inden for og pa tveers af omraderne, sa eleverne opnar en forstaelse af ssmmenhangen
mellem de forskellige emner. Spgrgsmalene udformes, saledes at eleverne opfordres til at analysere det
vedlagte materiale, herunder anvende statistiske eller grafiske metoder, samt dokumentere deres
svar/forslag til svar ved hjelp af materialet.

De opstillede spgrgsmal til casen athaenger af den valgte virksomhed og dens situation. I det fglgende
skitseres en rekke mulige vinklinger som et case-arbejde om virksomheden kan rumme inden for hvert
af de tre hovedomrader. Fx:

Det erhvervsgkonomiske omrade

konkurrencesituation

virksomhedens gkonomiske situation
virksomhedens malgruppe
virksomhedens organisation
virksomhedens strategi

Det kulturelle omrade

en analyse af virksomhedens webside

en analyse af artikler i diverse mediers omtale af virksomheden

en analyse af virksomhedens reklamer sammenholdt med malgruppe(-r)

en analyse af virksomhedens interne og eksterne kommunikation

pa baggrund af de foretagne analyser at vurdere, hvilket billede virksomheden gnsker at give af
sig selv. Hvordan ser omverdenen pa virksomheden

en image-undersggelse af virksomheden, herunder hvilket billede de forskellige interessenter
(kunder/leverandgrer/ansatte/myndigheder) har af virksomheden og betydningen af et godt
image

virksomhedens eksportlande, herunder betydningen af kulturforskelle i forbindelse med en
lancering af produktet i et andet land

Det samfundsfaglige/-gkonomiske omrade

en analyse af virksomhedens betydning for lokalsamfundet, herunder antal arbejdspladser,
uddannelsesniveau og indkomstniveau, arbejdslgshed, infrastruktur mv., og omvendt hvilken
indflydelse lokalsamfundet har haft for fremkomsten og vaeksten af den nye virksomhed,
herunder lokalpolitik, mulighed for at rekruttere uddannet arbejdskraft, infrastuktur mv.
forekomsten af beslegtede virksomheder, mulige underleverandgrer og/eller aftagere
(industriblokke). Endvidere kan virksomhedens strategi og vekstplaner
(fremskrivningsparametre mv.) inddrages

virksomhedens fglsomhed over for @ndringer i de samfundsgkonomiske forhold, herunder
generelle konjunkturendringer, olieprisstigninger mv. Diskussion af konjunktur-fglsomme /
konjunktur-ufglsomme forhold

en analyse af den gkonomiske udvikling i virksomhedens eksportland(e), herunder en analyse af
den gkonomiske vekst, arbejdslgsheden, inflationen, betalingsbalancens Igbende poster og den
offentlige budgetsaldo. Med baggrund i analysen at vurdere, hvordan den gkonomiske
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udvikling i eksportlandet/-landene kan forventes at pavirke virksomhedens fremtidige
eksportmuligheder

Arbejdet pa tvers af de tre hovedomrader kan fx omhandle statistisk bearbejdning af data, illustration
af data ved hjelp af grafer, grafiske aflesninger mv. inddrages. Ligeledes vil elevernes anvendelse af it
(informationssggning, informationsbearbejdning, rapportskrivning/prasentation, kommunikation)
indga her. Men generelt vil eleverne skulle arbejde med at etablere sammenha@nge mellem deres viden
og analyser om de forskellige problemstillinger fra hovedomraderne for at kunne danne sig et
helhedsbillede af virksomheden. Dette arbejde kan samtidig give eleverne et grundlag for en eventuel
dialog med den pagaldende virksomhed.

Forlgbet kan inkludere et besgg pa virksomheden. Der bgr her vare tale om ’det kvalificerede
virksomhedsbesgg’, som klart adskiller sig fra >sodavandsbesgget’ pa to vigtige omrader:

- eleverne har gennem arbejdet med casen faet en stor forhandsviden om virksomheden og kan
derfor stille kvalitativt bedre spgrgsmal. Placeres besgget midt i caseforlgbet, kan eleverne
efterfglgende arbejde videre med oplysningerne fra besgget

- man kan inddrage virksomheden aktivt ved inden besgget at sende udvalgte analyser af centrale
forhold i virksomheden udarbejdet af eleverne. Analyserne kan fungere som grundlag for den
dialog, som eleverne gnsker at have med virksomheden

Virksomhedsbesgget bliver saledes bade forpligtende for eleverne og forpligtende for virksomheden.

7.2 Det erhvervsgkonomiske omrade

7.2.1 Pris

Emneforlgbet *Pris’ 1gber over 3 2 ikke ngdvendigvis sammenhangende dage. Der indgar savel
faglige refleksioner over indlerte begreber som skriftlige gvelser, hvor begreberne trenes. Den
virkelighedsnere forankring nas her gennem arbejdet med en artikel om en konkret virksomhed og
dennes prispolitik. Elevernes mere sammenha@ngende refleksion over og evaluering af forlgbet er
mundtlig. Evalueringen omhandler alle facetter af pris, som er behandlet i forlgbet, og den foregar
ved, at eleverne forbereder et antal spgrgsmal til en inviteret gestelarer, og ved at elever og lerer
gennemfgrer en afsluttende opsummerende diskussion, som afrunder forlgbet.
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Pris

Formal Formélet med emneforlgbet er, at eleverne opbygger et fagligt begrebsapparat, far kendskab
til modeller og metoder inden for det erhvervsgkonomiske omrade og far fremmet deres evne
til at preesentere viden om problemstillinger af virksomhedsgkonomisk karakter.

Eleverne skal udvikle evnen til at sammenholde viden og metoder/begreber fra forskellige fag
samt opgve evnen til at se, hvordan fagene hver for sig indgar i forhold til arbejdet med
problemstillinger om emnet ’pris’. Forlgbet skal bidrage til at kvalificere elevernes valg af
studieretning.

Mal Eleverne skal inden for de overordnede mal kunne:

- identificere, hvordan fagene indholdsmaessigt og metodisk indgar i arbejdet med
forskellige problemstillinger og hvordan de hver isaer kan veere med til at skabe
sammenhaeng og overblik

- reflektere over deres brug af forskellige arbejdsformer

- redegere for, hvad de har leert i arbejdet med emnet ’pris’ i forhold til de faglige mal

- anvende begreber/modeller pa virkelighedsnaere problemstillinger

Eleverne skal inden for det erhvervsgkonomiske omrade kunne:

- anvende viden om virksomhedens branche- og markedsforhold til at diskutere og
vurdere virksomhedens prisstrategi

- anvende viden om en virksomheds malgruppe til at diskutere og vurdere
virksomhedens prisfastseettelse

- anvende viden om virksomhedens gkonomiske forhold til at diskutere og vurdere
prisens indflydelse pa virksomhedens resultat

- kunne gennemfgre modelleringer af problemstillinger inden for emnet samt kunne
anvende modeller til problemlgsning

- anvende regneark til kalkulationer

Indhold/stof

- prisen som parameter

- prisen som indteegtsgrundlag i virksomheden

- malgruppebeskrivelse

- deekningsbidragsanalyse

- priskrig

- funktionsbegrebet og matematisk modellering

Didaktik Arbejdet veksler mellem det deduktive og det induktive undervisningsprincip. Det induktive
princip praktiseres, nar eleverne tager udgangspunkt i virkelighedsnzaere problemstillinger —
her en artikel om en konkret virksomhed. Det deduktive princip praktiseres, nar begreber og
modeller introduceres for eleverne, og der treenes opgvelse af feerdigheder.

Arbejdsformer | Laereroplaeg — klasseundervisning

Produktformer | Mindre gruppearbejder

Individuelle gvelser

Gaesteforeleesning

Besvarelser af 2 opgaver, der dokumenterer elevernes tilegnelse af begreber i
virksomhedsgkonomi og afsaetning samt vedrorende modellering og it.

Opstilling af et antal fagligt funderede spargsmal til gaesteforeleesningen til dokumentation af
mal vedr. diskussion af prisstrategi, prisfastsaettelse og prisens indflydelse pa virsomhedens
resultat.
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Studiemetoder

It

Notatteknik

Aktiv lytning

Refleksion over brug af forskellige arbejdsformer og egen laeringsstil, herunder om de valgte
arbejdsformer har understottet arbejdet.

Regneark

Evaluering

Mindre skriftlige gvelser
To afleveringsopgaver
Leereriagttagelse af elevaktivitet i forbindelse med geesteforelaesning

Tilrettelaeggelse

Omfang
19 timer fordelt over fire, men ikke ngdvendigvis sammenhaengende, dage.

Temadag 1 (virksomhedsgkonomi B)
Emne: Prisen som beslutningsparameter for virksomheden
1 time
Eleverne introduceres til forlgbet. Klassediskussion, hvor prisfastsaettelse diskuteres og
problematiseres ud fra et konkret eksempel fra en virksomhed
3 timer
- bidragskalkulationen
- aktivitetsbudgettet
- optimering af daekningsbidrag under hensyn til forskellig pris og omkostningsforhold

Der veksles mellem laereropleeg og mindre gvelser til begrebsindlaering.

Y2 time

Eleverne diskuterer parvis deres forstaelse af de gennemgaede begreber, og hvad de har
leert om emnet. Klassediskussion, hvor eleverne melder tilbage fra deres diskussioner.

1 V2time

Hver elev udarbejder pa grundlag af en mindre problemlgsningsopgave ud fra et forleeg en
besvarelse, der fungerer som elevens individuelle faglige refleksion over dagens emne.

Temadag 2 (matematik C, virksomhedsgkonomi B)

Emne: Modeller og it

1 time

Klassediskussion med repetition af faglige begreber og sammenhaenge samt
leerergennemgang af opgave fra temadag 1.

2 V2time

Grundleeggende regneark og modellering ved hjeelp af regneark, hvor der veksles mellem
begrebs- og metodeindlaering samt mindre gvelser.

1 2time

Hver elev udarbejder pa grundlag af en lukket case ud fra et forlaeg en besvarelse, der
fungerer som elevens individuelle faglige refleksion over, hvordan it anvendes til modellering
af et praktisk orienteret problem inden for emnet ’pris’. Endvidere noterer eleverne 2 side
om, hvordan arbejdsformerne har understattet den faglige tilegnelse af emnet.

Temadag 3 (afsaetning B)

Emne: Prisen som konkurrenceparameter

Y2time

Klassediskussion med repetition af faglige begreber og sammenheaenge fra temadag 1 og 2.
Leerergennemgang af opgave fra temadag 2.
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1 time
Der tages udgangspunkt i en artikel om en konkret virksomhed og dennes prispolitik for at
etablere en virkelighedsnaer forankring af arbejdet. Eleverne opstiller artiklens
problemstillinger i relation til pris’ og laver pa den baggrund en fortegnelse over, hvilke
begreber og forhold i gvrigt der er behov for at indhente yderligere viden om. Eleverne sgger
i grupper yderligere oplysninger om virksomheden og branchen og de opstillede
problemstillinger.
3 timer

— prisen som parameter, herunder prisstrategi og prisfastsaettelse

— malgruppebeskrivelse

— priskrig

Leereropleeg om begreber/modeller og sammenhaenge mellem disse veksler med ovelser,
hvor eleverne inddrager informationer fra artiklen og deres egne sggeresultater.

Y2time

Klassediskussion i forbindelse med etablering af begrebslige sammenhaenge, og hvordan
disse haenger sammen med virksomhedens problemstillinger.

Diskussion af, hvad de har leert om den givne problemstilling i forhold til de faglige mal.

Temadag 4 (1/2 dag)

Emne: Geesteleerer — refleksion/evaluering

1 time

Gruppearbejde med opstilling af spargsmal til geesteforleeser, hvor begreberne fra de tre
foregaende dage inddrages. Grupperne diskuterer, hvordan de vil praktisere aktiv lytning.
1%2time

Gaesteforeleesning ved praktiker (virksomhedsleder el. lign.), der kan se begrebet 'pris’ bade
fra en position internt i virksomheden og fra en position i forhold til afsaetning og
markedsforhold. Foredraget skal handle om praksis.

Eleverne stiller spgrgsmal, som skal dokumentere beherskelse af de indleerte begreber
2 time:

Afrundende diskussion af, hvordan fagene hver iseer og sammen indgar i arbejdet med
problemstillinger i relation til 'pris’. Endvidere diskuteres, hvad de har laert i arbejdet med
emnet 'pris’ i forhold til de faglige mal.

7.3 Det samfundsfaglige/-gkonomiske omrade

7.3.1 Danmark 1 EU

Forlgbet *Danmark i EU’ er foruden de faglige mal kendetegnet ved at have fokus pa
samarbejdsprocesser. Eleverne vil skulle arbejde med gruppeorganisering, grupperoller og
gruppedialog. Elektronisk gruppedagbog star centralt, og i den nedfzldes de faglige opsummeringer i
forleengelse af hver temadag. Endvidere indgar arbejde med informationssggning og kildekritik.
Faglige refleksioner understgttes af refleksioner over, hvordan arbejdsformerne har understgttet
arbejdet med emnet. Endelig er der fokus pa responsgivning i forbindelse med mundtlig fremleggelse
af gruppernes arbejde den sidste dag. Forlgbet starter med en relativt hgj lererstyring, men de sidste 2
dage lgsnes dette, og eleverne far mulighed for at arbejde under delvis lererstyring med et selvvalgt

cmne.
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Danmark i EU

Formal

Formalet med emneforlabet er, at eleverne opbygger faglige begreber og metoder inden for
det samfundsfaglige/-gkonomiske omrade og fremmer deres evne til at praesentere viden om
problemstillinger af samfundsgkonomisk og samfundsfaglig karakter. Endvidere skal forlgbet
bidrage til at kvalificere elevernes valg af studieretning.

Mal

Eleverne skal inden for de overordnede mal kunne:

- identificere, hvordan hvert fag indholdsmaessigt og metodisk indgar i arbejdet med
forskellige problemstillinger og bidrager til det faglige samspil, samt hvordan fagene
hver isger er med til at skabe sammenhaeng og overblik

- reflektere over brug af gruppearbejdsformen

Eleverne skal inden for det samfundsfaglige/-okonomiske omrade kunne

- anvende viden om og begreber fra gkonomi, politologi og samtidshistorie til at
identificere og diskutere aktuelle samfundsmaessige problemstillinger

- anskue de aktuelle samfundsmeaessige problemstillinger i relation til Danmarks
medlemskab af EU

- dokumentere politiske og skonomiske problemstillinger ved anvendelse af relevant
materiale

- foretage informationssggning og informationsbehandling som grundlag for dannelse
af ny viden

- formidle resultatet af et selvstaendigt arbejde, der belyser et samfundsfagligt eller et
samfundsgkonomisk emne

Indhold/stof

- udviklingen i Danmarks relation til EF/EU

- samfundsgkonomiske mal og midler

- centrale politiske ideologier og politiske partier med seerlig veegt pa partiernes
holdning til EU

- beskrivende statistik

Didaktik

Der arbejdes med den fagligt metodiske del af forlabet pa et introducerende niveau.

Der tages udgangspunkt i elevernes egen viden, erfaringer og holdninger til emnet som
herefter systematiseres og underbygges fagligt gennem arbejdet med fagenes indhold og
metoder, modeller og teorier.

Elevernes refleksion opstar ved, at deres indledende forestillinger om emnet saettes i forhold
til deres ny viden i lgbet af hver temadag. Eleverne vil dermed erfare, hvordan

fagene indholdsmaessigt og metodisk pa hver sin made bidrager til en starre
sammenhaengende forstaelse af emnet.

Arbejdet er organiseret i grupper for at treene elevernes samarbejdsevne.

Arbejdsformer

Produktformer

Studiemetoder

Leereropleeg — klassediskussion
Gruppearbejde

Mundtlig preesentation af et afgraenset selvsteendigt gruppearbejde
Gruppedagbog til opsummering af ’hvad har vi leert i dag’, og til refleksion over, hvorvidt
arbejdsformerne har understgattet indleeringen.

Mindmap
Gruppearbejdsformen, herunder gruppeorganisering, grupperoller og gruppedialog
Gruppepraesentationer, herunder responsgivning pa indhold, form og struktur

Informationssegning, herunder saggning i elektroniske databaser
Konferencesystemet, herunder mappe til elektronisk gruppedagbog
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Evaluering

Evaluering indgér som en integreret del af undervisningen i form af
- Gruppefremlaeggelser evalueres mundiligt efter responsskema
- Gruppedagbgger vurderes af teamets leerere (evt. udpegede leerere) og diskuteres
efterfalgende med grupperne med henblik pa at justere kommende forlgb.

Tilrettelaeggelse

Omfang
30 klokketimer organiseret som 5 hele sammenhaengende dage.

Temadag 1

Emne: Udviklingen i Danmarks relation til EU

1 time

Studiemetode - introduktion til gruppeorganisering, grupperoller, gruppedialog og
gruppedagbog.

2 timer

Leereropleeg, hvor faglige begreber introduceres.

2 timer

Gruppevis informationssggning og studier om emnet med notattagning.

1 time

Gruppefremlaeggelser som faglig opsummering pa klassen om, hvad de har arbejdet med og
fundet frem til, samt om arbejdsformen har understattet deres indlaering. Grupperne leegger
deres opsummering i mappen i skolens konferencesystem.

Temadag 2

Emne: Samfundsokonomiske mal og midler

1 time

Studiemetode - fortsat om grupperoller og gruppedialog.

2 timer

Leereropleeg, hvor faglige begreber introduceres.

2 timer

Gruppevis informationssggning og studier om emnet med notattagning.

1 time

Gruppefremlaeggelser som faglig opsummering pa klassen om, hvad de har arbejdet med og
fundet frem til, samt om arbejdsformen har understattet deres indlaering. Grupperne leegger
deres opsummering i mappen i skolens konferencesystem.

Temadag 3

Emne: Centrale politiske ideologier og politiske partier med saerlig vaegt pa partiernes
holdning til EU

1 time

Studiemetode — diskussion af problemstillinger i tilknytning til informationssagning, og
hvordan den bliver mere preecis, herunder kildekritik.

2 timer

Leereropleeg, hvor faglige begreber introduceres.

2 timer

Gruppevis informationssagning og studier om emnet med notattagning.

1 time

Gruppefremlaeggelser som faglig opsummering pa klassen om, hvad de har arbejdet med og
fundet frem til, samt om arbejdsformen har understettet deres indlaering. Grupperne lsegger
deres opsummering i mappen i skolens konferencesystem.

Temadag 4
Emne: Beskrivende statistik og start pa gruppearbejde om et valgt samfundsfagligt eller
samfundsokonomisk emne
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2 timer

Leerergennemgang af metoder og veerktejer fra beskrivende statistik.

1 time

Grupperne veelger selv emne og diskuterer sammenhang mellem emnevalg og faglige
delmadl. Leerergodkendelse af emnevalg, sa det sikres, at arbejdet med emnet far relation fil
og understatter de faglige delmal.

3 timer

Gruppearbejde om det valgte samfundsfaglige eller samfundsgkonomiske emne.

Temadag 5

3 timer

Fortsat gruppearbejde om det samfundsfaglige eller samfundsgkonomiske emne.
2 timer

Mundtlige gruppepreesentationer med responsgivning.

1 time

Grupperne opsummerer pa responsgivning og leegger det i gruppedagbogen.

7.3.2 Tag temperaturen pa samfundsgkonomien

Forlgbet *Tag temperaturen pa samfundsgkonomien’ adskiller sig fra det tidligere beskrevne forlgb
ved, at de konkrete forlgbsbeskrivelser for temadagene kun er medtaget i stikordsform. Der er ogsa i
dette forlgb fokus pa savel faglige som overordnede mal.

Under mal er anfgrt delmal i forhold til leereplansmalene for det samfundsfaglige/-gkonomiske
omrade. Under didaktik er det strukturerende princip i dette forlgb: metode, relevans og faglighed.
"Metodefokus’ med henblik pa metodernes anvendelse pa aktuelle problemstillinger; 'relevans’ sa
lererne holder sig for gje, at elevengagement og aktivitet er forudsetningen for at tilegne sig
kompetencemalene; og ’faglighed’ for at bringe eleverne ud af den vildfarelse, at det blot at have en
personlig mening om emnet ikke er tilstreekkeligt, hvis de ikke bygger deres argumentation pa faglig
viden, metoder, redskaber og et fagligt sprog.

Da fagene international gkonomi og samtidshistorie ikke starter 1. semester, skal der 1 arbejdet med
omradet eventuelt treekkes laerere herfra ind til at varetage denne side af forlgbet.

Den lgbende evaluering laeegger op til brug af portfolio, da de to af fagene fgrst kommer pa banen i
studieretningsforlgbet, og der skal bygges videre pa de mal, som eleverne har arbejdet med i
studieomradet del 1.

Tag temperaturen pa samfundsgkonomien
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Formal

Formalet er, at eleverne gennem arbejdet inden for det samfundsfaglige /
samfundsgkonomiske omrade skal have udfordret og udbygget deres viden om den danske
velfaerdsstat, de samfundsgkonomiske mal og balanceproblemer i samfundsgkonomien.
Eleverne skal introduceres til de samfundsvidenskabelige fag og til samfundsvidenskabelig
metode. Desuden skal forlgbet give eleverne tilstreekkelig viden til at forsta og vurdere
aktuelle politiske og samfundsgkonomiske begivenheder.

Forlobet skal medvirke til at kvalificere elevernes valg af studieretning.

Mal

Eleverne skal inden for de overordnede mal kunne:

- identificere, hvordan fagene indholdsmaessigt og metodisk indgar i arbejdet med
forskellige problemstillinger, samt hvordan de hver isaer er med til at skabe
sammenhaeng og overblik

- redegare for, hvad de har lzert i arbejdet med en given problemstilling i forhold til de
faglige mal

- reflektere over, hvordan arbejdsformerne understatter deres indleering

Eleverne skal inden for det samfundsfaglige/-gkonomiske omrade kunne:

- redegare for, hvad der kendetegner den danske velfeerdsstat samt kunne
diskutere, hvilke pres der vil vaere pa denne fremover

- redeggre for de samfundsgkonomiske mal og for, hvilke samfundsgkonomiske
balanceproblemer der kan opsta

- redegare for udviklingen i Danmarks gkonomiske balanceproblemer gennem de
seneste ca. 30 ar

- redegare for, hvad de faglige begreber daekker over og have forstaelse for, hvad
der males (begrebsafklaring)

- fremskaffe og bearbejde relevant datamateriale og gengive dette i en laesevenlig
og formalstjenlig form (metode)

- anvende relevant datamateriale til beskrivelse af udviklingen i og sammenhaengene
mellem udviklingen i forskellige makrogkonomiske nggletal (analyse )

- have forstaelse af anvendelsesomrader og begreensninger pa disse for den
beskrivende statistik

- goare rede for méalkonflikter og prioriteringer mellem malene.

inddhold/stof

Det danske velfeerdsamfund — opbygning og udvikling

Samfundsgkonomiske mal og balanceproblemer.

Malkonflikter

Politiske ideologier og de samfundsgkonomiske hovedmal?? Procentregning, indekstal og
beskrivende statistik

| forlabet er der fokus p& begrebsafklaring, informationssggning, praesentation af
talmateriale og kendskab til samfundsfag/akonomi som videnskab

Didaktik

METODE

Den samfundsfaglige metode indebaerer, at der anvendes begreber / modeller / teorier fra
sociologi, politologi og gkonomi til at beskrive og analysere aktuelle problemstillinger i den
virkelige verden.

RELEVANS

Udfordringen ligger i farste omgang i at ggre emnet interessant og naervaerende for
eleverne.

Brainstorming med udgangspunkt i en avisartikel, et klip fra en tv-avis som afseet for en
diskussion om samfundsgkonomiske mal og problemstillinger.

Gruppearbejde, hvor hele avisen ’stgvsuges’ for samfundsgkonomiske problemstillinger.
Det suppleres med diskussioner om, hvilken betydning de opstillede problemstillinger har
for ’'mig og min gkonomf’ i dag og i fremtiden.

Herved sammenkaedes elevernes individuelle problemer med de samfundsmaessige
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problemstillinger som en integreret del af undervisningen.

FAGLIGHED

Alle elever ’kan sige noget’ og har en mening’ om samfundsgkonomi. Udfordringen ligger i
at give eleverne viden, redskaber og sprog til at kunne formulere sig kvalificeret om
problemstillingerne. Klicheer og postulater skal erstattes af praecise fremstillinger, der
bygger pa talmateriale og faglige begreber. De skal leere at opstille hypoteser og kunne
indga i saglige diskussioner pa grundlag af fakta. (se boks nedenfor). Det er ikke
ensbetydende med, at konklusionerne altid er entydige.

Arbejdsformer

Studiemetoder

It

Der veksles mellem forelaesninger/lzereropleeg og klassediskussion, hvor laererne skal
bidrage med struktur og begreber og invitere eleverne til at komme med ideer, forklaringer
og lgsningsforslag

Gruppearbejdet skal understatte elevernes arbejde med at sammenkaede begreber, ideer,
forklaringer og lesningsforslag, s& de kan undersgge, hvordan det forholder sig i praksis
Arbejdsformerne skal understotte arbejdet med at udvikle elevernes bevidsthed om, hvad
der er klicheer, og hvad der er samfundsfag samt generelt fremme elevernes interesse for
omradet.

| de team, hvor man veelger at lade en leerer (fx samfundsfagsleereren) varetage
undervisningen, kan det veere ngdvendigt at invitere en historielaerer / international
gkonomilzerer til at holde mini-geesteforelaesninger. Formalet hermed er dels at f& profileret
de enkelte fag skarpere og dels at praesentere foreleesningsformen for eleverne.

Leesestrategier og lektielaesning (fx at laere, nar figurer er vigtigere end selve teksten)
Notatformer

Mindmap

Refleksion over talbehandling og preesentationsformer (procentregning, indeks, grafer,
beskrivende statistik)

Informationssagning (bibliotek, handbager, statistikker, internet )
Talbehandling og grafer vha. regneark eller lign.

Evaluering

Da forlabet omfatter nogle delmal i forhold til international gkonomi B, som eleverne fgrst
far som obligatorisk fag efter Y2 til 1 ar, vil det veere relevant at anvende portfolioevaluering.
Man kan saledes starte undervisningen i I3 B med at genopfriske begreber og teorier fra
studieomradet del 1.

En portfolio inden for det samfundsfaglige / samfundsgkonomiske omrade kunne
indeholde:
e Samfundsgkonomiske mal i leesevenligt materiale
e Plancher om det danske velfeerdssamfund
- kendetegn
- fordele/ulemper for individ og samfundsgkonomi
- pres pa velfaerdsstaten i fremtiden
Parlgr: Udsagn oversat fra kliche til samfundsfagligt udsagn
Samfundsfagligt mini-leksikon over begreber
Samfundsvidenskabelig metode (oversigt/"formelsamling”)
Synopsis: Hvad er temperaturen i dansk samfundsgkonomi?

Endvidere bgr portfolien rumme refleksioner over anvendte arbejds- og studiemetoder.

Som det fremgar af forlgbet, anfgres en overordnet forlgbsstruktur med nogle generelle overvejelser
over, hvad der kan indga. Man skal efterfglgende med sit team udforme en detaljeret
forlgbsbeskrivelse, samt tage stilling til hvilket omfang forlgbet skal have. Det fglgende er et forslag til
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en tematisering over fire dage og med en angivelse af dagenes helt overordnede struktur. De relevante
leerere i teamet skal selv konkretisere dagene, evt. mgblere rundt pa dem samt finde materialer, sa det
pageldende team far opfyldt kravene til deres serlige forlgb.

Forlgbsbeskrivelse
Teamet starter med en konkretisering af, hvordan temadagene skal forlobe

Temadag Emne: Det danske velfaerdssamfund og de samfundsekonomiske mal (samf/ia)

1 (fx) Intro til forlgb: Udarbejdelse af mindmap evt. ud fra tv-indslag eller lignende

Studiemetode: Lektielaesning og laesestrategier samt notatformer

Leereropleeg: Metode- og begrebsafklaring

Gruppearbejde: grupperne arbejder med selvvalgte avisartikler — de introducerede begreber
diskuteres i forhold hertil

Mundtlige gruppefremlaeggelser: som faglig opsummering af gruppediskussioner

Refleksion over, hvordan metode- og begrebsafklaring fajer en yderligere dimension til deres
mindmap fra dagens start.

Temadag Emne: De politiske partiers holdninger og lesningsforsiag til at nd de samfundsgkonomiske mal
2 (fx) (samf)

Dagens indhold: Studiemetode (gruppearbejdsformen) — leereropleeg — gruppearbejde —
gruppefremlaeggelser af plancher over de forskellige politiske partiers holdninger og
lgsningsforslag

Refleksion over, hvordan arbejdsformerne de to temadage har understattet elevernes laering

Temadag Emne: Samfundsgkonomiske nagletal - metodedag (matm)

3 (fx) Dagens indhold: Studiemetode (veerktgjer til informationssggning) - informationssegning -
laereroplaeg kombineret med gvelser i metoder/veerktgjer — gruppeudarbejdelse af beregninger i
beskrivende statistik — mundtlig fremlaeggelse inklusiv diskussion af valgt praesentationsform i
relation til formal

Refleksion over, hvilke faglige mal eleverne har ndet samt problemstillinger i relation til
informationssggning.

Temadag Emne: Hvad er falgelig temperaturen pa samfundsgkonomien?

4 (fx) Studiemetode: Krav til synopsis

Individuel skrivning med time-out, hvor eleverne kan diskutere med hinanden i et afgreenset
tidsrum. Eleverne anvender dagen til at udarbejde deres portfolio, der skal indeholde de naevnte 6
punkter under evaluering.

Boksen nedenfor demonstrerer med eksempler, hvor let det er for eleverne blot at levere nogle
meninger om samfundsfaglige forhold og maske selv tro pa, at de faktisk besidder viden pa omradet.
Eksemplerne, som ikke decideret reekker ind over det skitserede forlgb, kan anvendes til at tydeligggre
for eleverne, at forskellige samfundsfaglige udsagn kan dekke over klicheer og postulater. De skal
leere, at udsagn om fx ”Der er mange hjemlgse pa gaden” bygger pa forskellige reesonnementer. Teamet
kan evt. arbejde videre med idéen ud fra andre udsagn som fx “Der er altid arbejde til dem, der vil”.

Eksempler pa, hvad der er samfundsfaglige udsagn, eller hvad der ikke er nogle sadanne.

”Der er mange hjemlgse pa gaden”
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'Det ser grimt ud’. FEstetisk vurdering, der ikke statter sig pa
samfunds-faglige begreber — IKKE samfundsfag!

'Det skader turismen, og dermed handelsbalancen, fordi Et gkonomisk raeesonnement - ER samfundsfag!
det ser grimt ud’.

'Det er synd for dem’. Moralsk vurdering - IKKE samfundsfag!

"Hjemlgsheden er udtryk for en ulige fordeling, der kan

" . , Politisk reesonnement — ER samfundsfag!
skabe politisk og social uro’.

"Hjemlgsheden er farlig, fordi den kan skabe kriminalitet’. | Dette reesonnement bygger pa sociologiske
forklaringer - ER samfundsfag!

'‘Det skader den gkonomiske vaekst, fordi disse men-
nesker ikke kan udnytte deres potentiale til at producere
og forbruge’.

@konomisk reesonnement — ER samfundsfag!

'De hjemlgses vilkar kan ses som en konsekvens af Politologisk argument — ER samfundsfag!
denne samfundsgruppes manglende ressourcer til at
seette egne interesser igennem i de politiske beslutninger
om fordelingen af velfaerden i samfundet’.

http://www.maribo-gym.dk/sa/samfundsfag ellerej.htm

7.4 Det kulturelle omrade

Nar der arbejdes inden for det kulturelle omrade vil elevernes kulturelle og interkulturelle kompetence
generelt blive styrket. Det indbefatter, at der bade skal arbejdes i forhold til de opstillede faglige
kompetencemal, men ogsa med at udvikle elevernes forstaelse af sig selv som individer og borgere i et
demokratisk samfund. Eleverne skal have styrket deres evner til at kunne forholde sig analytisk,
reflekterende og ansvarligt over for deres omverden og deres egen udvikling. De skal kunne udvise
forstaelse for menneskers forskellighed pa baggrund af personlige, sociale og kulturelle faktorer. Den
interkulturelle kompetence er i spil, hvad enten eleverne bevager sig rundt 1 det multi-kulturelle danske
samfund, er pa ferie i udlandet eller skal forhandle en kontrakt med en udenlandsk virksomhed.

7.4.1 Skitse til kulturforlgb med indbygget progression

Arbejdet med det kulturelle omrade kan organiseres pa flere mader. En model kan vare at organisere
det i fire mindre emneforlgb eller faser, hvor hvert forlgb udvikler sig med progression 1 forhold til de
tidligere forlgb. Progressionen i forlgbene bevager sig fra elevernes egen kerne, via personlighed,
adferd, kropssprog og livsstil, ud i nermiljget 1 klasserumskulturen / skolekulturen og videre ud i
lokalomradets kultur og den nationale kultur for til sidst at bevaege sig ud i det internationale lag.
Arbejdet med den nationale kultur og historiske betragtninger i den forbindelse vil bade kunne ligge i
studicomradet del 1 og i studieomradet del 2, mens arbejdet med det internationale og globale lag vil
sta centralt i forbindelse med arbejdet med det internationale omrade i studieomradet del 2.
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Kultur-forlob med indbygget progression
Forlgb 1: Kultur, individ og menneskesyn
Fokus pa begrebsafklaring, belysning af en individuel dimension fx personlighed / identitet / selvforstaelse /
livsstil / adfeerd / kropssprog / leeringsstil

Forlgb 2: Neermiljoet

Fokus pa tilhgrsforhold i neermiljget som udtryk for en kollektiv dimension - herunder fx klasserumskultur/
samarbejdsgvelser/ kommunikation/ refleksion over skolemiljg og gymnasial kultur/ virksomhedskultur -
herunder intern og ekstern kommunikation/ markedsfgring/ reklame

Forlgb 3: Dansk kultur i en nutidig og historisk belysning

Fokus pa nationalkulturen som udtryk for en kollektiv reference - herunder danskernes selvforstaelse/
nationalitetsfalelse for og nu / kulturfaenomener far og nu/ takt og tone / omgangsformer / kulturiagttagelser i
Danmark / amerikanisering

Forlab 4: Kulturelle forskelle mellem lande og tveerkulturel forstaelse

Fokus pa mgdet med fremmedsproglige kulturer og — herunder nationalkultur og virksomhedskultur i lande
repreesenterende de fremmedsprog, eleverne arbejder med / stereotyper — generaliseringer / fiendebilleder og
fremmedhad / indvandrerkulturer i Danmark

7.4.2 Skitse til forlgb med fokus pa kulturbegreber

Et forlgb om kultur kan lade de forskellige kulturbegrebers indfaldsvinkler vere styrende for fase-
opbygningen af forlgbet.

Eulturbegreb
Opgaver

L. Stette til frembringelse af
Humanistisk kultur = kunst kunst. Bultuformidling og
og andre symbolske udtryk Kunst _uddannelss

/ \

Oplysningsp olitisk kultur = in- . \ Stette til forskellige medier som
formation, oplysning og oplevelse Me dier formidler kunst og laaltur
Socielogisk kultur = felles verdi- Stette til det kalturelle demokrati
et, holdninger, traditioner og lvs- Kultur (folkeoplysming, lokal kaaltur, amater-
former 1 et samfund eller en bestemt vitksomhed, sport, fritidsaldiviteted)
Stuppe Eulturat
Aniropologisk kuliur = Stette til opretholdelze og udwvilkling af
satmfund eller alle livets Samfund et samfund

dithensiotier

Kilde: En forenklet fremstilling af P. Duelund "Den danske kulturmodel. En idepolitisk redegerelse”, 1995
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Kulturmodellen prasenterer fire forskellige kulturbegreber i en pyramideform. Det er med til at
illustrere det enkelte kulturbegrebs rekkevidde og dets sammenha@ng med bredden i statens
kulturpolitik. Begreberne pa de forskellige niveauer i pyramiden udelukker ikke gensidigt hinanden, og
de ’lavere’ begreber i pyramiden kan rumme elementer fra begreberne ovenover i sig. Det humanistiske
kulturbegreb er det snavreste. Det leegger vagt pa produktion af kvalitetskunst og kultur og pa denne
produktions egenveerdi. Et sadant kulturbegreb kan typisk blive kritiseret for at veere elitert. Det
oplysningspolitiske kulturbegreb er noget bredere og leegger vaegt pa spredning, oplysning og oplevelse
af kultur. Et oplysningspolitisk kulturbegreb associeres gerne med et gnske om at udvikle samfundets
identitet og felles verdier, men det er selve formidlingen af kunst og kultur, som er 1 fokus. Det
sociologiske kulturbegreb vil fokusere pa kultur som felles vaerdier, holdninger, traditioner og
livsformer i et samfund eller en bestemt gruppe. Et sociologisk kulturbegreb har som formal at fremme
et deltagende demokrati og fokusere pa deltagelse og aktiviteter. Det antropologiske kulturbegreb er
det bredeste kulturbegreb, og det leegger vagt pa, at alle sider af livet og samfundet er kultur.

Nar forlgbet tilretteleegges, kan leererne vaelge at dykke ned i det ene af niveauerne, udfolde det og
diskutere det serlige ved netop dette kulturbegreb. Laererne kan ogsa valge at strukturere arbejdet ud
fra alle niveauerne, saledes at tekster og problemstillinger vurderes med samtlige kulturbegreber i spil.
Pa hvert niveau kan der arbejdes med den historiske dimension samt med inddragelse af en
fremmedsproglig og erhvervsmassig vinkel.

7.4.3 Skitse til forlgb om kulturforstaelse og nationale kulturer

Et forlgb kan tage sit udgangspunkt i elevernes egen kulturforstaelse i kombination med en uddybende
forstaelse af nationale kulturer. Det kan organiseres som tre sammenhangende temadage og fungere
som optakt til et efterfglgende parallelforlgb i de involverede fag. Temadagene er overvejende
tilrettelagt efter det induktive princip for at skabe motivation og for at kunne tage udgangspunkt 1
elevernes forforstaelse og viden om emnet, mens det deduktive undervisningsprincip fortrinsvist
forekommer i parallelforlgbene 1 fagene. Der kan velges en hgj grad af lererstyring den fgrste
temadag, mens de to efterfglgende dage kan forega som en mere elevstyret fordybelse i delemner inden
for begrebet kultur. Hver temadag kan tage sit afs@t i elevernes egen viden, erfaringer og holdninger og
kan afsluttes med refleksioner over dagens arbejde og nye indsigter.
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Forleb om kulturforstaelse og nationale kulturer

Temadag 1: Kultur — kultur i teori og praksis
Elevernes forforstaelse af begrebet kultur sammenholdes med teori herom
Kulturobservationer — kultur i praksis

Temadag 2: Dansk nationalkultur i nutidig og historisk belysning

Elevernes forforstaelse af, hvad det vil sige at vaere dansk suppleres med viden om danskernes
historiske bagage og analyser af enkelte historiske og nutidige udtryk for dansk kultur, herunder kan der
inddrages eksempler danskhed i en mere og mere international verden, fx politikernes udtalelser efter 9.
september 2001, retorikken om de danske soldater i Irak, som den kommer til udtryk i dagspressen eller
senest naturkatastrofen i Asien 2004 og mediernes behandling af samme samt den danske befolknings
reaktion herpa.

Temadag 3: Fremmedsproglige kulturfzanomener

Elevernes forforstaelse og eventuelle fordomme om fremmedsprogede kulturer fglges op med et arbejde
med fremmedsproget materiale vedrarende kulturelle nationaltraek og stereotyper og generaliseringer,
konsekvenser for dansk samhandel med de valgte nationer

Parallelforlob
Faglig fordybelse kan fortseettes i fagene med afsluttende evaluering af hele forlgbet

Valger teamet at videreudvikle dette forlgb, skal lererne vaere opmarksom pa, at det antropologiske
kulturbegreb anvendes. Det valgte kulturbegreb ser i modsatning til det @stetiske kulturbegreb mere
fordomsfrit og bredt pa kulturbegrebet i betydningen, at alle skaber og bruger kultur, samt at kultur er
noget, man er. Kultur bliver her relationer omfattende alle livsdimensioner. Kulturobservationerne
foretaget ud fra etnografisk metode traener og udvikler elevernes fardigheder i at iagttage og at blive
bevidste om kulturfaenomener i omverdenen tet pa dem.

Kulturobservation

Forberedelse

Kollektivt i klassen - Man definerer og fordeler emner, der skal undersgges. Hvis man undersgger en by, kan
eleverne fx iagttage byens rum (forskellige gadetyper, arkitektur og byggematerialer, transportmidler,
butikstyper, farve, dufte samt personerne i gadebilledet), pladser (rum, personer, adfeerd, folks
opmeerksomhedsgrad pa omgivelserne), busstoppesteder (personer fordelt pa kan, alder, adfeerd, skannet
erhverv og mal med turen), mennesker i gadebilledet (kan, alder, adfaerd, grad af opmaerksomhed pa
omgivelserne, kontakt med hinanden, subgrup-per, erhverv), natur i byens rum (fugle og andre dyr, planter, vejret).

Gennemferelse i felten

Pararbejde - Eleverne iagttager: Hvad foregar der? Foregar der noget andet end forventet? Hvad er den dybere
mening med det, der foregar? Hvilken mening laegger jeg i det? Hvilken mening leegger deltagerne i det? |
hvilken grad er det, der foregar, specifikt for en by af denne art? Ud over at iagttage kan man deltage i dagliglivet
og skaffe sig informationer, tage notater og analysere det iagttagede.

Formidling
Formidling - Kulturiagttagelserne og analyserne formidles fx mundtligt i form af dramatisering, mime, mundtligt
opleeg stottet af tegninger/ bykort/ lydoptagelser eller fx skriftligt i rapport- eller fiktionsform.
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7.4.4 Kultur og fordomme 1 et nutidigt og historisk lys

Forlgbet har titlen ”Kultur og fordomme i et historisk og nutidigt lys” og gives her som et eksempel pa
et udfoldet forlgb, der deekker samtlige mal i det kulturelt orienterede omrade og kan vealges, hvis man
gnsker, at kulturomradet deekkes i et mere sammenhangende strek. Forlgbet omhandler national
identitet, kulturelle forskelle mellem lande samt tveerkulturel forstaelse. Forlgbet er organiseret med en
temadag, der fungerer som optakt til arbejdet. Den efterfglges af parallelundervisning i fagene, og hele
forlgbet afsluttes med tre sammenh@ngende temadage.

LE]

Kultur og fordomme i et nutidigt og historisk lys”™

Formal

Eleverne skal gennem arbejdet med "Kultur og fordomme i et nutidigt og historisk lys”
have udfordret deres egne fordomme gennem indsigt i egen kulturbaggrund og gennem
mgdet med personer fra andre kulturer.

Eleverne skal med udgangspunkt i deres egen individuelle forforstaelse, viden og
holdninger opna forstaelse af, at de gennem tilegnelse af forskellige faglige indfaldsvinkler
savel indholdsmaessigt som metodisk kan opna et mere nuanceret billede af sig selv som
baerer af en bestemt kulturel baggrund og ikke mindst et mere nuanceret billede af

mennes
Det ere

ker fra andre kulturer.
ndvidere formalet, at de far kendskab til, hvordan fagene hver iszer indgar i et

sadant arbejde i det kulturelle omrade, og hvordan fagene tilsammen giver en bedre
helhedsforstaelse af problemstillingen. De skal igennem forlgbet afprave nogle fagligt
relevante studiemetoder og forskellige arbejdsformer, sa de oplever, at arbejdet med
emnet kvalificeres.

Mal

Eleverne skal inden for de overordnede mal kunne

Engelsk

Samtids

identificere, hvordan fagene hver isaer metodisk og indholdsmaessigt indgar i det
kulturelle omrade

redegare for kendetegn ved hovedomradet og referere til det videnskabsomrade,
det henfgrer til

reflektere over, hvad de har lzert i arbejdet med kultur og fordomme

reflektere over de i forlabet anvendte arbejdsformer

redegare for egen kulturbaggrund og analysere udtryk for denne

analysere aldre og nyere udtryk for dansk identitet og dansk kulturs mgde med
fremmede kulturer

redeggre for og diskutere sprogets betydning for dansk identitet

anvende tekstanalysemetoder

udarbejde en mindre skriftlig rapport inden for fast afstukne rammer

/tysk

forsta og kunne forholde sig til eksempler pa autentisk engelsk-/tysksproget
materiale om kulturelle og samfundsmaessige forhold

drage sammenligninger mellem dansk og engelsk/amerikansk/tysk kultur

skelne kulturelle nationaltraek og saerkender fra stereotyper og generaliseringer
udtrykke sig mundtligt pa engelsk/tysk i en praesentation af det pageeldende
engelsk-/tysksprogede lands kulturelle og samfundsmaessige forhold

give mundtlig respons ud fra skema over responspunkter

udtrykke sig skriftligt pa engelsk om kulturelle forskelle

med udgangspunkt i en kort skriftlig synopsis indgé i en mundtlig kommunikation
pa tysk om takt og tone i tysk forretningskultur

historie
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- redeggare for kulturbegrebet
- anvende kildekritisk metode pa materiale om indvandrer- og flygtningestram til

Danmark

Indhold/stof Dansk
Et afgreenset udvalg af aeldre og nyere tekster fra fx 1800-tallet og frem med fokus pa en
indkredsning af dansk identitet og kultur, og hvorledes man har mgdt og mgder fremmede
kulturer.

Der arbejdes med tekstanalytiske begreber pa grundlag af relevante faglige metoder
Engelsk

Nyere tekster og materiale om kulturdefinitioner, generaliseringer, stereotyper og
amerikanisering.

Der arbejdes med tekstanalytiske begreber pa grundlag af relevante faglige metoder.
Tysk

Nyere tekster og materiale om fordomme, generaliseringer, stereotyper, takt og tone i tysk
forretningskultur, tiltaleformer.

Der arbejdes med tekstanalytiske begreber pa grundlag af relevante faglige me-toder.
Samtidshistorie

Materiale om indvandrer- og flygtningestram og lovgivning i den forbindelse

Der arbejdes med kildekritisk metode og kulturteori.

Didaktik Forlgbet tager udgangspunkt i det induktive princip, hvor eleverne pa baggrund af egen
viden, erfaringer og holdninger udarbejder plancher. Endvidere finder princippet
anvendelse senere i forlgbet, hvor eleverne foretager kulturobservationer samt interviewer
et antal herboende udlaendinge.

Refleksionen skabes ved, at de grundantagelser, som eleverne indledningsvist var i
besiddelse af relateres til deres ny viden erhvervet gennem forlgbet. Refleksionen
understattes saledes af det faglige arbejde og gennem inddragelse af andre aktiviteter
som fx gaesteleerere og sma ekskursioner. Tilsammen medvirker det til at bringe
elevernes grundantagelser i spil.

Det deduktive princip finder anvendelse, nar der introduceres til og traenes i arbejdet med
fagenes metoder pa tekster og materiale, og her igennem sikres den faglige fordybelse.
Refleksionen skabes ved, at eleverne erfarer, at fagene fagligt og metodisk besidder en
reekke feelles kendetegn. Leererne skal i forbindelse med parallelundervisningen
understotte, at fagenes forskellige bidrag opleves som en helhed, og at de praktiske
elementer i forlebet understottes af faglig metode.

Arbejdsformer Leereropleeg — klassediskussion
Gruppesamarbejde (pararbejde, diskussionsgruppe, arbejdsgruppe)

Gaestelaerere
Field research: Ekskursion/ praktisk forlgb hvor eleverne foretager observationer og
indhenter oplysninger uden for skolens omrade

Produktformer Plancher
Mindmap

Studiemetoder

Skriftlige skrivegvelser - dansk

Skriftlig opgave — engelsk

Synopsis-skrivning til situationsspil / dialog — tysk
Udarbejdelse af spargeramme

Gruppedagbog

Rapport

Notatskrivning
Lektielaesning
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Leesestrategier

Mundtlig formidling og feedback pa grundlag af responsark
Gruppedagbog

Introduktion til synopsis

Rapportgenren

Elektronisk mindmap

Informationssggning

Konferencesystem - gruppedagbog og rapporten leegges ind under fanen studieomradet
del 1 og i den til forlabet oprettede mappe: Det kulturelle omrade.

Digitale billeder — PowerPoint

Tilretteleeggelse
af forlobet

Omfang

1 temadag — opstart af emneforlagb

Parallelundervisning i fagene 2-3 uger

3 sammenhaengende temadage

Herunder tildeles samtidshistorie 1 temadag (= 6 timer), da eleverne farst mgder faget pa
2. ar og/eller 3.ar. Dansk kan gennem sit tekstvalg i 1800-tallet under-statte de historisk
betingede fjendebilleder.

Temadag 1

Elevforberedelse: et afgraenset materiale om Danmark og danskhed

2 timer

Med udgangspunkt i egne erfaringer og holdninger udarbejder eleverne i grupper punkter
til feelles plancher over danskernes syn pa hhv. danskere, tyskere, engleendere og/eller
amerikanere samt evt. andre nationaliteter. Plancherne preesenteres i plenum pa
fremmedsproget — evt. pa dansk, hvis der har veeret arbejdet med nationaliteter uden for
fremmedsprogsfagenes omrade.

3 timer

Pa basis af egne erfaringer samt billeder/ film om Danmark og danskhed og tekstmaterialer
diskuterer eleverne i grupper danskhed, dansk kultur og nationalitetsfalelse. Resultaterne
af gruppernes diskussioner organiseres i mindmap, der udarbejdes elektronisk og
afleveres til dansklaereren via e-mail.

1 time

Foredrag ved ekstern geestelaerer om aspekter af dansk kultur
Parallelundervis | Dansk
ning Engelsk

Tysk

Temadag 2

Samtidshistorie

Elevforberedelse: Materiale om kulturteori

2 timer

Under inddragelse af elevernes elektroniske mindmaps fra introduktionen til forlabet
(temadag 1) gennemgas kulturteori. Der arbejdes med kulturbegrebet pa en / flere mindre
cases

2 timer

Eleverne lgser parvis en informationssggningsopgave vedrgrende udviklingen i
indvandringen og flygtningetilstremningen til Danmark og undersgger lovgivningen pa
omradet.

2 timer

Eleverne udarbejder en spgrgeramme med henblik pa interviews af herboende
indvandrere vedrgrende kulturforskelle og mgdet med dansk kultur.
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Temadag 3

Leerergennemgang af skema til anvendelse ved kulturobservationer efter etnografisk
metode. Ekskursion, hvor eleverne i arbejdsgrupper foretager kulturiagttagelser og
interviews blandt herboende indvandrere ud fra den udarbejdede spargeramme. Eleverne
dokumenterer deres kulturobservationer med digitalt kamera - billederne indgar i deres
materiale og som undervisningsobjekter, man senere kan drage frem. Det vil sige, at it-
delen styrkes, det samme gor elevernes forstaelse af, hvordan de ogsa kan dokumentere
deres iagttagelser.

Kulturobservationer og interviews kan forega pa sprogskole for indvandrere, et
nezerliggende asylcenter og pa udvalgte steder i nseromradet eller i naerliggende byer.
Resultaterne af dagens arbejde bearbejdes og sammenholdes med en eller flere teorier
om kultur. Gruppediskussioner om, hvordan kulturteori medvirker til at strukturere
kulturobservationerne.

Temadag 4

1 Y2time
Gruppediskussion med refleksioner over,
- hvordan samspillet mellem fagene har medvirket til at skabe storre sammenhaeng
og overblik
- hvordan de anvendte studiemetoder og arbejdsformer har understattet arbejdet
med emnet.
- om eleverne vurderer, at de har net de opstillede mal
- om eleverne har faet et mere nuanceret syn pa kultur og fordomme.

En person fra hver gruppe tager notater af diskussionen med henblik pa rapporten.
Leereren kan opstille yderligere rammer for diskussionsgruppen.

4 V2time

Arbejdsgrupperne udarbejder en rapport, hvor deres bearbejdning af materiale fra temadag
3 og centrale forhold fra gruppediskussionerne indgar.

Eleverne har gennem hele forlgbet fart gruppedagbog, hvor de vigtigste faglige pointer og
problemstillinger i tilknytning til arbejds- og gruppeprocesser er blevet skrevet.
Hovedpunkterne herfra skrives ind i rapporten i et saerskilt afsnit placeret sidst i denne.

Rapporten har et omfang pa ca. 3-5 sider. Der arbejdes ogsa med rapporten i
parallelundervisningen i faget dansk. Dansklaereren gennemlaeser og evaluerer rapporten.
Resultatet formidles til gvrige medvirkende leerere i teamet.

Evaluering

Evaluering indgar som en integreret del af undervisningen i form af
- skriftlige skrivegvelser / opgaver
- synopsis- og rapportskrivning
- gruppedagbog indgar i rapporten
- elevfremlzaeggelser evalueres efter responsskema

Evaluering kan evt. preeciseres yderligere af de enkelte fag i forbindelse med
parallelundervisningen

I ovennavnte forlgb skal ved anvendelse af et andet fremmedsprog end tysk udarbejdes en tillempet
undervisning hertil. Der indgar en rekke studiemetoder i forlgbet, men det er ikke ekspliciteret,
hvordan de indgar i temadagene, men kun i forhold til parallelundervisningen i fagene, sa lererteamet
skal diskutere, hvordan de l&gger dem ind og far dem tranet med eleverne, hvis de gnskes inddraget
mere eksplicit i temadagene.
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Forlgbet er udformet som 4 temadage, hvor dag 1 udggr optakten til forlgbet. Den efterfglges af
parallelundervisning i fagene. Boksen giver eksempel pa, hvordan parallelundervisning pa forskellig
made i fagene kan understgtte arbejdet med emnet, sddan at man far tilgodeset en varieret brug af
arbejdsformer, produktformer og studiemetoder.

Parallelundervisning i fagene

Alle fag
Der arbejdes med fortsat traening af notatskrivning, lektielaesning og laesestrategier.

Dansk

Rapportgenren og de saerlige krav hertil i dette forlgb introduceres.

Krav til gruppearbejde, herunder arbejdsgruppens saerlige befajelser.

Klassediskussion med udgangspunkt i elevernes mindmaps fra temadagen. De udger grundlaget for en afklaring
af danskhedens karakteristika. Fokusomradelaesning: "Dansk identitet, sprog og kultur” indkredser danskheden
gennem inddragelse af eeldre og nyere tekster. Andre kulturelle udtryk kan inddrages.

En forstaelse af det danske sprog som en central del af danskernes identitet som mennesker, som borgere i den
danske nation og som medlemmer af en eller flere grupper inddrages i forlgbet.

Skriftlige skriveavelser og rapport indgar.

Der veksles mellem klasseundervisning, pararbejde og arbejdsgruppen.

Engelsk

Orientering om gruppedagbog og kravene hertil.

Repetition af mundtlig formidling og krav hertil - responsgivning

Emnekredsleesning: "Awareness of Culture” med bl.a. definitioner pa kultur og forskel mellem kulturelle
generaliseringer og stereotyper. Endvidere behandles den stigende "amerikanisering” pa verdensplan.

Eleverne arbejder parvis og fremlaegger pa engelsk forskellige problemstillinger i tilknytning til amerikaniseringen
pa verdensplan, og der gives feedback ud fra responsark.

Individuel skriftlig afleveringsopgave, hvor eleverne pa grundlag af forskellige cases

skriver om, hvordan generaliseringer og stereotyper viser sig pa forskellig made.

Tysk

Introduktion til synopsis.

Emnekredslzaesning: "Kultur und Vorurteile — Was ist typisch deutsch?”. Der laeses tekster om stereotyper,
generaliseringer og fordomme om Tyskland og tyskere. Klassediskussion, hvor historiske forhold inddrages som
mulige forklaringer herpa. Endvidere arbejdes der parvis med takt og tone, herunder tiltaleformer, og med
forskelle mellem tysk og dansk forretningskultur.

Ud fra leereropleeg om synopsisskrivning udarbejder eleverne parvis en synopsis til et situationsspil eller en
dialog (evt. telefonsamtale). Dialogerne fremfgres for klassen, som giver feedback ud fra responsark.

7.5 Motion, sundhed og bevagelse

7.5.1 Introduktionsforlgb og logbog

Forlgbets formal prasenteres, og der redeggres for de enkelte elementer:
e Forlgbets opbygning i tre moduler 4 4 timer:
* Fysisk trening, hvor omdrejningspunktet er idraettens fysiske indhold
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* Kropsudtryk, hvor der arbejdes med rytme, bevaegelse, identitet og kropsbeherskelse
* Samarbejde og boldspil, hvor der tages udgangspunkt i idrattens sociale aspekter
Logbogen og dens anvendelse

Hver elev har en logbog, og logbogen har en central plads i forlgbet. Det foreslas, at den udleveres
til eleverne i fgrste time, og at der instrueres grundigt i dens formal og brug (se vejledningen til
logbogen nedenfor). Evt. kan eleverne selv udfaerdige den i forbindelse med it-modulet, men det
kraever, at i hvert fald dele af dette modul ligger fgr begyndelsen pa forlgbet motion, sundhed og
bevaegelse.

Ud over introduktionen til det praktiske forlgb vil det veere nerliggende med en introduktion til det
brede sundhedsbegreb, evt. med udgangspunkt i en diskussion af hvad sundhed er.

For yderligere inspiration til forlgb og aktiviteter henvises til vejledningerne for idreet stx/C, hf/C samt
valgfag/B, der har en fzlles samling af paradigmatiske eksempler pa forlgb.

Forlgbets omfang ca. 60 minutter.

7.5.2 Fysisk trening

Formalet er at leere eleverne, hvordan man kan male og forbedre styrke og kondition bade i forbindelse
med fitness generelt og sportsspecifikt. Eleverne skal i den forbindelse afprgve forskellige
treningsmetoder og test.

Forlgbets omfang ca. 240 min

Eksempler pa aktiviteter

Styrke

Lokale/materiale: En hal med basis gymnastikredskaber.

Introduktion til udfgrelse af muskelgvelser.

Cirkeltraening. Her bruger eleverne deres egen krop som modstand for at arbejde med dynamisk
muskelstyrke for de store muskelgrupper. Eleverne veelger gvelse for hver muskelgruppe, hvor de fx kan
gennemfgre 3 serier med 10 gentagelser i et relativt hurtigt tempo.

En “cirkel” styrke test. Eleverne bliver testet med fx 10 gvelser/stationer, hvor der arbejdes i eksempelvis
45 sekunder og dernaest holdes pause i 45 sekunder. Hver gentagelse = 1 point.

Kondition

Lokale/materiale: Skov/park/udendgrsomrade. Til testen, en hal hvor eleverne kan labe mellem 2 linier
20m fra hinanden. DIFs "Yo-Yo testene” CD rom/CD.

Eleverne arbejder med fartleg og intervaltraening for at f4 "lebeoplevelser” samt for at laere, hvordan de
kan forbedre deres VO2 max niveau.

Eleverne bliver testet med 1) "Cooper” test. Hvor langt kan man Igbe i 12 min. og 2) udholdenheds /
interval "Yo-Yo” test.

Almindelig lab — med moderat puls (dauerlauf)
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7.5.3 Kropsudtryk

Formalet er at stimulere elevernes kropsforstaelse. Der arbejdes med rytme, identitet, bevaegelse og
kropsbeherskelse. Der er to veje at ga, men de to bgr ikke ngdvendigvis udelukke hinanden:

Forlgbets omfang ca. 240 min

A. Kroppen i bevagelse

Det handler om at danse, lege, eksperimentere og udtrykke sig med kropslig bevagelse. Eleverne far
igennem forlgbet indblik i de forskellige mader, vi kan bruge kroppen pa og udvikler alsidig kropsbrug.
Herved opnar eleverne forstaelse for andre og ens egen ageren i forskellige situationer.

Eksempler pa aktiviteter

Der kan arbejdes med koreografier men ogsa spontanitet og improvisation. Eleverne kan arbejde ud fra Labans
beveegelsesprincipper samt med forskellige beveegelsesformer og udtryk (det kraftfulde/elegante,
feminine/maskuline osv.) til forskellig slags musik. Desuden vil kampsport eksempelvis capoiera (brasilansk
kampdans) og stunt veere aktiviteter, som indeholder elementer af rytme, smidighed, styrke og
kropsbeherskelse.

,

Kroppen i balance

Modulet skal give eleverne indblik i, hvordan man gennem afsp@nding og trening kan
® modvirke stress og sp&ndinger
e fa overskud, balance og stgrre velvare
¢ komme i form uden at blive overbelastet

Eleverne arbejder med kropsholdning, bevagelse og afspending. Her opnar eleverne viden om korrekt
kropsholdning, siddestilling og lgfte-bareteknik samt indblik i gvelser, der styrker kroppen, lgsner og
forebygger muskelspa&ndinger. Alt i alt skal eleverne l@re, hvordan de bedst muligt bruger kroppen.

Eksempler pa aktiviteter

Gymnastik, dans, evelser med store treeningsbolde, yoga og afspaending

7.5.4 Boldspil og samarbejde

Formalet er at give indsigt i, at idret ogsa kan handle om samarbejde, faellesskab og forstaelse for egne
og andres forcer og forskelligheder.

I dette modul arbejdes der gennem diverse boldspil med emner som kommunikation, relationelle
ferdigheder, teambuilding og gruppeudvikling.
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Eksempler pa aktiviteter

Det praktiske forlgb, der som bekendt skal veere det centrale, kan med fordel tage udgangspunkt i den raekke af
lettilgaengelige, relevante og afpravede smaspil og gvelser, der er p4 markedet.

Samlet set kan et forlgb skitseres som i det falgende. Man bgr dog justere forlgbet, s& det passer til de
faciliteter, der er til radighed samt til egne og elevernes forudsaetninger.

Lektion 1 og 2 (2x 60 min.)
a. Introduktion til forlgbet
b. Kommunikation
c. Samarbejde
d. Gruppeudvikling

Lektion 3 og 4 (2x 60 min.)
e. Justering af spil
f. Holdtaktik
g. Kamp
h. Opsamling

Inspiration er hentet hos Anders Halling og Per Fibaek Laursen "Boldspilundervisning — Fra boldbasis til teambold”, Odense, 1999 og hos
Stig Eiberg Hansen og Peder Siggaard "Boldbasis — en praktisk handbog”, Kebenhavn, 2000

7.5.5 Brobygningsforberedelse

Formalet med lektionen er, at eleverne far undersggt mulighederne for at dyrke motion/idret i
lokalsamfundet. Via de tre moduler fysisk trening, kropsudtryk og samarbejde og boldspil, skulle
eleverne gerne vere motiveret til at prgve noget nyt.

Eleverne finder, gerne i grupper 4 3-4, via internettet/telefonbogen/kommunekontoret eller lign., en
idraetsgren/aktivitet de gnsker at stifte bekendtskab med. Derefter aftales besgg/prgvetrening.

Det bgr vere en idraetsgren/aktivitet, som den enkelte elev ikke dyrker i forvejen, sa eleverne far en
stgrre indsigt i udbudet af aktiviteter.

Besgget skal vaere gennemfgrt inden afslutningen pa forlgbet motion, sundhed og bevagelse, og det
foregar uden for skoletiden. Det er bedst, at besgget/prgvetraningen foregar efter de tre moduler er
afsluttet, men det vil afhenge af den enkelte leerers planleegning, om det kommer til at forega paral-lelt
med de @gvrige moduler.

Det kunne vare en mulighed, at de enkelte grupper udfardiger en elektronisk prasentation, fx
PowerPoint, om deres besgg. Samtlige elevers preesentationer vil hermed vere tilgengelige elektronisk
og dermed virke som inspiration for alle.

Forlgbets omfang ca. 240 min

7.5.6 Opsamling og logbog
Lektieforberedelse er en besvarelse af samtlige af logbogens punkter. (se vejledning til logbogen)
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Praesentation af brobyeningsforlgb

Udvalgte grupper presenterer korte opleg om deres besgg 1 idretsforeninger/fitnesscentre mv.
Ud fra de forskellige beretninger dannes et billede af de mange muligheder, der er for fysisk udfoldelse
billede af det danske idreatsliv. Det kan her diskuteres, hvordan idratsbilledet gennem tiden har

samt et
@&ndret

sig samt befolkningens idratsvaner.

Evaluering af det samlede forlgb

Ud fra logbogen diskuteres udbyttet af det samlede forlgb. Desuden skal eleverne tage stilling til,

hvordan det star til med deres sundhed.

Herved kan afslutningen pa forlgbet dels betragtes som en selvevaluering, eleverne foretager gennem
logbogen, dels som en opsamling/afrunding i klassen, hvor forlgbet og det brede sundhedsbegreb
diskuteres. Samtidig bgr der orienteres om eventuelle muligheder for at vaelge idreet som valgfag pa C-
eller B-

niveau eller at ga til frivillig idret pa skolen.

Forlgbets omfang ca. 60 min

Bilag: Logbog
Logbog til Motion, sundhed og bevaegelse

Forside:

Side 1:

Side 2:

Navn:
Alder:
Klasse:

Livsstil

Ryger du? Hvor mange cigaretter om ugen ca.?
Drikker du? Hvor mange genstande om ugen ca.?
Har du fritidsinteresser? Hvilke?

Har du fritidsarbejde? Ca. hvor mange timer om ugen?
Hvor mange timers sgvn far du om natten ca.?
Har du af og til problemer med at falde i sgvn?
Er du glad og tilfreds med dit liv?

Har du ofte hovedpine?

Har du ofte ondt i ryggen?

Har du ofte mavebesvar?

Har du ofte sveert ved at na det du skal?

Er du ofte irritabel eller nertagende?

Er du ofte bekymret og usikker?

Har du ofte lyst til at isolere dig?

Er du ofte i darligt humgr?

Kost- og motionsvaner
Hvad spiser du typisk til morgenmad?
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Hvad spiser du typisk til frokost?

Hvad spiser du typisk til aftensmad?

Hvad spiser du af mellemmaltider?

Hvad er din sundhedsmassige vurdering af dine kostvaner? (spiser du for lidt/ for meget,
sundt/usundt)

Lever din kost op til anbefalingerne? *

e Hvor meget tid bruger du ca. pa idreet og motion om ugen?

e Hvor meget tid bruger du ca. pa transport til fods eller cykel om ugen?

* Eleverne kan prgve at registrere deres kost en dag. Derefter vurderes vha. cd-rommen ”Ram pa
biologien” i forbindelse med biologiundervisningen, om kosten lever op til anbefalingerne. Basal
ernzringslere og kilojouleberegning introduceres kort, men grundet forlgbets tidsmassige
begransninger kan der ikke bruges for meget tid pa det.

Side 3: Fysik og fysisk traning

e Hgjde:

* Vagt:

e BMI:

¢ Kondital:

® Andre resultater og oplevelser fra den fysiske trening

Side 4: Kropsudtryk
e Beskriv her specielle oplevelser og fglelser knyttet til dette moduls kropsarbejde. Hvordan var
det at bevage kroppen pa forskellige mader?

Side S: Boldspil og samarbejde
e Beskriv her gruppeoplevelser, iagttagelser og fglelser omkring det at samarbejde og at vaere pa
et hold. Hvad var din rolle pa holdet? Hvordan oplevede du denne rolle? Formaede dit hold at
udvikle brugbar kommunikation og at ggre hinanden gode? Hvorfor? Hvorfor ikke?

Side 6: Ekskursion
Her beskrives oplevelser tilknyttet elevernes besgg i idretsforeninger/fitnesscentre:

* modtagelse (instruktgrer/treenere/andre udgvere)
e socialt klima

e pris/kontingent

e personligt udbytte

Side 7: Det samlede forlgb/evaluering
Her beskrives udbyttet af det samlede forlgb. Desuden skal eleverne tage stilling til fremtidige

livsstilskost og motionsvaner.
e Hvordan star det til med min sundhed (fysisk, psykisk og socialt)?
e Har forlgbet @ndret ved mit syn pa idrat og sundhed? I bekreftende fald pa hvilken made?
e Hyvilket modul havde se@rlig interesse?
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* Hvor ligger mit motionspotentiale? Dvs. hvilken form for idr&t/motion passer til mig?
e Hvad vil jeg nu? (i forhold til min sundhed: livsstil, kost og motion)

8. Bilag

Kapitel 8 rummer et antal bilag, hvor s@rlige forhold i1 forbindelse med tilretteleggelsen af under-
visningen i studiecomradet del 1 er udfoldet. [ den lgbende tekst i kapitel 1-5 er markeret, hvis der findes
et uddybende bilag til de behandlede problemstillinger. . Der udfoldes nogle emner for den serligt
interesserede laeser.

Bilagene er organiseret alfabetisk.

8.1 De fire laeringsrum

For at sikre, at eleverne i studieomradet del 1 mgder forskellige arbejdsformer kan teamet eventuelt
inddrage fglgende model, der illustrerer, hvilke kompetencer man kan forvente, at eleverne udvikler i
de forskellige undervisnings- og arbejdsformer, og lererens og elevernes forskellige opgaver i
tilknytning hertil.

Eleverne kender naturligvis alle de undervisningsformer, som indgar i modellen, ved studieomradets
start, men det er ikke ensbetydende med, at de har bevidsthed om, hvad de forskellige arbejdsformer
reelt kraever af dem, endsige har forstaet leererens rolle og opgaver i de tilsvarende undervisnings- og
arbejdsformer. Det drejer sig derfor om for lererne at ggre arbejdet i de forskellige 'rum’ tydeligt for
eleverne, sadan at de laerer, hvilke opgaver og roller de skal patage sig.
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Orden

Afstand Naerhed

Kaos

Kilde: Steen Beck og Birgitte Gottlieb "Elev/student”, Gymnasiepaedagogik nr. 31, 2001

| det falgende vil benaevnelserne 'rum’ blive anvendt:
Rum 1: Tavleundervisning

Rum 2: Veerkstedsundervisning

Rum 3: Klassediskussion

Rum 4: Gruppe- og projektarbejde

I modellen angiver den vandrette akse lererens “afstand’ til eleverne. Hvis der er "afstand’, er lererens
opgaver primert udledt i forhold til undervisningens indhold — stoffet. Hvis der er 'narhed’ er l&rerens
opgaver primert defineret i forhold til elevernes leereprocesser. Den lodrette akse angiver, at nar faget
og stoffet, dvs. undervisningens indhold, er i centrum, er der en hgj grad af (lerer-) styring 1
undervisningsrelationen, i modellen benzvnt *orden’, og omvendt, nar problemstillingen eller sagen er
1 centrum, er der lav lererstyring, ben@vnt ’kaos’.

I 'rum I’ far eleverne mulighed for som et minimum at tilegne sig en faglig viden. Faget er i centrum,
og eleverne bliver presenteret for det faglige "kernestof”, de faglige begreber og metoder. Eleverne ma
som deltagere i dette leeringsrum kunne lytte, tage noter og "bgje sig’ for faglig viden. Eleverne ma sa
at sige acceptere, at *faget’ er noget, de skal forholde sig til og tilegne sig viden om.

Lereren er her den faglige garant og autoritet. Men lereren ma ogsa vere i stand til at tydeligggre

meningen med at vare i netop dette leringsrum, dvs. kunne demonstrere fagets gyldighed eller
udsagnskraft i forhold til uddannelsen. Overfgrt til hhx-uddannelsen kan man sige, at i dette rum ma
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lereren — ud over at presentere kernestof og begreber - kunne sandsynligggre over for eleverne,
hvordan de enkelte fag understgtter uddannelsens samlede malsatning. Larerne ma saledes vaere i
stand til at gve og trene elevernes forudsatninger for at vare deltager i ‘rummet’, hvis eleverne

ikke har disse foruds@tninger. Arbejdet her vil typisk vere enkeltfagligt, men det faglige samspil kan
vare meningsfuldt, fx i forbindelse med parallelforlgb (jf. 4.4 Fagligt samspil og kapitel 8. Bilag
“Parallelforlgb, hierarkiserede forlgb, formel faglighed, funktionel faglighed”)

‘Rum 2’ er undervisningens gverum, hvor eleverne tilegner sig viden og ferdigheder. Udgangspunktet
er fortsat det faglige stof, men det skal gves og trenes i forhold til elevernes foruds@tninger. Derfor er
differentiering en vasentlig metode eller organisationsform i gverummet. Dette rum giver mulighed
for, at eleverne tilegner sig faglig viden og feerdigheder, men der ma tillige arbejdes med, at det kan
krave anstrengelse og udholdenhed at leere noget. I gverummet skal der med andre ord ikke kun
arbejdes med, hvad der skal leres, men ogsa med hvordan der skal leres. Arbejdet her vil vare
enkeltfagligt, da eleverne typisk treener og gver sig i metoder og teknikker, men det faglige samspil kan
fx organiseres som forlgb, hvor fagene er hierarkiserede (jf. 4.4 Fagligt samspil og kapitel 8. Bilag
“Parallelforlgb, hierarkiserede forlgb, formel faglighed, funktionel faglighed”). Eleverne kan gve sig i
at anvende stof og metoder fra et fag som stgtte for et andet eller flere andre fag og at kunne skabe
sammenhange og se forskelle mellem fag.

’Rum 3’ er samtalens rum, hvor elevernes selvstendige, kritiske og vurderende tilegnelse af viden og
indsigt er i fokus. Lererens rolle er at vaere hjelperen i denne proces. Det er i dette rum, at eleverne
skal leere at skelne mellem meninger og kundskaber, og det er ogsa her, at eleverne kan tage kritisk
stilling til, hvad der skal leres, hvordan og hvorfor det skal l&res. I forbindelse med det faglige samspil
i studieomradet er dette rummet, hvor elevernes evne til at skabe helheder og sammenhang mellem
fagenes enkelte elementer og mellem fagene samt i relation til uddannelsens samlede malsatning kan
treenes. Det sker ikke ngdvendigvis af sig selv, lereren skal vare hjelper i denne proces (jf. 4.4 Fagligt
samspil og kapitel 8. Bilag under ”Parallelforlgb, hierarkiserede forlgb, formel faglighed, funktionel
faglighed”).

’Rum 4’ er rummet for projektarbejdet eller det udvidede gruppearbejde, hvor eleverne over tid
selvstendigt bearbejder og vurderer faglig viden og indsigt. Det er rummet for det mere selvstendige
arbejde. Her er deltagerstyring central, og eleverne har det primare ansvar for det faglige niveau.
Centrale spgrgsmal i dette ‘'rum’ er bade, hvad der skal leres, hvordan og hvorfor der skal leres.
Karakteren af og malet med det faglige samspil er identisk med ’'rum 3’, men man kan skelne og sige,
at i opgaveprojektet mellem flere fag ’stiller’ l&reren eleverne opgaven for at skabe helhed, da
opgaveprojektet ofte er resultat af et fagligt ’sammenskud’ (jf. 4.4 Fagligt samspil og kapitel 8. Bilag
’Parallelforlgb, hierarkiserede forlgb, formel faglighed , funktionel faglighed”). I det
problemorienterede projekt er det afggrende, at eleverne kan eller kan lere at skelne mellem
helhedernes enkeltdele og velge relevante fag og metoder.

Set i forhold til studieomradet del 1 vil undervisningen vere foregaet som en vekselvirkning mellem
alle fire rum, dog vil 'rum 4’, hvor projektarbejde og deltagerstyring er centralt, ikke ngdvendigvis
komme til fuld udfoldelse pa uddannelsens fgrste halve ar, da eleverne gradvist skal erhverve evnen til
at reflektere over, hvad der leres, hvordan der leres, og hvorfor der leres. Eleverne har i studieomradet
del 1 naet at fa kendskab til deres egen rolle og lererens rolle i de forskellige rum og dermed til,
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hvordan der foregar et samspil mellem viden, feerdigheder og udvikling af faglige kompetencer
athangig af, hvilket 'rum’ eleverne befinder sig i.

8.2 Dialogrum

Torben Spanget Christensen har i et forskningsprojekt udviklet en mundtlig evalueringsform i
undervisningen, som beskrives som dialogrum. Den omtales her som et eksempel pa mere en
formaliseret mundtlig evaluering.

Dialogrum er en arbejdsform, der har til formal at skabe et feelles rum for en fortlgbende refleksion
over undervisning og faglige lereprocesser. Arbejdet med dialogrum adskiller sig fra portfolien ved, at
den foregar mundtligt, og fra mentorsamtalen ved at veere en samtale mellem faglerer og elev i
undervisningen, og ved at have fokus pa det fag eller den faglighed, som der aktuelt arbejdes med.
Dialogrum refererer til en sekvens af to dialogtyper. Den ene dialogtype er en faglig samtale mellem én
leerer og én elev som varer max. 5 minutter og foregar i alle elevers pahgr. Den anden dialog er fzlles
for hele klassen og finder sted i umiddelbar forlengelse af den fgrste og relaterer sig til denne.
Dialogrum har bade et evalueringsformal og et undervisningsformal. Det faglige emne for dialogerne er
led i det konkrete igangvarende undervisningsforlgb, og disse indgar pa den made i den pagaeldende
undervisningstime.

Dialogrum
- Faglig samtale mellem lzereren og én elev om aktuelt fagligt spargsmal. Max fem minutter. Klassen

forsamlet taet om de to samtalende. Alle kan se, alle kan ses. Mulighed for ‘time out’, hvor
samtaleeleven kan konsultere kammeraterne.

- Samtale mellem lzereren og hele klassen i umiddelbar forlaengelse heraf.

Efter inspiration fra Torben Spanget Christensen (2004): Integreret evaluering — et peedagogisk eksperiment. | K. Borgnakke (red.): Et
analytisk blik pa senmodernitetens gymnasium. Gymnasiepaedagogik 47. Dansk Institut for Gymnasiepaedagogik, Syddansk Universitet.

Dialogerne foregar inden for ritualiserede rammer, som sikrer respekt om situationen. Dialogen mellem
leerer og elev har den samme koncentrerede, ritualiserede, malrettede kvalitet som en eksamenssamtale,
men uden den afsluttende karaktergivning. Ved at give mulighed for en kort "time-out’, hvor
kammeraterne kan konsulteres, lettes presset pa den elev, der indgar i lerer-elevdialogen. I stedet for
eksamenssituationens censor lytter hele klassen, som sidder i en fysisk tet kreds omkring de to
samtalende, placeret sadan, at alle kan se og selv kan ses og uden at medbringe andet end sig selv og
deres opmearksomhed. Nar den fgrste dialog afsluttes, kan alle elever bidrage med indleg, som
relaterer sig til det, der er sagt og sket i lerer-elev-dialogen.

Rammerne for dialogerne udvikles i et samarbejde mellem larer og klasse og gives dermed ogsa
mulighed for fortsat udvikling.

Alle elever er samtaleelev efter tur. Valger man at arbejde med dialogrum som evalueringsform i

studieomradet del 2, bliver dialogrum saledes en fast didaktisk aktivitet i timerne. Den faglige samtale
vil primart have fokus pa elevernes videnskoblinger og metode-refleksion, dvs. elevernes evne til at
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kombinere fag og metoder i1 problemlgsning og analyse. Den efterfglgende dialog i klassens sociale
kreds inddrager resten af klassen i refleksioner over de faglige spgrgsmal, som har varet taget op i
samtalen.

Dialogrum kan generelt medvirke til at gge lererens og elevernes bevidsthed om det faglige udbytte af
samspillet mellem fagene og pa den made ogsa bidrage til ngdvendige justeringer af undervisningen.

8.3 Egen leringskultur

Learerteamet kan med fordel i starten af studicomradet del 1 tilretteleegge en temadag, hvor der skal ar-
bejdes med elevernes l@ring, s de udvikler forstaelse af egne l@reprocesser, far indsigt i egne
ressourcer og kan finde frem til de arbejdsmetoder, der bedst understgtter den enkeltes made at lere pa.
Endvidere kan teamet ogsa med fordel lade eleverne arbejde med sammenhangen mellem deres
udbytte af undervisningen og klasserumskulturen for at finde frem til, hvad der virker fremmende pa
deres lering. Det afggrende i forbindelse med disse gvelser er, at de foregar i sammenhang med et
konkret fagligt emneforlgb.

Laeringsdag

Formal Forméalet med emneforlgbet er, at eleverne udvikler deres forstaelse af,
hvordan egne leereprocesser kan understatte arbejdet med at nd de opstillede
mal for studieomradet del 1.

Mal Eleverne skal kunne

- blive klogere pa egne leereprocesser

- faindsigt i egne ressourcer

- finde frem til de arbejdsmetoder, der passer bedst til den enkeltes
made at lzere pa.

Omfang En temadag

Tilrettelaeggelse | Fase 1

Leereropleeg med praesentation af forskellige opfattelser af leering - deres
fordele og ulemper.

Leereropleeg med praesentation af de overordnede mal pa hhx.

Indledende individuel refleksion med efterfglgende diskus-sion i grupper pa
baggrund af lzereroplaeg: Hvad vil det sige at lzere, og hvordan ggr man?
Fase 2

Leereropleeg om leeringsstile med praktisk afprgvning og skriftlig test, s den
enkelte elev kan finde sin profil.

Leereropleeg om, hvilke arbejdsmetoder der passer bedst til hver laeringsstil.
Fase 3

Grupperne udarbejder leeringsplakater til ophaengning i klassen.

Evaluering Mundtlig evaluering pa baggrund af refleksionsskrivning om udbyttet af
temadagen.
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Temadagen satter fokus pa det at leere og kan udggre et grundlag for elevernes fgrste emneforlgb.
Eleverne opnar en forstaelse af, at lering er en aktivitet, der udgar fra dem selv. Desuden far eleverne
en forstaelse af, at mens viden bliver foraldet, er det at leere, hvordan man lerer, en ferdighed for livet.
Man bliver bedre til at laere, nar man ved, hvordan man larer. Der veksles mellem det deduktive
undervisningsprincip, hvor lereren redeggr for forskellige laringsstile, og det induktive princip med
inddragelse af leringsgvelser.

Eleverne kan ogsa prasenteres for en liste med et overblik over de arbejds- og studiemetoder, der vil
blive trenet i lgbet af studieomradet del 1. Samtidig reflekterer eleverne over, hvilke arbejdsformer de
har benyttet i deres tidligere skoleliv samt erfaringerne hermed, og hvilke arbejdsformer de gerne vil
blive ved med at benytte.

@velse i ’at laere at leere’

Fortzel om en konkret situation, hvor du laerte noget:
- Hvad leerte du?
- Hvordan leerte du? Gjorde du noget? Hvad? Gjorde andre noget? Hvad?
- Hvornar blev du opmaerksom pa, at du havde lzert det?
- Hvorfor leerte du det?
- Hvad mener du, der skal til, for at man laerer noget?
- Hvem skal gare noget?
- Hvad skal man gare?
- Hvordan kan man vide, om man har laert det?
- Hvorfor skal man leere noget?

Eleverne udarbejder i grupper plakater over hver af de leringsstile, der er arbejdet med i Igbet af dagen,
og som de fortsat vil arbejde videre med. Dette arbejde udggr grundlaget for at fa samlet op pa
erfaringerne fra dagen. Hver plakat indeholder svar pa spgrgsmal til hver leringsstil:

- Hvad ggr man?

- Hvad er man god til?

- Hvordan lerer man?

- Hvad kan man?
Plakaterne hanges op i klassen, og dagens indsigt fglges op ved de efterfglgende mentorsamtaler og i
fagene i grundforlgbet.

8.4 Gruppearbejdsformen

Forskellige samarbejdsformer vil praege arbejdet i studicomradet, hvorfor det fra studieomradets start er
centralt, at eleverne far indarbejdet nogle gode arbejdsvaner og forsynes med effektive verktgjer hertil.
Man kunne fx starte med at lade eleverne arbejde parvis en uge ad gangen i alle fag i grundforlgbet.
Hermed opgves eleverne i nogle generelle samarbejdsformer, og desuden tjener rotationsprincippet et
socialt formal. Det kunne udvides til at treene spilleregler i tilknytning til gruppearbejdsformen, som
bade finder anvendelse i tilknytning til arbejdet i diskussionsgruppen og arbejdsgruppen. Efterhanden
vil eleverne lere, at valg af samarbejdsform typisk hanger sammen med malet med opgaven.
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Eleverne introduceres for metoder til at planlegge og strukturere et gruppearbejde, fx en procedure for
gruppearbejde af kortere varighed og en procedure for gruppearbejde af lengere varighed, herunder
anvendelse af gruppedagbog og fordeling af forskellige hverv i gruppen (ordstyrer, sekreter, den/de der
skal fremlegge) samt fordele og ulemper ved forskellige former for gruppedannelse. Dette kan fx ske
pa en temadag om projektarbejdsformen.

Metoder og redskaber til et mere effektivt gruppearbejde

Gruppedannelse

Procedure ved gruppearbejde
Gruppedagbog

Grupperoller
Gruppeobservation
Grupperapportering

Gruppedannelse kan i klasser, der fungerer socialt darligt, ofte volde problemer, fordi eleverne kun
gnsker at samarbejde med dem, der er prestige ved at samarbejde med, eller med vennerne. Derfor skal
leerere og elever fra studieomradet del 1°s start diskutere og afprgve forskellige metoder til
gruppedannelse.

Metoder til gruppedannelse
1. Eleverne danner selv grupper.

2. Leererne danner grupper under hensyntagen til:
e Kon
¢ Faglige forudseetninger
e Samarbejdsevner
e Andre forhold

3. Grupperne dannes efter tilfaeldighedsprincippet:
e Reekkefglgen i protokollen
e Teelleprincip
e Lodtreekning

4. Indsatsgrupper (dvs. eleverne tilmelder sig i forhold til, hvor meget de vil yde)

e 100 %
e 75%
e 50%
L4 25 %

Med henblik pa at bevidstggre eleverne om samarbejdsprocesser i gruppearbejdet og
gruppemedlemmernes forskellige roller og funktioner kan der laves gvelser med gruppeobservatgr, og
der kan arbejdes med grupperoller, hvor den enkelte bliver bevidst om sine egne sterke og svage sider i
gruppearbejdet.
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Endelig prasenteres eleverne for forskellige metoder til skriftlig og mundtlig grupperapportering som
udarbejdelse af synopsis, skriftlig rapport, mundtlig fremlaeggelse 1 matrixgrupper, ved et eller flere
gruppemedlemmer eller ved brug af forskellige prasentationsteknikker, herunder hjemmesider,
prasentationsprogrammer som fx PowerPoint, mere kreative fremleggelsesmetoder som dramatisering,
sketch, rollespil, plancher, tegninger, fotocollager, video mv. eller kombinationer af metoderne.

8.5 Introduktions-case

Udvikling af spil (introduktions-case)

Fag Alle fag
Mal Eleverne skal kunne
- karakterisere hhx-uddannelsens fag pa et overordnet niveau
- anvende forskellige markedsfgringsveerktgjer
- have kendskab til principperne ved case-arbejdsformen
- forstd n@dvendigheden af det helhedsorienterede element i undervisningen
Omfang | 2 dage i introduktions-ugen.
Indhold | Case-oplaeg:

"Forestil dig, at du er ansat pa LOGO Legetgjsfabrik, der har specialiseret sig i at producere legetg;j
og spil til barn og unge. LOGO Legetajsfabriks udviklingsafdeling er stedet, hvor alle nye produkter
udvikles. Du er ansat som udviklingskonsulent, og din primeere opgave bestar i at udvikle, teste og
markedsfare nye spil, der kan sendes pa markedet.

| lobet af de to dage skal du sammen med de gvrige udviklingskonsulenter i et teamsamarbejde
udvikle et spil, der kan spilles af barn og/eller unge.

Teamet skal bl.a. lgse fglgende opgaver:
e Finde et godt navn til spillet.
Fastleegge og beskrive malgruppen for spillet.
Fastlaegge, hvilken type spil der skal udvikles, og hvilke materialer der er behov for.
Overveje, hvor spillet skal saelges og til hvilken pris.

Spillet skal fremstilles i en spillebar prototype, med brikker, spargsmalskort og spilleregler. Spillet skal
udvikles, sdledes at det er klar til at blive testet.”

Case-forlob:
e Efterhdnden som grupperne bliver feerdige med deres prototype i lgbet af dag 2, tester de
hinandens spil.
Casen afsluttes med, at grupperne giver hinandens spil point, og en vinder kares.
Diskussion af, hvilke fag der er indgdet som et aktivt element i casen, og hvilke fag der
resterer, og som evt. mangler en introduktion.

Da casen er en introduktions-case, bgr den afgraenses tidsmassigt, da eleverne ikke er trenede i at
arbejde selvstendigt i starten af skolearet. Casens problemstillinger er derfor ogsa pa et simpelt
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niveau, og den kreative proces treder i forgrunden.

8.6 It og folkeskolen

Pa hjemmesiden http://www.junior-pc-koerekort.dk/slutmaal.asp kan folkeskolens slutmal leses, jf.
nedenstaende boks. De anfgrte slutmal for folkeskoleelevers arbejde med it er yderligere inddelt i
trinmal 1, 2 og 3 samt en vejledning til, hvordan der kan arbejdes med it under de enkelte trin.
Trinmalene kan lases pa hjemmesiden. Trinmal tre er interessant for hhx, da det modsvarer de it-
kompetencer, som samtlige elever burde mgde med. De udggr derfor ideelt set lerernes udgangspunkt,
nar de integrerer it i arbejdet i fagene og i studieomradet del 1.

Baggrunden for de ggede krav til folkeskoleelevernes it-kvalifikationer ligger i regeringsgrundlaget for
2001. Det betyder, at ikke alle elever besidder disse ved gymnasiereformens start august 2005. Indtil da
kan skolerne med fordel hente inspiration pa hjemmesiden til en nuancering af de it-krav, skolerne
gnsker, at eleverne skal besidde ved afslutningen af grundforlgbets studicomrade.

Folkeskolens it-krav
Digitale undervisningsmaterialer Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har udviklet kompetencer, der saetter dem i stand til at

« bruge digitale undervisningsmaterialer
* bruge it- og mediebaserede veerktgjer i procesorienterede arbejdsformer
« forholde sig til it- og mediebaserede arbejdsformer.

Logbog og portfolio Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har udviklet kompetencer, der saetter dem i stand til at

* bruge en digital logbog
* bruge en digital portfolio
« forholde sig til en digital logbog og portfolio.

Eksperimenter og simulering Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har udviklet kompetencer, der seetter dem i stand til at

* bruge it- og medieveerktgjer til at eksperimentere og simulere med som en del af et laereforlgb
 programmere enkle forlgb i it- og medievaerktgjer
« forholde sig til eksperimenter som en del af leereforlgb.

Elektroniske platforme Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har udviklet kompetencer, der seetter dem i stand til at

« bruge en elektronisk platform til laering og kommunikation
« forholde sig til leereforlgb pa en elektronisk platform
« forholde sig til regler og adfeerdsnormer pa elektroniske platforme.

Internettet - sagning Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har udviklet kompetencer, der szetter dem i stand til at

* bruge internettet

* bruge hypertekster

* bruge forskellige s@getjenester

» gore rede for principperne bag sggetjenester
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« opstille og bruge en sggestrategi.

Internettet - vurdering og udvaelgelse af information Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har udviklet kompetencer, der
seetter dem i stand til at

« forholde sig til segeresultater

« udvaelge information i segeresultater
« analysere sggeresultater

« forholde sig til regler for copyright.

Databaser Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har udviklet kompetencer, der seetter dem i stand til at

* bruge digitale databaser.

Digital dataopsamling Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har udviklet kompetencer, der seetter dem i stand til at

« bruge digitale dataopsamlingsveerkigjer.

Skabe og producere Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har udviklet kompetencer, der saetter dem i stand til at

» producere og arbejde med tekster p& computeren

« arbejde med tal pa computeren

* optage og arbejde med lyd pa computeren

» optage og arbejde med billeder pa computeren

+ optage og arbejde med video pa computeren

« producere tekst-, lyd-, billeder, video- og multimedieprodukter ud fra kommunikative, aestetiske og etiske overvejelser.

Analyse og vurdering Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har udviklet kompetencer, der seetter dem i stand til at

« forholde sig til tekst-, lyd-, billede-, video- og multimedieprodukter ud fra kommunikative, sestetiske og etiske
overvejelser

« forholde sig til form, indhold og medie i en konkret kommunikationssituation

« forholde sig til it- og medieproducenters formal og hensigt med deres produkter og kommunikation ud fra demokratiske,
aeste-tiske og etiske forhold.

Offentliggoerelse - publicering Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har udviklet kompetencer, der seetter dem i stand til at

* bruge it- og medieveerktgjer til at offentliggere digitale produkter
« forholde sig til elektronisk offentliggorelse af digitale produkter.

Kommunikation Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har udviklet kompetencer, der saetter dem i stand til at

* bruge elektroniske platforme pa internettet

* bruge regler og normer for acceptabelt sprogbrug og adfeerd pa nettet

« vurdere konsekvenser af elektronisk offentliggarelse til alle eller specifikke malgrupper
« forholde sig til information og kommunikation i netbaserede feellesskaber.

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har udviklet kompetencer, der saetter dem i stand til at

« forholde sig til it- og mediebaserede kommunikationsveerktgjers betydning for den enkelte og samfundet.
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Computeren som arbejdsplads Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har udviklet kompetencer, der saetter dem i stand til at

* bruge en computer som et personligt arbejdsredskab
« bruge et lokalt netveerk.

Sikkerhed Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har udviklet kompetencer, der saetter dem i stand il at

« forholde sig til sikkerhedsforhold ved brug af computere og netvaerk
* bruge veerktgjer i forbindelse med sikkerhedsforhold
« forholde sig til regler og etik ved computerarbejde.

Fysisk arbejdsmilje Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har udviklet kompetencer, der szetter dem i stand til at

« bruge en rigtig arbejdsstilling ved computerarbejde
« vide, hvordan man forebygger ergonomiske arbejdsskader som fglge af computerarbejde.

8.7 It-spgrgeskema

Eksempel pa spergeskema om it-feerdigheder

Klasse Navn
Tekstbehandling - Indtastning af ratekst
- Valg af skrifttyper, skriftstarrelse, linjeafstand
- Brug af redigeringstasterne pa tastaturet
- Afmeerkning af blokke af tekst
- Sletning af blokke af tekst
- Gemme pa elevdisken under 1.x i egen mappe (med dit eget navn) og pa
diskette
- Hente tekst fra egen mappe pa elevdisken og fra diskette
- Udskrive tekst
- Anvende stavekontrol
- Anvende elektroniske ordbgger
Lokalnet - Kender skolens lokalnet — dets opbygning og muligheder
Internet - Finde en Web-side ud fra en given adresse
- Udfare informationssggning vha. Altavista Danmark - sével enkel som
avanceret sggning
- Gemme Web-sider og downloade filer
E-mail - Sende e-mail - herunder vedleegge fil (alle skal have oprettet personlig e-
mail-adresse)
- Modtage e-mail, herunder dbne og gemme vedlagt fil
- Lave e-mail-liste for hele klassen, listen laegges | klassens mappe
Regneark - Kendskab fil opbygningen af et regneark
- Kunne indtaste, kopiere, hente, gemme og udskrive data
- Lave celleadresse samt kopiere
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- Fremstille diagrammer (sgjlediagram, cirkeldiagram, sumkurve,
standardtyper)
- Tegne grafer

Billeder - Hente billeder fra internettet ned i tekstprogram
- Indscanne billeder
- Betjene digitalt kamera og lagre billederne pa harddisken

Udstyr derhjemme - Pc med tekstbehandling

- Pc med tekstbehandling som kan fungere sammen med sko-lens
programmer

- Internet-adgang/ -adresse

- Cd-rom

Eleverne praesenteres i starten af skolearet for et spgrgeskema angaende deres feerdigheder i brugen af
it. Skemaet indeholder en slags minimumsfortegnelse over de ferdigheder, som eleverne skal vere 1
besiddelse af. Eleverne indsatter et 'JA’ / "NEJ’ fgr tankestreg.

@velsen kan samtidig give eleverne treening i at bruge skolens elevdisk og intranet. De kan fx fa til
opgave at finde deres mappe, gemme den og vende tilbage til konferencen. @velsen kan udvides ved at
lade eleverne komme med deres refleksioner over, hvordan de har det med at bruge it. Deres indlaeg
skal vedhaftes filen med besvarelsen af spgrgeskemaet. Efterfglgende sendes besvarelsen til klassens
konference om it-ferdigheder.

8.8 Klasserumskultur

@velsen handler om at etablere en klar klasserumskultur. Laerernes felles fodslag herom afstresser
eleverne ved at overflgdigggre den konstante afsggning af grenser.

Klasserumskultur

(kollektiv leeringsadfeerd)

Formal Eleverne skal i feellesskab skabe et grundlag for en klasserumskultur, der virker fremmende
pa deres leering.
Mal Eleverne skal kunne
- opstille et overskueligt antal regler for klasserumskulturen, der omfatter savel elever
som laerere

- udarbejde en veegavis med forslag til en faelles kultur
- nafrem til et feelles regelsaet for klassen.

Omfang En timeblok pé 3 lektioner i starten af studieomradet del 1
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Tilrettelaeggelse

- Eleverne interviewer hinanden to og to om, hvad der skal til for, at klassen bliver et
godt sted at veere og leere i.

- De to elever szettes sammen med to andre og forteeller pa skift, hvad deres
interviewpartner har sagt.

- Gruppen udarbejder en vaegavis med samtlige punkter, der har vaeret bragt pa bane
i gruppen.

- Klassediskussion af de forskellige vaegaviser.

- Vedtagelse af et feelles regelsaet, som haenges op til elevers og laereres orientering.

Evaluering Eleverne evaluerer mundtligt, om der har veeret tale om en demokratisk beslutningsproces.

@velsen kan udvides til ogsa at omfatte en diskussion af og opstilling af rammer for en evaluerings-
kultur i klassen. Den kan omfatte en diskussion af, hvad en studieplan yderligere skal rumme for at
kunne fungere som et operationelt arbejdsredskab for elever og lerere. Endvidere kan den omfatte,
hvilke arbejdsformer og studiemetoder det vil vere relevant for de enkelte elever at trene. Hermed far
gvelser i tilknytning til klasserumskulturen et videre sigte, fordi de samtidig bliver elevernes adgang til
indflydelse pa undervisningen.

Nar klassen ved starten af skolegangen har faet opstillet en reekke regler for, hvad der skal vere
styrende for klassemiljget, skal eleverne lgbende gennem studieomradet del 1 evaluere, om de
opstillede regler overholdes. Til grund for arbejdet med den Igbende justering af regler for
klasserumskulturen kan lererne formulere en rekke udsagn med relation til klasserumskultur i al
almindelighed. Eleverne tager efterfglgende i grupper stilling til, hvorvidt de forskellige udsagn passer
pa klassen.

Gruppernes fremgangsmade kan her vaere udarbejdelse af en vaegavis med henholdsvis negative
udsagn, der passer pa klassen, i venstre spalte og positive udsagn i hgjre spalte. Nederst pa vegavisen
afsattes plads til malsaetningspunkter, som er positive udsagn, som ikke passer pa klassen pa det
aktuelle tidspunkt, men som er gnskelige efterhanden at fa indarbejdet pa klasseprofilens positivside.
Gruppernes vaegaviser samles til en fzlles for hele klassen. Den endelige malsatning bliver da ud over
de gnskelige punkter, der er placeret i planchens malsatningsdel, at fastholde punkterne pa
klasseprofilens positivside og @ndre de forhold, der kommer til udtryk pa negativsiden.

Klasseprofil
Eksempler pa udsagn:

Der er klikedannelse i vores klasse

Stojniveauet er generelt for hgjt i vores klasse

| vores klasse bliver man til grin, hvis man dummer sig

Vi er gode til at samarbejde

Alle tor godt sige deres mening i vores klasse

| vores klasse taenker man mere pé, hvad der gavner en selv, end hvad der gavner klassen som helhed
Vi tager gerne medansvar for, at undervisningen kommer til at fungere bedre
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Der forekommer af og til mobning i vores klasse

Alle er glade for at ga i klassen

Gruppearbejde fungerer godt i vores klasse

Man bliver i vores klasse betegnet som streeber, hvis man tager aktivt del i undervisningen

8.9 Konferencesystem

Praesentationen af skolens konferencesystem er udarbejdet som et selvstendigt forlgb, hvor eleverne
lerer, hvordan det fungerer, og afprgver denne viden gennem en ra&kke gvelser. Her spiller
kommunikationssituationen i et digitalt system en stor rolle for at lere eleverne at skelne imellem chat
mellem kammerater og kommunikation om faglige emner. Introduktionen bgr leegges tidligt i skolearet,
sa den digitale lagring af forskellige arbejder far forrang.

Konferencesystemer

Formal Formalet med dette modul er, at eleverne i starten af uddannelsen introduceres til skolens
konferencesystem — ikke blot som et system til lagring af materiale, men ogsa i forbindelse
med elektronisk portfolioskrivning, evaluering, test, processkrivninger mv.

Eleverne skal udvikle deres evne til at anvende konferencesystemet bdde som medie til

opbevaring af egne arbejder, som platform for vidensdeling og som kommunikationsmedie
samt "feelles hukommelse”.

Det forudseettes, at eleverne kender til relevante informationsteknologiske veerktgjer.

Mal Eleverne skal kunne

- opna faerdighed i at anvende et konferencesystem til kommunikation og samarbejde
i forbindelse med bade faglige og tveerfaglige samarbejder samt casebaserede
forlgb bade individuelt, i mindre grupper og pa klassebasis

- opna feerdighed i at sortere og strukturere information

- anvende en relevant sprogbrug i en kontekstbundet kommunikationssituation

Stof Hentes i fagenes laereplaner
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Tilrettelaeggelse

Som udgangspunkt vil undervisningen vaere deduktiv, da det er veesentligt, at eleverne opnar
en feelles viden om skolens konferencesystem. Eleverne befinder sig her i
forelaesningsrummet. Eleverne forpligtes pa at orientere sig i systemet med henblik p& blandt
andet lobende skemajusteringer, lektier, opgaveskrivninger mv.

Efterfalgende afpraver eleverne parvis deres viden gennem mindre gvelser. Her befinder de
sig i gverummet. Her arbejder eleverne i mindre grupper med gvelser i tilknytning til
konferencesystemets redskaber, s& de opnar en fortrolighed med systemet, samt evne til at
kunne vurdere, i hvilke situationer det er relevant at anvende et konferencesystem som
kommunikationsplatform.

Elevernes diskuterer, hvilken betydning det har for sprog og kommunikation, nar den non-
verbale dimension af kommunikationen mangler, herunder betydningen af at fare en samtale
med et andet menneske ansigt-til-ansigt.

Endelig skal eleverne diskutere den sikkerhedsmaessige dimension ved, at alt materiale
opbevares pa et elektronisk medie, og at kommunikationen, med de risici der er for virus,
hacking og nedbrud, foregar via et elektronisk medie.

Falgende forhold skal behandles:
Skolens konferencesystem
- lt-sikkerhed ved netbaseret kommunikation
- lt-sikkerhed, virus, hacking, backup mv.
- Digital kommunikation: chat, sms, e-mails, herunder blandingsgenrer, de saerlige
koder i digital kommunikation, sproglige eksperimenter, kommunikation i skolens
konferencerum

Evaluering

Elevernes anvendelse af konferencesystemet evalueres i forlaengelse af de forskellige faser i
forlabet:

- Praesentation af konferencesystemet

- Qvelserne

- Diskussion af kommunikationssituationen

- Den sikkerhedsmaessige diskussion.

Endvidere bar elevernes arbejde med konferencesystemer indga som et parameter, der bar
evalueres i forbindelse med diverse forlgb.

8.10 Laerervejledning ved projektforlgb

For at lette forberedelsen af de enkelte projekter, kan lererteamet fglge en huskeseddel, der kan
anvendes, nar projektet skal forberedes. Skemaet anfgrer et eksempel herpa.

Laererteamets huskeseddel ved projektforigb

Introduktion af projektmetode Udferes af:
Ca. dato:

Evt. udlevering af materiale Skal eleverne have udleveret materialet
Hvornar?
Hvem?

Vidensindsamling

Hvordan?
Hvornar afsluttet?
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Faglig introduktion Skal veere afsluttet senest?
Problemformulering Treenes af:

Skal afleveres senest:
Hvem skal godkende?

Introduktion af projektmapper Hvem introducerer og udleverer?
Hvor skal de ligge?

Gruppedannelse Efter hvilke kriterier?
Skal veere afsluttet hvornar?
Hvem?

Samarbejdsaftale Hvem?
Hvornar?

Krav til produkt Hvilke?

Krav til proces Hvilke?

Vurdering af produkt Hvilke kriterier?

Hvornar far eleverne respons?
Elevseddel med rammer og krav | Hvem laver den?

Hvad skal der sta?

Hvornar skal den udleveres?
Elevevaluering og efterbehandling | Hvordan?

Hvornar?
Hvem?

Plan over leererforberedelse Hvem leeser projektmapperne?
Hvornar?

Leererdagbog Hvem laver den?

Hvor skal den vaere?
Projektarbejde (2001). temahaefte nr. 13. Uddannelsesstyrelsen.

Huskesedlen kan sikre, at alle grupper modtager vejledning, samt hvornar den foregar. Planlaegningen
af vejledningsmgderne pa forhand medvirker til, at grupperne kan mgde forberedte, og det vil
understgtte, at de rent faktisk far planlagt deres arbejde og far etableret en vis progression i deres
arbejdsproces. En ulempe ved en sadan fremgangsmade kan fra et elevsynspunkt vere, at de ikke kan
fa akut hjelp, nar problemerne opstar. Omvendt tvinger det eleverne ind i en selvsteendigggrende
arbejdsproces med casen eller projektet, hvor de selv skal prgve at komme videre i arbejdet. Men man
skal veere opmarksom pa, at eleverne har behov for vejledning i den fgrste fase af arbejdet, sa her ma
leererne kunne levere en mere opsggende og struktureret vejledning. Hvordan lererne fordeler
vejledningsarbejdet mellem sig, ma aftales indbyrdes mellem de involverede laerere.

Det kan undervejs i et projektforlgb eller et case-baseret arbejde vare svert at holde kontakt med alle
involverede larere. Det kan derfor vare en god ide at formalisere kommunikationen med en
lererdagbog. Den skal sikre, at alle grupper eller enkeltelever er blevet vejledt, at alle gruppers /
enkeltelevers mapper er blevet gennemset, samt at der er blevet overvaret mgder, saledes at nogle
grupper, der er gode til at ggre opmerksom pa sig selv, ikke Igber med stgrsteparten af de afsatte
vejledningsressourcer. Der kan ogsa vere behov for at notere, fx hvilke grupper der er taget ud af
huset, om problemstilling/problemformulering er godkendt, eventuelle problemer der er konstateret.
Det vil give den naste projektleerer mulighed for at malrette vejledningen af grupperne. Alle lerere
skal saledes have adgang til dagbogen.

| Eksempel pa lzererdagbog ved projektarbejde
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Gruppe Dato Dato Dato Dato Dato

1. | Overveeret mgde
Set projektmappe
Snakket med gruppen

2. | Overveeret made
Set projektmappe
Snakket med gruppen

3. | Overveaeret made
Set projektmappe
Snakket med gruppen

4. | Overveeret mgde
Set projektmappe
Snakket med gruppen

5. | Overveeret mgde
Set projektmappe
Snakket med gruppen

Projektarbejde (2001). Temahzefte nr. 13. Uddannelsesstyrelsen.

8.11 Mentorsamtaler

Oprettelse af en mentorordning har primert til funktion at stgtte eleverne i deres lereproces og
kompetenceudvikling, men den kan ogsa rumme nogle af kontaktlererens funktioner. Nar en mentor
indgar i et leererteam, far han/hun et bedre billede af, hvordan eleverne klarer sig fagligt savel som
socialt. Det kan give basis for en mere frugtbar samtale med eleverne.

Mentorsamtalens fokus er elevernes udbytte af undervisningen i studieomrade og fag. Der skal
formuleres tydelige krav til eleverne om forberedelse til mentorsamtalerne. Der kan fx vare tale om, at
der udvelges nogle fokuspunkter, som eleverne har nedskrevet overvejelser over pa forhand.

Det kan anbefales, at der atholdes 2-3 samtaler arligt. Samtalernes indhold og struktur tilpasses efter
det tidspunkt, de afholdes, og hvilke aktuelle forhold der ggr sig geeldende. Samtalerne kan tage
udgangspunkt i pa forhand udfyldte skemaer, arbejdsportfolierne eller materiale, der er udvalgt efter
seerlige formal. Som afslutning pa samtalen skriver elev og mentor sammen et kort referat, hvor der
formuleres mal for den kommende periode.

Eksempler pa emner for mentorsamtaler

| uprioriteret reekkefolge:
e Leeringsvaner og leeringsindsats.
Status i forhold til faglige kompetencemal.
Forberedelsesvaner og forberedelsesgrad.
Mundtligt og skriftligt arbejde.
Erfaringer med fagligt samspil i studieomradet del 1 og med sammenhaengen mellem fag og
studieomrade.
Evaluering af egen lzeringsadfeerd, herunder om retningen mod faglige og personlige mal fastholdes.
e Position i relation til elevsamspillet i klassen.
e Malsaetning — hvor star du nu, hvor vil du bevaege dig hen?
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Mentorsamtalerne vil som regel vare baseret pa refleksionsskrivning, og referaterne af disse kan danne
basis for skrivninger med fokus pa elevernes arbejde med kompetencer. Den enkelte elev far
herigennem lejlighed til at reflektere over sin faglige og personlige kompetenceudvikling, og
leererteamet far gennem elevernes refleksionsskrivning en fornemmelse for, hvordan den enkelte elev
selv vurderer sin udvikling fra gymnasieelev til studerende.

8.12 Malrettet informationssggning

I eksemplet "malrettet informationssggning’ er der valgt bade at opkvalificere eleverne med et kursus
efterfulgt af gvelser i informationssggning og kombinere dette med et flerfagligt emnearbejde. Det
forudsetter imidlertid, at it-opkvalificeringen planlegges i sammenhang med de af teamet planlagte
emneforlgb i studieomradet del 1. Kombinationen af it-opkvalificering og emnearbejde kan motivere
eleverne for at lere teknikkerne, da pracis informationssggning udggr et fundament for arbejdet med
projekter senere i uddannelsen.

Malrettet informationssogning

Formal

Formalet med dette modul er, at elevernes evne til at foretage kritisk informationssegning i
bade elektroniske og ikke-elektroniske kilder udvikles.

Mal

Eleverne skal kunne
- anvende relevante informationsteknologiske veerktgjer i forbindelse med malrettet
informationssagning inden for og pa tveers af det erhvervsgkonomiske, det
samfundsfaglige/-gkonomiske og det kulturelle omrade samt kunne vurdere
hensigtsmaessigheden af forskellige informationsteknologiske veerktgjer
- vurdere pdlideligheden af it-kommunikation i forbindelse med informationssggning.

Indhold

Stoffet til et mindre flerfagligt emneforlgb hentes i fagenes leereplaner.

Tilrettelaeggelse

Som udgangspunkt vil undervisningen vaere deduktiv, da det er veesentligt, at eleverne opnar
en faelles viden om basale begreber og deres anvendelighed i forbindelse med
informationssggning og -vurdering. Eleverne befinder sig her i forelaesningsrummet.

Efterfalgende afpraver eleverne deres viden gennem mindre gvelser. Her befinder de sig i
gve-rummet. Her treenes sggning og saggestrategier i forhold til elevernes forudsaetninger.

Eleverne befinder sig nu alle pa et pa forhand fastlagt niveau omkring sagning mv. Det
seerlige kursus heri slutter og munder ud i et mindre, flerfagligt emnearbejde, hvor eleverne i
grupper arbejder med sggning og seggestrategier i forhold til et afgraenset emne formuleret pa
baggrund af de deltagende fags enkeltfaglige indhold. Emnearbejdet bygger her pa formel
tveerfaglighed.

Et centralt forhold i arbejdet er, at eleverne opnar at kunne udarbejde og anvende relevante

sggestrategier. Endvidere er det ogséa vaesentligt, at eleverne kan forholde sig kritisk til de
fundne kilder og disses palidelighed.

Eleverne praesenterer deres resultater mundtligt for hinanden.
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It Falgende forhold skal behandles:

- Internettet, strukturerede emneindeks, sggerobotter, portaler, sagestrategi,
palidelighed, kildekritik, ophavsretsloven, copyright.

- Informationss@gning pé biblioteket.

Evaluering Evalueringen af arbejdet foregar som en lgbende proces

- som afslutning pa preesentation af begreber og disses anvendelse

- som afslutning p& de mindre gvelser

- som refleksion over egen udarbejdet soggestrategi i forbindelse med lgsning af en
faglig/flerfaglig problemstilling.

Anvendeligheden af den udarbejdede sagestrategi og resultaterne af sggningerne i forhold
til deres anvendelse i emnearbejdet fremgar af gruppernes elektroniske praesentationer, som
de udarbejder i lobet af deres emnearbejde og fremlaegger mundtligt.

Elevernes arbejde med malrettet informationssggning kan udvides til at omfatte kildekritik pa internet.
Der kan udarbejdes en tjekliste til eleverne, sa de venner sig til at forholde sig kritisk over for de
kilder, de finder.

KILDEKRITIK PA INTERNET
Tjekliste
(besvares med JA/ NEJ)

Fremgar det tydeligt, hvem der har skrevet siden?

Er vedkommende kvalificeret til at skrive om emnet?

Fremgar det tydeligt, hvornar siden er oprettet?

Er siden objektiv, dvs. uden staerke holdninger og meningstilkendegivelser?
Er siden fri for klare politiske, ideologiske og kommercielle tilhgrsforhold?
Gar siden i dybden med emnet?

Bidrager siden med relevante nye oplysninger i forhold til dine andre kilder?
Er sidens links kommenterede, og er de relevante i forhold til sidens indhold?

Hvis du kan svare NEJ til flere end to af disse spergsmal, kan du overveje at frasortere kilden!
Anvendelsen af kilden kan vaere problematisk.....

8.13 Parallel og hierarkiske forlgb, formel og funktionel faglighed

Parallelforlgb
I parallelforlgbet tager leererne udgangspunkt i et feelles emne, hvor emnet bygger pa et konkret fagligt

indhold fra to eller flere fag. De to fag understgtter hinanden og skaber en helhed i forhold til emnet.
De deltagende fag opstiller hver iser de faglige delmal, som forlgbet vil tilgodese. Man skal imidlertid
vere opmarksom pa, at eleverne typisk bliver overladt til selv at skabe en overfgringsvardi imellem
fagenes konkrete udfoldelse af emnet, de anvendte metoder og refleksioner over, hvad de har lert. Det
kan laererne imidlertid imgdega gennem en felles temadag som afslutning pa parallelforlgbet, hvor det
tydeligggres, hvordan de to fag hver iser medvirker til at etablere en stgrre helhedsforstaelse af emnet
metodisk og indholdsmassigt.
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‘Sagen’ behandles af to
eller flere fag, parallelt.
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Hierarkisk forlgb

‘Sagen’ behandles af ét fag,
men stottes af et andet.

Vitlezom-

hedselconom

I det hierarkiske forlgb understgtter et andet fag arbejdet ved evt. at ’levere’ en metode, ved at gve
bestemte begreber eller ved at gve eleverne i1 at kunne se metodiske fellestrek ved fag.

Formel faglighed

‘Sagen’ behandles pa baggrund
af et ‘sammenskud’ fra hvert fag,
hvor fagene bidrager med — af
lererne - udvalgte emner, stof-
omrader og metoder

Fagene samarbejder om et emne, en problemstilling eller en opgave. Den formelle faglighed, ogsa
kaldet det *faglige sammenskudsgilde’, finder sted, nar leererne ud fra en forstaelse af fagenes eller
uddannelsens felles mal udarbejder et undervisningsforlgb, hvor de enkeltfaglige dele udggr en samlet
helhed. Hvert fag bidrager med deres stof og arbejdsmetode, og lererne planlegger og koordinerer ud
fra, hvilke enkeltfaglige elementer der passer sammen.

Betegnelsen formel faglighed skyldes, at samspillet mellem fagene 1 hgjere grad er konstrueret ud fra

enkeltfagenes indhold end ud fra en virkelighedsnar problemstilling. Denne form for samspil sikrer i
vid udstraekning, at elevernes arbejde entydigt kan relateres til fagenes mal. I og med at leererne har
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konstrueret et undervisningsforlgb vil sadanne undervisningsforlgb ofte vere larer- og opgavestyrede
og i mindre grad praget af selvstendig elevaktivitet.

Undervisningsaktiviteter, der er karakteriseret ved formel faglighed, veksler typisk mellem emne-
/projektarbejder og fagligt metodiske kurser i stof og teorier/metoder, som understgtter det samlede
forlgb indholdsmassigt. Elementprincippet kan dominere sadanne forlgb, hvis der opstar et misforhold

mellem lerernes oplevelse af helhed i den faglige sammenhang og elevernes forstaelse af samme
helhed.

Styrken for lererne er, at de i teamsamarbejdet gor sig felles overvejelser om, hvad de enkelte
fagomrader kan bidrage med. Styrken for eleverne kan ligge i, at de arbejder med overskuelige
arbejdsopgaver med en vis grad af elevaktivitet i forbindelse med planlegnings-, fremstillings- eller
formidlingsmessige opgaver. Styrken for eleverne ligger ogsa i, at de far en mulighed for at opleve, at
fagene ikke ngdvendigvis er isolerede stgrrelser, der er indkapslet i enkeltfag eller i en skoleverden, og
dermed fér en oplevelse af, at emner og omrader fra et fag kan bruges i en anden sammenhang og i
samspil med andre fag.

Funktionel fagliched

Fagene, indhold eller
arbejdsmetoder ind-
drages 1 det omfang, de
kan hidrage til losnin-
gen af ‘sagen’ - pro-
blemet

ag Projekt

UL

Funktionel faglighed bygger pa problemorienterede projekter. Nar der i undervisningen arbejdes med
en relevant erhvervs- eller samfundsmassig problemstilling, er der tale om en funktionel faglighed.
Problemer fra praksis er i sagens natur ofte knyttet til mere end ét fags genstandsomrade, men kan
naturligvis godt vaere knyttet til et enkelt fag. Det er den problemstilling, der arbejdes med, og ikke de
enkelte fags indhold eller metoder, der her definerer undervisningens indhold og metode. Det medfgrer,
at arbejdsmetoder, der gar helt eller delvist pa tveers af fagene, star i centrum for arbejdet, som fx i
forbindelse med case-metoden. Denne form for samspil mellem fag knyttes ofte sammen med
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projektarbejdsformen og dermed med en hgj grad af deltagerstyring. Det medfgrer, at der ogsa vil vare
fokus pa elevernes selvrefleksion og bevidste overblik over sig selv som lerende individ.

Efterfglgende er det naturligvis relevant at relatere elevernes konkrete arbejde og erfaringer med
enkeltfagenes indhold og metoder.

8.14 Progression i studiemetoder, arbejdsformer og produktforrmer

Skemaet viser, grundstrukturerne i en mulig progression i studiemetoder, arbejdsformer og
produktformer for studieomradet i Igbet af uddannelsens 3 ar. Her kan lererne overveje, hvordan de
gradvist vil udvikle eleverne fra folkeskoleelever til gymnasieelever og videre til studerende.

1. hhx
Klasse- Studiemetoder Arbejdsformer Mulige Produktformer
udvikling
Notatteknik » Forelesning Planche
Leesestrategier = leereroplaeg, Folder
Ga i dybden med et = geesteforelaesninger Power-point
stof
= Klassedialog Rapport (emne-
Stille spgrgsmal /opgaverapport)
= Individuelt arbejde
w — Informationssggning Synopsis light
o(Q [0 =  Gruppesamarbejde
g Formidling af fagligt Processkrivninger,
(D S stof e par-arbejde, individuelle og
(- £ gruppebaserede
) S Processkrivning, e diskussions-
N 5 herunder skrivning gruppe, Formidlingsskrivning
;] 2 som middel til
© ‘< refleksion e arbejdsgruppe It-preesentationer
it %)
¢ =< Indsigt i de = Projektarbejde 'light’ -
L taksonomiske med hgj lzererstyring
niveauer

Evaluering, herunder
konstruktiv feed-
back, skr. arb.

Refleksion over
individuelle og
kollektive
leeringsvaner

Case-arbejdsform,
herunder problem-
casen, system-casen
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2. Hhx:

Klasseudvikling

Studiemetoder

Arbejdsformer

Mulige produktformer

» Fortsat = Fortsat arbejdsformer = Fortsat produktformer
w studiemetoder fra fra1. ar fra1. ar
o(C 1. ar
. = Storklasseundervisning = Projektrapport
(p) < = Refleksion over
C o individuel og = Virtuel undervisning =  Synopsis
QD 3 kollektiv (max. 25%)
o ‘g lzeringsadfeerd »  Multimedieproduktioner
o) = Case-arbejdsform,
o 2 = Evaluering herunder den abne
- 2 case, isbjerg-casen og
e 02 = Beherskelse af serie-casen
(@) Y de taxonomiske
o 2 niveauer = Projektarbejde med
—_— o delvis laererstyring
o 5 * Beherskelse af
3 T genreskrivning,
U) herunder rapport-
0g
synopsisskrivning
3. hhx:

Klasseudvikling

Studiemetoder

Arbejdsformer

Mulige produktformer

Fokus pa studieomradet del 2

Projektet og
eksamens ar

= Fortsat
studiemetoder
fra1.0g2. ar

= Selvstaendig
refleksion over
individuel og
kollektiv
leeringsadfeerd

=  Eksamenslaesnin
g

= Atkunne se
virkeligheden
bag stoffet

= Fortsat arbejdsformer
fra1.0g?2. ar

= Problemorienteret
projektarbejde med lille
leererstyring

= Individuelle studier
under faglig vejledning
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8.15 Studiemetoder

I emneforlgbene skal der ifglge malformuleringen i studieomradet del 1 inddrages en raekke fagligt
relevante studiemetoder for at understgtte elevernes erhvervelse af studiekompetence og deres trening 1
studiemetodik. Der kan arbejdes med elevernes selvrefleksion og forstaelse af sig selv som leerende
individer, men ogsa med forstaelsen af det leeringsarbejde, der sker i samarbejde med andre, herunder
fx refleksion over gruppeprocesser og klasserumskulturen. Eleverne far hermed etableret et grundlag
for at arbejde med deres svage og sterke sider. Eleverne skal lere at anvende faglige studiemetoder

som fx lesestrategier, notattagning og formidling, som kan understgtte deres tilegnelse af fagenes
indhold og fagenes metoder.

Studiemetoder 1. ar

e Leesestrategier

e Notattagning

e Stille spargsmal til et stof og ga i dybden med det

e Indsigt i taxonomiske niveauer

¢ Informationssggning (se afsnittet om ’Informationssegning’)

e Processkrivning

e Faglig formidling

e Evaluering — herunder konstruktiv feed-back

¢ Refleksion over individuelle og kollektive laereprocesser (se kapitel 8 Bilag "Egen laeringskultur”)
Studiemetoder 2. og 3. ar

e Fortsat studiemetoder fra 1. ar

e Refleksion over individuel og kollektiv lseringsadfaerd

e Evaluering

e Beherskelse af de taxonomiske niveauer

e Beherskelse af skriftlige genrer, herunder rapport og synopsis

e Fortsat studiemetoder fra 1. og 2. ar

e Selvstaendig refleksion over individuel og kollektiv leeringsadfaerd

e Eksamenslaesning

[ ]

At kunne se virkeligheden bag stoffet

Lasestrategier
I studieomradet del 1s emnearbejde traenes eleverne i at kunne afpasse la&sehastighed og

leesegrundighed efter arten af stof og efter, hvad de skal bruge det pageldende stof til.

Laesestrategier

Oversigtslaesning

Man laeser kun titel, oversigtsinddeling, kapiteloverskrifter, evt. forord og kikker konklusionen igennem.
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Skimming (diagonallaesning, lynleesning)
Man laeser ikke hele saetninger, men fanger kun centrale ord, springer alt uvaesentligt over.

Hurtiglaesning
Man laeser alle saetninger, men uden at standse op undervejs, uden at sla ord op, man ikke forstar.

Hurtiglaesning er fx nyttig, hvis man skal samle noget gammelt stof op eller for-/bearbejde et nyt stof.

Normallaesning
Almindeligt laesetempo, hvor man leeser for at forsta.

Neerleesning
Langsom, omhyggelig leesning af vanskeligt stof, man skal kunne grundigt. Vanskelige ord slas op, vanskelige

afsnit genleeses. Der noteres labende reaktioner og spargsmal til det laeste.

Notattagning
Eleverne treenes ligeledes i at laere at bruge notater som et redskab til at kunne bearbejde, sortere, forsta

og tilegne sig et stof, og de lerer at blive bevidste om, at det konkrete valg af notatform skal vare en
konsekvens af den lese- og indl@ringsstrategi, man har valgt.

Notatteknikker

- At skrive leesenotater til et materiale pa et saerskilt papir, der inddeles hensigtsmaessigt, sa der skabes
orden bade lodret og vandret

- At skrive laesenotater og lave understregning i tekstmateriale

- At skabe overblik over tekstmateriale ved at inddele det i afsnit og give de pagaeldende afsnit
overskrifter

Notater i skemaform
- At anvende registreringsskrivning som notatform i et tredelt skema, hvor fgrste kolonne har overskriften:
"Hvad ved jeg om emnet?”, anden kolonne: "Hvad tror jeg, jeg ved om emnet?”, og tredje kolonne:
"Hvad vil jeg gerne vide om emnet?”
- At anvende krydsskema, hvor en raekke starrelser sammenlignes pa tveers af nogle faelles punkter
- At anvende flowdiagram, som iszer er velegnet til at vise en proces, et tidsforlgb eller en reekkefalge
- At anvende netvaerksskema, treediagram, mindmap, relationskort og Venn-diagram

Fakta- og tenke-spgrgsmal

Emneorienteret arbejde stiller krav til elevernes evne til at formulere spgrgsmal til stoffet og til
problemfelterne. Lererteamet kan traene eleverne i at stille spgrgsmal pa forskellige taxonomiske
niveauer, sa de udvikler bevidsthed om de niveauer, et emnearbejde bevager sig pa. At stille
faktaspgrgsmal beveeger sig pa laveste niveau, hvorimod tenkespgrgsmal arbejder ind i et mere,
analytisk niveau.
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Spergsmalstyper

Fakta-spargsmal
¢ Dit spargsmal kan besvares med fa ord
e Svaret star pa et bestemt sted i materialet
e Svaret er enten rigtigt eller forkert
e Spgrgsmalet begynder ofte med "hvem”, "hvad”, "hvor” eller "hvornar”

Teenke-spargsmal
¢ Dit spargsmal kraever som regel et udfgrligt svar
Svaret kan ikke gives ud fra et enkelt sted i materialet eller i dine notater
Der findes ikke nagdvendigvis et korrekt svar; men “kritiske” undrespgrgsmal fremmer
reflekterende teenkning
Et teenke-spargsmal begynder ofte med "hvorfor”, "hvordan” og "hvad nu hvis...”

Taxonomiske niveauer

Larerteamet kan styrke elevernes bevidsthed om taxonomiske niveauer gennem nogle teamtimer eller
gvelser 1 forbindelse med emne- /projektarbejde. Eleverne kan prasenteres for tre trin i behandlingen af
et stof: Redeggrelse, analyse og perspektivering/vurdering.

Taxonomiske niveauer

Mal At eleverne far en forstaelse for taxonomiske niveauer
Omfang | 2 timer
Indhold

- Eleverne praesenteres for de forskellige niveauer, man kan bevaege sig pa i arbejdet med et
stof
- Der arbejdes i grupper med gvelser i at behandle et konkret materiale pa disse niveauer

Pa det nederste trin, trin et, skal man kunne beskrive eller redeggre for, hvad et stof handler om, fx ved
at skrive matematiske formler korrekt og l@se en tabel eller lave resumé af en tekst. Trin to omfatter en
analyse af stoffet for at undersgge, hvordan det h&nger sammen og fortolke, hvorfor tingene sker. Pa
trin tre vurderes stoffet, dvs. man far overblik over sagen og diskuterer den. Desuden skal man her ogsa
kunne perspektivere stoffet ved at s@tte det ind i en stgrre sammenh&ng.

Processkrivning

Det skriftlige arbejde skal bidrage til elevernes kompetenceudvikling. Larerteamet tilrettelegger
emneforlgbene i studieomradet del 1, saledes at elevernes arbejde hermed omfatter treening i skriftlig
udtryksferdighed og formidling af fagligt stof. Gennem det skriftlige arbejde udvikler og dokumenterer
eleverne deres feerdigheder og viden inden for studieomradet del 1s emnearbejde, ligesom de gennem
skriftlig fremstilling far mulighed for at demonstrere overblik over det faglige stof. I forbindelse med
det skriftlige arbejde bibringes elever en forstaelse af, hvorledes skrivning ogsa kan vere en vigtig
bestanddel i deres lereproces, og at de kan fastholde deres faglige udbytte gennem skrivning. Skriftligt
arbejde bidrager til elevernes fordybelse i faglige problemstillinger.
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Processkrivningens arbejdsformer kan anvendes bade i forbindelse med elevernes arbejdsprocesser
undervejs i studieomradet del 1s emner og i forbindelse med udarbejdelse af de feerdige produkter:

Farskrivningsfasen
- ldéfase (taenkeskrivning, brainstorm, mindmap, rodedispositioner)
- Indsamlingsfase (journalistens hv-ord, stofindsamlingsskrivninger)
- Organiseringsfase (disposition, kassesystem, resumé)

Skrivefase (hurtigskrivning)

Redigeringsfase (redigering/ omskrivning pa baggrund af respons eller coaching), formidlingsskrivning

For at give eleverne mulighed for at fordybe sig i skriveprocessen kan det vere nyttigt at tilrettelegge
temadage eller sammenhangende timer om skrivning. I et sadant skriftligt basiskursus introduceres
skriveprocessens forskellige faser, og tekstbehandling inddrages.

Skriftligt basiskursus

Mal Eleverne skal kunne
- Arbejde med faserne i procesorienteret skrivning
- Arbejde med skrivningens to grundfunktioner: teenkning og formidling

Omfang | 1 dag eller 2 halve dage med mellemliggende undervisningsforlab

Indhold

- Opdeling af skriveprocessen i faser : idefasen, indsamlingsfasen, organiseringsfasen,
skrivefasen, redigeringsfasen

- Samarbejde om skrivning: del-og-stjeel, coaching, responsgivning

- Formidlingsbevidsthed og skrivning som reel kommunikation

- Teenkeskrivning og refleksionsskrivning

- At anvende tekstbehandling og forsta betydningen af layout

I forbindelse med processkrivningen prasenteres eleverne for forskellige eksempler pa anvendelse af
skrivning som middel til leering og refleksion. Tenkeskrivning kan bruges som abning og
refleksionsskrivning som opsummering af et emne eller et projekt. Desuden kan disse skrivegenrer
bruges som elevernes redskab for problemfastning samt tilbagemelding til l&reren.

Nar eleverne skal starte pa et projektarbejde, kan fx registreringsskrivning vere velegnet. Alle skriver
ud fra det emne, som gruppen eller klassen skal i gang med, hvad de ved, tror de ved og gerne vil
undersgge. Gruppen registrerer den samlede viden om emnet i et ark med tre kolonner. Nogle af
spgrgsmalene i kolonne nummer to om usikker viden, dvs. hvad de tror, de ved, vil blive besvaret
gennem opsamlingen i gruppen, andre ma registreres som ngdvendige undersggelsesomrader. Kolonne
nummer tre er grundlaget for den nermere planlegning af projektet.

Som forberedelse til projektarbejde kan det vere hensigtsmassigt fgrst at indlegge et kortere
sammenhangende forlgb om rapportskrivning, hvor man ud over at gennemga skrivningens forskellige
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faser ogsa ser pa opbygningen af en rapport med ekstra fokus pa problemformulering og konklusion og
med gennemgang af krav til formalia som fx kildehenvisning, noter, citatteknik og udarbejdelse af
litteraturliste.

Faglig formidling
I forbindelse med emnearbejde trenes eleverne i mundtlig fremleggelse af fagligt stof.

Mundtlig formidling
Elevopleeg om fagligt emne

Formal
At leere er ikke kun at modtage, dvs. at du leeser et stof igennem, tager notater, slar ting op.
At leere er ogsa evnen til at give noget fra sig — at formidle et stof pa en made, som andre forstar. Det er en
feerdighed, vi bruger livet igennem — og som ogsa anvendes til eksamen.
Du har i lgbet af uddannelsens farste ar treenet mundtlig formidling (diskussion, opleeg/ foredrag). Arbejdet
hermed fortsaetter i studieomradet del 2. Formalet er

+ at skeerpe din sproglige udtryksform og praecision

» at skeerpe din evne til at lytte og give feedback

- at fale medansvar i forhold til at forsta det, der sages formidlet

Valg af emne
Emnet for dit oplaeg skal ligge inden for det fag, som du har faet tildelt ved lodtreekning. Indfaldsvinklen kan
veere:
» Dagens lektie (indhold, problemer, relaterede emner....)
« Et aktuelt emne, der falder inden for faget (lad dig inspirere af aviser, tv-avisen eller andet)
* Et selvvalgt fagligt emne

Krav til foredrag/opleeg
» Det mé hgjst vare 5 min (tilbagemelding og diskussion er ikke indbefattet heri)
* Det skal holdes ved tavlen
* Du skal bruge tavle og OH
* Det skal lzegge op til diskussion i klassen

Manuskript - formalia
Inden foredraget skal du udarbejde et manuskript, som styrer dig igennem foredraget
* Brug A-5 papir — det er nemmere at handtere
« Skriv kun pé én side
* Nummerér siderne
* Del papiret i to kolonner: nggleord og uddybende tekster
» Undga at lzese op fra manuskriptet

Indledning

En indledning (5-10 % af tiden) skal skabe interesse hos tilhgrerne. Den kan besta af:
* Et interessant spgrgsmal
* En personlig erindring eller personlig indfaldsvinkel pd stoffet
» Et rammende citat

Indhold / stof

Denne del udger 80-90 % af foredragstiden. Du kan vaelge:
e atbruge billedsprog, der kan gge tilhgrernes nysgerrighed
e at bruge visuelle virkemidler
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e at fremhaeve det vigtige — gare pointer og konklusioner klare

e at gare overgange klare ("Nu har jeg fortalt om de tre vigtigste forhold: 1) ..., 2) ..., 3).... det
neeste, jeg vil fortelle om, er...)

e at argumentere for synspunkter

e atopgive kilder

Husk: Et monotont foredrag slar tilharerne ihjel! Derfor skal du straebe efter at gare dit stof interessant og skabe
en vis variation.
Afslutning
Afslutningen (5-10 % af tiden) kan indeholde:
* en gentagelse af de vigtigste pointer
+ en konklusion i korte, slagfeerdige saetninger
» et grundlaeggende spgrgsmal
* en tilbagevenden til foredragets udgangspunkt

I denne forbindelse kan teamet lave et lille kursus i faglig formidling — eller systematisk fremme
elevernes refleksion over faglig formidling ved 1 alle fag og ved ethvert afsluttet emneforlgb at give
feed-back ud fra afstemte vurderingskriterier. Sadanne kriterier fungerer bedst, hvis de udvikles i et
samarbejde med eleverne, saledes at de far et medejerskab hertil.

Indhold og substans

- Star indholdet klart for dig (tilhgreren)?

- Erdet veesentlige kommet med?

- Erderrelevante eksempler?

- Erkonklusioner og pointer tydelige?

- Er der argumentation for synspunkter?

- Skelner opleegsholderen mellem egne synspunkter og andres (tekstens) synspunkter?
- Husker opleegsholderen at angive kilder?

- Er oplaegget klart og overskueligt (fx brug af tavle, OH, PowerPoint eller planche til stikord og
holdepunk-ter)?

- Taler opleegsholderen tydeligt?

- Ertempoet passende?

- Er oplaegget velformuleret (fx gennem sammenhaengende fremstilling samt preecist ordvalg)?

- Er oplaegget inspirerende (fx i kraft af personligt engagement, gjenkontakt, relevante eksempler, under-
Stottende kropssprog, variation i tempo og stemmeleje)?

Struktur
- Erder en interesseskabende indledning?
- Er der afslutning med opsummering / konklusion?

Kurset kan tilretteleegges som en temadag, hvis indhold kan vere kropssprog, personlighed,
forberedelse/ planlegning, presentationsteknikker, AV-midler samt at give og modtage feed-back.
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8.16 Undervisningsprincipper

Helhedsprincippet og elementprincippet

Helhedsprincippet indebeerer, at undervisningen bygger pa arbejde med helheder. Den kan tage udgangspunkt i
virksomheden som en helhed af arbejdsopgaver og funktioner. Helhedsprincippet kan fungere pa flere
forskellige niveauer: i forhold til uddannelsen som sadan, i forhold til flere fag og inden for det enkelte fag.
Helhedsprincippet ligger til grund for en tveaerfaglig teenkning og organisering af undervisning.
Projektarbejdsformen og casepaedagogikken er ogsa et udtryk for helhedsprincippet.

Elementprincippet indebeerer, at undervisningen opdeles i overskuelige delprocesser og —elementer. Det er her
afgarende, at leererne understatter, at der ogsa finder en helhedsteenkning sted, saledes at eleverne ikke
vedbliver med at opleve de faglige elementer som usammenhaengende, fordi det overlades til dem selv at
etablere helheden.

Det formelle og det funktionelle princip

Det formelle princip kommer til udtryk i den klassiske teoriundervisning, hvor eleverne ikke forudseaettes at have
de ngdvendige forudsaetninger for selv at kunne arbejde med teorien. Det formelle princip kan have sin styrke
ved for eksempel at fremstille faglige problemstillinger uden forstyrrende faktorer eller ved at give elever
mulighed for at gve og treene fagligheder i en anden form end i virkeligheden. Her kan der bade vaere tale om
mindre gve-traene-aktiviteter og mere omfangsrige eller helhedsorienterede aktiviteter. Det formelle
undervisningsprincip gar det muligt at reducere den kompleksitet, som kundskaber og feerdigheder optreeder
med i en arbejdsmaessig situation. Arbejdes der ud fra dette princip, er det veesentligt, at leererne samtidig
understgtter, at kundskaber ikke indkapsles og kun finder anvendelse i skolen, og at eleverne far etableret
sammenhaenge til praksis.

Det funktionelle princip kommer til udtryk, nar eleverne arbejder med de faglige problemstillinger, der vedrgrer
en virksomhed, pa en sddan made, at det ligner arbejdsformerne i en virksomhed, jf. de sakaldte simu-modeller
eller Young Enterprise. Eleverne laerer ved at ggre noget, ved at udfgre arbejdsopgaverne. Erfaringerne fra
arbejdet med praktiske opgaver ma i givet fald veere udgangspunkt for et reflekteret arbejde med uddannelsens
teoretiske indhold.

Det deduktive og det induktive princip

Det deduktive undervisningsprincip bygger pa en opfattelse af, at der i en undervisningssituation kan finde
transformation sted af viden fra en person til en anden, primeaert fra laereren til eleverne, dvs. at eleverne lzerer
ved at hgre om, hvordan andre har lgst problemerne, og i et vist omfang ved selv at afprgve metoder og
lgsningsmodeller ved at lgse opgaver i relation til teorifeltet. Eleverne tilegner sig teoretiske kompetencer, men
undervisningen kan opleves som et lukket univers, hvor tilegnelsesprocessen tjener sit eget formal, og hvor det
indleerte fortrinsvis skal mobiliseres og udnyttes i en overhgrings- eller eksamenssituation.

Det induktive undervisningsprincip tager udgangspunkt i elevernes erfaringer og iagttagelser og eksperimenter.
Bevaegelsen gar fra praksis til teori, fra det konkrete til det abstrakte og fra det specielle til det generelle.
Eleverne sgger at Igse et problem gennem dannelse af problemformuleringer og hypoteser og afprover derefter
disse teoretisk eller praktisk. Arbejdsformen kan opleves tidskraevende, og leerere kan veere usikre overfor,
hvorvidt det lykkes for eleverne at bevaege sig fra det konkrete til det abstrakte niveau i et sddant omfang, at
undervisningens mal bliver naet.
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