Studieomradet del 2 - Hhx

Undervisningsvejledning
November 2007

Vejledningen indeholder uddybende og forklarende kommentarer til l&ereplanens enkelte punkter
samt en raekke paradigmatiske eksempler pa undervisningsforlgb. Vejledningen er et af ministeriets
bidrag til faglig og paedagogisk fornyelse. Det er derfor hensigten, at den &ndres forholdsvis hyp-
pigt i takt med den faglige og den paedagogiske udvikling.

Citater fra leereplanen er anfart i kursiv.

Forord

Vejledningen til studieomradet del 2 er teenkt som en statte til leerernes planlegning og udvikling af
arbejdet inden for dette. Den kan ogsa fungere som inspiration for ledelsen pa skolerne, nar de skal
understgtte laerernes arbejde.

Studieomradet del 2 bestar af erhvervscase og det internationale omrade. Da de to forlgb henvender
sig til to forskellige grupper af lzerere, er denne vejledning opdelt i to dele:

- Erhvervscase, studieomradet del 2

- Det internationale omrade, studieomradet del 2

Denne udgave af vejledningen falger de samme principper som tidligere, dvs. ferst en udleegning af
leereplanen og efterfaglgende eksemplerne. Det tidligere kapitel 8 benaevnt Bilag, der rummede afsnit
for den serligt interesserede leaerer er blevet udeladt, og generelt er vejledningen blevet afkortet og
strammet op.

Under erhvervscase er der foretaget mindre tilfgjelser i afsnittet om eksamen. Udlaegningen af den-
ne del af leereplanen har et omfang pa ca. 20 sider. Efter denne udlaegning falger eksemplerne.

Under det internationale omrade er der i serlig grad foretaget justeringer i afsnittet om mundtlig

prgve. Der er endvidere indsat nogle nye eksempler pa emneforlgb. Udlegningen af denne del af
leereplanen har et omfang pa ca. 20 sider. Efter denne udlaegning falger eksemplerne.
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1. Indledning

Med gymnasiereformen 2005 bliver det faglige samspil mellem fag organisatorisk forankret i et
studieomrade. Laererne skal organiseres i team for at kunne lgfte den felles opgave at give eleverne
et kvalificeret grundlag for at flytte sig fra folkeskoleelever til gymnasieelever og for at videreud-
vikle sig til studerende.

Reformen leegger vaegt pa en gget styrkelse af fagligheden og studiekompetencen. Studieomradet
skal medvirke til dette gennem et fagligt samspil mellem fagene og gennem en indfgring i gymnasi-
ale arbejdsmetoder. Eleverne skal saledes fra starten af hhx-uddannelsen marke et markant skifte
fra folkeskole til gymnasial uddannelse og gennem studieretningsforlgbet et skifte til, hvordan de
videreudvikler sig til at blive studerende. Endvidere skal studieomradet som helhed danne basis for
udviklingen af elevernes almendannelse og forberedelse til videre uddannelse.

Studieomradet del 1 skal tage udgangspunkt i og kvalificere de kompetencer, eleverne har med sig
fra folkeskolen. Derigennem skal der skabes en bevidsthed hos den enkelte elev om sig selv som
leerende individ og et grundlag for, at han/hun udvikler selvsteendighed, selvtillid, initiativ, kreativi-
tet, ansvarlighed og refleksion. Studieomradet del 2 skal videreudvikle de faglige og studiemassige
kompetencer, som eleverne har tilegnet sig i studieomradet del 1, saledes at elevernes evne til at
kunne varetage en videregaende uddannelse udvikles.

2. ldentitet og formal

Studieomradets identitet og formal forbinder sig med uddannelsens overordnede formal, sadan som
det er udmgntet i Loven for de gymnasiale uddannelser § 1, som er felles for alle fire gymnasiale
uddannelser og i § 2, hvor hhx-uddannelsens serlige profil er anfort.

Uddrag fra hhx-bekendtggrelsen

81

Stk. 2 ”Formalet med uddannelsen er at forberede eleverne til videregdende uddannelse,
herunder at de tilegner sig almendannelse, viden og kompetencer gennem uddannelsens
kombination af faglig bredde og dybde og gennem samspillet mellem fagene.”

§2

Stk. 1 ”Hhx-uddannelsen gennemfares med veaegt pa erhvervsrelaterede perspektiver.”

Stk. 2 ’Hhx-uddannelsens studiekompetencegivende sigte realiseres inden for virksomheds-
og samfundsgkonomiske fagomrader i kombination med fremmedsprog og andre almene
fag.”

Hhx-uddannelsens sarlige profil udmentes i studieomradet del 2 i erhvervscase og det internationa-
le omrade. | arbejdet med erhvervscase markerer uddannelsens profilfag afsatning og virksomheds-
gkonomi sig med en sarlig tyngde, og inden for det internationale omrade indgar profilfaget inter-
national gkonomi i et samarbejde med de mere humanistisk orienterede fag som dansk, samtidshi-
storie og fremmedsprog. Den sarlige hhx-profil kommer ogsa frem gennem kombination af en
praktisk-virkelighedsnar og en teoretisk-analytisk tilgang, og ved at de problemstillinger, som ele-
verne skal bearbejde, skal vere af bade almen, gkonomisk og samfundsmaessig karakter.



Uddannelsens studieforberedende sigte udmgntes i studieomradet gennem fokuseringen pa teorier
og metoder, foreningen af en teoretisk-analytisk og en praktisk-virkelighedsnar tilgang, kravet om,
at der skal stilles stadig dybere spargsmal og reflekteres over svar og argumenter, at eleverne skal
kunne sammenholde viden og metoder fra forskellige fag samt kvalificere deres refleksioner over
egen studiepraksis. Eleverne skal fortsat arbejde med fagligt relevante studiemetoder og en variati-
on af arbejdsformer. Der tilretteleegges en progression i studiemetoder og arbejdsformer gennem
uddannelsens 3 ar, saledes at eleverne udvikler ngdvendige verktgjer til fagligt arbejde pa gymnasi-
alt niveau med perspektiv for videre uddannelse.

| studieomradet del 1 skal arbejdet med udviklingen af studiekompetencen understatte elevernes
overgang fra folkeskoleelever til gymnasieelever og medvirke til, at de far de bedst teenkelige for-
udseetninger for at tilegne sig faglige problemstillinger. | studieomradet del 2 konsolideres disse
erfaringer, og vaegten leegges i hgjere grad pa selvstendige og studieorienterede arbejdsformer og
studiemetoder.

Uddannelsens almendannende sigte udmegntes i studieomradet i et fagligt samarbejde, hvor eleverne
far indsigt i, hvordan fagenes forskellige tilgange producerer forskellige mader at forsta og handle
pa, samtidig med at deres evne til selvsteendig kritisk vidensbearbejdning og stillingtagen udfordres
og udvikles. Endvidere skal studieomradet beres af et dannelsesperspektiv. Undervisning og andre
faglige aktiviteter organiseres, saledes at eleverne anspores til at udvikle deres forstaelse af sig selv
som individer og borgere i et demokratisk samfund, deres evner til at forholde sig analytisk, reflek-
terende og ansvarligt til deres omverden og deres egen udvikling, og deres forstaelse for menne-
skers forskellighed pa baggrund af personlige, sociale og kulturelle faktorer.

Uddannelsens hovedomrader og fag har overvejende deres grundlag i henholdsvis samfundsviden-
skaberne og humaniora. Gennem det faglige samspil i studieomradet del 2 skal eleverne erfare,
hvordan en raekke af uddannelsens fag er forankret i erhvervscase og det internationale omrade.
Eleverne skal gennem arbejdet udvikle deres evne til at producere viden om praktisk-teoretiske pro-
blemstillinger, til at kombinere fagenes metoder og skabe sammenhang i faglig viden inden for et
fag og mellem fag samt til at vurdere teoriers veerdigrundlag og anvendelighed gennem et kendskab
til teoriernes videnskabelige forankring i samfundsvidenskab og humaniora. Kendskabet hertil kva-
lificerer elevernes valg af videregaende uddannelse og deres refleksioner over egen studiepraksis.



A. ERHVERVSCASE, Studieomradet del 2
3. Faglige mal og fagligt indhold

3.1 Faglige mal

3.1.1 Overordnede mal for erhvervscase, studieomradet del 2

Malene for erhvervscase skal ses i en sammenhang med malene for studieomrade del 1, og de
overordnede mal for studieomrade del 2. Sammen med det internationale omrade skal erhvervscase
Igfte eleverne fra gymnasieelever til studerende. Det er undervisningen i erhvervscase, der pabe-
gynder dette arbejde, som viderefgres og afsluttes i det internationale omrade pa 3. ar.

De overordnede mal udger samlet set de kompetencer, eleverne besidder ved overgangen mellem
det gymnasiale system og videregaende uddannelse. Malene retter sig mod at videreudvikle elever-
nes arbejde med det faglige indhold og metoder, studiemetoder og arbejdsformer.

For en uddybning af de overordnede mal henvises til afsnittet om det internationale omrade.

3.1.2 Ml for erhvervscase

Det er karakteristisk for malene i erhvervscase, at de repraesenterer erhvervsgkonomisk metode,
sadan som den kommer til udtryk i virksomhedsgkonomi B og afsatning B, og at de udggr delmal i
forhold til de navnte to fag. Derfor vil de to fag typisk indga i et samspil herom, men andre fag kan
ogsa inddrages i arbejdet. I malene ligger der bade en progression og en fremgangsmade for elever-
nes made at arbejde med erhvervscase.

| det falgende kommenteres de enkelte mal i den raekkefalge, de er opstillet i leereplanen.

* ”Eleverne skal kunne identificere og analysere centrale problemstillinger for en
virksomhed med brug af fagenes teori”

Malet indebeerer, at eleverne med udgangspunkt i fagenes teori skal udvikle deres evne til at arbejde
med virkelighedsnare problemstillinger. Eleverne skal gennem arbejdet med problemstillinger i en
virksomhed inddrage virksomhedsgkonomiske og afssetningsekonomiske teorier til at kaste lys over
virksomhedens virkelighed og derved na frem til en forstaelse af teoriernes anvendelighed pa virke-
lighedsneere forhold.

For at kunne identificere og analysere centrale problemstillinger skal eleverne kunne finde sympto-
mer pa, at der er nogle forhold i virksomheden, som bar undersgges nermere. Symptomerne udger
grundlaget for at identificere problemstillinger. Gennem analyse af de identificerede problemer ud
fra fagenes metoder og modeller, finder eleverne frem til de centrale problemstillinger, som de fin-
der vaesentlige for virksomhedens overlevelse eller udvikling, og som skal danne grundlag for det
videre arbejde med casen.

* ”Eleverne skal kunne udarbejde og begrunde forslag til lgsning af udvalgte
problemstillinger med brug af fagenes teori”



Analysearbejdet ligger til grund for, at eleverne kan opstille begrundede forslag til en lgsning af de
centrale problemstillinger. Nar eleverne udarbejder forslag til lasninger, skal de kunne begrunde
disse, sa de far reflekteret over, hvad der er gode og hensigtsmassige lgsninger. De skal kunne se
flere vinkler pa en problemstilling, hvilket bar give anledning til flere lgsningsforslag. Et forslag til
lgsning af et problem indeholder ogsa en plan for, hvordan den implementeres i virksomheden, her-
under hvilke konsekvenser forslaget far for denne.

* ”Eleverne skal kunne vurdere de opstillede lgsningsforslag, herunder valgte metoder
og modellers anvendelighed, i forhold til egne analyser”

Malet indebeerer, at eleverne skal vurdere, hvilket af lgsningsforslagene der bedst harmonerer med
virksomhedens ide og malsatning eller de succeskriterier, som virksomheden eller eleverne har
opstillet. I vurderingen indgar ogsa en vurdering af anvendeligheden af de valgte metoder og mo-
deller. Eleverne skal i forleengelse heraf kunne redegare for konsekvenser af implementeringen af
de opstillede lgsningsforslag.

* ”Eleverne skal kunne formulere case-arbejdets analyser, lgsningsforslag og vurde-
ringer ved anvendelse af sammenhangende faglig argumentation og formidle den
ved anvendelse af relevante it-veerktgjer”

Malet lzegger op til, at eleverne med udgangspunkt i en skriftlig synopsis mundtligt skal kunne pree-
sentere deres overvejelser, sd der bade demonstreres overblik og faglig praecision i fremlaeggelsen.
Det vil sige, at eleverne skal kunne anvende teori, metode og faglig terminologi fra fagene. Formid-
lingen skal tage udgangspunkt i brug af elektroniske preesentationsprogrammer.

3.2 Fagligt indhold

Stoffet udveelges, sadan at det fremmer malopfyldelsen i erhvervscase. Stoffet udveelges i forhold til
fagenes indhold og metoder, og sadan at eleverne bedst muligt bliver i stand til at arbejde med pro-
blemfelter og lgsningsmuligheder i en virksomhed. For elever, der undervises i afsetning A og
virksomhedsgkonomi A, er det derfor vigtigt at medtznke malene for B-niveau’et i planlegningen
af undervisningen, saledes at disse elever har samme muligheder for at arbejde med cases som ele-
ver, der undervises pa B-niveau.

Der henvises til fagenes laereplaner for udfoldelsen af fagligt stof.



4. Tilrettelaeggelse

4.1 Didaktik

Leaereplanen anfgrer, at

’Undervisningen i erhvervscase skal tilretteleegges som casebaserede forlgb, hvis belysning kraever
flere fag inden for erhvervscase. Undervisningen tilretteleegges med udgangspunkt i virkeligheds-
nere situationer og begivenheder for teenkte eller eksisterende virksomheder og gennemfgres som et
antal sammenhangende forlgb. Fokus i de enkelte casebaserede forlgb skal veaere klart formuleret
og give anledning til refleksioner over savel kompetencemal som indholdsmassige og metodiske
problemstillinger. Der skal i arbejdet ogsa inddrages en rakke fagligt relevante studiemetoder.

Overordnet er de didaktiske refleksioner i studieomradet rettet mod elevernes socialisering til stude-
rende og deres fortsatte udvikling af studiekompetencen malrettet mod videregdende uddannelser.
Det er i denne forbindelse vigtigt at se erhvervscase som bindeleddet mellem studieomrade del 1 og
det internationale omrade. De didaktiske overvejelser tager fat pa, hvordan undervisningen plan-
leegges, gennemfares og evalueres, samt hvordan den begrundes padagogisk. | studieomradet del 2
vil de didaktiske overvejelser handle om elevernes videreudvikling af deres faglige og studiemaessi-
ge kompetencer mod st@rre og starre selvsteendighed.

4.1.1 Case-baserede forlgb

Undervisningen i erhvervscase skal tilretteleegges som case-baserede forlgb, som skal raekke ud
over enkeltfagligheden, sadan at deres belysning kreaver flere fag.

Nar der arbejdes med case-baserede forlgh, skal det for eleverne veere klart formuleret, hvilke fagli-
ge og overfaglige kompetencer, der skal udvikles gennem arbejdet med det faglige stof. Endvidere
skal forlgbene laegge op til, at eleverne reflekterer over indholdsmassige og metodiske problemstil-
linger i casen, saledes at de far etableret sammenhange mellem de anvendte metoder og det ind-
hold, der arbejdes med. Eleverne skal i studieomradet gve sig i at reflektere over, hvad de har laert
om en given problemstilling i forhold til de faglige kompetencemal, samt hvordan fagene hver iseer
indgar med fagligt stof, teorier og metoder i arbejdet med casen eller emnet.

| de case-baserede forlgb skal eleverne udvikle deres evne til at arbejde med virkelighedsnare pro-
blemstillinger ud fra helhedsorienterede synsvinkler, som har basis i virksomhedernes helheder sna-
rere end i det enkelte fag. Casen skal sdledes indeholde problemstillinger, som krever, at de delta-
gende fags faglige stof og metoder indgar i en bearbejdning af disse.

Teamet tilretteleegger arbejdet med cases som et antal sammenhangende case-baserede undervis-
ningsforlgb, der etablerer en progression fra begraensede eksemplariske gvelsescases over starre
komplekse cases til autentiske cases. Undervisningens udgangspunkt er altid virkelighedsnare situ-
ationer og begivenheder, som laegger op til, at eleverne far reflekteret over, hvor forskellige situati-
oner virksomheder befinder sig i, og at man har mange muligheder for at fa indsigt i disse virksom-
heders virkelighed. Ikke bare forskellige virksomheder, men ogsa forskellige typer af cases skal
give eleverne indblik i muligheder og begransninger ved case-baseret arbejde.




Med formuleringen om, at der kan vere tale om 'virkelighedsneere situationer og begivenheder for
teenkte virksomheder' menes der, at casens problemstilling godt kan veere fiktiv og séledes produce-
ret til lejligheden, men den skal kunne forekomme i en faktisk eksisterende virksomhed.

4.1.2 Studiemetoder

| caseforlgbene skal der inddrages en raeekke fagligt relevante studiemetoder for at understatte ele-
vernes fortsatte arbejde med deres studiekompetence. Der bygges videre pa de kompetencer, som
eleverne har erhvervet sig i lgbet af uddannelsens farste ar. Der arbejdes med at videreudvikle ele-
vernes selvrefleksion og forstaelse af sig selv som laerende individer, samarbejde med andre, herun-
der den lzering der udspringer af refleksion over gruppeprocesser og klassekulturen. Eleverne far
konkret fx gennem refleksion etableret et grundlag for at arbejde med deres svage og sterke sider.
De skal pa en mere selvsteendig made kunne veksle mellem forskellige faglige studiemetoder, sa de
pa bedst mulig made understgtter deres tilegnelse af fagenes indhold og metoder. Dette arbejde fort-
saetter pa 3. ar i det internationale omrade.

4.1.3 Undervisningens tilretteleeggelse

Centralt i lzererteamets undervisningstilretteleeggelse af case-baserede forlgb star udviklingen af
undersggende og spergende arbejdsprocesser, der bygger pa elevernes arbejde med faglige spergs-
mal og metoder samt pa elevaktivitet i klassen, i gruppen og individuelt, sddan at elevernes laring
er i fokus. Elevernes forhandsforstaelser, viden og erfaringer skaber grundlag for den nye viden, der
skal tilegnes.

| de case-baserede forlgb kan der arbejdes med konkrete udvalgte virksomheders problemstillinger
set i lyset af de bergrte fags stof, metoder og modeller.

Undervisningen tilretteleegges endvidere, sadan at der foregar en dialog om faglige problemstillin-
ger sammenholdt med elevernes egne erfaringer, og sddan at de bliver opmarksomme pa proble-
mer, opstiller hypoteser, afpraver deres hypoteser og vurderer forslag i lyset af forskellige kriterier.
Eleverne kan fx med udgangspunkt i egen viden om en virksomheds problemstillinger eller en glo-
bal problemstilling udarbejde et mindmap og fglge det op med opstilling af en reekke spargsmal,
som de gnsker svar pa, samt gare sig overvejelser over, hvordan de vil sgge svarene. Generelt skal
eleverne tilskyndes til at bruge egen viden, egne forestillinger og kvalificerede geat, der bygger pa
undersggende arbejdsprocesser.

Leererteamets tilretteleeggelse af caseforlgb skal endvidere foregd med progression gennem studie-
omradet, sadan at eleverne mader de faglige krav gennem passende udfordringer.

Der kan arbejdes med forskellige modeller for placeringen af undervisningen i erhvervscase. Man
skal i den sammenhang vaere opmarksom pa, at safremt skolen har valgt den model, der afslutter
studieomrade del 1 efter 1. semester, kan man risikere et meget langt forlgb uden fokus pa studie-
kompetence safremt undervisningen i erhvervscase udelukkende placeres i 4. semester. Dette for-
hold taler for at fordele timerne til erhvervscase over mindst to semestre.



4.2 Arbejdsformer

Leereplanen anfgrer, at

Der etableres et samspil mellem forskellige arbejdsformer. Valg af arbejdsformer sker
ud fra det faglige arbejde og under hensyn til elevernes forudsztninger. De elevstyrede
arbejdsformer er i fokus. Gruppeorganiseringen benyttes, saledes at eleverne videreud-
vikler deres erfaring med forholdet mellem organisationsform og arbejdsproces.”

4.2.1 Samspil mellem arbejdsformer

Eleverne skal ogsa i studieomradet del 2 made forskellige arbejdsformer. | erhvervscase pa 2. ar
star case-arbejdsformen centralt.

Arbejdet i tilknytning til case laegger op til, at eleverne over tid selvsteendigt bearbejder og vurderer
faglig viden og indsigt. Deltagerstyring og dermed elevernes leereprocesser star centralt i forhold til
det faglige arbejde. Centrale spgrgsmal i dette arbejde er bade, hvad der skal laeres, hvordan og
hvorfor der skal lzeres. Elevernes selvstendige, kritiske og vurderende tilegnelse af viden og indsigt
er i fokus. Eleverne arbejder med deres evne til at skabe helheder og sammenhang mellem et fags
enkelte elementer og mellem fagene samt i relation til uddannelsens samlede malsatning.

Arbejdet med case-arbejdsformen udelukker ikke, at der vil finde et samspil sted mellem flere for-
skellige arbejdsformer med henblik pa at understatte forskellige sider af elevernes faglige arbejde.
En gaesteforelasning kan fx understgtte gruppers arbejde med at strukturere et indsamlet stof og fa
opstillet en problemstilling. Et laereroplaeg kan fx understgttes af parvise diskussioner, sa eleverne
kan fa klargjort, hvad de har forstaet, og hvor det glipper. Og en arbejds-/studiegruppes samarbejde
omkring en case/et emne kan fx medvirke til, at eleverne far identificeret, analyseret og opstillet
lasningsforslag og/eller problemstillinger og/eller perspektiver til casens/emnets problemstillinger.

4.2.2 Progression i arbejdsformer og studiemetoder

Undervisningen skal tilretteleegges med variation og progression, saledes at eleverne gradvist opnar
stgrre selvsteendighed i brug af arbejdsformer og studiemetoder. | studieomradet del 1 har eleverne
leert at arbejde inden for de mere strukturerede arbejdsformer med tydelige rammer og en tydelig
leerer.

Progressionen i case-baserede forlgb tilretteleegges i forhold til, om case-arbejdet lgber gennem 3
semestre startende i 2. semester, eller om det lgber gennem 2 semestre typisk 2. skoledr. Der kan
lgbende koordineres med den faglige udvikling af kompetencemal og arbejdsformer i afsatning og
virksomhedsgkonomi.

Skemaet nedenunder giver et eksempel pa en progression i studiemetoder og arbejdsformer pa 2. ar,
som man kan lade sig inspirere af. En lignende oversigt over studiemetoder og arbejdsformer pa 3.
ar findes under det internationale omrade.

Ar  |Klasseudvikling | Studiemetoder Arbejdsformer

2. &r | Studiegruppens ar o Fortsat studiemetoder fra 1. ar « Fortsat arbejdsformer




(Erhvervscase) o Refleksion over individuel og fral. ar

kollektiv leeringsadfeerd « Storklasseundervisning
o Evaluering o Virtuel undervisning
o Beherskelse af de taxonomiske (max. 25%)
niveauer e Case-arbejdsform,
o Beherskelse af skriftlige gen- herunder den &bne ca-
rer, herunder rapport og synop- se, isbjerg-casen og se-
sis rie-casen

o Projektarbejde med
delvis leererstyring

Generelt kan en sadan progression etableres ved, at der arbejdes med cases med stigende vanskelig-
hed og autenticitet, det vil sige lige fra begraensede eksemplariske gvelsescases over beskrevne stor-
re, komplekse cases til autentiske cases. Det betyder, at undervisningen kan tage udgangspunkt i en
delvis lererstyring, hvor principperne i case-arbejdet traenes, og, efterhdnden som elevernes selv-
steendighed gges, naerme sig den elevstyrede undervisning. Progressionen kan ligge i at lade elever-
ne fglge den valgte case-metodes faser. Den mest hensigtsmeessige made at fastholde elevernes er-
faringer pa fra forlgb til forlgb er ved at lade dem beskrive arbejdsprocessen undervejs i en portfo-
lio, dels fordi der kan ga leengere tid mellem forlgbene, men ogsa set i lyset af, at der skal bygges
videre pa elevernes erfaringer med arbejdsformer og arbejdsprocesser i det internationale omrade.
Elevernes refleksionsskrivninger gemmes i en arbejdsportfolio, som de arbejder videre pa i det in-
ternationale omrade.

Eleverne lzrer herigennem, at der er mange forskellige tilgange til abning og lgsning af en case, og
at det kan veere frugtbart at veksle mellem disse. Det giver eleverne nogle forskellige rammer at
arbejde indenfor, og det skaber grundlaget for, at eleverne efterhanden selv kan styre processen.
Leererens rolle bliver at anspore eleverne til at analysere, vurdere og argumentere.

4.2.3 Casearbejdsformen

| erhvervscase udgar case-baserede undervisningsforlgb omdrejningspunktet for arbejdet med ca-
sen. Case-arbejdsformen er i lighed med projektarbejdsformen en sammenhangende og helhedsori-
enteret leereproces. | modsatning til et projektarbejde, der kraever informationssggning og opbyg-
ning af svar, er alle oplysninger i en typisk erhvervscase givne.

En case er en beskrivelse af en praktisk situation, der indeholder en eller flere problemstillinger.
Casen fungerer som et bindeled mellem den teori, der leres i fagene, og den praksis, man stader pa
i det omgivende samfund. Den udspringer af praksis. Undervisningen i erhvervscase tager saledes
udgangspunkt i virkelighedsnaere problemstillinger, sadan som de kan forekomme i en eksisterende
eller en teenkt virksomhed. Den fiktive virksomhed kan specielt veere en fordel i de situationer, hvor
man gnsker at anvende et mindre omfattende materiale end det, man typisk vil mgde i en eksamens-
case. Nar der arbejdes med udgangspunkt i virkelighedsnzre cases, vil der opsta en vekselvirkning
mellem teori og praksis. Fagenes begreber og metoder indgar tilsammen om at lgse virksomhedens
problemstillinger, og dermed bliver sammenhangen mellem teori og praksis en integreret del af
case-arbejdet.




Formalet med casen er at treene eleverne i at lgse virkelighedsnzare problemer. Problemstillingen
skal generelt veere s kompleks, at der findes mere end én acceptabel lgsning, og da eleverne typisk
vil have afprgvet case-arbejdsformen i studieomradet del 1, kan leererne maske hurtigere oversta de
mere enkle case-typer som fx problem-casen og system-casen og koncentrere sig om de mere kom-
plekse case-typer som den abne case, isbjerg-casen og serie-casen. Den abne case finder typisk an-
vendelse i erhvervscase.

Casetyper:
Der eksisterer flere forskellige former for cases:

1. Problem-casen, hvor problemet er defineret pa forhand, og casearbejdet er koncentreret
om problemlgsningen. Denne case-type Vil ofte bruges som introduktion til case-arbejde.

2. System-casen, hvor eleverne prasenteres for en virksomheds nuveaerende system eller ar-
bejdsmetode og skal komme med forslag til forbedringer.

3. Den abne case er den case-type, der kommer tettest pa praksis. Ingen problemer er givet
pa forhand, og det er elevernes opgave at forme og lgse de problemstillinger, som de
finder i casen. Lagsning af denne case-type kraver, at eleverne har en "verktgjskasse™ til
at analysere og diagnosticere relevante problemstillinger.

4. Ishjerg-casen er baseret pa et ngdtarftigt case-oplaeg, hvor eleverne pa forhand kun far
udleveret en begraenset maengde information. Opgaven bestar i at fastleegge, hvilke yder-
ligere informationer der skal indsamles for at kunne Igse casen. Der vil lgbende i case-
arbejdet blive udleveret supplerende informationer.

5. Serie-casen bestar af en reekke cases, hvor problemstillingen Igbende udbygges.

De case-baserede undervisningsforlgb tilretteleegges, sadan at der er sammenhang mellem elever-
nes problemlgsningsorienterede arbejde med et case-materiale og de mal, der er for undervisningen,
hvor identifikation af problemstillinger, analyse og lgsning er centrale nggleord. Arbejdet inden for
et case-baseret undervisningsforlgb bygger pa case-metoden. Der kan tages flere fremgangsmader i
anvendelse i forbindelse med case-baserede forlgb

Casemetoden — kan besta af felgende faser

1. Virksomhedsbeskrivelse — introduktion

2. Identifikation af problemstillinger

3. Udarbejdelse af en oversigt over identificerede problemstillinger og opdeling i vasentli-

ge problemer (forskellige, selvsteendige) mindre vasentlige problemer (kan vente)

Analyse af de identificerede problemstillinger — vaesentlige som uvasentlige

Udvelgelse af problemstillinger, der skal arbejdes videre med. Omfang: typisk 2 — 4

problemstillinger afhaengigt af gruppens starrelse og problemstillingernes omfang.

6. Udarbejdelse af mindst 3 forskellige forslag til lasning af hver problemstilling.

Opstilling af beslutningskriterier til valg af den optimale lgsning

8. Overvejelser over, hvilke konsekvenser lgsningen vil have for virksomheden (personligt,
gkonomisk, organisatorisk mv.). Er lgsningen realistisk? Kan den gennemfgres?

9. Implementering af lgsning. Udarbejdelse af en aktionsplan med svar pa hvad, hvem,
hvor, hvornar og hvorfor — og evt. hvad det vil koste.

ok~
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Case-arbejdsformen understgtter den made, man kan na til resultater pa i erhvervscase. Det ggr man
ved at finde problemer og lgsninger, uanset hvilket fagomrade disse problemer end matte hgre til.
Der findes flere metoder hertil. Ovenfor er blevet demonstreret en metode, der kan anvendes i ar-
bejdet med en case. | det fglgende vil blive demonstreret en anden analysemetode, der baerer beteg-
nelsen SPLgK : S ymptom — P roblem — L gsning — K onsekvens. Metoden understgtter arbejdet
med et stort informationsmateriale, hvori der, mere eller mindre skjult, er oplysninger om problemer
eller problemstillinger i en virksomhed.

| det falgende udfoldes, hvad der ligger i udtrykkene symptom, problem, lgsning og konsekvens.

Hvad er et symptom?
Et symptom er det, man far gje pa. En mand kommer til leegen. Han kan ikke stgtte pa det ene ben
og har ondt i benet. Det er symptomer pa et dybereliggende problem.

Hvad er et problem?
Et problem er det, man kan gare noget ved. Manden kan ikke sta, og han har ondt. Han har braekket
benet. Et problem kan vise flere symptomer. Et symptom kan stamme fra flere problemer.

Hvad er en lgsning?

Gips! En handling, der efterhanden vil fa problemet til at forsvinde. Bemark: havde laegen kun set
symptomet “ondt i benet”, havde han maske givet en smertestillende indsprgjtning. Det havde ikke
last problemet. Det havde lgst symptomet! Symptombehandling er ingen lgsning, problemet er der
stadig og vil give nye symptomer siden hen.

Hvad er konsekvens?

Ordet konsekvens betyder noget, der fglger af noget andet. Hvad sker der, nar man lgser problemet?
Man er ngdt til at overveje, om det skaber nye problemer, nar man bruger lgsningen. Man kan kalde
det bivirkninger af medicinen. Maske er bivirkningerne sa store, at man valger ikke at bruge lgs-
ningen.

SPLgK-metoden kan anvendes pa fglgende made:

1. Find symptomer. Skriv dem i en kolonne.

2. Find problemer. Skriv dem i naste kolonne.

3. Set pile imellem, der forbinder symptomer og problemer. Nogle problemer har flere symp-
tomer, og nogle symptomer herer til flere problemer ad gangen.

4. Find lgsninger pa problemerne. Skriv dem op i naste kolonne. Nogle problemer kan have
flere mulige lgsninger, og nogle lgsninger lgser flere problemer pa én gang. Set pile imel-
lem problemer og lasninger.

5. Find konsekvenser af de forskellige lgsninger. Skriv dem op i sidste kolonne. Igen: nogle
lgsninger har flere konsekvenser, og nogle konsekvenser kan stamme fra forskellige lgsnin-
ger. Saet pile mellem lgsninger og konsekvenser.

Et eksempel pa brug af SPLgK-metoden
Et autofirma, som benytter mange larlinge, har en hgj fraveersprocent pga. arbejdsulykker, saerligt i
karosseriafdelingen.
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Symptomer Problemer Lesninger Konsekvenser

Fravaar Datligt arbejdsmiljs Bedre uddannelse af Ormkostninger til kurser
—
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—pmedarbejderne atligt arbejde |
idkke bruge laeringe i %E“mrre laatlinge

karosserafdelingen
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A, [Hajere lenudgifter
W Lavere lsnudgifter pga.
indre sygefravasr?

o Erde opstillede lgsninger brugbare?
o Kan konsekvenserne accepteres?
o Hovilke lgsninger kan anbefales?

4.2.3 Skriftligt arbejde

Leereplanen anforer, at:

’Det skriftlige arbejde indgar i den Igbende proces med studieomradet. | det internationale omrade
indgar proces- og produktorienterede skrivninger. Arbejdet med starre emneforlgb bygger pa pro-
cesskrivninger og udmunder i synopsis og/eller skriftlig rapport, der dokumenterer elevernes er-
hvervede faglige og studiemassige kompetencer. Eleverne samler deres dokumentationer i en ar-
bejdsportfolio, der viser progressionen i udviklingen af deres faglige og studiemassige kompeten-
cer gennem studieomradet del 2.”

Nar der arbejdes i erhvervscase 2 indgar den skriftlige dimension. | det enkelte case-baserede forlgb
i erhvervscase indgar processkrivninger, sa eleverne far dokumenteret deres erhvervede faglige og
studiemaessige kompetencer. Eleverne kan dokumentere disse ved fx konsekvent at tage notater og
udarbejde mgdereferater, bade individuelt og kollektivt. Endvidere indgar evaluerende skrivninger i
form af refleksionsskrivninger over undervisning og arbejdsprocesser, over sammenhangen mellem
tidligere leert stof og nyt stof, refleksion over sammenhangen mellem teori og praksis mv. Det viser
sig i praksis, at eleverne gennem processkrivninger typisk lettes i analysearbejdet, fordi de kan finde
mange elementer i deres skrivninger, og samtidig far de gjort sig overvejelser over, hvad de kan, og
hvad de matte mangle af kompetencer.

En synopsis kan vare flere ting alt efter, om synopsen er et skriftligt produkt i sig selv eller et red-
skab i en arbejdsproces frem mod et andet mal. Man kan valge at nedtone de redeggrende elemen-
ter i synopsen og leegge hovedvagten pa de problematiserende, analyserende og vurderende ele-
menter. Disse elementer kan vaegtes gennem treeningen i det daglige arbejde, og de kan udgare
grundlaget for en efterfglgende diskussion pa klassen. I den form kan arbejdet med synopsis ogsa
indga i det internationale omrade.

| erhvervscase udggar synopsis grundlaget for mundtlig prave. Synopsis er her som udgangspunkt et
skriftligt produkt i en forkortet og koncentreret udgave af et omfang pa maksimalt 3 sider eksklusi-
ve forside og bilag. Eleverne kommer i synopsen med lgsningsforslag til de problemstillinger, de
har opstillet gennem deres arbejde med casen. Da synopsis maksimalt ma fylde 3 sider, vil det ikke
veere realistisk at medtage de analyser, som ligger til grund for de opstillede lgsningsforslag. I bila-
gene kan eleverne medtage de oversigter og analyser, som er vasentlige for at forsta deres argu-
menter for de stillede lgsningsforslag.
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Eksempel pa, hvad en synopsis kan indeholde

e En kort karakteristik af virksomheden

o En liste over vaesentlige problemstillinger i virksomheden

o En praesentation af de problemstillinger, der er udvalgt til lgsning

e Lasningsforslag

« Overvejelser over, hvordan de forslaede lgsninger kan implementeres, herunder om Igsnin-
gerne er realistiske.

e Bilag

Der er generelt god grund til at treene eleverne i at udarbejde synopser, da en sadan udger prave-
grundlaget. Leererne kan anspore eleverne under hele forarbejdet med synopsen ved at give dem
stor formuleringsfrihed i processen og ved at frigare dem fra formalia. Efterfalgende kan eleverne
sa koncentrere sig om at fa synopsen tilpasset de formelle krav. For mange elever kan der ligge en
stor skriftlig udfordring i at formulere sig kort og preecist inden for den ramme, som en synopsis
udgar.

Arbejdsportfolien er det vaerktgj, der understotter elevernes laereproces.

Eleverne samler under hele forlgbet i studieomradet i erhvervscase alle deres skriftlige processkriv-
ninger og skriftlige produkter i en arbejdsportfolio. Det er ikke blot egentlige opgaver, der indgar,
men alt arbejde, der er udfart som organiseret feelles aktivitet i undervisningen. De skriftlige arbej-
der skal pa hver deres made dokumentere elevernes indsats, fremskridt og kompetenceudvikling.

Formalet med at anvende en arbejdsportfolio i savel studieomradet del 1 som i studieomradet del 2
er at understgtte den kontinuerlige udvikling af elevernes faglige og studiemassige kompetencer
gennem uddannelsens 3 ar. Erhvervscase skal bygge videre pa det niveau, eleverne har naet i stu-
dieomradet del 1, og tilsvarende skal det internationale omrade bygge videre pa det niveau, som
eleverne har erhvervet sig i erhvervscase. Arbejdsportfolien er det vaerktgj, der understatter arbejdet
med at etablere en sddan progression.

4.3 It

Leereplanen anferer, at:

’Undervisningen i studieomradet tilretteleegges, saledes at fagligt relevante informationsteknologi-
ske veerktgjer inddrages som en integreret del af elevernes arbejde med at strukturere deres opga-
ve- og projektlgsninger samt ved udarbejdelse og formidling af deres arbejde. Endvidere indgar
relevante informationsteknologiske vaerktgjer og programmer i forbindelse med elevernes arbejde
med at indsamle og behandle informationer. Undervisningen i studieomradet skal sikre, at elever-
nes kritiske vurdering af informationer fortsat gges.”

Der arbejdes i erhvervscase med at integrere fagligt relevante informationsteknologiske veerktgjer i
elevernes arbejde med case-baserede forlgb i erhvervscase. Det drejer sig felgelig om at tilretteleeg-
ge undervisningen, sa eleverne lerer at anvende de veerktajer, som er relevante i den givne situati-
on.

Ved mundtlig formidling af et arbejde kan der anvendes elektronisk prasentation som fx PowerPo-
int. | forbindelse med erhvervscase skal eleverne have optimeret deres anvendelse af veerktgijet, sa-
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dan at det er en positiv understgttelse af den mundtlige praesentation i forbindelse med det Igbende
arbejde og senere ved en evt. mundtlig preve. Der kan i samarbejde med eleverne opstilles vurde-
ringskriterier til den gode mundtlige formidling med brug af elektronisk praesentation, hvor mundt-
lig fremstilling og it gensidigt understatter hinanden.

Det er en betingelse for at kunne arbejde med erhvervscase, at der anvendes it. Det skyldes, at de
eksisterende cases kun forefindes i elektronisk form pa cd-rom. Udover det findes der i dag ogsa en
lang reekke it-programmer, som med fordel kan anvendes til bearbejdning og preesentation af de
arbejder, eleverne har udfart.

4.4. Fagligt samspil

Leereplanen anfarer, at:
’Studieomradet del 2 omfatter en uddannelsestid pa mindst 110 timer. Fagene indgar med fglgende
omtrentlige fordeling af den samlede uddannelsestid:

Erhvervscase
Virksomhedsgkonomi og afsatning: tilsammen ca. 60 timer.

Det internationale omrade
International gkonomi og samtidshistorie indgar med tilsammen ca. 20 timer, og dansk og frem-
medsprog indgar med tilsammen ca. 30 timer.”

Det faglige samspil inden for erhvervscase organiseres primart som et samspil mellem virksom-
hedsgkonomi B/A og afsatning B/A betinget af, om eleverne har fagene som obligatoriske fag pa et
B-niveau, eller om de har valgt dem som studieretningsfag pa A-niveau.

Samspil mellem fagene i erhvervscase vil typisk forega i 2., 3. og 4. semester eller i 3. og 4. seme-
ster.

5. Evaluering

Leereplanen anfarer, at:

’Den lgbende evaluering skal sikre, at eleverne reflekterer over deres faglige udvikling i sammen-
hang med progressionen i fagene og i studieomradet del 2 samt i forhold til deres udvikling fra
gymnasieelever til studerende. Den lgbende evaluering skal stimulere den individuelle og felles
refleksion over udbyttet af undervisningen. Den skal dels forega i tilknytning til studieomradet del
2’s arbejdsprocesser, dels lgbende via forskellige evalueringsformer i fagene for at sikre, at elever-
ne ogsa nar de faglige mal gennem arbejdet i studieomradet.

Den lgbende evaluering bygger pa elevernes skriftlige arbejder, herunder savel arbejdsprocesser
som produkter, og hvad eleverne i gvrigt har arbejdet med i lgbet af studieomradet.”

5.1 Den lgbende evaluering

Den lgbende evaluering skal sikre, at eleverne reflekterer over deres faglige udvikling i sammen-
hang med progressionen i fagene og i studieomradet. Formalet er, at bade elever, lerere og skole
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holdes informeret om udbyttet af undervisningen, og at eleverne far verktgjer til registrere og regu-
lere deres faglige lzering. Begge evalueringsformal skal ses som bidrag til det overordnede mal for
studieretningsforlgbet, at eleverne udvikler sig fra gymnasieelever til studerende.

Den lgbende evaluering vil typisk finde sted i tilknytning til de case-baserede forlgb, men hvis der
decideret arbejdes med overordnede mal som forskellige studiemetoder, arbejdsformer mv., kan
lererteamet ogsa veelge sarskilt at evaluere graden af beherskelse af disse hos eleverne. Afgagrende
i forbindelse med den lgbende evaluering er, at den integreres i forlgbene og bliver en styrkelse af
det faglige arbejde. Evaluering bar ikke have karakter af ikke-faglig aktivitet, der kan udgere en
ekstra belastning for eleverne.

Lees evt. mere om forskellige modeller for evaluering i afsnittet Evaluering det internationale omra-
de.

5.2. Prgveformer
Mundtlig flerfaglig preve pa grundlag af en centralt stillet aben case.

Lereplanen anfarer, at

" Eksaminanderne udarbejder i grupper pa op til 4 personer en synopsis med lgsningsforslag til de
problemstillinger, som den abne case aktualiserer. Inden den mundtlige eksamination sendes sy-
nopserne normalt 14 dage for prgven til censor sammen med skolens plan for tilretteleeggelse af
undervisningen. Synopsis udger maksimalt 3 normalsider eksklusive bilag.

Eksaminanderne gar til prgve individuelt og bedemmes alene ud fra den mundtlige praestation. Nar
erhvervscase ikke er udtrukket til prgve gives en arskarakter.

Eksaminationstiden er ca. 20 minutter. Der gives mindst 48 timers forberedelse. Den efterfglgende
mundtlige prave placeres efter skolens valg.

Eksaminationen tager udgangspunkt i eksaminandens prasentation af gruppens synopsis med efter-
folgende samtale.”

| 2. ar kan eleverne udtraekkes til en mundtlig prave i erhvervscase. Eleverne skal afleegge mindst én
af prgverne i studieomradet del 2. Det indeberer, at udtraekkes eleven ikke i erhvervscase, vil
han/hun blive udtrukket til prave i det internationale omrade, men eleven kan ogsa blive udtrukket
til prove i begge omrader.

Det er undervisningsministeriet, der stiller den case-opgave, som skal anvendes til eksamen. Eksa-
mensopgaven udleveres pa et tidspunkt, der fastsattes af Undervisningsministeriet, og eleverne skal
aflevere en synopsis efter mindst 48 timer efter de praktiske omsteendigheder. Mens udleverings-
tidspunktet for case-opgaven fastleegges centralt, kan skolen selv bestemme det ngjagtige tidspunkt
for aflevering af synopsen. Senest samtidig med udleveringen af eksamensopgaven skal eleverne
orienteres om, hvilken af de to leaerere, der skal vaere eksaminator. Skolen fastsetter, hvor mange
eksemplarer af synopsis, der skal afleveres.

Til de to dage, hvor eleverne arbejder med eksamens-casen, bar skolen sikre adgang til et passende

antal pc'ere med tilstreekkelig kapacitet og med hovedtelefoner eller hgjttalere, saledes at alle grup-
per har adgang til en pc.
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| eksamenslokalet bar der veere tavle, OH og it-praesentationsudstyr. Der vil ikke veere behov for
forberedelseslokaler.

| det efterfalgende beskrives eksamen i erhvervscase gennem dens fire faser:

o Perioden far udlevering af eksamens-casen

o Elevernes arbejde med eksamens-casen og udarbejdelse af synopsis
o Elevernes forberedelse af den mundtlige eksamen

e Den mundtlige eksamen.

Perioden fgr udlevering af eksamens-casen

Udarbejdelsen af synopser skal finde sted i grupper pa to, tre eller fire elever. | et samarbejde med
eleverne sammensetter skolen/leererne grupperne til eksamen. Grupperne bgr vaere sammensat, in-
den eksamens-casen udleveres.

Hver enkelt elev orienteres om, at de efter den gruppebaserede udarbejdelse af synopsis gar til
mundtlig prgve individuelt, og de vil blive bedgmt individuelt.

Elevernes arbejde med eksamens-casen og udarbejdelse af synopsis

Der ma ikke deltage lerere i forbindelse med de to dages case-arbejde ved eksamen. Produktet i
forbindelse med case-arbejdet ved eksamen i erhvervscase er max. 3 siders opleeg i form af en sy-
nopsis eksklusive et begraenset antal bilag til den efterfalgende mundtlige prove.

Synopsis er et redskab for elev, eksaminator og censor. Synopsen er styrende for, hvad der kan
fremlaegges og eksamineres i til eksamen. Derfor er det vaesentligt, at eleven er omhyggelig med at
fa alle vaesentlige aspekter med, som han/hun vil behandle.

Forsiden
Forsiden skal udformes i overensstemmelse med skolens instruks herom, og bgr som minimum in-
deholde:

e Eksamen

e Periode

e Gruppedeltagernes navne
e Skolens navn

o Kilassebetegnelse

Kravene til indholdet i synopsen er neermere beskrevet i afsnittet om skriftligt arbejde.

Elevernes forberedelse af den mundtlige eksamen

Da det i de farste 5-7 minutter af eksaminationen er eksaminanden, der selvstendigt fremlaegger
aspekter fra synopsen, ma eleven pa forhand gare sig klart, hvad han/hun gnsker at praesentere un-
der denne fremlaeggelse. Endvidere ma eleven have foretaget et bevidst valg af praesentationsmedi-
um og —form. Det er vaesentligt, at eleverne indbyrdes har koordineret deres fremlaggelse, sadan at
den enkelte elevs fremlaeggelse fremstar som et selvstendigt stykke arbejde. Det kan saledes frara-
des, at elever i samme gruppe anvender den samme praesentation, om end det ikke direkte er i strid
med bestemmelserne om den individuelle eksamen. Lige s& anbefales det at vejlede eleverne til sa
vidt muligt at fremlaegge forskellige aspekter fra synopsen.
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Der vil vaere mindst tre punkter, som eleverne i hver gruppe skal arbejde med i perioden fra tids-
punktet for afleveringen af synopsis frem til den mundtlige eksamen:

1. Hvilke aspekter fra synopsis skal fremlaegges?

Eleverne foretager en prioritering og fordeling af de forskellige aspekter, som synopsen omhandler
mellem gruppemedlemmerne. Elevernes oplag skal indeholde faglig terminologi, analyse og vurde-
ringer, hvorfor det ikke kan anbefales, at en elev tager sig af fx. virksomhedsportreettet. Seerligt de
analyser, som ligger til grund for udarbejdelse af lgsningsforslagene i synopsen, kan fremlaegges.
Punkterne udvelges under hensyntagen til den tid, der er til radighed i den indledende del af eksa-
men.

2. Skal der anvendes medier under fremlaeggelsen af ovenstaende?

Der anvendes it til fremlaeggelsen, men hvis det skannes, at anvendelsen vil have en overvejende
negativ indflydelse pa eksaminationen pa grund af fx tekniske problemer, kan skolen vaelge en an-
den lgsning. Uanset hvilken praesentationsmade eleverne anvender, er det dog stadig et krav, at pree-
sentationen er udarbejdet elektronisk.

Selve preaesentationsmaterialet bar i veesentligt omfang indeholde figurer, tabeller o.l. frem for skre-
ven tekst, idet elevernes praesentation i modsat fald ofte bliver reduceret til "hgjtleesning™ af nogle
slides. Figurer o.l. giver i hgjere grad eleverne mulighed for at fortolke og formulere deres forstael-
se og argumentation med egne ord. | den forbindelse kan det anbefales, at der anvendes clue-cards,
saledes at der er ét clue-card pr. slide med en starrelse som et spillekort, idet A4-ark ofte kommer til
at indeholde vasentligt mere end clues, og det samme gelder evt. noter i PowerPoint.

3. Hvor lang tid tager praesentationen?

Det kan anbefales, at eleven inden eksamen afprgver, om prasentationen kan gennemfares pa 5-7
minutter. Eleven bgr gare sig klart, om der er overensstemmelse mellem hans/hendes prasentation
og den afsatte tid hertil.

Censorer ved mundtlig eksamen

Eksaminator og censor skal tilsammen reprasentere kompetencer i savel afsetning som virksom-
hedsgkonomi. Det pointeres, at selvom elevens fremlaeggelse udelukkende relaterer sig til det ene
fag, fratager det ikke eksaminator forpligtelsen til at lede eksaminationen af eleven. Under eksami-
nationen kan der spgrges ind til emner, der relaterer sig til savel afsatning som virksomhedsgko-
nomi, uanset indholdet af elevens fremlaeggelse.

Censor skal i rimelig tid inden den mundtlige eksamen have tilsendt synopser. Derudover medsen-
der skolen klassens undervisningsbeskrivelse for erhvervscaseforlgbet, hvoraf det bl.a. fremgar,
hvilket stof der ligger til grund for elevernes arbejde med case-baserede forlgb i hhv. afsstning og
virksomhedsgkonomi.

Eksamination
Eksaminationstiden er ca. 20 minutter inklusive votering. Eksaminationen bestar af:

« Eksaminandens fremlaeggelse af et eller flere aspekter fra synopsen efter eget valg. Varighed

5-7 minutter
o Samtale mellem eksaminand og eksaminator. Censor kan inddrages i eksaminationen.
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Eksaminationen former sig efterfalgende som en samtale med udgangspunkt i eksaminandens sy-
nopsis, hvor eksaminanden skal bedgmmes pa sin evne til at identificere og analysere problemstil-
lingerne, opstille og begrunde forslag til lasninger, vurdere disse samt formulere og formidle disse,
dvs. i hvilket omfang preestationen lever op til de relevante mal for studieomradet.

Karakteren bestar af en samlet afvejning af eksaminandens fremlaeggelse og preastation under prg-
ven. Det er alene den mundtlige prastation, der bedemmes. Den skriftlige synopsis indgar ikke i
bedemmelsesgrundlaget.

5.3 Bedgmmelseskriterier

Leereplanen anfgrer, at:
> Bedemmelsen er en vurdering af, i hvilket omfang eksaminandens prastation lever op
til de relevante mal for studieomradet del 2. Eksaminanden skal herunder kunne:

« anvende faglig teori og metode

o anvende faglig terminologi

« selvstendigt foretage analyse af erhvervsnare problemstillinger
o argumentere fagligt

e rasonnere selvstendigt

o perspektivere egne lgsninger

« forholde sig kritisk til casens materiale og egne konklusioner.

Bedgmmelsen sker pa grundlag af en helhedsvurdering.”

Disse bedemmelseskriterier knytter saledes an til savel formalet med studieomradet del 2 som det
overordnede formal med uddannelsen, hvor det bl.a. hedder: ” Uddannelsen skal udvikle elevernes
evne til faglig fordybelse og deres forstaelse for teoretisk viden som redskab for analyse af virkelig-
hedsnere forhold.”

Ud over bedgmmelsen af i hvor hgj grad eksaminanden kan opfylde studieomradets mal, herunder
de faglige mal i tilknytning til erhvervscase, bedemmes eksaminanden pa sin evne til at anvende
faglig teori og metode samt faglig terminologi, til pa selvstendig vis at foretage analyse af er-
hvervsnzre problemstillinger, til at argumentere fagligt og reesonnere selvstendigt og endelig pa
evnen til at perspektivere egne lgsninger og forholde sig kritisk til casens materiale og egne konklu-
sioner.

Med formuleringen om, at eksaminanden skal anvende faglig teori og metode og perspektivere egne
Igsninger, knytter bedemmelseskriterierne an til studieomradets formal, hvor det blandt andet hed-
der: Eleverne skal foruden de faglige mal kunne ’kombinere fag for at producere viden om prak-
tisk-teoretiske problemstillinger, vurdere teoriers veerdigrundlag og anvendelighed som redskab for
analyse af virkelighedsnare forhold”’.

Her falger et eksempel pa karakterbeskrivelser for erhvervscase for tre udvalgte karakterer:

17



7-trinsskala

Studieomradet del 2
Erhvervscase

Karakter

Beskrivelse

Mundtlig flerfaglig prove pa grundlag af en centralt stillet
dben case

Fremragende prastation,
der demonstrerer udtom-
mende opfyldelse af fa-

Samtalen er udtemmende i forhold til de relevante mal for stu-
dieomradet. Eleven anvender faglig teori og metode samt faglig
terminologi med ingen eller fa uveasentlige mangler. Eleven

12 gets mal, med ingen eller | kan med stor sikkerhed selvstendigt foretage analyse af er-
fa uvaesentlige mangler hvervsnere problemstillinger, argumentere fagligt samt raeeson-
nere. Eleven kan endvidere med ingen eller fa uveesentlige
mangler perspektivere egne lgsninger og forholde sig kritisk til
casens materiale og egne konklusioner.
Samtalen opfylder de relevante mal for studieomradet med ad-
God prastation, der de- skillelige mangler. Eleven anvender faglig teori og metode samt
monstrerer opfyldelse af | faglig terminologi med adskillelige mangler. Eleven kan med
fagets mal, med adskillige | en rimelig sikkerhed og i nogen grad selvstendigt foretage ana-
7 mangler lyse af erhvervsnare problemstillinger, argumentere fagligt
samt reesonnere. Eleven kan endvidere med adskillelige mang-
ler perspektivere egne lgsninger og forholde sig kritisk til ca-
sens materiale og egne konklusioner.
Tilstrakkelig praestation, Samtalen er den minimalt acceptable i forhold til de relevante
der demonstrerer den mal for studieomradet. Eleven anvender faglig teori og metode
minimalt acceptable op- | samt faglig terminologi pa et acceptabelt minimum. Eleven kan
02 fyldelse af fagets mal. med nogen usikkerhed og med en ringe grad af selvsteendighed

foretage analyse af erhvervsnzre problemstillinger, argumente-
re fagligt samt reesonnere. Eleven kan endvidere pa en usam-
menhangende og usikker made perspektivere egne lgsninger og
forholde sig kritisk til casens materiale og egne konklusioner.
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6. Paradigmatiske forlgb

6.1. Introduktion til erhvervscase

Mal

Arbejdsformer

Til-
rettelaeggelse

1. dobbeltlekti-
on

2. dobbeltlekti-
on

Evaluering

Forml I

Hentes i virksomhedsgkonomi og afsatning.

Introduktion til erhvervscase

Malet med forlgbet er, at eleverne far kendskab til, hvordan undervisningen
i erhvervscase gribes an, hvordan en eksamenscase er bygget op, hvad en
synopsis er, og hvad det specielle ved fagets metode er.

Tilretteleeggelse

Klasseundervisning, aktiv lytning, arbejde med individuelle opgaver, klas-
sediskussion.

3 timer fordelt pa 2 dobbeltlektioner & 90 minutter.

Eleverne introduceres til det nye begreb “erhvervscase”, og hvordan fag-
ligheden i virksomhedsgkonomi og afsatning skal integreres. Evt samar-
bejde med andre studieretningsfag navnes ogsa.

Der fortzelles kort om, hvordan eksamen foregar, og eleverne praesenteres
for et eksempel pa en synopsis.

Herefter ses der pa eksamenscasen. Pa storskaerm vises en af de tidligere
eksamenscases, og der fokuseres pa opbygning og struktur. Der vises ek-
sempler pa forskellige informationstyper, og evt. it-tekniske problemer
tages op. Det kan fx dreje sig om problemer i forbindelse med abning af
filer, afspilning af video eller andre specielle forhold vedr. skolens it-
system og afvikling af cd-rommen.

Den sidste ¥ time arbejder eleverne selv med at finde informationer pa
casen. Der stilles et antal centrale spgrgsmal, som de skal finde svaret pa
ved hjelp af cd-rommen.

Her er der fokus pa den specielle arbejdsform, som casearbejde er. Elever-
ne introduceres til en struktureret problemlgsningsmodel, fx SPL@OK-
modellen. (Symptom — problem —lgsning — konsekvens).

Der arbejdes herefter farst individuelt, senere i grupper med en mindre case
(ca. 1 side) med fa og synlige problemstillinger.

Forlgbet rundes af med en klassediskussion, hvor der fokuseres pa forskel-
len mellem symptomer og problemer. Lgsninger og konsekvenser bergres
kun overfladisk, da det er fokusomrader i et andet undervisningsforlgb.

Besvarelsen af spargsmalene til casen i 1. dobbeltlektion og de enkelte
elevers bidrag til klassediskussionen i 2. dobbeltlektion.
Eleverne stiller spgrgsmal om lgsninger og konsekvenser, der kan pege
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frem mod kommende forlgb.
Efterfalgende indgar evalueringen i deres arbejdsportfolio.

| det fglgende er der et eksempel pa, hvordan erhvervscase kan veere bygget op over 3 semestre,
dvs. fra 2. semester, hvor studieretningsforlgbet starter, til og med 4. semester frem til tidspunktet
for eksamenscasen.

Der kan spille mange forskellige forhold ind, nar forlgbet i erhvervscase tilretteleegges pa den en-
kelte skole. Hidtil er erhvervscase typisk blevet planlagt over to semestre med hovedvegten i slut-
ningen af 2. semester. De falgende eksempler skal inspirere lzererne til en tilretteleeggelse af er-
hvervscase over tre semestre, og der er vist, hvordan man kan arbejde med casepaedagogik og fa
etableret en progression mellem de enkelte forlgb. Det er i de 4 forlgb ogsa tilstrabt at tilretteleegge
en varieret undervisning gennem anvendelse af forskellige undervisningsmetoder samt at opbygge
en progression i forlgbet, saledes at kravene til eleverne gradvist stiger.

De fire forlgb fordeler sig saledes over de tre semestre:

Forlgb Tidspunkt Emne

A 2. semester Besag hos en erhvervsvirksomhed. Traning i at udarbejde
en karakteristik af virksomheden + praesentation.

3.semester  |Styret caseforlgh med henblik pa at lzere de centrale teknik-
ker i casemetoden.
_ Stor case med fokus pé vidensdeling (evt. Stop-go).

4. semester Traenlng med henblik pa eksamen (eksamenscase).

| det falgende bliver de enkelte forlgb udfoldet.

6.2 Forlgb A: Besgg hos en erhvervsvirksomhed

Formal Formalet med forlgbet er, at eleverne far en indfaldsvinkel til, hvordan
man kan anvende data fra en virksomhed til at karakterisere vaesentlige
forhold i virksomheden. De prgver her at anvende nogle af de kendte
modeller fra afseetning og virksomhedsgkonomi til at analysere virk-
somheden. Det er ikke tanken, at eleverne pa nuveerende tidspunkt skal
opstille og lgse problemer. Det kommer i forlgb B.

Der er fokus pa en karakteristik af en virksomhed, fordi den giver et
overblik over nogle veesentlige forhold i den pageeldende virksomhed.
Endvidere kan en sadan karakteristik anvendes i forbindelse med virk-
somhedsbeskrivelsen i synopsis. Eleverne far afprgvet nogle analyse-
veerktgjer. Analyserne medvirker til at afdeekke og undersgge forskel-
lige problemstillinger i virksomheden.

Der tages udgangspunkt i en konkret virksomhed i lokalomradet. For
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Mal

Didaktik

Arbejdsformer

Produktformer

Arbejdsformer

It

Tilrettelaeggelse

at lgse den stillede opgave er eleverne ngdt til at tilegne sig faglige
begreber og metoder.

Eleverne skal kunne

o udarbejde en karakteristik af vaesentlige forhold i virksomhe-
den ud fra deres viden inden for afseetning og virksomheds-
gkonomi

« foretage nogle enkle analyser af virksomheden med udgangs-
punkt i kendte modeller fra fagene

o fremlaegge deres resultater ved en praesentation.

Der arbejdes overvejende deduktivt med en hgj grad af leererstyring.
Der arbejdes med at udvikle en spgrgende og undersggende tilgang
hos eleverne samt refleksion over metoder og produkter.

Der arbejdes med leererudarbejdede opgaver ud fra en konkret virk-
somhed i lokalomradet.

o En skriftlig karakteristik af virksomheden pa max. 1 side pr.
gruppe, som afleveres til leereren.
o En PowerPoint praesentation.

Der er fglgende minimumskrav til karakteristikken af virksomheden:

e Virksomhedstypen

Virksomhedens ejerform, herunder fordele og ulemper ved
ejerformen

Virksomhedens mal/vision

Forretningsomrader

Markeder

Kundegrupper

@konomiske hovedtal (omsztning, resultat, antal ansatte)
Distribution.

Der er falgende minimumskrav til analysen af virksomheden:

e SWOT-analyse

o Regnskabsanalyse af indtjeningen (overskudsgrad, bruttoavan-
ce, indekstal for vaesentlige indtegter og omkostninger, om-
seetning pr. medarbejder)

o Virksomhedens anvendelse af de 4 p'er.

En kombination af leereroplaeg, selvstendigt arbejde og gruppearbejde.

e Informationssggning

. Regnskabsanalyse




Evaluering

Tilrettelaeggelse

Emne

Introduktion

Besgg hos virk-
somheden

Bearbejdning af
virksomhedsbesgget

Salgschefen pa be-
sgg i klassen

Udarbejdelse af
praesentation

Praesentation

e Power Point praesentation

Evalueringen bestar af en skriftlig tilbagemelding pa den skriftlige
karakteristik samt en mundtlig respons i forbindelse med preaesentatio-
nen.

Begge evalueringer indgar i elevernes arbejdsportfolio, idet eleverne
noterer responspunkterne i tilknytning til deres mundtlige praesentati-
on.

Omfang: ca. 12 lektioner & 60 minutter.

Der etableres kontakt til en virksomhed i lokalomradet. | dette eksem-
pel er der etableret kontakt med salgschefen hos en mellemstor en-
grosvirksomhed. For at give eleverne en sa virkelighedsnzr oplevelse
som muligt, inddrages salgschefen i hele forlgbet, og han indgar ogsa i
evalueringen af elevernes prasentation til sidst. Det skarper elevernes
opmarksomhed, ligesom de far en meget konkret respons pa, om de
emner, de har medtaget, er relevante for den pagaeldende virksomhed.

Forlgbstilretteleeggelse

Indhold Ca. an-
tal

lektioner

Lereren introducerer kort det case-baserede forlgb samt den
virksomhed, der skal arbejdes med. Der udleveres en be-
skrivelse af, hvilke forhold der skal indga i karakteristikken,
samt hvilke analyser der skal laves af virksomheden.

Klassen besgger virksomheden, hvor salgschefen vil forteel-
le om virksomheden og give en rundvisning. Der afsluttes
med uddybende spargsmal fra eleverne.

Eleverne bearbejder i grupper indtrykkene fra virksomheds-
besgget og opstiller en liste med spargsmal, som de gnsker
besvaret, nar salgschefen kommer pa besgg i klassen.

1%

Salgschefen holder et oplaeg pa ca. 30 minutter om, hvilke
vaesentlige forhold der indgar i virksomhedens markedsfg-
ring. Herefter er der abnet for fri debat og spargsmal fra
eleverne.

1%

Eleverne udarbejder i grupper deres karakteristik og praesen-
tation.

Eleverne fremlaegger gruppevis praesentationen for salgs-
chefen og laereren. Der gives mundtlig respons fra bade
salgschefen og leerer.

Den skriftlige karakteristik afleveres til leereren. Efterfol-
gende kort mundtlig diskussion af, hvordan arbejdsformerne
har understattet det faglige arbejde med forlgbet.
Responspunkterne nedskrives i arbejdsportfolien Qf. evalue-
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ring_;).

6.3 Forlgb B: Styret caseforlgb med fokus pa centrale teknikker

Forlgbet er todelt. I del 1 er udgangspunktet en lille case, og i del 2 er der tale om en meget omfat-
tende case. Selv om de to dele kan siges at have forskellige formal, er der en rad trad i det samlede

forlgb.

Formal del 1 |Formalet med forlgbet er, at

« eleverne bliver introduceret til casearbejde og casemetode

« eleverne far forstaelse af princippet i at arbejde med en case fra
problem til handlingsplan

« eleverne gennemarbejder en lille case med begranset information
og med brug af casemetoden i sin helhed.

I del 1 introduceres eleverne til case-arbejde og —metodik. Der arbejdes 4
timer med en mindre case. Det kunne vaere en “papir-case” pa 6 — 10 sider.
Det er en meget overskuelig case med nogle fa meget igjnefaldende pro-
blemstillinger. Eleverne skal tage udgangspunkt i case-materialet og arbej-
de sig igennem et helt case-forlgb fra problemidentifikation til handlings-
plan med ét selvvalgt problem.

Forlgbet giver eleverne et overblik over, hvad arbejdet med case gar ud pa.
b |

Formal del 2  |Formalet med forlgbet er, at

o eleverne arbejder med en hel (stor/omfattende) case, stadig med
anvendelse af casemetoden i sin helhed, men nu med fokus pa de
forskellige elementer af casemetoden

« at udvikle elevernes evne til at arbejde i grupper

I del 2 kan man fx anvende en hel eksamens-case. Da eleverne ikke kan
rumme savel teorigennemgang som casemetoden pa en eller to hele dage,
deles forlgbet op. Der skal praksis ind i billedet. Formalet er derfor succes-
sivt at saette fokus pa de enkelte elementer i casemetoden. Det kan i praksis
geres ved opdeling i blokke af 3 — 4 timers varighed. | hver blok fokuseres
pa et eller to vaesentlige elementer, sa alle elementer i casemetoden arbej-
des igennem. Nar metodegennemgangen spredes over flere blokke, giver
det mulighed for fordybelse i enkeltelementer undervejs.

Eleverne kastes helt bevidst ud pa dybt vand, og selv om det ikke er et
formal i sig selv at skabe frustration hos eleverne, sa kan den fortlgbende
fokusering pa delelementer betyde, at eleverne ma tilbage” i processen og
&ndre i deres Iﬂsninger, efterhanden som de far mere 0g bedre viden om
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Mal

Tilrettelzeggelse
Didaktik

Arbejdsformer

Produktformer

metoden.

Sidelgbende med casemetoden szttes der fokus pa forskellige vinkler pa
det at arbejde i en gruppe. Formalet er at treekke gruppearbejdets mange
facetter frem i lyset, saledes at elevernes forstaelse af gruppearbejde og
deres egen rolle i den forbindelse videreudvikles.

Eleverne skal kunne

forsta og anvende metodikken i casemetoden

etablere overblik over en case

udarbejde en synopsis

udarbejde og gennemfgre en PowerPoint baseret praesentation
evaluere kammeratprodukter

videreudvikle deres brug af gruppearbejdsformen.

| del 1 overvejende deduktivt. I del 2 mere induktivt. Grundlaget er her
den undersggende og spgrgende arbejdsform med stadig refleksion over
arbejdsprocesser, faglige metoder og produkter. Her inddrages forskellige
typer af refleksionsskrivninger.

e Lereropleg til alle blokke.

e Gruppearbejdsformen — herunder valg af grupper ud fra det opstil-
lede formal hermed. Leereren er konsulent og har i bade del 1 og 2
en opsggende funktion.

« Synopsis pa 3 A-4 sider
o Power Point baseret praesentation

Krav til synopsis:

o Eleverne skal arbejde med 3 udvalgte problemstillinger (hvis 2-
mands grupper dog 2 problemstillinger)

o Der skal udarbejdes mindst 3 alternative lgsningsforslag til hver
problemstilling

o Der skal argumenteres for endeligt valg af lgsningsforslag til hver
problemstilling Det kan gares ud fra bade kvalitative og kvantitati-
ve beslutningskriterier

o Der skal vaere en plan for implementering af gruppens lgsninger

Krav til praesentation:

o Eleverne skal kunne inddrage fagenes modeller og teorier i praesen-
tationen

« Eleverne skal kunne diskutere konsekvenser af implementeringen
af gruppens lgsninger

o Eleverne skal kunne redegare for manglende informationer og an-




It

Evaluering

tagelser

Lagring af elevarbejde pa intranet eller konferencesystem
Informationssggning

Regnskabsanalyse

PowerPoint praesentation

« Laererens mundtlige tilbagemelding pa PowerPoint praesentationen
o Skriftlig evaluering af hver enkelt elev, selv om prasentationen fo-

regar i en gruppe

o Udvikling af vurderingskriterier for den mundtlige praesentation
« Kammeraternes mundtlige respons pa hinandens prasentationer ud

fra responsskema

o Skriftlig elevevaluering om sammenhangen mellem arbejdsformer

og det faglige arbejde

Alle evalueringer samles i deres arbejdsportfolio.

Forlgbstilretteleeggelse
Ca. 21 timer & 60 minutter

Emne Indhold Ca.
antal
timer

Del 1 Lereren introducerer casebegrebet og gennemgar casemetoden.

Overblik over |Gruppearbejde seettes i relation til erhvervscase. Eleverne opdeles i

case-metoden |grupper. En case udleveres. Dagen afsluttes med feelles udveksling

af erfaringer med dagens faglige arbejde, gruppens funktion samt
afrunding og perspektivering til den naeste case.
Der fares gruppedagbog med fokus pa 4
1. faglige spargsmal
2. samarbejdet i gruppen

Del 2 Med udgangspunkt i en eksamenscase sattes fokus pa, hvordan

At dbne en case |man abner en case og far skabt overblik over casens indhold. I pro-

og at skabe cessen afdeaekkes usorteret og ukommenteret en raekke problemstil-

overblik over  [linger i virksomheden. 3

casens indhold |Fokus pa rollerne i gruppen.

Der fares gruppedagbog med fokus pa faglige spgrgsmal og samar-
bejdet i gruppen. Refleksionsskrivning.

Problem- Lereren gennemgar en eller flere problemlgsningsmodeller med

identifikation  [henblik pa systematisk bearbejdning af casens indhold. Problemer

deles op i vaesentlige og ikke sa vaesentlige problemer. 3
Fokus pa, om der er system i gruppearbejdet, og om eleverne faler
sig_; forpligtede i og&fgruppen.
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Der fares gruppedagbog med fokus pa faglige spgrgsmal og samar-
bejdet i gruppen. Refleksionsskrivning.

Alternative lgs- |Lareropleg om alternative forslag til lgsning af virksomhedens
ningsforslag og |veesentlige problemer samt beslutningskriterier.

valg af lgsning |Fokus pa afholdelse af mgder og udveksling af viden og konstruktiv
kritik i gruppen.

Synopsis Leereropleeg om skrivning af synopsis og om konsekvenser ved im-
plementering af lgsningsforslag og handlingsplaner.

Fokus pa alles deltagelse i gruppens arbejde. Udnyttes de enkelte
gruppemedlemmers forcer?

Der fares gruppedagbog med fokus pa faglige spgrgsmal og samar-
bejdet i gruppen. Refleksionsskrivning.

Analyse Eleverne skal lave en analyse til statte for den afleverede synopsis.
Der skal inddrages modeller og teori, og der skal veere systematik i
de vaesentlige informationer i casen.

Treekker gruppen pa alle de bedste ressourcer hos medlemmerne.
Hvordan handterer grupperne at blive ferdige til deadline?
Eleverne afleverer en synopsis pa 3 A-4 sider.

Der fgres gruppedagbog med fokus pa faglige spgrgsmal og samar-
bejdet i gruppen. Refleksionsskrivning.

Praesentation Eleverne fremlaegger gruppevis deres PowerPoint praesentation for
klassen og lereren. Der afsattes 6 - 8 minutter pr. person. Eleverne
har 3 - 4 minutter til at fremlaegge et eller flere emner med ud-
gangspunkt i synopsis. Efterfglgende kan bade leereren og andre
elever stille spargsmal til gruppen.

Der udvikles til formalet vurderingskriterier for praesentation.

Der gives mundtlig respons fra leereren. Elevernes evaluering af
hinanden afgives individuelt og formidles mundtligt til hver enkelt
gruppe, saledes at elevernes evalueringspraksis kan udvikles og
samstemmes med lererens.

Efterfalgende noterer gruppen laerers og elevers evaluering af pree-
sentationen i deres arbejdsportfolio.

6.4 Forlgb C: Abent caseforlgb med fokus pé vidensdeling

Med udgangspunkt i en stor, dben case, det kunne vere en eksamenscase, skal eleverne fortsat ud-
vikle deres evner til at arbejde med casemetoden. Undervejs i forlgbet afholdes der klassemader
med erfaringsudveksling og dermed vidensdeling samt sparring med underviseren (underviserne).

Formal Formélet med forlgbet er, at

« eleverne udvikler deres faglige evner og blive fortrolige med at ar-
bejde med casemetoden




Arbejdsformer

o eleverne larer at udnytte den viden og de erfaringer, der genereres i
grupperne undervejs

« fafalles fodslag og afklare spgrgsmal og problemer undervejs med
alles opmarksomhed rettet herimod

o diskutere problemstillinger og lgsninger til casen med udgangs-
punkt i de enkelte gruppers arbejde

Formalet med arbejdet er at traekke elementer frem fra casemetoden, som
maske udgjorde serlige vanskeligheder og udfordringer for eleverne i det
foregaende forlgb. Elementerne kan aktualiseres og bearbejdes ud fra lz-
rer- eller elevoplaeg som start pa de enkelte blokke. Det er i denne fase
vigtigt, at alle grupper kan treekke pa deres egne evalueringer og eventuelle
feelles evalueringer pa klassen fra tidligere forlgh — fastholdt i en ar-
bejdsportfolio — for at genopfriske specielt vanskelige omrader.

Gennem vidensdeling kan grupper, der er stgdt ind i problemer eller gaet i
sta, treekkes frem og komme pa sporet igen, og alle grupper kan fa ny in-
spiration til det videre arbejde med casen. Den forbrugte tid skulle gerne
retfeerdiggeres ved, at alle grupper nu har et bedre udgangspunkt for det
videre arbejde med casen. Det falles forum bidrager til at undga, at nogle
kommer pa vildspor, ligesom eventuelle tvivisspargsmal kan afklares,
mens alle er til stede.

Der laegges vaegt pa diskussion af problemstillinger, lgsninger og konse-
kvenser ved implementering af lgsninger pa baggrund af it-baserede pree-
sentationer. Det giver mulighed for at komme mere i dybden med casen og
ogsa fa et bredere perspektiv, end den enkelte gruppe kan overkomme.

Eleverne skal kunne

« anvende metodikken i casemetoden

o udnytte erfaringer fra tidligere caseforlgb til at arbejde mere effek-
tivt i grupper

e udarbejde en synopsis

o diskutere sammenhange mellem lgsninger, implementering og
konsekvenser

o Leareropleeg til alle blokke
e Gruppearbejdsformen
e Plenummgder

Som ved den foregaende case styrer eleverne selv arbejdet med casen. For
at skabe de bedste rammer for alle grupper aftales en raekke feelles magder
pa klasseniveau, hvor alle grupper deltager, og hvor lereren kan vaere mg-
deleder og fungere som sparringspartner. Er der flere undervisere i dette
forlgb, vil det vaere en god idé, at tovholderen deltager i alle mgder, og at
der i hvert fald er et vist overlap leererne imellem. Mgderne skal bruges til
vidensdeling_:]. Der kan veere et, to eller flere mgder afhaengﬁ;t af blokkenes
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Produktformer

It

Evaluering

lzengde, og det forventede behov for at afstemme gruppernes arbejde.

Der tages kollektivt referat ved hvert klassemgde, og referatet tilgar alle
grupper og leerere umiddelbart efter mgdet.

Leererens rolle mellem mgderne vil veere som facilitator eller coach — igen
afhaengigt af, hvordan klassen og de enkelte grupper fungerer og arbejder.

Synopsis pa 3 A-4 sider, hvor analyse-elementer og konsekvenser ved im-
plementering af de valgte lgsningsforslag vedlaegges som bilag.

Den PowerPoint baserede prasentation kan aflgses af andre typer af op-
leeg. Det kan enten vere pa klasseniveau med alle grupper involveret pa en
gang eller med grupperne to og to. PowerPoint praesentationerne koster
ofte meget tid, og de kan i stedet for bruges til forberedelse af kortere op-
lzeg og efterfalgende diskussion.

Krav til synopsis-skrivning

e Der arbejdes med 3 udvalgte problemstillinger (hvis 2-mands grup-
per dog 2 problemstillinger)

o Der udarbejdes mindst 3 alternative lgsningsforslag til hver pro-
blemstilling

o Der argumenteres for det endelige valg af lgsningsforslag til hver
problemstilling Det kan geres ud fra bade kvalitative og kvantitati-
ve beslutningskriterier

o Der udarbejdes en plan for implementering af gruppens lgsninger

o Analyse og konsekvenser ved implementering af lgsningsforslag
vedlaegges som bilag

« Der indgar gensidig respons undervejs fra kammerater og laerer

Krav til diskussion

« Eleverne forbereder korte oplaeg — nogle fa minutter

o Eleverne skal kunne inddrage fagenes modeller og teorier i diskus-
sionen

o Eleverne skal kunne diskutere konsekvenser af implementering af
gruppens lgsninger

o Eleverne skal kunne vurdere, hvordan lgsning af en problemstilling
vil pavirke virksomhedens gvrige problemstillinger

o Eleverne skal demonstrere overblik over casens indhold.

« Lagring af elevarbejde og madereferater pa intranet eller konferen-
cesystem i en dertil indrettet arbejdsportfolio

e Informationssggning

o Udarbejdelse af regnskabsanalyse

o Udarbejdelse af gruppernes korte oplaeg

« leererens skriftlige og/eller mundtlige tilbagemelding pa synopsis
o Learerens evaluering og gensidig evaluering af gruppernes prasta-
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tion i de korte praesentationer og efterfalgende diskussion
» Selvevaluering med refleksion over proces og produkt som efter-
falgende laegges i arbejdsportfolien

Det kan vaere vanskeligt at foretage individuel evaluering af eleverne ud
fra klassediskussionen.

Forlgbstilrettelaeggelse

Ca. 14 lektioner 4 60 minutter

Emne Indhold Ca. an-
tal
lektioner

Abning af casen|Hvis det ikke er aftalt, hvilket produkt forlgbet skal resultere i,
samt problem- |skal det ogsa gares fra dagens start. (Klassediskussion eller
identifikation  |grupperne to-og-to.)

med afklaring
af problemer og
symptomer

Arbejde med  |Regler for synopsis genopfriskes. Eleverne kan eventuelt fa en
casens lgsnin-  |brush-up af den anvendte problemlgsningsmodel, den strategi-
ger, analyse og |ske tankemodel eller andre overordnede modeller.
konsekvenser | Der aftales mader efter 2. og som afslutning pa 4. lektion.

ved implemen-
tering

Udarbejdelse af |Eleverne udarbejder i grupperne korte oplaeg, der senere skal
korte opleg. bruges som diskussionsopleag.

Fremlaeggelse |Eleverne fremlaegger korte oplaeg, som diskuteres. Der er nu

og diskussion  |mulighed for at komme ind pa modeller og teori fra analysen,
pa klasseniveau |lgsningsforslag, konsekvenser af implementering af lgsningsfor-
eller grupperne |slag og sammenhange mellem Igsning af en problemstillingset | 2+ 2
to-0g-to. i forhold til de andre problemstillinger i virksomheden.

Der gives enten mundtlig eller skriftlig respons pa synopsis fra
lzereren. Endvidere evalueres gruppernes prestation i forbindel-
se med de korte oplaeg og den efterfglgende diskussion.

Evaluering Elever og leerere evaluerer forlgbet. Efterfglgende noterer ele-
verne kommentarerne i portfolien.

6.5 Forlgbh D Eksamenscase

| det 4. og sidste forlgb skal eleverne selvstendigt arbejde med en eksamenscase. | selve
eksamenssituationen vil eleverne fa minimum 48 timer til at lave synopsis. Man kunne overveje at
give dem nogenlunde samme tid til gvelses-synopsis, sa de far en fornemmelse af den tid, der er til
radighed.



Elevtiden kan bruges til praveeksamen med censor.

|Formél |Traening i selvsteendigt casearbejde under eksamenslignende former. |

Mal Eleverne skal kunne

« identificere og analysere centrale problemstillinger for en virksom-
hed med brug af fagenes teori

« udarbejde og begrunde forslag til lasning af udvalgte problemstillin-
ger med brug af fagenes teori

« vurdere de opstillede lgsningsforslag, herunder valgte metoder og
modellers anvendelighed, i forhold til egne analyser

o formulere case-arbejdets analyser, lgsningsforslag og vurderinger
ved anvendelse af sammenhangende faglig argumentation og

o formidle det ved anvendelse af relevante it-veerktajer

« Refleksion over arbejdsformer og arbejdsprocesser i de foregaende
forlgb

Tilrettelaeggelse

Didaktik Deltagerstyret forlgb

Materiale « Eleverne far udleveret en tidligere eksamenscase pa cd-rom

o Hvis man velger tilstedeveerelse af leerere under synopsisskrivnin-
gen, kan det eventuelt begranses til at veere som “konsulenter med
kontortid”, sa tvivlsspgrgsmal kan afklares

« Man kan eventuelt bede grupperne om at udarbejde en plan for,
hvordan de vil gribe forlgbet an, inden udlevering af casen

Produktkrav: e Synopsis efter eksamensstandarden

Evaluering e Mundtlig fremlaeggelse et par dage senere med it-praesentation
o 2 lerere patager sig rollen som henholdsvis eksaminator og censor
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B. DET INTERNATIONALE OMRADE, studieomradet del 2
3. Faglige mal og fagligt indhold

Vejledningen i det internationale omrade bygger videre pa de studiemaessige kompetencer, som
eleverne har erhvervet sig i erhvervscase. Det niveau, eleverne har naet i erhvervscase, vil vere
dokumenteret i deres arbejdsportfolio. Arbejdsportfolien i det internationale omrade er fortsat det
veerktgj, der understatter arbejdet med at etablere en progression mellem erhvervscase og det inter-
nationale omrade.

3.1 Faglige mal

Faglig kompetence udaves og tilegnes i arbejdet med et fagligt stof. Det faglige stof skal veelges ud
fra gnsket om at opna eller skarpe bestemte kompetencemal, derfor ma det udvaelges bade i forhold
til konkrete elevers forudsetninger og til det faglige samspil. Der skal saledes ikke planlegges med
udgangspunkt i et pensum. Faglige kompetencemal flytter fokus fra leererens gennemgang af
kendsgerninger og stof til elevernes udbytte af undervisningen. Opfyldelsen af kompetencemalene
forudsaetter, at eleverne tilegner sig selvsteendighed og kan bruge deres faglige viden og feerdighe-
der pa tvars af fagene.

Kompetencemalene i lzereplanen markerer det niveau, eleverne skal opna gennem undervisningen i
det internationale omrade. Der redeggres for de overordnede mal for studieomradet samt for de en-
kelte mal inden for det internationale omrade.

Det er i dette kapitel ikke intentionen at pege pa, hvordan et konkret samarbejde pa skolerne kan
udformes, og dermed hvilke vinklinger et team vil kunne anlaeegge pa et givent emne. | den konkrete
planleegning pa skolerne star et leererteam frit for at etablere samarbejder, hvor flere mal tilgodeses i
et emneforlgb.

3.1.1 Overordnede mal for det internationale omrade, studieomradet del 2

De overordnede mal udger samlet set de kompetencer, eleverne besidder ved overgangen mellem
det gymnasiale system og videregaende uddannelse. Malene retter sig mod at videreudvikle elever-
nes arbejde med det faglige indhold og metoder, studiemetoder og arbejdsformer. Derfor star det
problemorienterede projektarbejde centralt i det internationale omrade. Der arbejdes med at udvikle
elevernes medleven og medbestemmelse i tilrettelaeggelsen af studieomradet.

| det falgende kommenteres de enkelte mal i den reekkefglge, som de er opstillet i leereplanen for
studieomradet del 2.

o “Eleverne skal kunne kombinere fag for at producere viden om praktisk-teoretiske problem-
stillinger”

Malet indebeerer, at eleverne gennem arbejdet med problemorienterede emneforlgb i det internatio-
nale omrade med starre og starre sikkerhed skal kunne bringe de relevante faglige stofomrader,
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teorier, metoder og modeller i anvendelse for at producere viden om og belyse problemfelter med
udgangspunkt i autentiske forhold i et emne.

o “Eleverne skal kunne kombinere fagenes metoder og kunne skabe sammenhang i faglig vi-
den inden for det enkelte fag og mellem fagene™

Malet indebeerer, at eleverne skal have udviklet en helhedsorienteret forstaelse af faglige metoder
og faglig viden i et fag, herunder lzere at reflektere over deres brug af faglige metoder i faget, for at
kunne kombinere flere fags metoder og skabe sammenhang i faglig viden mellem flere fag. Elever-
ne arbejder saledes med at overfgre fagligt metodiske betragtninger fra et fag til de flerfaglige pro-
blemstillinger, som det problemorienterede arbejde med et emne rejser. Et gennemgaende traek ved
elevernes arbejde under dette mal er, at de reflekterer over, hvad de forskellige fag bidrager med i
samarbejdet, og hvordan de gar det.

o “Eleverne skal kunne vurdere teoriers vaerdigrundlag og anvendelighed som redskab for
analyse af virkelighedsnare forhold”

Malet indebeerer, at eleverne skal have kendskab til et mere videnskabsteoretisk grundlag for teori-
erne for at kunne vurdere deres verdigrundlag. Det kan fx vaere, hvilket veerdigrundlag der ligger
bag samfundsgkonomiske teorier. De skal kunne vurdere, hvilke teorier der er velegnede at anvende
som redskab for analyse af problemfelter med udgangspunkt i autentiske forhold i et emne. Det kan
fx veere en vurdering af betydningen af at veelge en samfundsgkonomisk teori frem for en erhvervs-
gkonomisk teori, og en viden om, at de svar, de far, vil vere betinget af et sadant valg.

o "Eleverne skal kunne anvende fagligt relevante studiemetoder og teknikker”

Eleverne skal i det internationale omrade kunne anvende de fagligt relevante studiemetoder pa en
selvsteendig made. De skal kunne arbejde mere nuanceret med de forskellige studiemetoder, sddan
at de fx kan anvende forskellige former for laesestrategier pa fremmedsprogede, iser engelske, tek-
ster, kan anvende processkrivninger og skrive i relevante genrer som synopsis og rapport.

e ”Eleverne skal kunne anvende forskellige arbejdsformer selvsteendigt og produktivt™

Professionaliseringen af de tidligere anvendte arbejdsformer og -metoder fortseetter i det internatio-
nale omrade. Den arbejdsform, der sarligt er i fokus, og som eleverne skal kunne anvende, er det
problemorienterede projektarbejde i det internationale omrade. Som grundlag for et sadant arbejde
skal eleverne bl.a. kunne arbejde i studiegrupper og kunne reflektere over individuelle og kollektive
leeringsvaner.

Eleverne skal kunne anvende it pa en selvsteendig made til lgsning af forskelligartede problemstil-
linger i fagene og i samspillet mellem fagene, herunder videreudvikle deres evne til kritisk sggning
af informationer”

Eleverne videreudvikler deres brug af fagligt relevante informationsteknologiske veerktgjer til lgs-
ning af problemstillinger i det internationale omrade, sa de pa en selvsteendig made kan foretage
kritiske informationssggninger. De kan ogsa anvende fx digital portfolio, kan bruge digitale opsam-
lingsveerktgjer og kan anvende virtuelle platforme til leering, kommunikation og processtyring i
forbindelse med et leengerevarende emneforlgb.
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3.1.2 Ml for det internationale omrade

Det er karakteristisk for malene i det internationale omrade, at de er indeholdt i fagene dansk A,
fremmedsprog, samtidshistorie B og international gkonomi B/A, og de optraeder i det internationale
omrade som delmal i forhold til de navnte fag. Eleverne skal via samfundsfaglige / samfundsgko-
nomiske og kulturelle tilgange arbejde med forhold i det multikulturelle globalt orienterede sam-
fund og med konsekvenserne af globaliseringen for gkonomi, kultur og sprog. Arbejdet i omradet
har en historisk og en nutidig dimension. Eleverne udvikler gennem arbejdet deres forstaelse af
menneskers forskellighed pa baggrund af personlige, sociale og kulturelle faktorer, deres evne til at
bega sig i mader med repreasentanter fra andre kulturer samt udvikler deres interkulturelle kompe-
tence.

| det falgende kommenteres de enkelte mal i den reekkefglge, de er opstillet i leereplanen.

o “Eleverne skal kunne analysere og vurdere aspekter af udviklingen i menneskesyn og veer-
digrundlag i det kulturelt globale samfund”’

Malet indebeerer, at eleverne i kulturanalyserne arbejder med at belyse menneskesyn og verdier pa
udvalgte historiske tidspunkter. Eleverne kan analysere og vurdere, hvordan grundleggende verdi-
opfattelser er historisk betingede, hvordan de i et nutidigt perspektiv spiller sammen med kulturelle,
multikulturelle og globale forhold, og hvordan de kan veere styrende for den faellesmangde af kultu-
rel indleering, der finder sted i et samfund. Det nutidige perspektiv kan yderligere udfoldes ved at
lade eleverne vurdere betydningen af sameksisterende livssyn i det danske samfund gennem emner
som fx 'Danmark som et multikulturelt samfund' og 'globaliseringens kulturelle udfordringer for det
danske samfund'.

En mulig indfaldsvinkel kan veere renassancens skift fra et religigst til et verdsligt livssyn. Med
grundlag heri kan der arbejdes med, hvordan sekulariserede samfund/kulturer i dag interagerer po-
litisk, gkonomisk og kulturelt med religigst betonede samfund/kulturer i det moderne globale sam-
fund. En anden indfaldsvinkel kan veere et arbejde med vasentlige treek i europeaeisk menneskesyn
siden oplysningstiden og frem til det moderne vidensproducerende samfund. Arbejdets omdrej-
ningspunkt kan veere udviklingen fra dannelsen af det moderne menneske til det postmoderne men-
neske.

e ”Eleverne skal kunne anvende kulturteori i forbindelse med indsamling og bearbejdning af
informationer om fremmedsprogede kulturer i et land, en region eller en virksomhed™

Eleverne blev gennem arbejdet i det kulturelle omrade i studieomradet del 1 bevidstgjort om egne
kulturelle baggrunde. Malet her indeberer, at de udvider feltet og anvender kulturteori pa indsamlet
og bearbejdet materiale om forskellige kulturer, og at de foretager en sammenlignende analyse her-
af. Informationer om fremmedsprogede kulturer kan fx vare erhvervsmassige, herunder afszet-
ningsrelevante forhold til eksportrelevante kulturer, samfundsmaessige og kulturelle forhold, herun-
der kommunikative adfeerdsmanstre. Arbejdet med malet kan forega savel i forhold til et land som
til en region eller en virksomhed.

e ”Eleverne skal kunne anvende metoder til analyse og vurdering af informationer om sam-

fundsgkonomiske forhold samt begivenheder i tilknytning til udviklingen i det globale sam-
fund”
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Malet indebaerer, at eleverne skal kunne anvende forskellige metoder, sa de kan forholde sig kritisk
til, hvor informationer stammer fra, og om der er et bestemt formal med at praesentere disse infor-
mationer. Endvidere indebarer malet, at eleverne kan anvende disse metoder, nar de analyserer og
vurderer informationer om den samfundsgkonomiske udvikling i Danmark og den globale gkonomi.
Det kan gares gennem arbejdet med aktuelle og historiske nationale, regionale og globale sam-
fundsgkonomiske problemstillinger. Fx konjunkturudviklingen i Danmark og den globale gkonomi,
samt udviklingen i Danmarks udenrigshandel og den globale handel. Ligeledes kan der arbejdes
med, at eleverne analyserer og vurderer Danmarks muligheder for at klare sig i den globale gkono-
mi.

’Eleverne skal kunne formidle kulturel, historisk og/eller samfundsgkonomisk viden til almen og
erhvervsmaessig brug”

Malet leegger op til, at eleverne skriftligt og mundtligt kan formidle deres overvejelser om den er-
hvervede kulturelle, historiske og/eller samfundsgkonomiske viden, sa der demonstreres overblik og
faglig precision i fremstillingen heraf samt brug af fagligt relevante teorier og metoder. Den skrift-
lige formidling kan veaere knyttet til rapport, synopsis eller andet skriftligt arbejde, mens den mundt-
lige formidling kan veere knyttet til genrerne foredrag, praesentation, diskussion mv. Malet indebae-
rer endvidere, at eleverne i en skriftlig og mundtlig formidlingsmassig sammenhang skal kunne
skelne mellem, hvilken kommunikationssituation de befinder sig i og kunne variere deres sprogbrug
afhaengigt af, om det er en almen eller en erhvervsmaessig situation.

3.2 Fagligt indhold
For det internationale omrades vedkommende hentes stoffet i de fags laereplaner, som deltager i
arbejdet. Stoffet udvelges i forhold til fagets indhold og metoder, i forhold til muligheden for sam-

spil med andre fag og i forhold til de konkrete elevforudsatninger.

Der henvises til fagenes leereplaner for udfoldelsen af fagligt stof.

4. Tilrettelaeggelse

4.1 Didaktik

Leereplanen anfgrer, at
’Undervisningen i det internationale omrade skal tilrettelaegges som emner, hvis belysning kraver
flere fag. Emneforlgbene understattes af kursusforlgb.

Undervisningen skal tilrettelegges, saledes at elevernes arbejde med de faglige spgrgsmal og me-
toder videreudvikler deres faglige kompetencer, selvsteendighed, samarbejdsevne og refleksive
teenkning. Det skal ske gennem videreudvikling af undersggende og spargende arbejdsprocesser
samt gennem videreudvikling af refleksion og evaluering rettet mod savel egne produkter og laere-
processer som kammeratprodukter og undervisning. Det skal endvidere ske ved at veksle mellem
praktiske, kreative og innovative processer og teoretiske tilgange samt ved at etablere dialog mel-
lem faglige problemstillinger og elevernes egne erfaringer og iagttagelser.”
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De didaktiske overvejelser tager fat pa, hvordan undervisningen planlegges, gennemfares og evalu-
eres, samt hvordan den begrundes paedagogisk. | det internationale omrade vil de didaktiske overve-
jelser handle om elevernes videreudvikling af deres faglige og studiemassige kompetencer mod
starre og starre selvstaendighed.

4.1.1 Emneforlgb

Undervisningen skal tilretteleegges som emneforlgb. Emneforlgbene skal reekke ud over enkeltfag-
ligheden, sadan at deres belysning kraever flere fag. Der indgar mindst to eller flere fag i arbejdet.
De valgte emner og projektforlgb vil vaere givet af de faglige mal, der er opstillet for det internatio-
nale omrade.

Nar der arbejdes med emneforlgb, skal det for eleverne vere klart formuleret, hvilke faglige og
overfaglige kompetencer, der skal udvikles gennem arbejdet med det faglige stof.

Teamet kan leegge sig fast pa et overordnet emne som fx velfeerdsmodeller; individ, identitet og
nation; migration; WHO og internationale samarbejde og lade eleverne arbejde med forskellige un-
deremner i forhold hertil. Underemnerne kan veere inspireret af det saerfaglige arbejde i fagene
dansk, fremmedsprog, international gkonomi og samtidshistorie, af serlige elevinteresser, eller de
kan vere blevet til efter teamets beslutning. De faglige og overordnede mal, samt hvorledes emne-
forlgbet evalueres, klargares for eleverne.

4.1.2 Kursusforlgb

| forbindelse med det indholdsmeaessige og metodiske arbejde kan der vere behov for at understgtte
emneforlgb med kursusforlgb.

Kursusforlgb kan veere enkeltfaglige forlgb af kortere varighed, hvor der arbejdes med fx faglige
teorier og metoder, med at etablere sammenhang mellem faglige omrader inden for et fag eller med
refleksioner over begrebslige sammenhange. Teamet kan ogsa arrangere mindre kursusforlgh, der
fx har fokus pa udarbejdelse af problemformulering, enkelte elevers brug af it, evalueringsmetoder,
refleksion over elevlereprocesser. Det afgarende for de navnte former for enkeltfaglige kursusfor-
lgb er, at de understatter de valgte emneforlab.

4.1.3 Studiemetoder

I emneforlgb skal der inddrages en raekke fagligt relevante studiemetoder for at understatte elever-
nes fortsatte arbejde med deres studiekompetence. Der bygges videre pa de kompetencer, som ele-
verne har erhvervet sig i lgbet af erhvervscase. Der arbejdes med at den fortsatte videreudvikling af
elevernes selvrefleksion og forstaelse af sig selv som lerende individer, samarbejde med andre,
herunder den leering der udspringer af refleksion over gruppeprocesser og klassekulturen. Da ele-
verne nu befinder sig pa 5. og 6. semester, kan der arbejdes med deres refleksion over 3 ars laring.

Der kan arbejdes med, at eleverne far udviklet deres fagligt metodiske kompetencer i forbindelse
med bearbejdning af forskellige problemstillinger i tilknytning til emnerne. Endvidere kan eleverne
gennem projektarbejdsformen og de sammenhangende og helhedsorienterede leereprocesser erfare,
at der skabes nye tilgange til fagligheden.
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4.1.4 Undervisningstilretteleeggelse

Centralt i leererteamets undervisningstilretteleeggelse af emneforlgb star videreudviklingen af under-
sggende og spargende arbejdsprocesser, der bygger pa elevernes arbejde med faglige spargsmal og
metoder samt pa elevaktivitet i klassen, i gruppen og individuelt, sadan at elevernes laering er i fo-
kus.

Undervisningen kan tilretteleegges, sa den veksler mellem praktiske, kreative og innovative proces-
ser og teoretiske tilgange, hvor eleverne videreudvikler deres kritiske stillingtagen i samspillet med
hinanden. Undervisningen kan endvidere tilrettelegges, sadan at der foregar en dialog om faglige
problemstillinger sammenholdt med elevernes egne erfaringer, og sadan at de bliver opmaerksomme
pa problemer, opstiller hypoteser, afpraver deres hypoteser og vurderer forslag i lyset af forskellige
kriterier. Eleverne kan fx med udgangspunkt i egen viden om en global problemstilling udarbejde et
mindmap og falge det op med opstilling af en reekke spargsmal, som de gnsker svar pa, samt gare
sig overvejelser over, hvordan de vil sgge svarene. Generelt skal eleverne tilskyndes til at bruge
egen viden, egne forestillinger og kvalificerede get, der bygger pa undersggende arbejdsprocesser.
Leererteamets tilretteleeggelse af emneforlgb skal endvidere forega med progression gennem studie-
omradet sadan, at eleverne mader de faglige krav gennem passende udfordringer.

4.2. Arbejdsformer

Leaereplanen anfgrer, at

Der etableres et samspil mellem forskellige arbejdsformer. Valg af arbejdsformer sker ud fra det
faglige arbejde og under hensyn til elevernes forudsatninger. De elevstyrede arbejdsformer er i
fokus. Gruppeorganiseringen benyttes, saledes at eleverne videreudvikler deres erfaring med for-
holdet mellem organisationsform og arbejdsproces.”

4.2.1 Samspil mellem arbejdsformer

Eleverne skal mgde forskellige arbejdsformer. Arbejdsformerne kan spaende fra foreleesninger (lee-
reropleeg, geesteforelaesninger), klassedialog og individuelt arbejde til gruppesamarbejde (pararbej-
de, diskussionsgruppe og arbejds-/studiegruppe), projektarbejde og case-arbejdsform. I det interna-
tionale omrade er projektarbejdsformen i centrum for arbejdet med emneforlgb.

Det internationale omrades fokus pa projektarbejdsformen udelukker ikke, at der vil finde et sam-
spil sted mellem flere forskellige arbejdsformer med henblik pa at understgtte forskellige sider af
elevernes faglige arbejde. En gaesteforelaesning kan fx understatte gruppers arbejde med at struktu-
rere et indsamlet stof og fa opstillet en problemstilling. Et lzereroplaeg kan fx understgttes af parvise
diskussioner, sa eleverne kan fa klargjort, hvad de har forstaet, og hvor det glipper. Og en arbejds-
/studiegruppes samarbejde omkring et emne kan fx medvirke til, at eleverne far identificeret, analy-
seret og opstillet lgsningsforslag og/eller problemstillinger og/eller perspektiver til emnets problem-
stillinger.

Gennem forlgbet vil der typisk vaere tale om en gruppeorganiseret arbejdsproces, hvor eleverne vi-

dereudvikler deres erfaring med organisationsform og arbejdsproces. Deltagerstyring og dermed
elevernes laereprocesser star centralt. Centrale spargsmal i dette arbejde er bade, hvad der skal lee-
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res, hvordan og hvorfor der skal leeres. Elevernes selvstendige, kritiske og vurderende tilegnelse af
viden og indsigt er i fokus. Lererens opgave er at befordre denne proces.

Det problemorienterede projektarbejde kreever gvelse, og det er derfor en forudsatning, at eleverne
har kendskab til projektarbejdsformen, herunder projektarbejdets faser. Traening heri har fundet sted
i studieomradet del 1 og videre gennem forlgbet i erhvervscase 2. ar, sa de kan handtere, at det in-
ternationale omrade 3. ar stiller krav om en stor selvsteendighed i arbejdet.

Boksen rummer et eksempel pa, hvilke krav der kan stilles til et problemprojekt.

Problemprojekter

Eleverne skal kunne:

- Definere et problemomrade og formulere en problemformulering

- Tilegne sig stof og anvende det pa et selvsteendigt valgt materiale

- Selvstendigt verificere og dokumentere oplysninger

- Redeggre for sin viden og sine overvejelser i en fremstilling, der fastholder et perspektiv og
en 'rgd trad'

- Fastholde fokus i forhold til problemformuleringen

- Beherske referat, emnebeskrivelse samt analyse af problemfelt og konklusion

- Lave en selvsteendig perspektivering og vurdering i forhold til det valgte problem

- Beherske den valgte formidlingsform og genre

- Fortsat videreudvikle brug af it

4.2.2 Progression i arbejdsformer og studiemetoder

Tilretteleeggelsen af progressionen i arbejdsformer og studiemetoder vil veere betinget af, om omra-
det placeres efterar og forar pa 3. ar, eller af om timerne laegges samlet i anden halvdel af 3. ar. Hvis
timerne laeegges som et samlet forlgb over ca. to uger, kan der fx etableres en progression, der kan
vaere knyttet til projektarbejdets faser. Fordeles timerne efterar og forar, kan der fx leegges en pro-
gression ind mellem 1. og 2. periode, og den mellemliggende periode kan eventuelt falges op af
parallelundervisning i relevante fag, hvor progressionen baserer sig pa en viderebearbejdning af
kursusforlgbenes problemstillinger. Hermed vil eleverne kunne vedligeholde og udbygge de faglige
kompetencer, de har opnaet i 1. periode af forlgbet.

Skemaet nedenfor giver et eksempel pa en progression i studiemetoder og arbejdsformer pa 3. ar,
som man kan lade sig inspirere af.

Fra gymnasieelev til studerende
Ar  |Klasseudvikling Studiemetoder Arbejdsformer
3. ar |Projektet og ek- o Fortsat studiemeto- o Fortsat arbejdsformer fra 1.
samens ar der fra 1. og 2. ar 0g 2. ar
(Det internationa- o Selvstendig reflek- o Problemorienteret projekt-
le omrade) sion over individuel arbejde med lav leererstyring
og kollektiv lae- e Individuelle studier under
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ringsadfeerd faglig vejledning
o Eksamenslasning
e At kunne se virke-
ligheden bag stoffet

4.2.3 Skriftligt arbejde

Leereplanen anferer, at:

’Det skriftlige arbejde indgar i den Igbende proces med studieomradet. | det internationale omrade
indgar proces- og produktorienterede skrivninger. Arbejdet med starre emneforlgb bygger pa pro-
cesskrivninger og udmunder i synopsis og/eller skriftlig rapport, der dokumenterer elevernes er-
hvervede faglige og studiemassige kompetencer.

Eleverne samler deres dokumentationer i en arbejdsportfolio, der viser progressionen i udviklingen
af deres faglige og studiemaessige kompetencer gennem studieomradet del 2.

Skriftligt arbejde indgar i det internationale omrade. Skolen skal falgelig afsatte elevtid til dette (8
74, stk. 3). Det skriftlige arbejde har karakter af bade proces- og produktorienteret skrivning. Det
indebeerer, at eleverne undervejs skal arbejde med forskellige typer af skrivning, som understgtter
arbejdsprocessen, ud over egentlige udkast til de endelige skriftlige produkter.

Skriftlige processkrivninger (refleksionsskrivninger) er oftest adresseret til den skrivende selv. Det
er skrivning, der er rettet mod udvikling af den skrivendes egen tankeudvikling, refleksion og eva-
luering.

| emneforlgb i det internationale omrade indgar processkrivninger, sa eleverne far dokumenteret
deres erhvervede faglige og studiemassige kompetencer. Eleverne kan dokumentere disse ved fx
konsekvent at tage notater og udarbejde madereferater, bade individuelt og kollektivt. Endvidere
indgar evaluerende skrivninger i form af refleksionsskrivninger over undervisning og arbejdspro-
cesser, over sammenhangen mellem tidligere leert stof og nyt stof, refleksion over sammenhangen
mellem teori og praksis mv. Det viser sig i praksis, at eleverne gennem processkrivninger typisk
lettes i analysearbejdet, fordi de kan finde mange elementer i deres skrivninger, og samtidig far de
gjort sig overvejelser over, hvad de kan, og hvad de matte mangle af kompetencer.

Skriftlige produkter er skrivning adresseret til andre, oftest til leerere, men ogsa til kammerater eller
en bredere offentlighed. Der er tale om produkter, der vurderes bade pa indhold og sprogbeherskel-
se, og de indgar alle i den skriftlige evaluering. | det internationale omrade indgar kravet om udar-

bejdelsen af en rapport, men ogsa forskellige faglige delopgaver gennem emneforlgbet kan udgere

skriftlige produkter.

Rapportens kendetegn i det internationale omrade er, at der skal indga mindst 2 fag, et kvantitativt

omfang pa 10-12 sider, en reekke formelle genrekrav, herunder brug af noter og kildeangivelse samt
en emnebearbejdning pa alle taksonomiske niveauer fra redegerelse over analyse til vurdering og
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perspektivering. Nyt for eleverne er, at de selv skal udforme den problemformulering, som skal
ligge til grund for rapportudarbejdelsen.

| det internationale omrade kan der ogsa vere god grund til pd en temadag at arbejde med mindre
gvelser i fx formulering af problemformulering, de taxonomiske niveauer, brug af kilder samt ar-
bejde med krav til formalia. Det kan vere en god idé i samarbejde med eleverne at opstille kvali-
tetskriterier for forskellige opgave- og produktgenrer.

Leerernes evalueringspraksis

Laererne skal ikke ngdvendigvis forholde sig til alle skriftlige produkter, der udarbejdes i studieom-
radet, men kun til et relevant udvalg, og det vil ogsa variere, i hvilken grad en leerer skal give en
egentlig bedemmelse af produkterne. Teenkeskrivning rettet mod elevernes egen tankeudvikling
skal leereren fx ikke ngdvendigvis forholde sig til, og en evalueringsrefleksion skal besvares, men
ikke vurderes. En elev med en ide eller et projekt skal muligvis have vejledning. Et udkast skal have
respons. Et revideret udkast skal have en godkendelse og muligvis en specifik kommentar. Det kan
ofte veere veardifuldt for eleverne at fa grundig leererrespons pa et farste udkast, mens andet udkast
maske kun skal laeses kursorisk af leereren med henblik pa at give en forelgbig godkendelse. @nsker
lereren at holde evalueringen aben i en leengere periode, kan han/hun valge at graduere responsen
ved fx at operere med en standardgodkendelse og to yderpoler: det usedvanligt gode og det uanta-
geligt ringe.

Progression i skriftligt arbejde

Laererne kan veelge at lade progressionen knytte an til de skriftlige produkttyper, som eleverne skal
udarbejde. Efterfalgende kan man legge sig fast pa, hvilke processkrivninger det vil vere givtigt at
anvende i forlgbet.

Eleverne samler gennem forlgbet deres arbejder, savel de skriftlige processkrivninger som produk-

ter i en arbejdsportfolio. Materialet i arbejdsportfolien indgar i en sammenskrevet (elevens sammen-
fattende refleksion over sin udvikling) form som en del af rapporten.
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Leereplanen anferer, at:

’Undervisningen i studieomradet tilretteleegges, saledes at fagligt relevante informationsteknologi-
ske veerktgjer inddrages som en integreret del af elevernes arbejde med at strukturere deres opga-
ve- og projektlgsninger samt ved udarbejdelse og formidling af deres arbejde. Endvidere indgar
relevante informationsteknologiske vaerktgjer og programmer i forbindelse med elevernes arbejde
med at indsamle og behandle informationer. Undervisningen i studieomradet skal sikre, at elever-
nes kritiske vurdering af informationer fortsat gges.”

Informationssggning indgar som en central del af arbejdet i det internationale omrade. Eleverne skal
selvsteendigt kunne foretage afgraensede effektive sggninger efter materiale, og de skal kunne for-
holde sig kritisk til deres brug af kilder hentet pa nettet. Det kan evt. fortsat veere relevant fortsat at
lave mindre gvelser i kritisk informationssggning, sa alle elever kan leve op til kravet herom. Det
kan fortsat veere relevant at inddrage bibliotekaren - ikke mindst under elevernes rapportudarbejdel-
se.
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| erhvervscase har it veeret en integreret del af arbejdet, det kan fortseette her ved fx at lade alle
skriftlige optegnelser forega digitalt og pa tilsvarende vis anvende en digital arbejdsportfolio. Det
indeberer ogsa, at eleverne ikke ' glemmer ' deres materialer, de kan hentes frem, laeses og redige-
res, uanset om eleven sidder derhjemme eller befinder sig pa skolen.

Ved mundtlig formidling af et arbejde kan der fortsat anvendes elektronisk praesentation som fx
PowerPoint. Eleverne skal pa dette tidspunkt i deres uddannelse have optimeret deres anvendelse af
verktgjet. Der kan i samarbejde med eleverne opstilles vurderingskriterier til den gode mundtlige
formidling med brug af elektronisk praesentation, hvor mundtlig fremstilling og it gensidigt under-
stgtter hinanden.

4.4. Fagligt samspil

Leereplanen anfgrer, at:
’Studieomradet del 2 omfatter en uddannelsestid pa mindst 110 timer.

Fagene indgar med fglgende omtrentlige fordeling af den samlede uddannelsestid:
Det internationale omrade

International gkonomi og samtidshistorie indgar med tilsammen ca. 20 timer, og dansk og frem-
medsprog indgar med tilsammen ca. 30 timer.”

Der er samlet set afsat en uddannelsestid pa 50 timer til det internationale omrade. "Uddannelses-
tid” indikerer, at der er tale om timer, som skolen skal afsatte/skemalagge til et sadant arbejde.
Formuleringen "mindst” indebeerer, at skolen skal afsaette mindst 50 timer.

Det internationale omrade organiseres som et samspil mellem fagene international skonomi B/A,
samtidshistorie B, dansk A og fremmedsprog.

Det internationale omrade gennemfares typisk i 5. og 6. semester eller i 6. semester. Det kan inde-
baere, at fx international gkonomi B og samtidshistorie B er afsluttet pa 2. ar. Hovedreglen er her, at
de to fag skal have last alle deres timer (dvs. 130 timer) inden afslutning af faget. Da de to fag,
uanset evt. afslutning pa 2. ar, skal indga i det internationale omrade, kan skolerne fx lade det inter-
nationale omrade starte allerede pa 2. ar. Men veelger man at gennemfgre omradet pa 3. ar, skal sko-
len tildele de to fag tilsammen 20 timer.

Fagligt samspil er en arbejdsform, der pa en gang er rettet mod produktion af viden inden for et
emne og mod synliggerelse af og refleksion over fagenes serlige mader at producere viden pa.

5. Evaluering

Leereplanen anfgrer, at:
’Den lgbende evaluering skal sikre, at eleverne reflekterer over deres faglige udvikling i sammen-
hang med progressionen i fagene og i studieomradet del 2 samt i forhold til deres udvikling fra
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gymnasieelever til studerende. Den lgbende evaluering skal stimulere den individuelle og felles
refleksion over udbyttet af undervisningen. Den skal dels foregd i tilknytning til studieomradet del
2’s arbejdsprocesser, dels lgbende via forskellige evalueringsformer i fagene for at sikre, at elever-
ne ogsa nar de faglige mal gennem arbejdet i studieomradet.

Den Igbende evaluering bygger pa elevernes skriftlige arbejder, herunder savel arbejdsprocesser
som produkter, og hvad eleverne i gvrigt har arbejdet med i lgbet af studieomradet.”

5.1 Den lgbende evaluering

Formalet med den lgbende evaluering er, at bade elever, lerere og skole holdes informeret om ud-
byttet af undervisningen, og at eleverne far veerktgijer til registrere og regulere deres faglige lzring.
Begge evalueringsformal skal ses som bidrag til det overordnede mal for studieretningsforlgbet, at
eleverne udvikler sig fra gymnasieelever til studerende.

Den lgbende evaluering kan vere bade mundtlig og skriftlig. Megen uformel evaluering foregar
mundtligt, nar leereren vejleder og understgtter individuelle og gruppevise arbejdsprocesser, eller
nar elevprastationer i timerne kommenteres af leerer og kammerater. Mundtlig evaluering kan ogsa
forega mere formelt organiseret som i mentorsamtaler eller i form af gensidig elevrespons. Lgbende
skriftlig evaluering kan have karakter af leerer- og elevrespons til skriftlige udkast og af refleksions-
skrivninger, og den kan med fordel indga som en del af elevernes arbejdsportfolier i det internatio-
nale omrade.

Refleksion er et nggleord i Igbende evaluering. Den kan udfoldes kollektivt gennem dialoger og
respons og individuelt gennem refleksionsskrivning. Den kan knyttes til processen, og den kan have
en mere opsamlende funktion. De to former for refleksion kvalificerer hinanden.

Model for opsamlende refleksioner

Hvad har du leert under forlgbet?

Hvordan hanger det sammen med dit forhandskendskab til emnet og denne opgavetype?
Er det, hvad du forventede at leere?

Hvad har du mere brug for at lzere om emnet/opgaven?

Hvad vil du foretage dig for at komme til at leere dette?

Kathleen Blake Yancey: “Reflection in the Writing Classroom”, 1998, Utah State University Press.

Refleksion bruges bade om selve refleksionsaktiviteten og om tekstgenren, dvs. de tekster, der er
produkter af refleksionen. Eleverne har stiftet bekendtskab med tekstgenren refleksion i studieom-
radet del 1 og i erhvervscase, men det er ikke ensbetydende med, at alle eleverne behersker denne
skriveform. Det kan fortsat veere ngdvendigt at leere eleverne at skrive refleksioner, fx ved at udvik-
le modeller for gode refleksioner sammen med eleverne, hvor formal, temaer, omfang, mader at
skrive pa diskuteres og aftales.

3-2-1-model for refleksion

e Lereren kan bede eleverne om at gere sig falgende overvejelser:
e  Nedskriv 3 ting, du har lert i forlgbet.
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e  Nedskriv 2 ting, der er veerd at bringe videre til andre forlab.
e  Nedskriv 1 ting, du vil &ndre.

At skrive refleksionstekster har som mal at udvikle elevernes indsigt i og kontrol med egen laering.

Refleksionsskrivning kan have form af timereferater, som alle eller en elev ad gangen udarbejder.
Den medvirker til at fastholde forlgbets faglige indhold, metode og udbytte. Den elev, der er refe-
rent, laeser sin skrivning hgjt for klassen naste gang eleverne mgdes om det videre forlgb.

Timereferat

Hvad var emnet?

Hvad var sammenhangen med tidligere lektion om emnet?
Hvad var de 5 vigtigste faglige pointer?

Hvordan blev der arbejdet?

Hvad var din vurdering af timerne?

Refleksionsskrivningens fokus er bade det faglige udbytte og bevidsthed om laereprocessen.

Bevidsthed om lzereprocessen. Eksempler pa refleksionspunkter:

Hvordan har jeg forberedt mig?

Hvilke nye begreber har vi gennemgaet?

Hvilke pointer er vi naet frem til i dag?

Hvad har jeg leert om emnet i dag?

Hvordan hanger dagens undervisning sammen med tidligere undervisning om emnet?
Hvordan har jeg arbejdet? Hvordan har min egen indsats veeret?

Hvad kunne jeg have gjort for, at min egen leering og deltagelse var blevet mere tilfredsstil-
lende for mig?

e  Huvilke situationer og fremgangsmader larer jeg noget ved — og hvornar far jeg ikke noget
ud af undervisningen?

Refleksionsskrivning i timer kan med fordel anvendes som redskab til idéudvikling, fokusering og
teenkeprocesser, der kollektivt bringer klassen videre. Mens de individuelle refleksionsskrivninger i
hgjere grad treener elevernes fokus pa det fagligt metodiske indhold i et givent forlgb og at reflekte-
re over deres egen individuelle lering.

Typer af refleksionsskrivning:

Ideproducerende tenkeskrivning

° Hurtigskrivning (fri og fokuseret)
° Brainstorming
° Mindmap
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Laeseskrivning

. Notere citater/konkrete steder og skrive reaktioner og kommentarer
. Skygge en person, et begreb, en problemstilling i teksten, notere tekststeder og kommentere

Kollektiv skrivning

Timereferat

Plan for og referat af fagligt gruppearbejde

Feelles mindmap over et emne, en tekst, en diskussion
Feelles brainstorming over et emne

Systematisk undersggende skrivning

Journalisternes hv-spgrgsmal (hvem, hvad, hvor, hvordan, hvornar, hvorfor, med hvilke konsekvenser)
Registreringsskrivning (Hvad jeg ved / Hvad jeg tror jeg ved / Hvad jeg gerne vil undersgge nermere)
Argumenter for og imod en pastand

Formulering af et generelt udsagn ud fra et seet konkrete data

Evaluerende skrivning

Refleksion over undervisning og arbejdsprocesser

Refleksion over egen indsats i relation til udbytte

Respons pa kammeraters produkter

Evaluering af egne produkter

Refleksion over sammenhzangen mellem tidligere laert stof og nyt stof

Stille spargsmal der peger frem mod videre studier i fag eller omrade

Refleksion over arbejdsformer og leering

Evalueringsskrivning i slutningen af en time

Evalueringsskrivning i slutningen af et forlgh

"Time out'-skrivning midt i en time over hvor vi er, og hvordan vi kunne komme videre

Afgarende i forbindelse med den lgbende evaluering er, at den integreres i forlgbene og bliver en
styrkelse af det faglige arbejde. Evaluering bar ikke have karakter af ikke-faglig aktivitet, der kan
udgere en ekstra belastning for eleverne. | den lgbende evaluering indgar alle produkter og proces-
ser, der iveerksattes i undervisningen.

5.1.1 Evalueringsfunktioner

Evaluering har to forskellige funktioner.

Summativ evaluering Formativ evaluering

Formal Dokumentere kompetencer med hen- |Give feedback med henblik pa hand-
blik pa certificering og kontrol. ling.

Retning Bagudrettet med fokus pa det afslut- |Fremadrettet med fokus pa lerepro-
tede. cessen.

Relation til | Isoleret fra undervisningen, efterfgl- |Integreret i undervisningen.
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undervisning |gende.

Kontrakt Den evaluerede fremviser sit bedste, |Den evaluerede fremviser det ufuld-
skjuler fejl og uafklarede forhold. steendige, det ufeerdige og fejlene.
Den evaluerende holder afstand som |Den evaluerende involverer sig for at
neutral dommer. understgtte &ndring og udvikling.
Fejl ses som mangler i forhold til mal |Fejl ses som potentialer for udvikling
og idealprodukt. og leering.

| de gymnasiale uddannelser har der traditionelt vaeret lagt hovedvagt pa den summative evalue-
ringsfunktion, men gymnasiereformen laegger op til en styrkelse af den formative evaluering for at
udvikle elevernes leeringskompetence og dermed give eleverne bedre forudsatninger for at opna
gode resultater ved afsluttende evalueringer.

Formativ evaluering har som mal, at eleverne udvikler indsigt i vurderingskriterier for kvalitet i
faglige produkter og processer og derved bliver i stand til at evaluere bade kammerater og sig selv.
Derfor er refleksion over vurderingskriterier en central aktivitet bade for den enkelte elev og i klas-
sen.

Eksempel pa vurderingskriterier ved respons pa mundtlig fremstilling

Laeg meerke til Dine kommentarer

Indhold og substans
= Star indholdet dig klart?
= Er det veesentlige kommet med?
= Er der relevante eksempler?
= Er der argumentation for synspunkter?
= Skelner oplaegsholderen mellem egne og andres
(teksternes) synspunkter?
= Husker oplaegsholderen at angive kilde?

= Eroplagget klart og overskueligt (fx gennem
brug af tavle, OH eller planche med stikord og
holdepunkter)?

= Taler oplegsholderen tydeligt?

= Er tempoet passende?

= Er oplaegget velformuleret (fx gennem sammen-
heengende fremstilling samt preecist ordvalg)? Er
oplaegget inspirerende (fx i kraft af personligt
engagement, gjenkontakt, relevante eksempler,
variation i tempo og stemmeleje)?

Struktur
. Interesseskabende indledning?
. Afslutning med opsummering/konklusion?

Arbejdet i klassen med at udvikle vurderingskriterier for en produktgenre som fx et mundtligt opleg
eller en faglig rapport vil videreudvikle elevernes forstaelse af, hvad det vil sige at lere i faget.
Hvis lereren blot melder kriterier ud, er der en risiko for, at eleverne ikke forstar disse. Det kan
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vaere mere frugtbart, at det sat af vurderingskriterier, der pa et givet tidspunkt udvikles i klassen,
ikke er helt fuldsteendigt, men til gengaeld reprasenterer den indsigt, eleverne besidder her og nu.
Vurderingskriterier kan efterfalgende videreudvikles i en kollektiv faglig leereproces.

5.1.2 Portfolioevaluering

En portfolio er ganske enkelt en fysisk og/eller elektronisk mappe, der indeholder det arbejde, ele-

verne har lavet i lgbet af det internationale omrade. Eleverne skal i det internationale omrade samle
deres materialer i en arbejdsportfolio. Der er ikke noget krav om, at de skal udarbejde en praesenta-
tionsportfolio, som under studieomradet del 1.

Det indebaerer, at eleverne kun har fokus pa de to af portfolioevalueringens tre grundprincipper,
nemlig: indsamling/dokumentation og refleksion.

Indsamling og dokumentation

En arbejdsportfolio er
= Ensamling af skriftlige elevarbejder fra omradets start frem til rapportskrivningstidspunktet.
= En dokumentation af elevernes udvikling af deres faglige og studiemaessige kompetencer.

Eleverne samler i en arbejdsportfolio som dokumentation alt skriftligt arbejde, der udarbejdes i til-
knytning til emneforlgbet, dvs. bade opgaver og opgavelgsninger, udkast til opgaver, refleksions-
skrivninger, lyd- og billeddokumentation mv. Arbejdsportfolien fungerer som en dokumentation af
elevernes laereproces og dokumentation af progressionen i deres kompetenceudvikling.

P4 tilsvarende vis har eleverne samlet en arbejdsportfolio i erhvervscase.

Da der sandsynligvis vil vere tale om et omfattende materiale, som foreligger i de to arbejdsportfo-

lier, kan det veere en fordel, men ikke et krav, at eleverne har udvalgt nogle repraesentative materia-

ler og samlet dem i en praesentationsportfolio, sadan at disse materialer tilsammen pa en overskuelig
made kan dokumentere elevens faglige udvikling samt erfaringer med arbejdsformer og arbejdspro-
cesser i de to forlgb.

Refleksion

De to arbejdsportfolier ligger til grund for elevernes sammenfattende skrivning om / refleksion over
deres udvikling gennem studieomradet del 2. Det er nemlig et krav, at eleverne som afslutning pa
det internationale omrade, studieomradet del 2 under rapportudarbejdelsen skal medtage falgende i
deres rapport: ”’En refleksion over eksaminandens faglige udvikling med reference til erfaringer
med arbejdsformer og arbejdsprocesser i lgbet af studieomradet del 2.”

Det internationale omrade
e  Eksempel pa vejledning til elevens sammenfattende refleksionsskrivning

Faglige kompetencer

Velg fx 2 -3 tekster, der pa hver sin made dokumenterer dine faglige kompetencer
Begrund dine valg:

e  Hvad viser teksterne om dine faglige kompetencer?

e Hvad er godt, og hvad kunne blive bedre?
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Ver konkret i din begrundelse og giv konkrete eksempler som dokumentation.

Kernestof

Vi har frem til nu i det internationale omrade arbejdet med kultur- og bevidsthedshistoriske
fremstillinger, fiktive tekster, der behandler temaer inden for individ og samfund, kulturmgdet
mellem europaisk og ikke-europeisk kultur og udviklingen heri mv.

e  Gar rede for, hvilke problemstillinger det har affadt i forhold til dit arbejde med stoffet?
e  Hvilke metoder har du taget i anvendelse, og fra hvilke fag har du hentet

Overordnede/overfaglige kompetencer

e  Anfar, hvilke studiemetoder, herunder brug af it, som du har anvendt, og hvordan det har
understettet dit arbejde med stoffet?

e  Anfar, hvordan de valgte arbejdsformer har understattet dit arbejde med stoffet?

Faglig og personlig udvikling

Hvordan har du udviklet dig gennem arbejdet frem til nu. Du kan kommentere falgende:
e  Hvad er du blevet bedre til?

e Hvad skal du fortsat gagre noget ved?

Digitale portfolier

Portfolioevaluering er ikke bundet til en bestemt teknologi. Om eleverne samler deres materialer i
en fysisk mappe, en digital mappe eller en kombination af begge former, ma bero pa den enkelte
skoles/teams vurdering.

5.2 Prgveformer

Mundtlig flerfaglig prave pa grundlag af rapport

Leereplanen anfarer, at:

’Problemformulering udarbejdes af eksaminanden og skal efterfalgende godkendes af teamets
lerere. Rapporten har et omfang af 8-10 normalsider. Nar det internationale omrade er udtruk-
ket til prave, sendes rapporten normalt 14 dage far praven til censor. Eksaminator og censor
skal samlet have kompetence inden for de fagomrader, der indgar med stgrst vagt.
Eksaminanden bedgmmes alene ud fra den mundtlige prestation. Nar det internationale omra-
de ikke er udtrukket til prave, bedgmmes rapporten af de involverede lerere, og der gives efter-
fglgende en arskarakter. Rapporten bestar af:

en behandling af opgavens faglige problemstillinger

en redeggrelse for de metodiske overvejelser i tilknytning til opgaven

en redeggrelse for, hvordan de enkelte fag bidrager til udfoldelse af problemstillingerne
en begrundet vurdering af, hvordan fagene tilsammen fremmer en helhedsorienteret for-
staelse af problemstillingerne

e en refleksion over eksaminandens faglige udvikling med reference til erfaringer med ar-
bejdsformer og arbejdsprocesser i lgbet af studieomradet del 2.
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Eksaminationstiden er ca. 30 minutter. Der gives ingen forberedelsestid.”
Eksaminationen tager udgangspunkt i eksaminandens prasentation og fremlaeggelse af centrale
problemstillinger i rapporten med efterfalgende samtale.”

| 3. ar kan eleverne i det internationale omrade udtrakkes til en mundtlig prave pa grundlag af rap-
port. Eleverne skal afleegge mindst en af prgverne i studieomradet del 2. Det indebzrer, at udtreek-
kes eleven ikke i erhvervscase, vil han/hun blive udtrukket til prgve i det internationale omrade,
men eleven kan ogsa blive udtrukket til prgve i begge omrader.

Selve pragven skal placeres i perioden 1. marts — 25. april. Det er ikke ensbetydende med, at de af-
satte 50 timer skal placeres i denne periode. Det er skolens valg. Men valger en skole fx at afslutte
studieomradet ultimo 5. semester, sa skal skolen veare opmarksom pa, at praven farst kan gennem-
fares i den pageeldende periode.

Afsluttende standpunktskarakter (arskarakter)
Nar det internationale omrade afsluttes, far alle elever en afsluttende standpunktskarakter (arskarak-
ter). Der gives ikke standpunktskarakterer i lgbet af perioden.

For de elever, der ikke er udtrukket til mundtlig preve bygger arskarakteren pa, hvordan eleverne
lever op til studieomradets del 2’s mal OG rapporten.

For de elever, der er udtrukket til mundtlig prave bygger arskarakteren pa, hvordan eleverne lever
op til studieomradet del 2°s mal.

Rapportens omfang er 8-10 sider eksklusive bilag. Der skal som et minimum indga 2 fag i rappor-
ten, gerne flere. Der er ikke anfart nogen vaegte for, hvordan fagene indgar i rapporten. Men da ele-
verne i rapporten skal redegare for, "hvordan det enkelte fag bidrager til en udfoldelse af problem-
stillingerne” og skal give ”en begrundet vurdering af, hvordan fagene tilsammen fremmer en hel-
hedsorienteret forstaelse af problemstillingerne”, indeberer det, at fagene skal indga pa en synlig
made i arbejdet.

Samtlige malformuleringer vil ikke ngdvendigyvis blive tilgodeset i elevens behandling af sit emne i
rapporten. De gvrige malformuleringer skal fglgelig tilgodeses gennem det gvrige arbejde i det in-

ternationale omrade — jf. parallellen til, at eleven gar til mundtlig prave i et fag. Her vil eleven hel-
ler ikke komme omkring samtlige mal, der er arbejdet med i faget.

Problemformuleringen skal ikke afspejle den timefordeling, som fagene indgar med i omradet. Ele-
ven tager udgangspunkt i valg af emne, fx inden for det overordnede emne, som teamet har udstuk-
ket, og fagomrader. Eleven problemformulerer selv og efterfglgende godkendes problemformule-
ringen af vejlederne. Eleven skal veere opmaerksom pa, at der skal indga en analytisk dimension i
behandlingen af emnet, sa rene landebeskrivelser kan vanskeligt leve op til disse krav.

Hovedvagten i rapporten ligger pa elevens behandling af de faglige problemstillinger. Men eleven
skal ogsa skrive om sine metodiske overvejelser, og om hvordan de enkelte fag bidrager til udfol-
delse af de faglige problemstillinger samt give en begrundet vurdering af, hvordan fagene medvir-
ker til en mere helhedsorienteret forstaelse af problemstillingerne (ca. 1 side). Endelig skal eleven
nedskrive sin refleksion over sin faglige udvikling, herunder erfaringer med arbejdsformer og ar-
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bejdsprocesser i lgbet af studieomradet del 2 (ca. 1 side). Den afsluttende refleksion bygger pa ele-
vens materialer i de to arbejdsportfolier.

Der kan medvirke flere vejledere, jf. studieretningsprojektet, hvor der udpeges vejledere for de fag,
der indgar i projektet. Eleven har mulighed for overordnet vejledning bade under udviklingen af
problemformuleringen og under selve rapportskrivningen. Det er imidlertid vigtigt, at rapporten
repraesenterer et selvstendigt elevarbejde. Derfor skal laerervejledningen ikke ga i detaljer og lase
konkrete skriveproblemer for eleverne, men have karakter af en mere overordnet feedback, som
udfordrer eleven til selvsteendig problemlgsning. Vejlederne skal sikre, at elevens arbejde ikke over-
lapper tidligere opgaver skrevet i fagene. Her kan vejlederne konsultere teamets gvrige leerere for en
sadan orientering. Elevens opgave skal ligge i forleengelse af, hvad der tidligere er arbejdet med i
fagene.

Skolen udpeger eksaminator, og ministeriet udpeger censor, og det gares sadan, at de tilsammen
deekker de to fagomrader, der indgar med starst vaegt. Censor far tilsendt rapporten ca. 14 dage far
eksaminationen. Censor og eksaminator skal ikke give en sarskilt bedgmmelse af den.

Man kan for overskuelighedens skyld inddele processen med udarbejdelse af rapport i det internati-
onale omrade i fire faser:

Faser Elev Leerer/-e Kalender
(2008)
Fer rapportudarbejdelse
Fase 1. Sager, udvelger og Lererne i det internationale|Foregar fx i den peri-

ode, hvor lererne
afholder kursusforlgb

Valg af fagomrader og omrade konsulteres

emne, som eleven gn-

preesenterer ideer og
udspil til fagomrader

sker at skrive rapporti |og emner
Fase 2: Udarbejder problem- [Vejlederne stotter evt. ele-
Problemformulering formulering ven heri
Fx uge x — 1-2 dage
Afleverer problem- .
. Vejlederne godkender den
formulering

Rapportudarbejdelse

Fase 3: Individuel besvarelse |Vejlederne giver overord- |Fxugey -5 dage
Skrivefase af problemformulering |net feedback

Evaluering
Fase 4 A: Forberedelse af Eksaminator forbereder, Eleverne:

Eleven udtraekkes til
prave pa grundlag af
rapport:

mundtlig praesentation
af rapport med frem-
heaevelse af styrker ved
rapporten

hvilke af rapportens pro-
blemstillinger eksaminan-
den skal uddybe.

Censor modtager rappor-
ten 14 dage far preven og
orienterer sig heri

Fx hjemmearbejde

Fase 4 B:

Eksaminand

Eksaminator — censor

Prgven placeres in-
den for perioden 1.
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Eksamination: Bedgmmelsen bygger pa | marts — 25. april
elevens mundtlige preesta-
tion pa grundlag af rappor-
ten

Eksamination

Eksaminationstiden er ca. 30 minutter pr. elev og indbefatter votering. Der gives ingen forberedel-
sestid. Eksaminanden medbringer sin rapport i prgvelokalet samt evt. materialer i tilknytning til sin
preesentation. @nsker eksaminanden at anvende elektronisk praesentation, er det tilladt, hvis det er
praktisk muligt for skolen. Det er vigtigt pa forhand at gare eleverne opmarksom pa, at preesentati-
onen fungerer bedst, hvis der ikke lzeses direkte op fra et manuskript. Eksaminandens mundtlige
prasentation har en varighed af ca. 10 minutter. Eksaminationen tager udgangspunkt i eksaminan-
dens praesentation og fremlaeggelse af centrale problemstillinger i rapporten med efterfalgende sam-
tale mellem eksaminator og eksaminand. Censor kan inddrages i eksaminationen.

Praesentationen kan i uprioriteret reekkefglge bl.a. rumme en redegarelse for projektets indhold, her-
under en begrundelse for de valgte faglige problemstillinger, en redegarelse for de metodiske over-
vejelser og for de deltagende fags serlige kendetegn og bidrag til udfoldelse af problemstillingerne,
en vurdering af de anvendte teoriers veerdigrundlag og anvendelighed, overvejelser over den prak-
tisk-teoretiske sammenhang i projektet samt overvejelser over eksaminandens faglige udvikling i
lgbet af studieomradet, herunder hans/hendes brug af varierende arbejdsformer og studiemetoder.

Der er alene tale om en bedgmmelse af den mundtlige preaestation pa grundlag af rapporten. Be-

demmelsen er en helhedsvurdering heraf (det er en fuldsteendig parallel til praven i erhvervscase).
Det internationale omrade indgar med veagten 1 pa eksamensbeviset.

5.3 Bedgmmelseskriterier

Leaereplanen anforer, at:
> Bedgmmelsen er en vurdering af, i hvilket omfang eksaminandens praestation lever op til de
relevante mal for studieomradet. Eksaminanden skal herunder kunne:

anvende faglig teori og metode

argumentere fagligt

perspektivere egne lgsninger

forholde sig kritisk til rapportens metodebrug samt til egne konklusioner

reflektere over arbejdsformer og arbejdsprocesser i lyset af sin faglige udvikling i lgbet af
studieomradet del 2

e formidle sit arbejde.

Bedgmmelsen sker pa grundlag af en helhedsvurdering.”

Ud over bedgmmelsen af i hvor hgj grad eksaminanden kan opfylde studieomradets mal, herunder
de faglige mal i tilknytning til det internationale omrade, bedgmmes eksaminanden pa sin evne til at
kunne
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anvende faglig teori og metode

argumentere fagligt

perspektivere egne lgsninger

forholde sig kritisk til rapportens metodebrug samt til egne konklusioner
reflektere over arbejdsformer og arbejdsprocesser i lyset af sin faglige udvikling i lgbet af

studieomradet del 2
formidle sit arbejde.

Med formuleringen om at eksaminanden skal forholde sig til faglige problemstillinger og metode-
anvendelse i denne forbindelse, knytter bedemmelseskriterierne an til studieomradets formal, hvor
det blandt andet hedder: | studieomradet fremmes elevernes evne til “at producere viden om prak-
tisk-teoretiske problemstillinger af almen, gkonomisk og samfundsmaessig karakter™, og lengere
nede "1 studieomradet udvikler eleverne deres evne til at sammenholde viden og metoder fra for-
skellige fag ... ”” og foretage ’refleksioner over egen studiepraksis™.

5.3.1 7-trinsskalaen

Eleverne bedgmmes fra og med august 2006 efter 7-trinsskalaen.

Her falger et eksempel pa karakterbeskrivelser for det internationale omrade for tre udvalgte karak-

terer

Det internationale omrade

7-trinsskala Studieomradet del 2
Det internationale omrade
Karakter Beskrivelse Mundtlig flerfaglig preve pa grundlag af rapport
Fremragende preestation, | Eleven kan med stor sikkerhed og selvstaendigt foretage analyse og
der demonstrerer udtem- | vurdering af kulturelle, historiske og samfundsgkonomiske forhold
mende opfyldelse af fa- | ud fra rapporten, argumentere fagligt og perspektivere egne konklu-
gets mal, med ingen eller | sioner. Eleven kan systematisk og pa en selvsteendig made med in-
fa uvasentlige mangler gen eller fa uvaesentlige mangler kombinere og anvende faglige teo-
12 rier og metoder samt forholde sig kritisk til rapportens metodebrug
samt til egne konklusioner. Eleven kan pa en veldisponeret og selv-
steendig made reflektere over sin faglige udvikling, herunder sin
brug af arbejdsformer og studiemetoder i lgbet af studieomradet del
2. Endvidere kan eleven med kun uvasentlige mangler besvare ud-
dybende spgrgsmal.
God preestation, der de- Eleven kan med rimelig sikkerhed og i nogen grad selvsteendigt fo-
s monstrerer opfyldelse af | retage analyse og vurdering af kulturelle, historiske og samfunds-

fagets mal, med adskilli-
ge mangler

gkonomiske forhold ud fra rapporten, argumentere fagligt og per-
spektivere egne konklusioner. Eleven kan pa en sammenhangende
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made med adskillige mangler anvende faglige teorier og metoder
samt forholde sig kritisk til rapportens metodebrug samt til egne
konklusioner. Eleven kan med en rimelig sammenhang i sin frem-
stilling redegeare for sin faglige udvikling, herunder sin brug af ar-
bejdsformer og studiemetoder i lgbet af studieomradet del 2. Endvi-
dere kan eleven med adskillige mangler besvare uddybende spargs-
mal.

Tilstreekkelig preestation, | Eleven kan med nogen usikkerhed og med en ringe grad af selv-

der demonstrerer den steendighed foretage analyse og vurdering af kulturelle, historiske og

minimalt acceptable op- | samfundsgkonomiske forhold ud fra rapporten, argumentere fagligt

fyldelse af fagets mal. og perspektivere egne konklusioner. Eleven kan pa en usammen-
02 hangende og usikker made demonstrere et kendskab til faglige teo-

rier og metoder samt forholde sig til rapportens metodebrug samt til
egne konklusioner. Eleven kan pa en usammenhangende og usikker
made beskrive sin faglige udvikling, herunder sin brug af arbejds-
former og studiemetoder i lgbet af studieomradet del 2. Endvidere
kan eleven i mindre grad besvare uddybende spargsmal.

Der henvises for yderligere viden om 7-trinsskalaen til bekendtgarelsen samt til den vejledende
informationspjece herom.

6. Paradigmatiske forlgb

Kapitlet rummer et afsnit med et paradigmatisk eksempel det internationale omrade, et afsnit med et
idékatalog med 8 bud pa emneforlgb i det internationale omrade.

Endelig er der et afsnit, hvor der er givet 7 eksempler pa overordnede emner til det internationale
omrade. Der er vist, hvilke fagmal og hvilket stof de enkelte fag kan bidrage med til det overordne-
de emne. Det er selvfalgelig ikke udtemmende. Men tanken er at gare det muligt bade at understatte
arbejdet i de pagaldende fag og arbejde med at leve op til malene for det internationale omrade.
Hvert emne er udfoldet i en manchet, der demonstrerer forskellige vinklinger af emnet. | forleengel-
se af manchetten er der anfart et til to eksempler pa elevproblemformuleringer og naevnt, hvilke
fagkombinationer det drejer sig om.

6.1 Eksempler det internationale omrade

Studieomradet del 2 skal opfattes som et sammenhangende forlgb, hvor laererne skal etablere en
progression fra arbejdet med erhvervscase til det internationale omrade. | det internationale omrade
kvalificeres elevernes evne til at gennemfgre sammenlignende internationale kulturstudier med ind-
dragelse af fortid og nutid. Eleverne kommer pa en opgave, der med hensyn til kompleksitet og krav
om selvstendighed peger mod videre uddannelse. De bevager sig fra at veere gymnasieelever til at
fa etableret et grundlag for at studere.
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Det internationale omrade er et emneforlgb, hvor der er fokus pa fagene dansk, fremmedsprog, sam-
tidshistorie og international gkonomi. | forlgbet skal brugen af metoder og modeller fra den huma-
nistiske fagraeekke og den samfundsvidenskabelige fagraekke supplere hinanden.

Skolerne tilretteleegger selv forlgbet. Det kan kombineres pa utallige mader: 5 x 2 dage, hvor der
arbejdes med temaer/projekter, 10 x 1 dag, 2 x 5 dage mv.

Emneforlgbet kan tilretteleegges som et samlet studie af en international 'kultur-case’, hvor casen
udvikles gennem et problemorienteret projektarbejde i grupper og individuelt. Undervisningen kan
som i studieomradet del 1 tilretteleegges over modellen ‘fra projekt til fag og tilbage til projekt’, hvor
fagenes undervisning malrettet bidrager til at kvalificere elevernes projektstudier. Eleverne gver
indflydelse pa planleegningen af arbejdet, og der etableres evalueringsprocesser, hvor de reflekterer
over deres faglige og kompetencemaessige udvikling gennem gymnasiedrene. Eleverne skal udvikle
selvsteendighed i arbejdet i det internationale omrade og kunne forvalte en sadan.

6.1.1 Individet i det globale samfund

Individet i det globale samfund

Formal
Mal Eleverne skal foruden de faglige mal kunne

e kombinere fagenes metoder og kunne skabe sammenhang i
faglig viden inden for det enkelte fag og mellem fagene

o vurdere teoriers verdigrundlag og anvendelighed som redskab
for analyse af virkelighedsneere forhold

o anvende fagligt relevante studiemetoder og teknikker

« anvende forskellige arbejdsformer selvsteendigt og produktivt

« anvende it pa en selvsteendig made til lgsning af forskelligar-
tede problemstillinger i fagene og i samspillet mellem fagene,
herunder videreudvikle deres evne til kritisk sggning af infor-
mationer

« reflektere over studiemetoder, arbejdsformer og kompetence-
udvikling

Eleverne skal inden for emnets faglige mal kunne

o analysere og vurdere aspekter af udviklingen i menneskesyn
og veerdigrundlag i det kulturelt globale samfund

« anvende kulturteori i forbindelse med indsamling og bearbejd-
ning af informationer om fremmedsprogede kulturer i et land,
en region eller en virksomhed

« anvende metoder til analyse og vurdering af informationer om
samfundsgkonomiske og sproglige forhold samt begivenheder
i tilknytning til udviklingen i det globale samfund

« formidle kulturel, historisk og/eller samfundsgkonomisk viden
til almen og erhvervsmaessig brug
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Kernestof

« Internationaliserings- og globaliseringsteori

o Forholdet mellem rige og fattige regioner og udviklingen i den
globale arbejdsdeling

o Centrale globale markedsgkonomiske og politiske aktarer,
herunder EU (udenrigshandel, handelsteorier og handelssam-
arbejde)

o Kultur- og bevidsthedshistoriske fremstillinger

o Kulturmgdet mellem europeaisk og ikke-europaeisk kultur og
udviklingen heri

e Metoder til informationsindsamling og — behandling

Didaktik

Den problemorienterede arbejdsform dominerer arbejdet med emnet.
Den suppleres med lareroplaeg og gaesteforelaesninger pa omrader,
hvor eleverne markerer et behov for yderligere viden.

Eleverne arbejder i grupper med at kvalificere deres fagligt metodiske
arbejde med problemstillinger i relation til emnet. Laereren fungerer
her som vejleder.

Arbejdsformer

Produktformer

Lereropleg - i form foreleesninger med forskellige faglige vinklinger
pa individet i det globale samfund samt formidling af relevante teorier
0g metoder.

Gruppearbejde - til indsamling, selektering og bearbejdning af empi-
risk materiale, bearbejdning og vurdering af teoristof med henblik pa,
hvilke begrebsdannelser og metoder der vil vare relevante at inddra-
ge, til opstilling af problemformulering mv.

Klassediskussion - til formidling og dokumentation af resultater pa
klassen og elektronisk kommunikation samt til debatter.

e Mix-undervisning / virtuel undervisning — til materialesam-
ling, linksamlinger og konferencesystemer for elevgrupper og
leerer

o Elektronisk portfolio-skrivning i grupper og individuelt

e Problemformulering og disposition. Mundtlige fremlaeggelser
0g debat

e Processkrivningsforlgb i tilknytning til rapportarbejde

o Rapport

o Kritisk informationssggning
o Elektronisk portfolio
o Konference- og vidensdeling

Evaluering

Den lgbende evaluering finder sted ved afslutningen af hver temadag i
den elektroniske refleksionsskrivning.

Lererteamet gennemser elevernes refleksionsskrivninger og giver
feedback via skolens konferencesystem til de enkelte elever eller
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grupper.

Tilretteleeggelse

Omfang

Model 1:

2 x 5 sammenhzangende dage fordelt pa 5 temadage og 5 dage til ele-
vens individuelle opstilling af problemformulering med efterfalgende
godkendelse i lererteamet og rapportudarbejdelse

Model 2:

Parallelundervisning i fagene i et antal uger op til temadagene

7 (evt. sammenhaengende) temadage (fx efterar 3. ar)

Parallelundervisning i fagene (ca. 2-3 uger), hvor der foregar en efter-
behandling af temadagene, og hvor eleverne individuelt indkredser
problemstillinger af interesse for rapportskrivningen i foraret

5 sammenhangende dage til elevens individuelle opstilling af pro-
blemformulering med efterfalgende godkendelse af lsererteamet og
rapportudarbejdelse (fx forar 3. ar)

Det overordnede emne for de 5 temadage er: Individet i det globale
samfund

Fglgende emneomrader skal indga for at daekke malene for det inter-
nationale omrade:

Det nationale, det internationale og det globale

Handel og gkonomi i en globaliseret verden

Den nationale kultur i en globaliseret verden

Sprog og kommunikation i en globaliseret verden
Menneskesyn og menneskelige vardier i en globaliseret ver-
den

Der vil generelt kunne opstilles mange andre mulige vinklinger af det
overordnede emne.

Temadag 1

Dagens fokus: Diverse vinklinger af ”Individet i det globale samfund”
1 time

Leereropleeg med indledende praesentation af mulige vinkler pa emnet.
Uddeling af en tekstsamling (ca. 100 sider), der rummer et udvalg af
de enkelte fags faglige indfaldsvinkler pa emnet.

Dannelse af projektgrupper, rollefordeling for dagens arbejde diskute-
res, herunder hvem der tager referat af de enkelte indslag.

Det gares Klart for hver enkelt elev, at de 5 temadages arbejde kom-
mer til at udgere et solidt grundlag for hver enkelt elevs efterfglgende
rapportudarbejdelse. Endvidere skal det gares Kklart, at deres individu-
elle valg af emne og udarbejdelse af problemformulering farst finder
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sted i forbindelse med de 5 sammenhangende dage placeret i perio-
den fra 1. marts til 25. april.

3 timer

En raekke forskellige indslag spaendende fra foredragsholdere, over
film og tv-indslag, plancher til forskellige elev-/lereroplaeg — evt. i
form af workshops

1time

Gruppernes faglige refleksioner over temadagen i elektronisk ar-
bejdsportfolio, herunder opsummering af definitioner, begreber, kon-
klusioner og refleksioner i gvrigt samt notater om arbejdsformer i
lyset af eget udbytte.

Temadag 2

Arbejdsform: Mix-undervisning — virtuel undervisning

4 timer

Grupperne udarbejder referat af diverse materialer i kompendiet og
lagrer det elektronisk i den dertil oprettede mappe.

Elektronisk konference med gruppernes indledende kommunikation
om deres mulige vinklinger af emnet.

Gruppearbejde med kritisk informationssggning og selvstaendige stu-
dier i udvalgte problemstillinger inden den endelige afgraensning af
problemstilling finder sted.

Grupperne traener opstilling af problemformulering. Krav til problem-
formuleringen er, at den skal raekke ud over en enkeltfaglig vinkel pa
det overordnede emne og mindst tre fag skal indga heri.

1 time

Gruppernes faglige refleksion over dagens forlgb, herunder opsum-
mering af definitioner, begreber, konklusioner og refleksioner i gvrigt
samt om arbejdsformer i lyset af eget udbytte.

Temadag 3

Arbejdsform: Mix-undervisning, gruppefremlaeggelser

3 timer

Endelig fastlaeggelse af vinkling og problemstillinger samt angivelse
af, hvilke metoder og indhold der kan understatte arbejdet hermed.
Det er en vurderingssag, om eleverne magter mere materiale end den
uddelte tekstsamling pa 100 sider samt farstedagens film, foredrag
mv., men hvis 'ja’, kan de foretage supplerende (kritisk) materialesgg-
ning pa nettet og biblioteket.

Problemformulering udarbejdes nu af hver enkelt elev med statte i sin
arbejdsgruppe og en disposition for, hvad rapporten vil kunne inde-
holde, opstilles.

1 time

Gruppernes faglige refleksion har fokus pa, inden for hvilke faglige
omrader der vil vaere behov for at hente yderligere viden for at kunne
besvare de opstillede problemformuleringer.

1 time

Eleverne fremlaegger deres problemformuleringer og giver hinanden
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respons herpa, herunder er szrligt opmeerksomme pa, at problemfor-
muleringen ikke er enkeltfaglig, men rummer mindst 3 fagomrader.

Temadag 4

Dagens fokus er mundtlig formidling

3 timer

Debatforum: en repreesentant fra hver gruppe sidder i panelet. Hver
paneldeltager leverer et opleeg af ca. 10 minutters varighed med
grundlag i gruppens faglige arbejde med emnet, herunder gruppens
forskellige vinklinger af emnet.

@vrige deltagere i debatten gar ind med uddybende spgrgsmal og med
uddybende viden om problemstillingerne.

Paneldiskussionen afsluttes med en opsummering af debattens kon-
klusioner og en vurdering af, om debatten har rejst nye spagrgsmal og
problemstillinger, der kraever tilegnelse af ny viden og research.
Ordstyrerjobbet er vigtigt, og kan pa 3. ar bestrides af sarligt kvalifi-
cerede elever.

1 time

Grupperne samler op pa konklusionerne fra debatten med fokus pa
faglige refleksioner. Hvad har debatten yderligere tilfgrt af viden om
deres problemstillinger? Problemformuleringer og dispositioner juste-
res eventuelt.

1 time

Eleverne tager i arbejdsgrupperne stilling til, hvad de mangler af yder-
ligere viden for at kunne udarbejde en rapport — og om de kan na de
opstillede mal gennem deres arbejde hermed.

Temadag 5

Arbejdsform: Forelasninger

Eleverne har meldt sig ind pa et antal forskellige foreleesningstilbud,
som de har behov for at fa viden om.

Forelaesningerne rummer generelle og principielle vinklinger fra fa-
gene.

Forelaesningerne placerer sig inden for faglgende helt overordnede
omrader:

o Det nationale, det internationale og det globale

« Handel, gkonomi og politik i en globaliseret verden, herunder
EU

e Kulturmgdet mellem europeisk og ikke—europaeisk kultur

o Den nationale kultur i et historisk og nutidigt lys

e Mv.

Eleverne skal saledes selv ved hjalp af deres arbejdsgruppe sgge at
sammenkoble denne viden pa tveers af fagene og arbejde med at fa
den erhvervede viden til at understette udfoldelsen af deres problem-
formulering.
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Velger skolen/teamene at organisere det internationale omrade ud fra model 2, kan det veere en idé
at placere de 5 sammenhangende temadage ultimo efterar 3. ar og de 5 sammenhangende dage til
rapportudarbejdelse inden for den anfarte tidsramme om foraret 3. ar, sddan at fagene gennem pa-
rallelundervisning far mulighed for at understgtte det internationale omrade. Det kan ogsa geres
gennem en studietur til et udvalgt land, hvor nogle praktisk-teoretiske problemstillinger kan blive
belyst.

Det, der taler for denne model er, at udstreekningen af arbejdet med det internationale omrade over
tid kan betyde, at eleverne kan na at kapere viden og anvendte metoder, dvs. eleverne far tid til, at
arbejdet bundfaelder sig, sddan at de mere reelt kan leve op til malene for studieomradet. Et andet
forhold er, at den internationale dimension i stgrre eller mindre udstreekning i forvejen vil veere til
stede i fagene og dermed i studieretningerne. Det, der kan tale imod modellen, er, at studieretnings-
projektet kommer imellem de to opdelte arbejdsfaser, og det kan medvirke til, at eleverne 'glemmer’
den indhgstede viden. Endvidere vil den internationale dimension maske ikke kunne indga lige godt
i alle fag og studieretninger, fordi der kan vere veagtet nogle sarlige profiler.

Skematisk gengivelse af model 2

Efterar Efterar Forr Forr
Undervisning der Undervisning i Cpfalgning i Projekt |
lazgger op til studieomridet studieomradet fagene Studieomrd det
Dansk b temaer Dansk Eleven ud-
Fremmedsprog —N Cplaay —N Fremmed- —k\ arbejder
samtidshistorie Gruppearh, sprog sin rapport
International Ek _V Portfolio _V Samtidshist _V
Internat.
gkanami

Der er i det skitserede forlgb sggt etableret en progression i arbejdsformer i forhold til erhvervscase
gennem anvendelsen af den problemorienterede arbejdsform.

Nar de 50 timer omregnes til lektioner, kan der blive plads til to temadage & 6 lektioner ud over de 2
x 5 dage, inden eleverne skal udarbejde deres individuelle rapport over 5 dage. Boksen skitserer et
eksempel pa, hvordan de to dage (6. og 7. dag) kan understgtte den kommende rapportudarbejdelse.

Dag 6:

3 lektioner

Eleverne sammenseetter hver iser deres individuelle praesentationsportfolio og besvarer de
af lzererne opstillede spgrgsmal med relation til faglig udvikling og erfaringer med arbejds-
former og arbejdsprocesser i lgbet af studieomradet. Den type overvejelser indgar som et
element i rapporten.

De planlagger deres mundtlige praesentation heraf pa klassen.

3 lektioner

Hver elev fremlagger sammen med sin gruppe sit syn pa egen faglige udvikling i gruppen.
Der udpeges opponentgrupper, der giver respons ud fra responsskema. Afsluttende evalue-
ring og diskussion pa klassen.
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Dag 7

2 lektioner

Laereroplaeg om de fx 6 faglige emner, som eleverne vurderer, at de vil vaelge deres emne
indenfor. Leaereropleeggene afvikles parallelt 3 og 3. (Her kan det veere en ide at sla flere
klasser sammen, sa man ikke sidder med fx 8 - 10 tilharere til hvert oplaeeg) Eleverne vaelger
frit, hvilke to oplaeg de gnsker at hare.

1 lektion

Repetition af rapportkrav mv.

3 lektioner

Eleverne arbejder individuelt med informationssggning, indkredsning af problemstilling og
begynder maske sa smat pa en processuel udarbejdelse af problemformulering med lereren
som vejleder.

8.-12. dag

Rapportudarbejdelse.

Se hertil under 5.2 Prgveformer det internationale omrade, hvor et forslag til faserne i ele-
vernes og leerernes arbejde frem til eksaminationstidspunktet er skitseret.

Eleverne udarbejder deres rapporter, der ud over fagligt metodiske overvejelser ogsa inde-
holder en redegarelse for de enkelte fags bidrag til udfoldelse af problemstillingen, hvordan
fagene tilsammen fremmer en helhedsorienteret forstaelse af problemstillingen samt en re-
fleksion over deres egen faglige udvikling.

Fagene skal som navnt i forlgbet hver iseer medvirke med relevante faglige materialer til et kom-
pendium pa ca. 100 sider til en belysning af emnet fra den faglige vinkel. | det fglgende er den fag-
lige vinkel udfoldet med danskfaget som eksempel.

Dansk
”Individet i det globale samfund” kan fra en danskfaglig vinkel udfoldes gennem faglgende
tekster, som her kan navnes som inspiration til leererteamet og ikke mindst dansklareren:

o Krgniken som eksempel pa dilemma mellem tradition og global udvikling i familie-
ejet virksomhed

o "Filosofisk refleksion over samfundet” i Mihail Larsen og Ole Thyssen; Den frie

tanke (1981)

Hans Kirk, En Plads i Verden (1931)

Vilhelm Grgnbech, Kampen om mennesket (1930)

Harald Kidde, Af Jeernet (1918)

Martin Andersen Nexg, Pelle Erobreren, Den store Kamp (1909)

Klaus Rifbjerg, Det er blevet os palagt (1960)

Tage Skou-Hansen, Det midlertidige feellesskab (1969)

Milan Kundera, Uvidenheden (2000)

Per Hgjholt, Det lante blik (1991)

Sara Mathai Stinus, Mine verdener under forandring

”Danskerne og globaliseringen: Mellem det stille liv og Attac” i Bent Funder, Dansk

kulturhistorie (2003)
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6.2. Idekatalog

| det falgende er skitseret 8 manchetter med ideer til emneforlgb i det internationale omrade. De
forsgger hver iszr at inspirere leererteamet til, hvad der kunne tages fat pa i de 50 timer, der er afsat
til arbejdet. Kataloget rummer skitserne til et ”Kulturprojekt”, ”Migration”, "Handel med kaffe”,
”Europeeisk identitet over for fremmed indflydelse”, ”Import af vin”, ”Protestantisme versus katoli-
cisme”, "@kologi” og "International arbejdsdeling”. Leererne kan endvidere til yderligere inspirati-
on sla op i vejledningen for almen studieforberedelse stx under 'idékatalog'.

Kulturprojekt

Kulturprojektet har til formal at @ge elevernes viden om forskellige aspekter inden for be-
grebet kultur. Eleverne far kendskab til kulturteorier, der kan benyttes som ‘veerktgjer til en
form for komparativ kulturanalyse. Desuden vil eleverne kunne opna en gget viden om dy-
namiske og statiske aspekter inden for begrebet kultur, som bl.a. vil muliggare en kritisk
stillingtagen til fx kulturelle debatter i medierne.

| emnet vil der blive arbejdet med forskellige kulturers veerdiset og med kulturel lantagning
samt dynamik/statik inden for begrebet kultur. Forholdet mellem personlighed, subkultur og
national kultur vil kunne bearbejdes. Gennem arbejdet med forskellige kulturteorier (fx Ge-
ert Hofstedes 4-D model og Fons Trompenaars 7-D model samt Gullestrups teorier om kul-
turel forandring) vil eleverne pa en kritisk made kunne anvende disse som analyseredskaber
i forbindelse med tvaerkulturelt arbejde. Endvidere vil der kunne arbejdes med analyser af
udvalgte veerker fra renessancen til i dag, og hvordan det historiske forlgb har pavirket nuti-
dige danske verdier.

Dansk vil kunne belyse “Skandinaviske verdier — far og nu”. Der vil kunne arbejdes med
endringer i danske verdier fra renassancen og op til nutiden gennem laesning af aldre og
nyere tekster, som eleverne pa en selvsteendig made bearbejder og forholder sig analytisk til
med henblik pa at fa indsigt i renassancens betydning for vores made at teenke og leve pa i
dag. Eleverne vil kunne arbejde med effekten af velfeerdssystemet pa verdierne. Faget vil
ogsa kunne belyse forholdet individ - gruppe gennem en indkredsning af forholdet mellem
individet og den kultur (sub-kultur og/eller national kultur), som individet identificerer sig
med.

Engelsk vil kunne belyse “Theories of Culture”. Der vil kunne arbejdes med Hofstedes og
Trompenaars kulturteorier og teoriernes styrker og svagheder. Teorierne vil kunne anvendes
analytisk pa kulturer savel som subkulturer, fx aboriginals vs. white Australians, gangs in
New York vs. national culture.

Samtidshistorie vil kunne belyse ”Sammenstad mellem kulturelle veerdier”. Her kunne ind-
drages nogle historiske og aktuelle eksempler pa kulturelle sammenstad, og disse kunne
bl.a. analyseres ud fra ovennavnte kulturteorier.

Fagene engelsk, dansk, samtidshistorie kan indga.

Migration
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Et emneforlgh om migration vil kunne satte fokus pa vandringer fgr og nu: indvandring,
udvandring og urbanisering. Der vil kunne arbejdes med lokalisering af produktionsfaktorer
far og nu, herunder tilgeengelighed af produktionsfaktorer, omkostningsminimering og out-
sourcing. Endvidere kan der arbejdes med udviklingen i migrationen i brede trek i Europa
og Amerika de seneste 100 ar samt de kulturelle og gkonomiske konsekvenser, som dette
feenomen har medfart. Emnet kan ogsa vinkles pa en sadan made, at der arbejdes med iden-
titet og kultur med fokus pa migration og kulturskift. Eleverne vil kunne reflektere over lo-
kaliseringen af menneskelige og materielle ressourcer i forskellige perioder og anvende re-
levant kulturteori i tilknytning til arbejdet med kulturmader.

Emnet kan fx belyses i forhold til landene: Nordafrika — Spanien / Mexico — USA under
hovedoverskrifterne: indvandring og integration, arbejdsmarked, byudvikling, politik og
gkonomi.

Der vil kunne perspektiveres til danske og europaiske forhold ved at lade eleverne foretage
gruppevis informationssggning. Her vil kunne indga emnerne: Urbanisering i Danmark;
eksempler pa vandringer, historiske og aktuelle; vandringer i det nye EU; lokalisering af
produktionsfaktorer far og nu; eksempler pa outsourcing.

Emnet vil fx kunne tilretteleegges som 2-3 temadage, hvor der er fokus pa kritisk informati-
onssggning og behandling og mundtlig formidling pa grundlag af synopsis samt pa elever-
nes evne til at anvende de relevante faglige metoder pa en selvstaendig made.

Fagene international gkonomi, samtidshistorie, spansk/engelsk og evt. dansk kan indga.
Handel med kaffe

Emneforlgbet "Handel med kaffe” har til formal at belyse u-landenes problemer og perspek-
tivere disse i forhold til de globale handelsmanstre. International skonomi, engelsk, sam-
tidshistorie og dansk vil i fagene kunne leegge op til de to temadage med relevante emner i
forhold hertil. For international gkonomis vedkommende vil monoeksport kunne bidrage til
en bedre forstaelse af problemer for lande med et primaert eksportprodukt.

Der kan i projektforlgbet arbejdes med problemstillinger som sammenhang mellem kaffe-
priser og den gkonomiske situation i et kaffeproducerende land, eksempelvis Nicaragua.
Forlgbet kan sammenligne forskellige kaffeproducerende lande. Eleverne kan undersgge
kaffens kulturhistorie, herunder kaffen som nydelsesmiddel i Danmark. I den sammenhang
kan der arbejdes med materiale om kaffehusenes opblomstring i 1800-tallet. Der vil kunne
arbejdes med politisk forbrug og ravarekarteller, herunder kaffekarteller.

Projektet kan tage udgangspunkt i et foredrag med person fra Danida eller anden organisati-
on med rodfaeste i u-landsarbejde. Endvidere kan person fra kaffeimportfirma fungere som
geestelarer.

Fagene international gkonomi, engelsk, samtidshistorie / dansk kan indga.

Europaisk identitet versus fremmed indflydelse
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Emneforlgbet "Europaisk identitet versus fremmed indflydelse” vil kunne belyse den felles
europeeiske identitet set i lyset af en stadig tiltagende amerikansk indflydelse pa europeisk
kultur og i serdeleshed pa europaeisk ungdomskultur. Endvidere vil der kunne arbejdes med
en henholdsvis nordisk og mediterran kulturkreds, og der vil kunne foretages sammenlig-
nende reklameanalyser som dokumentation pa en amerikansk indflydelse. Emnet vil kunne
belyse kulturbegrebet og anvende det som analyseredskab i en undersggelse af dansk vs.
italiensk vs. amerikansk kultur. Og der vil kunne foretages sammenlignende analyser af de-
tailhandelsstrukturen i de naevnte lande.

Samtidshistorie vil kunne belyse Danmark som nationalstat samt Danmark — Europa far
1864. Der vil kunne arbejdes med Italiens samling 1861 / Victor Emmanuel Il — Garibaldi
samt med EU's historie og grundideer.

Engelsk vil kunne belyse USA's forhold til Europa. Dansk — italiensk immigration, friheds-
krig, verdenskrig. Der vil kunne arbejdes med USA som supermagt i dag versus Europa
(her: Danmark og Italien), eksemplificeret gennem Mc Donalds, Levy's, musik, 7-11 mv.
Der kan arbejdes med forskelle og ligheder i indflydelse i Danmark hhv. Italien, herunder
med hvilke faelles europaiske traek, der kendetegner de to lande. Endvidere kan USA's ind-
flydelse i Europa og specifikt i de to lande inddrages.

Dansk vil kunne arbejde med reklameanalyse, herunder amerikanske firmaers reklamer i
dagblade og tv i hhv. Italien og Danmark, og hvordan amerikaniseringen viser sig. Der vil
kunne arbejdes med kulturbegrebet og komparative studier om forholdet mellem dansk iden-
titet vs. italiensk identitet. Det vil kunne udbredes til en tvaerkulturel sammenligning Dan-
mark — Italien - USA.

Italiensk vil kunne belyse italiensk madkultur i forhold til dansk. Hvad spiser man, hvornar
spiser man, sprog knyttet til madkultur mv. Der kan arbejdes med udarbejdelse af sparge-
skemaer til hhv. danske (pa engelsk) og italienske (pa italiensk) brugere af Mc Donalds og
almindelige restauranter. Hvis udveksling, kan de indga i den sammenhang, hvis ingen ud-
veksling, kan der evt. forega et virtuelt samarbejde med en partnerskole i Italien.

Afsaetning indgar ikke i det internationale omrade i studieomradet, men faget kan evt. i et
parallelforlgh understette projektforlgbet gennem en belysning af USA's indflydelse pa de-
tailhandelsstrukturen i Europa. Faget vil kunne belyse udviklingen af malls franchising kon-
cepter samt undersgge reklamer og vareudbud i hhv. Italien og Danmark.

Der kunne evt. stilles krav om, at der udarbejdes rapporter pa engelsk.

Forlgbet vil kunne tilretteleegges i tilknytning til en udvekslingsrejse, men vil ogsa kunne
organiseres som et sammenhangende projektforlgb i Danmark. Er der tale om udveksling,
kan besggene anvendes til feltstudier i forhold til kultur- og identitetsbegrebet samt evt. i
forhold til undersggelser af detailhandelsstrukturen. Spgrgeskemaer til interviews kan bru-
ges pa stedet og efterfalgende indga i elevernes analyser og refleksion over faglige forhold i
tilknytning til emnet.

Fagene samtidshistorie, engelsk, italiensk, dansk og evt. afsetning kan indga.
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Import af vin

I emneforlgbet ”Import af vin” skal der som udgangspunkt tages stilling til, hvilket vinpro-
ducerende land eleverne gnsker at arbejde med. Valg af land kan evt. ha&enge sammen med et
konkret udvekslingsbesgg i og fra landet.

Emneforlgbet kan belyse problemstillinger vedrgrende import af varer til Danmark, og hvor-
dan et videresalg til danske kunder foregar, belyst med vin som eksempel. Der kan i tilknyt-
ning til vinproducerende virksomheder arbejdes med virksomhedsform, regnskaber mv. For-
Igbet organiseres som et antal temadage.

Der vil kunne arbejdes med problemstillinger som idegrundlag og handlingsplan, virksom-
hedsform, indblanding fra offentlige myndigheder, lovkrav, valutaproblematik, budget for
etablering og drift, kapitalfremskaffelse, de fire P'er, distribution, internationale juridiske
regler og vinens kulturhistorie, herunder dens indflydelse pa den danske madkultur. Endvi-
dere vil der kunne arbejdes med litteraere tekster om, hvordan vin 'besynges' i litteraturen.

Projektet kan implicere besgg i dansk bank omkring emner som opstart af virksomhed, in-
ternationale betalinger mv. Der kan afholdes foredrag ved lokal vinimporter og evt. besgg
hos vinbonde/vinslot, hvis udveksling er inde i billedet.

Arbejds-, rapporterings- og konferencesprog vil kunne vere engelsk.

Fagene international gkonomi, fremmedsprog, samtidshistorie/dansk kan indga. Emnet for-
udseetter endvidere, at eleverne traekker pa deres viden fra erhvervscase, og/eller at afset-
ning og virksomhedsgkonomi evt. indgar i parallelforlab om emnet, samt at der evt. hentes
statte i den faglige undervisning i erhvervsret pa 3. ar.

Protestantisme versus katolicisme

Emneforlgbet Protestantisme versus katolicisme” vil kunne belyse forskellige kulturbag-
grunde i Europa. Velges landene England og Irland, vil der kunne arbejdes med den engel-
ske, irske og den danske kultur, herunder analyse af udvalgte tekster, hvor tro samt familie-
strukturer og kansroller star centralt.

Der vil kunne indgd en sammenlignende analyse af Irland vs. England, herunder fordrivel-
sen fra landomraderne & The Great Potato Famine, Irlands skabelse som republik (film:
Michael Collins) og IRA & Ulster (In the Name of the Father / The Crying Game).

Endvidere vil der kunne arbejdes med reformationen, katolicisme versus protestantisk etik
og The Anglican Church. Carl TH. Dreyers film over Kaj Munks ”Ordet” og Lars von Triers
film ”Breaking the Waves” kunne indga her. Familiestrukturer og kensroller i katolske hhv.
protestantiske samfund kan belyses. Og der vil kunne inddrages tekster, der pa forskellig vis
demonstrerer, hvordan troen samt familiestrukturen og kensrollerne historisk andrer sig.
Endelig vil gruppepsykologi og kollektive fjendebilleder (fx Tyskland og Sverige) kunne
belyses.
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Indgar forlgbet i forbindelse med en udveksling, kan klasserne anvende hinanden som au-
tentiske kilder. Informationsudveksling og debat kan inden og efter rejsen forega virtuelt.
Under besggene i hhv. Irland / Nordirland og DK kan der arrangeres mgde med preester,
politikere og historikere til uddybelse af temaet samt kirkebesgg og eventuelt overvarelse af
gudstjeneste. Der kan ligeledes udarbejdes spargeskemaer til interviews / meningsmalinger,
som kan anvendes til efterfalgende analyse og refleksion.

Fagene samtidshistorie, engelsk og dansk vil sta centralt i et sadant samarbejde. Men afsat-
ning vil ogsa kunne bidrage gennem et parallelarbejde i faget med udarbejdelse af en profil
af det nordirske & republikken Irlands arbejdsmarked med fokus pa eksport.

@kologi

Det gkologiske raderum er en vigtig faktor set ud fra savel et globalt som et europzisk og et
dansk synspunkt. Danskerne har i en lang periode haft en forestilling om, at de er fgrende pa
verdensmarkedet med gkologiske varer og produkter. Men spargsmalet er, om det er en kor-
rekt antagelse? Et projektforleb herom vil kunne give eleverne en dybere indsigt i vigtighe-
den af en baeredygtig international udvikling.

Projektforlgbet vil kunne belyse gkologiens betydning for individet og samfundet pa bade
lokalt og globalt plan. Der kan foretages analyser af markedsfering og forbrugeradfard i
forbindelse med gkologiske og ikke-gkologiske produkter. Der kan redegares for, hvilke
tiltag henholdsvis EU og den danske regering tager i forbindelse med gkologiske varer, her-
under hvordan de forskellige politiske partier stiller sig til gkologi.

Der vil kunne arbejdes med emneomrader som forbrugernes holdning til gkologisk fremstil-
lede fadevarer og andre konsumvarer, eksempelvis tekstiler, og med hvilke oprindelseslande
der er for gkologiske varer. Om der i EU-regi er taget initiativer, der fremmer produktion og
salg af gkologiske varer sammenlignet med, hvad den danske regering ger for at fremme
gkologisk fremstillede varer til bade hjemmemarkedet og salg til udlandet. Der vil kunne
arbejdes med, om Danmark har en konkurrencefordel ved salg af gkologiske varer pa eks-
portmarkedet. Om der er konflikt mellem gkonomers og gkologers syn pa produktion. Og
endvidere om der er konflikt mellem de forskellige partiers syn pa gkologi. Det vil endvide-
re kunne belyses, hvilken indflydelse miljg, herunder gkologi, har haft pa litteraturen i Dan-
mark, herunder pa hvilke historiske tidspunkter denne indflydelse har gjort sig sarligt gel-
dende.

Fagene international gkonomi og samtidshistorie kan indga. Afsetning kan i parallelunder-
visning i faget belyse, om der er sammenhang mellem miljgmerkning og forbrugeradfaerd,
samt om der er forskel pa markedsfaringen af gkologiske og ikke-gkologiske produkter.
Virksomhedsgkonomi kan evt. ogsa indga via parallelundervisning i faget.

International arbejdsdeling

Motiveringen for dette projektforlgb er, at endringen i verdensgkonomien mod den ggede
globalisering ofte er til debat. Dagspressen giver eksempler pa, at det ene gjeblik far 50
mennesker pa en lokal virksomhed besked om, at deres arbejde for fremtiden skal udferes af
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kolleger i Ungarn, og samtidig kommer der i andre artikler meldinger om, at en anden lokal
virksomhed bliver storleverandgr af elektronik til Kina.

Forlgbet vil kunne belyse, hvad det vil sige at leve i en global verden. Der vil kunne arbej-
des med, hvordan aflgnningen af produktionsfaktorerne spiller ind pa, hvor produkter frem-
stilles, og dermed hvorfor danske virksomheder i stigende grad betragter verden som hele
deres marked.

Forlgbet vil kunne tage fat pA emner som den internationale arbejdsdeling i et historisk per-
spektiv, og pa, om globaliseringen er en trussel eller en udfordring. Der vil kunne arbejdes
med, om det er en fordel for en virksomhed at beholde hele produktionen pa danske heender,
samt om der er serlige lande/verdensdele, som lider under globaliseringen. Endelig vil ele-
verne kunne arbejde med at opstille et fremtidsscenarium for den internationale arbejdsde-
ling.

Fagene international gkonomi og samtidshistorie kan indga. Via parallelundervisning i fage-
ne kan afsztning og virksomhedsgkonomi indga.

6.3 Syv eksempler med problemformuleringer

Problemformulering og taxonomi

Som bekendt star flerfagligheden ogsa i centrum i det internationale omrade som flere andre steder i
denne reform. Derfor skal fagene na frem til en vis ensartet brug af de taxonomiske begreber, nar de
samarbejder om at understatte elevernes udarbejdelse af problemformuleringer. Ud fra et gnske om
enkelhed kan man fx opdele de taxonomiske begreber i to niveauer: Et deskriptivt niveau og et ree-
sonnerende niveau.

Det deskriptive niveau kan illustreres med begreberne:
Beskrive

Redegare

Karakterisere

Give en oversigt

Det reesonnerende niveau kan illustreres med begreberne:
Undersgge

Analysere

Sammenligne

Diskutere

Perspektivere

Vurdere

Hermed kan man nuancere den ofte automatiske og lidt krampagtige begrebsanvendelse a la "rede-
ger-analyser-vurder-opgaveform”.

Der er i det falgende vist syv eksempler pa overordnede emner til det internationale omrade. Der er
anfart, hvilke fagmal og hvilket stof fagene kan bidrage med til det overordnede emne. Det er selv-
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folgelig ikke udtemmende. Men tanken er at gare det muligt bade at understatte arbejdet i de pa-
geeldende fag og arbejde med at leve op til malene for det internationale omrade. Hvert emne er
udfoldet i en manchet, der demonstrerer forskellige vinklinger af emnet. | forleengelse af manchet-
ten er der anfart et til to eksempler pa elevproblemformuleringer og navnt, hvilke fagkombinationer

det drejer sig om.

Emne: Velfaerdsmodeller

Manchet:

En undersggelse af forskellige velfeerdsmodeller og det grundlag de hviler pa i forskellige samfund, herunder.
e den danske model, som den kendes iseer i Skandinavien
e den liberale model, som den kendes isaer i angelsaksiske lande og Centraleuropa

e blandingsformer

Undersggelsen kan omfatte forskellige samfunds lgsninger pa

e sundhedsproblemer

fattigdom

[ ]
e lavtlgnsproblematikken
[ ]

gkonomisk ubalance og social ulighed

Der kan anlaegges gkonomiske, samfundsmaessige, kulturelle, historiske, individuelle og psykologiske vinklinger pa

emnet.

Eksempel pa elevproblemformulering (engelsk og international gkonomi):

Jeg vil undersgge baggrunden for den store hjemlgshed i de store byer i GB. | den forbindelse vil jeg komme ind pa det
britiske velfeerdssystem og sammenligne med det danske. Jeg vil tage udgangspunkt i gadeavisen 'The Big Issue’ og
supplere med indlaeg i dagblade og statistikker og officielle fremstillinger af sociale programmer.

Fag

Fagmal

Stof

Samtidshistorie

Eleverne skal kunne demonstrere
indsigt i den nationale, regionale,
europaeiske og globale udvikling og
reflektere over samfundenes udvik-
lingsmuligheder pa baggrund af sam-
spillet mellem disse niveauer.

Eleverne skal kunne forklare sam-
fundsmaessige forandringer som et
samspil mellem kontinuitet og brud
samt forholde sig reflekterende til
periodeopdeling af Danmarks- og
Verdenshistorien inden for de seneste
ca. 200 ar.

Hovedperioder i verdenshistorien med
veegt pa den politiske, skonomiske og
kulturelle udvikling og betydningen
heraf for forholdene i Danmark.

Den internationale udvikling af demo-
krati og menneskerettigheder.

International gkonomi

Eleverne skal kunne anvende viden
om velfaerdsmodeller, identificere
vaesentlige udfordringer og diskutere
Igsningsmodeller.

Velfeerdsmodeller.
@konomisk politik.

Dansk Eleverne skal kunne demonstrere Realisme og socialrealisme i litteratur
kendskab til danske og internationale og kunst og samspillet med debatten i
strgmninger inden for litteratur og den politiske offentlighed. (Det moder-
medier og samspillet med kultur og ne gennembrud 1870 — 1900 +
samfund. 30'erne).

Dokumentation af fx sociale og gko-
nomiske problemer med velfserd eller
mangel herpa. (Nexg, Aakjeer, Kirk, PH
m.fl.).

Engelsk Eleverne skal kunne anvende relevan- | Forskellige laerebogsfremstillinger af
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te hjeelpemidler til erhvervelse, vurde-
ring og formidling af ny viden om
sprogomradet og globale sammen-
haenge.

welfare, social services, privatisation,
philanthropy and charity i USA og GB.
Nyheds- og debattekster om social
issues som poverty, homelessness,
wages, NHS.

Littereere tekster af John Steinbeck,
George Orwell, Erskine Caldwell.

2. fremmedsprog

Eleverne skal kunne laese tekster om
problemstillinger inden for kultur og
samfund samt forholde sig reflekte-

Moderne tekster, med veegt pa sagpro-
sa.
Leerebogsfremstillinger af det politiske

rende til dem. system samt sociale og andre saerlige

forhold i de(t) pageeldende land(e).
Spansk:

Mario Vargas Llosa: "El hablador”.
Carmen Laforet: "Nada.

Miguel Delibes: "El camino”.

Fransk:

Lydia Perréal : J'ai vingt ans et je cou-
che dehors.

De hjemlgses avis: "Sans-Logis”.

Tysk:
Kerstin Hensel: Tanz am Kanal.

Emne: Velstand, levevilkar og livskvalitet

Manchet:
En undersggelse af sammenhaengen mellem gkonomisk velstand, befolkningernes levevilkar og livskvalitet i forskellige
samfund.
Undersggelsen kan fokusere pa
e indkomstforhold
gkonomisk politik
forbrug og forbrugsmeanstre
sociale klasser
samfundsmaessig dynamik og mobilitet

Der kan anlaegges gkonomiske, samfundsmaessige, kulturelle, historiske, individuelle og psykologiske vinklinger pa
emnet.

Eksempel pa elevproblemformulering (engelsk og international gkonomi):

Jeg vil undersgge om den store gkonomiske veekst i Indien har haft betydning for den almindelige inder med hensyn til at
opna starre velstand, bedre uddannelse, mere ligestilling for kvinder og bedre levevilkar.

Jeg vil tage udgangspunkt i nyere artikler i Newsweek og Business Week og sammenholde med statistik om indkomst-
udvikling og forbrug i Indien.

Jeg vil desuden komme ind pa de kulturelle og religigse barrierer, der findes i Indien.

Fag Fagmal Stof

Engelsk Eleverne skal kunne anvende viden Statistisk materiale, politisk/gkonomiske
om historiske, kulturelle, samfunds- manifester og journalistiske kommenta-
maessige og erhvervsrelaterede for- rer.
hold i Storbritannien og USA til analy-
se og perspektivering af aktuelle for- Fiktion: Writing from India og moderne
hold. indo-engelske forfattere.

Eleverne skal kunne anvende relevan-
te hjeelpemidler til erhvervelse, vurde-
ring og formidling af ny viden om
sprogomradet og globale sammen-
haenge.

International gkonomi Eleverne skal kunne sgge informatio- @konomiske delsektorer/husholdning.
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ner om indkomstforhold, anvende
indkomstbegreber og vurdere konse-
kvensen i forhold til skonomiske mal.

Befolkningernes indkomst. Levevilkar.
@konomiske mal.

Emne: Individ, identitet og nation

Manchet:

En undersggelse af forholdet mellem individ og samfund specielt med fokus p&, hvorledes en national identitet skabes,
udvikles og holdes ved lige i nationer som fx Danmark, Tyskland, England, Spanien, Frankrig eller Kina.
Undersggelsen kan fokusere pa historiske, gkonomiske, ideologiske og sproglige aspekter ved problemstillingen, herun-

der

Hvordan, hvornar og under hvilke gkonomiske og ideologiske vilkar dannedes disse nationer?
Hvilke er de nationale symboler, og hvad bestar den ideologiske sammenhaengskraft af?
Hvilken indflydelse har samfunds gkonomiske systemer pd individet?

= Huvilken betydning tilleegges sproget og kulturen i den nationale identitet?
Undersggelsen tager sit udgangspunkt i Danmark og sammenlignes med ét eller flere af de lande, hvis sprog eleverne

har.

Eksempel pa elevproblemformulering (dansk og spansk):

Med udgangspunkt i en littereer analyse af Synne Rifbjergs roman "Sol og skygge” og "Huset” af Klaus Rifbjerg vil jeg
undersgge, hvad stedet, sproget og kulturen gar ved folket og mennesket. For at forsta teksternes kontekst ma jeg rede-
gere for den politiske og gkonomiske udvikling i Spanien og Danmark efter 2. Verdenskrig.

Min undersggelse vil diskutere, hvordan teksterne fremstiller individets udfoldelsesmuligheder, og hvad der skaber en

national identitet.

Fag

Fagmal

Stof

Samtidshistorie

Eleverne skal kunne anvende kulturte-
orier i en analyse af kulturmgder inden
for og mellem forskellige samfunds-
former i tid og rum, herunder forholde
sig til dansk og europeeisk kultur og
tankegang i relation til ikke-europaeisk
kultur og tankegang.

Kulturmgdet mellem europaeisk og
ikke-europaeisk kultur og udviklingen
heri.

International skonomi

Eleverne skal kunne anvende deres
viden om gkonomisk teori til at rede-
gere for gkonomiske systemer og
deres betydning for kulturdannelse.

@konomisk teori
Befolkningens indkomst, levevilkar.

Dansk

Eleverne skal selvsteendigt kunne
udfgre en metodisk og relevant analy-
se og fortolkning af littereere tekster.

Ex Danmark
National- og feedrelandssange.

Nytars- og grundlovstaler.

Tekster af Grundtvig, Johs. V. Jensen,
Martin A. Hansen, Benny Andersen,
Klaus Rifbjerg. Outlandish m.fl.
Nationalromantiske malerier.
Danmarksfilm.

Ex Kina:

Elsebeth Egholm: "Opium” (2003).
psykologisk thriller.

Gao, Xingjian: Dengang jeg kabte en
fiskestang til min bedstefar. Gyldendal
2005. 167 sider. Elleve noveller fra det
gamle og det nye Kina.

Engelsk

Eleverne skal kunne analysere, fortol-
ke og perspektivere tekster og anven-
de viden om historiske, kulturelle,
samfundsmeessige og erhvervsrelate-
rede forhold.

Ex Kina:

Ha Jin, der skriver pa engelsk. Desu-
den noveller og romaner oversat til
engelsk fra kinesisk.

2. fremmedsprog

Eleverne skal kunne analysere forskel-
lige teksttyper samt seette den enkelte
tekst ind i kulturelle, samfundsmaessi-

Seerlige treek ved grundloven i pageel-
dende land.
Spansk (eksempler pa forfattere):
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ge og litteraere sammenheenge. Fernando Savater.

Carlos Fuentes.

Manuel Vazquéz Montalban.
Leonardo Paduro.

Fransk:

Roch Carrier : La Guerre, Yes Sir!
(Québec).

Azouz Begags romaner/noveller.
Tysk:

Ingo Schulze: Simple Storys.
Romaner af Glnter Grass (fx. Mein
Jahrhundert, Im Krebsgang).
Veerker af Max Frisch.

Emne: Migration

Manchet:
En undersggelse af folkevandringers arsager og betydninger. Indvandring, udvandring og urbanisering, herunder:
=  Hvilke gkonomiske, religigse og kulturelle bevaeggrunde har der veeret til udvandringen til Amerika fra Skandi-
navien og andre europzeiske lande?
= Hvilke produktions- og arbejdsmarkedsfaktorer spiller en rolle i forbindelse med urbanisering og outsourcing?
= Hvilke problemstillinger er der i forbindelse med arbejdskraftens frie bevaegelighed i (det udvidede) EU?
=  Hvilke sproglige, psykologiske og kulturelle udfordringer ligger der i at vaere immigrant (flygtning, indvandrer,
fremmedarbejder, gstarbejder, dansker med anden etnisk oprindelse).
Undersggelserne kan tage udgangspunkt i en historisk forstaelse for folkevandringer og perspektivere til nutidens globa-
le vandring af hgijt specialiseret arbejdskraft.

Eksempel pa elevproblemformulering:

(1 — samtidshistorie og dansk)

Med udgangspunkt i en litterser analyse af Karen Blixens "Af en Emigrants Dagbog” og "Ex Africa” vil jeg undersgge,
hvordan det var at veere hvid, arbejdsgiver og kvinde i Afrika i begyndelsen af 1900-tallet.

For at forsta teksternes kontekst vil jeg redegare for Kenyas politiske og gkonomiske situation fra ar 1900.

Min analyse vil diskutere eksistentielle og kulturelle udfordringer ved at arbejde og leve i en fremmed kultur.

(2 — samtidshistorie og dansk)

Med udgangspunkt i en litterser analyse af Milan Kundera "Uvidenheden” vil jeg undersgge, hvad det vil sige at veere
politisk flygtning. For at forsta tekstens kontekst vil jeg redeggre for Tjekkoslovakiets historie og "Jerntaeppet” i Europa
efter 2. Verdenskrig.

Min analyse vil diskutere, hvad det bevidsthedsmaessigt vil sige at have to sprog og kulturer OG ingen.

(3 — samtidshistorie og tysk)

Med Udgangspunkt i Christoph Heins: "Landnahme” vil jeg undersgge, hvilke problemer, der fglger ved integration i et
anderledes samfund. For at forsta tekstens kontekst vil jeg redegare for den historiske udvikling i de tidligere tyske om-
rader.

Fag Fagmal Stof

Samtidshistorie Eleverne skal kunne redeggre for Forholdet mellem rige og fattige regio-
center-periferi-problemet og forholde ner og udviklingen i den globale ar-
sig til visioner for udviklingen i den bejdsdeling.
globale velstand.

International gkonomi Eleverne skal kunne analysere gko- @konomiske balanceproblemer
nomiske balanceproblemer, @konomisk veekst, konjunkturforigb og
samt analysere tabeller, diagrammer international konjunkturspredning
og tekst vedrgrende et lands er-
hvervsstruktur, demografi og gkono-

mi.
Dansk Eleverne skal selvstaendigt kunne Immigrantlitteratur, -film og —teater.
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udfgre en metodisk relevant analyse
og fortolkning af littereere og ikke-
littereere tekster.

Eleverne skal kunne perspektivere
tekster ud fra viden om historiske,
kulturelle og samfundsmaessige sam-
menhaenge.

Engelsk

Eleverne skal kunne anvende viden
om historiske, kulturelle, samfunds-
maessige og erhvervsrelaterede for-
hold i Storbritannien og USA til analy-
se og perspektivering af aktuelle for-
hold.

Eleverne skal kunne anvende relevan-
te hjeelpemidler til erhvervelse, vurde-
ring og formidling af ny viden om
sprogomradet og globale sammen-
haenge.

Nyhedstekster og baggrundsartikler om
immigration og immigranter i engelsk-
sprogede lande og regioner. Laerebogs-
fremstillinger af immigrationens historie
i USA, Canada, Australien og Storbri-
tannien

Fiktionslitteratur, der tematiserer immi-
granterfaringer, fx Salman Rushdie,
Caryl Phillips, Hanif Kureishi, Timothy
Mo.

2. fremmedsprog

Eleverne skal kunne analysere for-
skellige teksttyper.

Eleverne skal kunne perspektivere
den erhvervede viden om samfunds-,
erhvervs- og kulturforhold.

Diverse leerebogsfremstillinger af immi-
grationens omfang og udvikling.
Spansk:

Isabel Allende: "Zorro”.

Javier Cercas: "La velocidad de la luz”.
Fransk:

Agota Kristof: Hier.

Azouz Begag.

Dany Laferriere (Haiti / Québec).

Tysk:

Christoph Hein: Landnahme.

Veerker af Rafik Schami, Vladimir Ka-
miner.

Emne: Huntingtons teorier

Manchet:

En undersggelse af Huntingtons teorier om civilisationernes sammenstgd. Herunder anfgres argumenter, som stgtter

henholdsvis sveekker hans teorier.

Eksempel pa elevproblemformulering:

(1 — samtidshistorie og dansk)

Med udgangspunkt i en kort praesentation af Huntingtons teorier vil jeg foretage en undersggelse af, hvad der ligger til
grund for hans opdeling af verdens befolkning i forskellige civilisationer: Hvilke kriterier har han anvendt? Jeg vil endvide-
re vurdere, om Huntingtons teorier kan anvendes til at belyse diskussionen i medierne mellem moderate og yderliggaen-
de muslimer i Danmark.

(2 — samtidshistorie og international gkonomi)

Jeg vil farst give en redeggrelse for Huntingtons teorier om civilisationernes sammenstad. Dernaest vil jeg diskutere hans
pastand om, at fremtidige konflikter vil udspille sig mellem civilisationer og ikke mellem nationalstater. Endelig vil jeg
vurdere, om gkonomisk udvikling/gkonomisk integration kan forega pa tveers af Huntingtons civilisationer.

Fag

Fagmal

Stof

Samtidshistorie

Eleverne skal kunne anvende kultur-
teorier i en analyse af kulturmgder
inden for og mellem forskellige sam-
fundsformer i tid og rum, herunder
forholde sig til dansk og europaeisk
kultur og tankegang i relation til ikke-
europaeisk kultur og tankegang.

Kulturmgdet mellem europeeisk og ikke-
europaeisk kultur og udviklingen heri.
Veesentlige konflikt- og samarbejdsrela-
tioner i det 20. og 21. &rhundrede.
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International gkonomi

Eleverne skal kunne anvende deres
viden om handelsteori og udenrigs-
handel til at analysere gkonomiske
konsekvenser kultur-sammenstgd kan
fa bade pa forskellige niveauer i sam-
fundsgkonomien.

Handelsteori
Samfundsgkonomiske mal.

Dansk

Eleverne skal kunne perspektivere og
vurdere tekster ud fra viden om histo-
riske, kulturelle, samfundsmaessige,
aestetiske, psykologiske, kommunika-
tive og erhvervsrelaterede sammen-
haenge.

Kultur- og bevidsthedshistoriske frem-
stillinger.

Engelsk

Eleverne skal kunne analysere, fortol-
ke og perspektivere tekster og anven-
de viden om historiske, kulturelle,
samfundsmeessige og erhvervsrelate-
rede forhold.

Amerikanske og britiske littersere tek-
ster om kulturmgder.

2. fremmedsprog

Eleverne skal kunne analysere for-
skellige teksttyper samt seette den
enkelte tekst ind i kulturelle, historiske
og samfundsmaessige sammenhaen-

ge.

Litteraere tekster om kulturmgder.
Spansk:

Materiale der belyser betydningen af
NAFTA og Mercosur.

Operation Dagsveerk 2007: Bolivia.

Fransk:

Azouz Begag.

Faiza Guéne.

Roch Carrier : La Guerre, Yes Sir!
Materiale om den indianske befolkning i
Québec.

Tysk:

Feridun Zaimoglu.

Necla Kelek.

Fatih Akin.

Emne: WTO og internationalt samarbejde

Manchet:

En undersggelse af WTO's muligheder for at pavirke det fremtidige internationale gkonomiske samarbejde. Undersggel-
sen kan herunder behandle fglgende emner:

Frihandel

Forskellige former for protektionisme

Arbejdsvilkar

Bagrnearbejde

Kopi-produkter

Eksempel pa elevproblemformulering:

(1 - international gkonomi og samtidshistorie)

Jeg vil redeggre for samhandlen med landbrugsvarer mellem EU og Afrika.

Derneest vil jeg ved hjeelp af EU’s officielle hjemmesider redeggre for, hvilke handelsaftaler eventuelle handelshindringer,
der eksisterer pa landbrugsomradet.

Efterfglgende vil jeg analysere, hvilken betydning handlen og eventuelle handelshindringer har for velstandsudviklingen i
Afrika.

Afslutningsvis vil diskutere, hvorvidt WTO bidrager til at lgse de problemer, der eventuelt er, og om muligt pege pa lgs-
ninger.

(2 —international gkonomi og samtidshistorie)

Jeg vil redeggre for_samhandlen mellem Kina til Danmark indenfor udvalgte brancher, fx it og bekleedning. Ligeledes vil
jeg undersgge arbejdsmiljget i de pageeldende brancher.

Jeg vil diskutere, hvilke fordele og ulemper der er forbundet med denne handel bade ud fra et gkonomisk perspektiv,
men ogsa ud fra et arbejdsmiljgmaessigt synspunkt. Denne diskussion vil have bade et dansk og et kinesisk perspektiv.
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Jeg vil afslutningsvis ogsa diskutere, hvilke muligheder WTO har for at pavirke disse forhold.

Fag

Fagmal

Stof

Samtidshistorie

Eleverne skal kunne redeggre for
center-periferi-problemet og forholde
sig til visioner for udviklingen i den
globale velstand.

Forholdet mellem rige og fattige regio-
ner og udviklingen i den globale ar-
bejdsdeling.

International gkonomi

Eleverne skal kunne anvende viden
om handelsteorier og det internationa-
le gkonomiske samarbejde til at rede-
gere for udviklingen i Danmarks uden-
rigshandel samt den globale handel.

Udenrigshandel, handelsteorier og
handelssamarbejde.

Dansk Eleverne skal kunne afleese og uddra- | Taler og avisartikler i forbindelse med
ge betydning af trykte og elektroniske | topmgder.
medietekster og kunne vurdere disse
som led i en kommunikationssituation.

Engelsk Eleverne skal kunne forsta varierede Faglige tekster og nyhedstekster pa

former for autentisk engelsk.

engelsk, der behandler emner inden for
marketing, international gkonomi, kul-
tur og samfundsforhold.

Masser af tekster omhandler bgrne-
arbejde, counterfeiting og multinatio-
nals som good/bad citizens i Ki-
na/Indien.

2. fremmedsprog

Eleverne skal kunne perspektivere
viden om samfunds-, erhvervs- og
kulturforhold.

Nyhedsartikler om gkonomisk integra-
tion og samarbejde.
Littereere tekster.

Emne: Individ og identitet i det globale samfund

Manchet:

En undersggelse af, hvilke mulige identitetsdannende faktorer der kan have betydning i det globale samfund. Undersg-

gelsen kan herunder inddrage faktorer som:
= Referencegrupper
Lokalsamfundet
nationen/nationalstaten
nationale og internationale subkulturer
fraveeret af en gruppe-identitet (selvet som identitet).

Eksempel pa elevproblemformulering:

(1 — samtidshistorie og dansk)

Efter en kort redeggrelse for begrebet globalisering vil jeg undersgge, om globaliseringen farer til dannelsen af en global
identitet — eller om den tvaertimod styrker dannelsen af en lokal/national identitet. Min undersggelse baseres pa analyser
af litteraere tekster, hvor globaliseringen tematiseres. Fx Ib Michael, Grill (2005)og Kirsten Thorup, Farkrigstid (2006).
Opgaven vil diskutere individets reaktioner pa de globale udfordringer.

(2 — samtidshistorie og dansk)

Farer globaliseringen til dannelsen af en global identitet, eller styrker den tveertimod dannelsen af en lokal/national identi-
tet?

Efter en begrebsafklaring af globalisering og national identitet vil jeg pa grundlag af analyser af de avisartikler (i danske
dagblade), der fulgte i kelvandet pa globaliseringsradets afsluttende rapport, diskutere, om identitetsdannelsen i DK
beveeger sig i en global eller en national retning, herunder hvilke andre faktorer der indvirker pa en henholdsvis global-
/national identitetsdannelse.

Fag Fagmal Stof

Samtidshistorie Eleverne skal kunne anvende kultur- Kulturmgdet mellem europeeisk og

teorier i en analyse af kultur-mgder
inden for og mellem forskellige sam-

ikke-europaeisk kultur og udviklingen
heri.
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fundsformer i tid og rum, herunder
forholde sig til dansk og europeeisk
kultur og tankegang i relation til ikke-
europaeisk kultur og tankegang.

Udviklingen i europeeisk integration
siden 1945.

Forholdet mellem rige og fattige regio-
ner og udviklingen i den globale ar-
bejdsdeling.

International skonomi

Dansk Eleverne skal selvsteendigt kunne Tekster, der tematiserer kulturmader
udfgre en metodisk og relevant analy- | kulturelt, individuelt og bevidstheds-
se og fortolkning af forskellige litteree- | maessigt.
re og ikke-litteraere tekster, savel Fx immigrantlitteratur.
mundtligt som skriftligt. (Milan Kundera), eller inden for Dan-

mark
(Hans Otto Jgrgensen, Pablo Henrik
Llambias).

Engelsk Eleverne skal kunne anvende viden Littereere tekster og sagprosatekster,

om historiske, kulturelle, samfunds-
maessige og erhvervsrelaterede for-
hold i USA til analyse og perspektive-
ring af aktuelle forhold.

der tematiserer kulturmgder i det briti-
ske og amerikanske samfund. fx "Lon-
don Migrant City” Systime.

2. fremmedsprog

Eleverne skal kunne perspektivere
viden om samfunds- og kulturforhold.

Littersere tekster og sagprosa.

Spansk:

Cristina Garcia.

Fransk:

Artikler om faenomenet/politikeren José
Bové.

Immigrantlitteratur (Frankrig og Qué-
bec).

Michel Houellebecq.

Frédéric Beigbeder.

Tysk:
Peter Stamm, Judith Hermann.

Emne: Beeredygtig udvikling

Manchet:

En undersggelse af centrale initiativer, der foregar lokalt, nationalt og globalt for at etablere en baeredygtig udvikling i
henholdsvis rige og fattige lande, herunder knaphedsproblematik. Endvidere kan man undersgge, hvordan Danmark
sammenlignet med andre lande placerer sig i dette spgrgsmal. Undersggelsen kan omfatte savel en historisk som en
nutidig dimension, hvor medietekster og fiktive teksters syn pa en baeredygtig udvikling kan indga.

Eksempel pa elevproblemformulering (international gkonomi og dansk):
Jeg vil undersgge, om DK i dag placerer sig i front, nar der tales om beaeredygtig udvikling.

Derfor vil jeg se pa den historiske udvikling i Europa og Danmark fra 1945 frem til i dag og kortlaegge, i hvilke perioder
baeredygtig udvikling i szerlig grad har veeret sat pa dagsordenen og hvorfor. Min undersggelse vil ogsd komme ind pa

arsager til, at baeredygtig udvikling har veeret eller stadig er pa dagsordenen.

Jeg vil diskutere eventuelle konflikter, der kan vaere i dagens Danmark/Europa mellem miljghensyn og gkonomiske hen-
syn, og i hvilket omfang disse er forenelige.

Min besvarelse vil ogsa omfatte en begrundet diskussion af, hvilken politik, her seerligt skonomiske politikker, Danmark
bar fare i den beskrevne situation.

Hvis dansk indgar, kan du inddrage analyser af Al Gore: "An Inconvenient Truth” og taler af Bjgrn Lomborg som aktuelt
materiale
Se under stof i dansk nedenfor.

Fag Fagmal Stof

Samtidshistorie Eleverne skal kunne redeggre for
center-periferi problemet og forholde
sig til visioner for udviklingen i den
globale velstand.

Eleverne skal kunne analysere sam-

Den internationale udvikling af demo-
krati og menneskerettigheder.

Forholdet mellem rige og fattige regio-
ner og udviklingen i den globale ar-
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spillet mellem mennesker, natur og
samfund med henblik pa at forholde
sig til samfundenes udviklingsmulig-
heder.

bejdsdeling.

International skonomi

Eleverne skal kunne anvende deres
viden om gkonomisk teori til at rede-
gare for og vurdere samfundsgkono-
miske problemstillinger.

Ressourceforbrug og belastning af
omgivelserne i henholdsvis rige og
fattige lande. Et seerligt emne udggres
af de "nyrige" lande, hvor hensyn til
naturen i en overgangsfase spiller en
mindre rolle pga. gnsket om hurtig
veekst.

Knaphedsproblematik: knaphed pa
energi, rent vand, luft, landbrugsarealer,
forgeengelige ressource

@konomiske balanceproblemer og
centrale gkonomiske politikker, gkono-
misk veekst, erhvervsstruktur, levevilkar
og demografisk udvikling, og (A) ogsa
indkomstfordeling, udviklingsteori, ud-
viklingspolitik og udviklingssamarbejde.

Dansk Eleverne skal kunne afleese og ud- Film og medietekster Fx Al Gore: "An
drage betydning af trykte og elektroni- | Inconvenient Truth” eller taler af Bjarn
ske medietekster og kunne vurdere Lomborg.
disse som led i en kommunikations-
situation.

Engelsk Eleverne skal kunne anvende viden |

om historiske, kulturelle, samfunds-
maessige og erhvervsrelaterede for-
hold i USA til analyse og perspektive-
ring af aktuelle forhold.

Oversgisk fiktion pa engelsk: Kina,
Indien, Afrika om sammen stgdet mel-
lem tradition og udvikling.

Sagprosa om business ethics.

Il.

Diverse teksters syn pa teknologi og
miljg |1 1900-tallet (begejstring, pessi-
misme, masseturisme, miljgbeveegel-

ser).
2. fremmedsprog Eleverne skal kunne perspektivere Sagprosa (nyhedsartikler), dokumen-
viden om samfunds-, erhvervs- og tarprogrammer.
kulturforhold. Spansk:

Kaffeproduktion i Latinamerika.
Dyrkning af bananer i Latinamerika.
Fransk:

Sénégal, fx L’hdtel des Réves.
Tysk:

Veerker af Jutta Ditfurth.

Artikler og veerker om "Die Griinen”.
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