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Laeremidlet som lgftestang til at
omsatte og realisere lcereplanens
intentioner

Stig Toke Gissel, Docent i laeremidler, teknologi og
fagdidaktik ved UCL. Leder af Nationalt Videncenter for
Leeremidler.

1. Indledning

Denne tekst beskeeftiger sig primaert med de to temaer Leereplaner som
peedagogisk/lcererfagligt redskab og Sammenhceng mellem lcereplaner og leeremidler.

Intentionen med teksten er at beskrive potentialer og udfordringer ved at udnytte didaktiske
laeremidler som lgftestang for at realisere intentionerne i de nye fagplaner for folkeskolens
fag. Jeg vil komme ind pa udvalgte led i den kaede, der gar fra lzereplan over enten
laeremiddelproducentens omsaetning af laereplanen i et konkret laeremiddel eller leererens
tilretteleggelse af undervisning, der forholder sig til leereplanen og slutter ved eleverne. Jeg
vil ogsa komme ind pa leeremidlers potentielle betydning for, at lzereplanen realiseres, samt
faktorer der kan pavirke leerernes valg af leeremidler med hgj kvalitet. Dokumentet afsluttes
med forslag til, hvordan der kan skabes bedre sammenhang mellem fagplan, leeremidler og
undervisning.

2. Didaktiske laeremidler - en laerer- og
lereplansressource

Aktuelt har vi en lzereplan, der har bindende (for)mal men ikke styrer pa indhold og metode. |
Danmark er leerernes metodefrihed suppleret med et frit lsieremiddelmarked og mangelfulde
metoder til kvalitetsvurdering af undervisning og leeringsudbytte. | mangel af andre
kontrolmekanismer — som fx et curriculum der ogsa fastlaegger indhold og metode — ma
leereplanerne for folkeskolens fag alligevel anses for et yderst centralt element i forhold til
statens forsgg pa kvalificering af, hvad der foregar i folkeskolen.

Jeg vil med afsaet i nedenstaende figur pege pa nogle centrale akterer i relationen (eller
manglen pa samme) mellem lzereplan og leeremidler — og i sidste ende undervisning og
lering.
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Leeremiddel- Selektion

Leerer, Skolens
producent 4 samarbejdspartner o rioriterin
Markedsorientering ek g P g

fagteam

Leererens Kommunal
tilrettelzeggelse — evt. indkebspolitik og
aktualisering og budget
(re)didaktisering af
leeremiddel

Elevernes
aktualisering af
leeremidlets potentiale

Uanset hvilken rolle leeremidler spiller i den enkelte laerers undervisning, har leereren ansvar
for, at undervisningens sker i overensstemmelse med gaeldende laereplan. En kortleegning fra
2018 (VIVE) viste imidlertid, at 22% af de adspurgte lzerere ikke brugte Feelles Mal i
undervisningen. Kun 23% af de adspurgte (den restgruppe af leerere, som ikke slet og ret
svarede 'nej’ til at bruge Feelles mal) erkleerede sig helt enige i, at de gennemfgarte deres
undervisning med udgangspunkt i Feelles Mal.

Men leereren kan ogsa undervise i overensstemmelse med fagplanen ved at felge et didaktisk
leeremiddel, dvs. et laeremiddel produceret med henblik p& undervisning og lzering. Et
lzeremiddelsystem, som fx en grundbog til matematik, kan ideelt set opfattes som
laeremiddelproducentens omsaetning af laereplanen til konkrete undervisningsforslag samt
facilitering af den foresldede undervisning.

Der er fra fag til fag stor forskel pa, i hvor hgj grad lzererne veelger at lade et leeremiddel
overtage en del af styringen i forhold til centrale didaktiske valg (Bremholm et al. 2023).
Matematikfaget forbindes fx i tidligere forskning, bade nationalt og internationalt med en hgj
grad af leeremiddelstyring. Det betyder, at matematikleerere traditionelt ger omfattende brug
af deres grundbog og falger den teet (fx Valverde et al., 2002; Remillard, 2005; Pepin, Gueudet
& Trouche, 2013). Matematikleerere ser ofte leerebogen som garant for at undervisningen
daekker indhold og mal i leereplanen, hvis de fglger bogen taet (Bremholm & Skott, 2019). |
danskfaget ses, at leeremidlets fagsyn kan suspendere leererens eget fagsyn (Oksbjerg, 2021),
og at leererne i vidt omfang lader laeremidlerne bestemme, hvad der sker i undervisningen
(Gissel et al., 2021).

Vi har grund til at tro, at digitale, adaptive, treenende leeremidler fylder en hel del i
undervisningen i bl.a. matematikfaget. Leeremiddel.dk har i 2023 publiceret en undersggelse af
det udbredte adaptive matematiktraeningssystem “MatematikFessor” (Christensen et al., 2023),
som 80% af alle danske skoler har adgang til. Undersggelsen viser, at nogle matematikleerere
bruger MatematikFessor som deres primaere leeremiddel, selvom det farst og fremmest er et
feerdighedstraeningssystem og ikke er designet til egentlig kompetenceorienteret
undervisning.

Dette understreger vigtigheden af leeremidlernes direkte forbindelse til leereplanen.
Leeremiddel.dk’s kortlaegning af i hvor hgj grad analoge systemer til matematikundervisning
pa mellemtrinnet var gearede til at understatte en kompetenceorienteret
matematikundervisning (Gissel et al., 2019), var imidlertid en foruroligende diskrepans mellem
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leereplan og leeremidler. Leeremidlerne kunne pa daveerende tidspunkt generelt ikke siges at
afspejle lereplanens kompetencetaenkning.

Leeremiddelproducenterne vil bade veaere styret af markedshensyn, dvs. have fokus p3, at
centrale aktarer omkring udveelgelse og indkab af leeremidler finder deres produkter
attraktive, samt et behov for legitimering i forhold til styredokumenter. Et grelt eksempel p3,
at markedshensyn i perioder kan sta for meget i forgrunden, var de mange lzeremidler, der
blev produceret til at facilitere undervisning efter leeringsstile, en teori uden empirisk belaeg.
Netop statsligt finansierede gkonomiske incitamenter har tidligere med succes fort til
andringer pa leeremiddelmarkedet, fx ved stgttepuljen til indkeb af digitale leeremidler (2012-
17). Men naevnte tiltag var ikke forbundet med didaktiske kvalitetskriterier og ferte neeppe til
en bedre sammenhaeng mellem laeremidler og laereplaner.

Der er fra kommune til kommune stor forskel pa, hvilke midler der afsaettes til indkab af
laeremidler, og nogle steder spiller kommunale beslutninger en stor rolle, iseer i forhold til
indkgb af digitale leeremidler (Styrelsen for It og Laering, 2021).

Imidlertid er det ikke blot forlagsproducerede leeremidler, der finder anvendelse i
klasserummene. Ogsa enkeltstdende ressourcer som kan hentes gratis pa nettet har
udbredelse, og disse er ofte af lav kvalitet og oftest ikke i trdd med lzereplanernes intentioner
(Gissel et al., 2021).

Et veldesignet didaktisk leeremiddel kan inspirere den erfarne lzerer til at anvende nye
undervisningsmetoder og anvendes som lgftestang til at give reformtiltag et liv i praksis.
Internationalt set har der veeret en tradition for at efteruddanne leerere og introducere dem
for hensigtsmaessige undervisningsmetoder gennem laeremidler, iseer inden for science- og
matematikfagene (Buch et al., 2023; Hultén, 2016). Potentialet for efteruddannelse athaenger
af, hvordan lzerervejledningen er designet og henvender sig til leereren — samt naturligvis
kvaliteten af leeremidlets forslag til undervisning.

Det veldesignede, didaktiske leeremiddel er desuden en essentiel ressource for den
nyuddannede leerer og den leererstuderende. Det er afgarende for nyuddannede leerere at
bruge leeremidler af hgjeste kvalitet i begyndelsen af deres karriere, da det i hgj grad pévirker
deres undervisningspraksis fremadrettet (Grossman & Thompson, 2008). Desuden har lsereren
uden formel undervisningskompetence gavn af at statte sig til et gennemarbejdet laeremiddel
for at realisere leereplanens intentioner.

3. Opsamling

Séledes kan iszer det velproducerede, didaktiske leeremiddel antages at give laereren konkret
stgtte og inspiration til at omsaette fagplanens intentioner til praksis. Laeremidler kan desuden,
hvis de designes hensigtsmaessigt, veere en lgftestang til at give reformtiltag et liv i praksis. Pa
et frit og mangfoldigt leeremiddelmarked, hvor skaeg og snot trives side om side, forudsaetter
dette, at lzererne kan finde frem til de laeremidler, der har kvalitet. Det savner vi i Danmark
systemer, der understgtter. Der er desuden ikke mekanismer der kan regulere, at leereplanens
intentioner finder vej til de laeremidler, der rammer markedet.
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Som opsamling opremser jeg tre mulige tiltag (og et umuligt), der kan styrke laeremidlers rolle
i at realisere intentionerne i de kommende fagplaner:

Sammentankning mellem fagplan og lceremidler. Fagplanerne kan indeholde
retningslinjer/anbefalinger for leeremiddelproducenter og vejledning i hvordan lzerere
identificerer kvalificerede laeremidler.

Kvalificeret lceremiddelvurdering, hvor lzerere kan dele vurderinger og erfaringer med brugen
af didaktiske leeremidler. Dette kunne faciliteres gennem en digital platform der statter
leereren i en kvalificeret vurdering. Her kan vi lade os inspirere af Norge, hvor der udvikledes
et statsligt vurderingssystem (Veilederen).

Leeremiddelkonsensus-dialog. En kvalificeret, teet og systematiseret dialog mellem
leeremiddelproducenter, ministerium, relevante vidensinstitutioner samt laerere for at opna
konsensus om hvad der kendetegner kvalitetsleeremidler. Dette bidrager til en sakaldt
stakeholder consensus-building, som i Finland spiller en afggrende rolle for at opretholde hgj
kvalitet i didaktiske lzeremidler (Menntamalastofnun & Cambridge Assessment, 2019; Taylor,
2019). Dette kunne desuden skabe grundlag for ovennaevnte leeremiddelvurdering.

Systemiske eendringer: P& trods af at dette nok er urealistisk rent politisk skal alligevel naevnes
to oplagte muligheder, man kunne kigge pa:

1. Ny tilgang til curriculum der ogsa indeholder bindinger pad metode.
2. Etofficielt laeremiddel-certificeringssystem som kan sikre sammenhaeng mellem

fagplan og laeremidler.
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Liaroplanskoherens - Hur far
laroplaner genomslag i praxis?
Daniel Sundberg, professor i pedagogik,

Linnéuniversitetet, Sverige.
https://Inu.se/en/staff/daniel.sundberg/

1. Indledning

Koherens mellan olika delar i laroplansramverket har visat sig vara en avgérande faktor for att
laroplaner ska fa avsedd verkan och for dess styrkraft i praxis. | féljande text kommer en
grundlaggande aspekt av laroplaner (som inkluderar alla fagplaner, folkeskolens formal,
faelles mal, evaleringssystem, beddmmelse kriterium etc.) som styrdokument att adresseras. |
korthet kan det 6vergripande syftet formuleras i en fraga: Vilken betydelse spelar
samstammighet i olika delar av ldroplansramverk for genomférandeprocesser och skolans
innehallsliga styrning, for pedagogisk praxis? Frdgan far sarskilt aktualitet ndr den stalls mot
bakgrund av en laroplansutveckling med aterkommande revideringar och tillkommande
reformer forandrar delar eller olika element av laroplansramverk som inte nddvandigtvis
bygger pd samma intentioner, kunskapssyn, eller synsatt kring larande och bedémning.

| denna text riktas fokus pa sjélva laroplanskonstruktionen, dess komposition och struktur,
emedan laroplanernas tillkomst (den politiska processen), styrning och ledning, liksom
implementeringen beaktas utan att behandlas mer ingdende. Laroplansforskningen har tydligt
visat att samstammighet i laroplansramverket, bade nar det galler laroplansdesign och nar det
géller skolors arbete med att omsétta laroplanens intentioner ar avgérande, samtidigt som
laroplaner av nédvandighet ar politiska kompromisser och ska ha legitimitet i olika kretsar.
Finns det en bristande konsistens som kan skapa onddig komplexitet, tolkningssvarigheter
och en spretig bild av styrdokumenten? Kan detta i s fall i ndsta led ocksa bidra till bristande
styreffekt till f6ljd av att det finns flera olika logiker kring hur olika laroplansdelar férhaller sig
till varandra, var och hur de relaterar till olika delar av styrdokumenten och att detta isa fall
forsvarar det lokala laroplansarbetet med att omsatta laroplanerna i praktiken?

Dessa fragor belyser olika aspekter av laroplanernas koherens. Analyser av laroplanskoherens
kan synliggora hur olika 6vergripande perspektiv eller aspekter relaterar till varandra, vilka
olika logiker och principer som ar verksamma och identifiera vad som kan behéva synliggéras
och hanteras i laroplansarbetet for att skapa samstammighet (se Sundberg, 2021, 2023).

2. Definitioner

Med ldroplansramverk avses har formellt laroplansdokument samt dartill direkt relaterade
styrverktyg; som inkluderar alla fagplaner, folkeskolens formal, faelles mal, evaleringssystem,
beddommelse kriterium, timplaner, allménna rad- och rekommendationer,
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kommentarmaterialen till kurs- och @mnesplaner, nationella prov, laromedel, lokala
laroplansdokument.

Med ldroplan avses det formella styrdokumentet med dess olika delar; vergripande,
kursplaner, amnesplaner, betygskriterier/kriterier fér bedémning, dvs. de generella texterna
och specifika ldroplanstexterna (&mnes- och kursplaner och betygskriterier).

Koherens betyder hur olika element, principer och véarden integreras. Med laroplanskoherens
avses samstammighet i hur olika delar av laroplansramverket organiseras och lankas internt (i
styrdokument) och externt (i skolors och larares undervisning). Med substantiell koherens
menas samstammigheten mellan bakomliggande premisser, grundantaganden och syftningar
(kunskapsteoretiskt och innehallsligt), till skillnad fran en rent semantisk niva.

3. Laroplanskoherens

Laroplaner &r statens primara styrningsverktyg for utbildning inom skolvasendet, dess mal och
innehall. En vardagsuppfattning ar att se laroplanen som en systemvariabel och som
styrdokument. Men laroplanen kan och behover forstds som en process, inte bara som en
produkt. Om vi vill férsta hur laroplaner styr skola och undervisning och varfor laroplanerna
ser ut som de gor s maste man forstd hur de tillkommer, vilka principer de vilar pa och hur de
genomfors. Laroplankonstruktioner formas av olika kunskapsbegrepp, idéstromningar och
ideologier, de styrprogram de ingdr i, men ocksa textmassiga forutsattningar och begrénsningar
i laroplaner och fagplaner som styrdokument.

Laroplansforskare (Luke et al, 2012) kallar just den sjélva textmassiga konstruktionen av
laroplanen som styrdokument fér dess “tekniska form” (eng. ‘technical form’). Den kan mer
eller mindre stddja eller motsaga intentioner eller innehall. En detaljerad laroplan som ar
foreskriven centralt kan till exempel dnda saga sig forespraka lokala tolkningar. Det &r
laroplanens tekniska form som star i fokus i denna text, hur ar den uppbyggd, sammansatt
och utformad enligt vissa konstruktionsprinciper. Ett exempel pa en saddan konstruktionsprincip
i de svenska laroplanerna &r att kursplanerna ska vara renodlade @mneskursplaner och inte
innehalla ndgra amnesdévergripande moment. En annan konstruktionsprincip ar att varje
amnes- och kursplan ska innehalla syfte, centralt innehall och betygskriterier, dar de senare
ska uttryckas i form av vdrdeord.

Laroplanskoherens &r ett begrepp som utvecklats pa senare tid inom laroplansforskningen (se
t.ex. Sullanmaa, 2019). Med begreppet avses styrkan och samstdmmighet i
kunskapsstrukturerna, dvs. mellan syften och mal och en slags inre konsistens med innehall,
arbetsformer och utvardering/bedémning. Men det innefattar dven en slags stabilitet i en
sadan samstammighet 6ver tid och dver olika yttre forandringar vad galler till exempel
styrsystem, organisation eller beddmningssystem.

En traditionell indelning i mal, innehall och organisation for larande har dock kompletterats pa
senare tid av komponenter for att f& en mer fullstdndig bild av laroplanen och dess styrkraft.
Har ingar en vision och vagledande idé och kunskapssyn som ar genomgaende for del olika
laroplanselementen; mal och syften, innehallet (dvs olika fagplaner och kursplaner),
beddmning internt i laroplanskonstruktionen. Men ocksa externt for att en laroplan ska fungera
i praktiken behdver en viss koherens nér det galler material och resurser,
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undervisningsrepertoarer och strategier hos larare, larandeaktiviteter, och aterspeglas ocksa i
olika ramfaktorer som grupporganisering, tid och plats.

Hog laroplanskoherens innebar att det finns en helhet som integrerar de olika delarna pa ett
satt som inte &r motstridigt eller inkonsekvent. Det behovs alltsa tydliga och explicita
konstruktionsprinciper och strukturerande principer som harmonierar och tillampas
genomgaende. Det innebar att det finns vissa dverordnade principer som strukturerar
innehallet sa att lankningar inte bygger pa olika logiker. Nar man reviderar en laroplan och
forsoker fa den att fungera i praktiken ar det viktigt att uppmarksamma koherensen mellan de
olika delarna. Laroplanen bestar av dvergripande mal, varden, generella element sdsom
exempelvis hallbar utveckling, demokrati, hélsa, men ocksa av de olika &mnenas syften, centrala
innehall, betygskriterier/kriterier for bedomning av kunskaper. Laroplanskoherens avser den
utstréckning i vilken en sadan helhet skapas. Lag grad av laroplanskoherens kdnnetecknas
foljaktligen av olika styrningsidéer och motstridiga konstruktionsprinciper i olika delar av
laroplansramverket. Det kan till exempel handla om att olika delar; mal, centralt innehall,
beddmningskriterier, timplaner, kompetensutveckling, rad- och riktlinjer, vagledningar,
nationella prov, uppféljnings- och utvarderingsinstrument etc. bygger pa olika idéer t.ex.
avseende en processorienterad, innehallsfokuserad, kompetensorienterad, eller
resultatfokuserad laroplan (Sundberg, 2021).

Olika typer av laroplanskoherens

| forskningslitteraturen sarskiljs huvudsakligen tva olika typer av laroplanskoherens, intern och
extern koherens. Bdda ar centrala for att forstd hur olika utbildningsarrangemang
astadkommer olika utfall. Den interna koherensen handlar om hur innehall i laroplanstexter,
fag- och kursplaner (ldroplanen som styrdokument) relateras internt, till exempel hur
kunskapsprogression skrivs fram 6ver olika @mnen och skolar, hur val detta innehall
aterspeglar overgripande mal och hur kunskapskedjor byggs upp for elevens férdjupade
ldrande Over tid (alternativt utgor fragmentariska och isolerade kunskaper som inte ar logiskt
relaterade och som inte har ndgon tydlig progression). Extern koherens avser samstammighet
mellan olika delar av ldroplansramverket och utbildningssystemet. Vilka olika logiker och finns
kring den innehallsliga styrningen och organiseringen av undervisning? Hur lankas laroplanen
som ramverk till skollagen (folkskolelov), nationella prov, laromedel, laranderesurser, larares
professionella kompetensutveckling, uppféljnings — och utvarderingssystem etcetera? Det vill
sdga olika nationella styrverktyg och resurser. Men extern koherens innefattar dven lokala
dimensioner kring hur laroplaner omsatts i skola och undervisning utifran till exempel
rektorers och larares laroplanskompetenser och forstaelser av laroplanerna och olika
kontextuella villkor som strukturella, kulturella och organisatoriska forhallanden.

Vissa lander ségs ha utvecklat hégre grad av extern laroplanskoherens och de lander som
vanligtvis ndmns ar Japan, Frankrike och Singapore (OECD, 2020). Detta kommer till uttryck i en
balans mellan centraliserad styrning och sjalvstandiga utbildningsinstitutioner som kan starka
forankring, involvering och genomférande med legitimitet. Emedan intern koherens avser
ldroplanen som text/produkt avser extern koherens hur laroplanen genomférs som process.
Har finns fler samverkande faktorer och det &r inte enkelt att méata grader av extern koherens.
Det rader i regel en komplex relation mellan interna faktorer och externa faktorer i varje
utbildningsystem, hur koherens uppnas, vidmakthalls och utvecklas 6ver tid (Shwartz et al,
2008).
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Det ar alltsd nédvandigt att uppméarksamma bade intern och extern ldroplanskoherens. A ena
sidan behdver laroplaner vara internt samstdammiga och koherenta. Men samtidigt kan de inte
standardiseras och strémlinjeformas top-down. De behdver rymma en flexibilitet efter olika
lokala externa forhallanden och ldamna utrymme for ett professionellt dgarskap sa att en
hog extern koherens kan utvecklas med olika element i det vidare laroplansramverket. Lag
laroplanskoherens, bristande samstammighet och ad-hoc-artade policyinitiativ kommer att
skapa svarigheter i att bedriva undervisning och bedémning i en tydlig riktning och utifran en
sammanh&ngande helhet. Honig & Hutch (2004) menar darfor att koherens bér ses som en
process som sker pa flera nivaer, statlig, huvudmanna-, kommunal- och skolniva.

"We define coherence as a process, which involves schools and school district central offices
working together to craft or continually negotiate the fit between external demands and school’s
own goals and strategies” (a.a., 2004, p. xx).

Honig & Hutch (a.a.) slar fast att det &r auktoriteten och legitimiteten hos den som skriver
laroplanen i forhallande till den utférande som ar avgorande — inte beslutsnivan i sig. De betonar
ocksa att det ar en pagdende process att forsdka bibehalla en koherens nar det finns olika
motstridiga externa férvantningar. | en nordisk utbildningskontext finns det ett delat ansvar i
de nationella utbildningssystemen, som skiljer sig fran till exempel de amerikanska.
Laroplansprocesser, dar laroplaner formuleras, revideras och reformeras ar en demokratisk
process dar flera olika aktorer och intressegrupper involveras. Det ses som avgdrande for att
laroplanen ska fa legitimitet i samhallet (Sundberg, 2021). Vidare sker i laroplanprocessen en
ansvarsfordelning mellan politisk styrning och professionell yrkesutévning. En alltfor politiskt
topp-styrd, detaljerad och foreskrivande ldroplan reducerar det professionella
beslutsutrymmet och forlora i legitimitet inom de pedagogiska professionerna, enligt vissa
forskare (Conelly et al, 2009; Luke et al, 2012).

En typologi av konstruktionsprinciper for laroplansramverk

Laroplanskoherens kan studeras pa tre olika laroplansnivaer. Inom laroplansforskningen skiljer
man ofta mellan laroplaner som text, som styrprogram samt som idésystem. Inom
laroplansforskningen skiljer man vidare pa nagra grundldggande skillnader mellan
laroplanstyper. En vanlig indelning &r; innehalls-, process-, kompetens- och
resultatorienterade laroplaner. Detta ar en idealtypisk uppdelning. | realiteten &r ingen
ldroplan renodlat det ena eller det andra. Men olika l&roplaner har olika tyngdpunkter.
Distinktionerna pekar dock pa i grunden olika konstruktioner av laroplaner som styrprogram.

En innehdllsorienterad ldroplan ger konkreta anvisningar for det innehall som eleverna ska
mota i undervisningen, i termer av amnesstoff och arbets- och undervisningsformer.
Tyndpunkten ligger pa det ‘pensum’ eller stoff som ska formedlas. | vissa lander gors ocksa
kanonlistor. Ett av de mest uppmaéarksammade samtida férsoken att fa in en kanonlista 6ver de
viktigaste bockerna i vasterlandets historia dr Harold Blooms "The Western Canon: The Books
and the School of the Ages” fran 1994. Ett bakomliggande antagande ar att det innehall som
undervisningen formedlar &r ocksa det som eleverna lar sig. Det behovs alltsa inte specifika
mal for att styra med.

De processorienterade ldroplanerna ar vi fokuserade pa elevernas larandeprocesser och mindre
pa ett forbestdmt innehall. De lagger huvudvikt vid kdnnemarken pa utvecklingen av elevernas
larande och tacker pa sa satt in ocksa fardigheter och attityder. Laroplanen ar ett satt att
forsoka styra de olika processer som inbegrips i utbildning och undervisning. Innehall och
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metoder ar bara hjalpmedel for att dstadkomma 6nskvéarda utvecklingsprocesser pa individ-
grupp eller samhallsniva. Fokus laggs darmed pa arbetsformer och kognitiva redskap for att
vidga elevernas erfarenheter och insikter, snarare an pa amnen eller ett givet kunskapsstoff.

| den senare internationella laroplansutvecklingen anfors d&ven kompetensorienterade
ldroplaner som ny modell fér att konstruera laroplaner. De senaste decennierna har fokus for
manga lander varit att identifiera och systematisera kompetensmal for eleverna (se t.ex. OECD
2019). Olika slags generiska férmagor formuleras som bland annat handlar om att lara sig
bemastra olika praktiker och problem genom att urskilja, bedéma, 16sa et cetera. De ar
utformade efter mal- och resultatstyrningsprinciper, nagot innehalls- och processorienterade
laroplaner inte behdver vara och inte heller har varit.

De resultatorienterade ldroplanstyperna ar i regel en kombination av endera en
innehdllsbaserad, en processorienterad eller en kompetensfokuserad laroplan. Den
resultatorienterade laroplanen ar emellertid konstruerad sa att den ocksa anger och preciserar
vad eleven ska ha lart sig relaterat till olika bestdmda miniminivaer, genom sa kallade
standards (Kelly 2009). Genom att lanka samman innehdllsliga kravnivaer (benédmns alignment
inom forskningslitteraturen) med bedémnings- och betygskriterier fokuseras pa ett
utmarkande satt utfall och resultat i [aroplanen och i elevens larande.

4. Slutsatser

Laroplanskoherens &r en avgérande faktor for att laroplaner ska f& genomslag i praxis enligt
laroplansforskningen. Undersdkningar och analyser av samstammighet i laroplansramverk
visar dterkommande péa hur planerna bygger in olika motstridigheter och inkonsekvenser da
de &r kompromissprodukter som har att hantera manga intressen. De &r vidare bestdende av
olika historiska lager som lever kvar dven i de mest ambitidsa revideringar. Om de olika
logikerna for hur generella och specifika laroplanselement ska relateras till varandra inte ar
explicita och tydliga riskerar det i praktiken medfora en klart reducerad styrkraft och styreffekt,
inte minst kring olika innehallsanpassningar utifrdn den enskilda skolans lokala villkor.

Tre slutsatser infor det kommande danska laroplansarbetet kan dras utifrdn begreppet
laroplanskoherens for att dstadkomma en laroplan med styrkraft.

1. Klargdr konstruktionsprinciper for laroplanramverket (intern koherens) som till exempel:

Balanserad ldroplan — konstruktionsprinciper som kan tydliggéra hur langsiktiga
amnesovergripande laroplanselement lankas till specifika inom olika &mnen och arskurser. De
behover beakta hur bredd och orientering (bildningsuppdraget) ska lankas till &mnesdjup,
liksom hur olika kunskapsformer kan samspela utan 6verbetoningar pa matbara kunskaper
och utfall.

Rimlig ldroplan - innehdll bor valjas ut sa att det ger vagledning och stod at larares
professionella urval och prioritering av innehdll och detaljstyrning undvikas. Genom att
uttrycka nyckelidéer inom respektive amne bor risker med en dverlastad laroplan undvikas.
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Koherent ldroplan — en tydlig 6verordnad idémassig helhet bor skapa en dverblick och struktur
kring hur laroplanens olika delar hdnger samman. Genom olika &vergripande teman kan olika
generella ldroplanselement klustras och koncentreras for att skapa tydlighet.

2. Klargor tankt laroplansimplementering (extern koherens):

De professionella som ldroplansaktérer — tydliga ansvarsférhallanden bor klargoras om vilken
roll och vilka mandat rektorer och larare har kring att arbeta med laroplanen utifran lokala
villkor. De professionellas laroplansagens bor starkas och detaljregleringar utifran undvikas.

Ldroplansresurser — stodstrukturer och stodresurser bor utvecklas genom till exempel digitala
verktyg, olika typer av visualiseringshjalpmedel, kompetensutveckling, vagledningsmaterial fér
att stodja de professionellas 6versattningsarbete i att omsatta laroplanen i praktiken.

3. Klargor den 6nskvarda processen for laroplansutveckling:

En hdllbar ldroplan — forutsattningar for ett [dngsiktigt proaktivt nationellt 1aroplansarbete bor
sakerstallas for att undvika tillfalliga politiska kastvindar. Det inbegriper ett forskningsgrundat
och systematiskt arbete med laroplansrevideringar, inklusive systematiska uppféljningar och
utvarderingar
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Viden og feerdighet - hvordan kan
vi lage planer som gjor mer enn a
ramse opp innhold, uten a
innsnevre leererens pedagogiske
handlingsrom?

Marte Blikstad-Balas, Det utdanningsvitenskapelige fakultet,

Universitetet i Oslo

1. Indledning

En lzereplan er en helt spesiell tekst som utfgrer tre ulike handlinger samtidig: den er et Iafte,
en ordre og en definisjon (Gedde-Dahl, 2002). Noen tenker kanskje at en laereplan farst og
fremst angar de som jobber i skolen, men jeg mener den er en av samfunnets viktigste
tekster. Den er et kollektivt dokument som lover oss noe. En god leaereplan er sa tydelig at den
viser alle som vil lese den hva ambisjonene for skolen er — bade nar det gjelder konkretet viten
i enkeltfag pa ulike trinn og mer overordnede verdier og prinsipper for opplaeringen. Planen
er ogsa en ordre, da den eksplisitt palegger skolen, og da spesielt lzererne, en rekke oppgaver
som skal utfgres. En lzereplan er ogsa det styringsdokumentet som til enhver tid definerer den
danske skolens virkelighet — altsa hva den danske skolen «er».

Laereplanen skaper forventninger om hva slags opplaering elevene skal fa, den legger faringer
om hvordan dette arbeidet skal skje, og den sier noe om hva slags skole den danske skolen
skal veere. Men vi vet alle at det kan veere lang vei fra plan til virkelighet. | denne teksten skal
jeg derfor komme inn pa noen aspekter ved leereplanarbeid som er ekstra krevende - og som
det kan veere klokt a tenke pa nar en er i gang med det viktige og vanskelige arbeidet det er a
lage nye planer. Jeg vil bade vektlegge hva vi vet kjennetegner god undervisning, og i hvilken
grad en plan bgr integrere vekt pa viten og vekt pa hvordan denne kunnskapen skal vises i
praksis. Hele mitt bidrag er ment & problematisere noen av de vanskelige valgene dere ma ta
— ikke l@se dem.

2. A planlegge for viten og ferdigheter?

Selv om det finnes mange mater a ha god undervisning pa, viser forskningen at det finnes
noen overordnede kjennetegn pa undervisning av hgy kvalitet. Jeg skal ikke ga i detalj i dette
korte formatet, men kort oppsummert viser forskning at god undervisning kjennetegnes av
noen overordnede trekk (se for eksempel (Senden, Nilsen, & Blomeke, 2022):
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Undersivningen ma vaere tydelig. Dette handler om a ha tydelige mal for leeringen (hva skal
vi leere og hvorfor), om & gi eksplisitt undervisning og modellering av hvordan en best leerer i
faget, og hvor tydelig lzererens formidling er. Ogsa tydelige tilbakemeldinger pa elevenes
arbeider (muntlige eller skriftlige) er en viktig del av dette. Leeringsfremmende eller formativ
feedback peker pa hva elevene har fatt til, og guider dem videre.

Undervisningen ma innebzere kognitiv aktivering. Skolen verden over kritiseres ofte for a
vaere passiv, og for & belgnne at elevene gjengir andres kunnskap og ikke selv er aktive i egen
lzering. Forskningen pa undervisningskvalitet fremhever at elevene ma utfordres faglig, og de
ber gjere oppgaver der de ma tenke, tolke, resonere, argumentere, begrunne — ikke
gjenfortelle det som star i en bok med "egne ord”.

Deltagende klasseromsdiskurs. Elevene ma kunne delta i faglige diskusjoner, de ma kunne
ta ordet i klassen og delta i samtaler. De ma ogsa erfare a bli hart, altsd at det de sier faktisk
far en betydning i klasserommet. De ma ogsa erfare a sta i en uenighet og lytte til andres
perspektiver. Kvaliteten pa samtale mellom elever, og mellom laerer og elev, har betydning for
elevenes leering.

Klassemiljg og klasseledelse. Skolen skal veere et sted a leere, men et premiss for dette er at
den ma veere et trygt og godt sted & vaere. Elevene ma erfare at det er arbeidsro og rom for &
ytre seg, og at klasserommet kjennetegnes av gjensidig respekt mellom alle som er der.

Laereplaner kan ikke og bar ikke "bestille” eller kreve punktene over, da det vil gi gkt
detaljstyring og innskrenke laererens autonomi pa en sveert uheldig mate. Jeg vil si med all
tydelighet at selv om en leereplan ogsa er en ordre, bgr den vaere en raus og romslig ordre,
der lzerere som skal oppfylle skolens autonomi har tilstrekkelig med rom for a selv ta
avgjgrende didaktiske valg. Men jeg merker meg at det fjerde av de "politiske pejlemaerker”
for Fagfornyelsen er at "Folkeskolens Fagplaner skal understgtte den Igbende evaluering af
elevernes viden og feerdigheder samt den endelige afslutning af faget”. Her kan vi se at bade
elevenes viden og deres feerdigheder skal evalueres lgpende. Det ma bety at
kompetansebegrepet som ligger til grunn for planen, krever mer enn bare viten alene?

Selv om e god fagplan ikke detaljstyrer leererens arbeid, er det mulig og kanskje ogsa
ngdvendig & legge til rette for enkelte arbeidsformer eller mater a vise ferdigheter pa som eri
trdd med det vi vet om god undervisning. Nar det utvikles nye laereplaner, er det lett & kun
tenke pa hva slags faglig innhold eller viten som skal inn. Min erfaring er at det er her nesten
alt av offentlig debatt kommer, for eksempel knyttet til hvilken rolle litteraturen skal ha i
danskfaget, hvor mye elevene skal laere om kunstig intelligens i samfunnsfag versus andre
fag, om de skal programmere i matematikk, etc. Men dere som skal lage planer, ma ikke tenke
pa bare innholdet. Dere kan tenke pa hva slags arbeidsméter dere gjennom laereplanen vil
sikre at alle elever i danske klasserom far oppleve. Dette er krevende, for det er heller ikke lurt
a detaljstyre eller lase lzererne for mye. De kjenner klassen sin best, og det er en stolt og viktig
tradisjon i de nordiske landende at laereren skal fa legge opp sin undervisning slik de mener
det passer best for egne elever. Her er det viktig a finne en balanse mellom for store mal som
overlater alle valg til lzereren og potensielt gir gkte forskjeller i undervisningen, og mal som
detaljstyrer laereren pa en uheldig mate. | de norske lzereplanene har vi tatt inn for eksempel
at elevene skal revidere tekstene sine med utganspunkt i tilbakemeldinger fra medelever og
kriterier. Dette gir et tydelig signal om at skriving skal vaere prosessorientert og i trad med
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normer for skriving, og sikrer at revisjon av tekster forekommer, noe skriveforskningen
fremhever som avgjerende (Berge et al., 2019; Graham & Harris, 2016).

Dersom formalet med undervisningen eller fagstoffet kommer tydelig frem i hele planen blir
det enklere for bade leerere, elever, leeremiddelforfattere og samfunnet forgvrig & se hva som
er intensjonen med for eksempel et bestemt faglig mal. Her er verbene i planen szerdeles
viktige. Det er stor forskjell pa om en elev skal kunne "fortelle om” et bestemt fenomen i
naturfag, eller & utforske dette samme fenomenet og sa gjere rede for og reflektere over det
de finner. Det vil gi sveert ulik undervisning. Jeg argumenterer her for leereplaner som ikke
bare er orientert mot innhold, men som ogsa inkluderer noe om arbeidsmater og formal med
arbeidet der det er naturlig, for eksempel ved & be om at elevene skal utforske noe, analysere,
argumentere, sammenligne, revidere og sa videre. Dersom vi ikke legger til rette for slike
arbeidsprosesser med hgy faglig utfordring, kan kunnskapsbegrepet i praksis bli noksa snevert
og elevene vil kanskje ikke gjare s& mye mer enn & “forklare” og "gjengi”. En sveert vanskelig
balansegang i et slik arbeid er & finne det rette forholdet mellom innholdsbeskrivelser og
hvilke arbeidsmater planen vil legge opp til — og nar det er viktig & koble disse to sammen.

Indre sammenheng og uttalte prioriteringer: hvordan skal planen brukes?

For at en lzereplan skal fungere godt, ma den henge sammen med seg selv. Det kan virke
apenbart, men det er en reell problemstilling at strukturen i en lzereplan ofte er slik at noe
overordnet star ett sted, og noe mer spesifikt star ett annet sted. | den siste norske leereplanen
var det en uttalt ambisjon med mer sammenheng eller alignment, og det ble forsgkt lzst med
en sakalt "overordnet del” med generelle prinsipper, s beskrivelser av fag og kjerneelementer
i fagene, noen "grunnleggende ferdigheter” som gjelder i alle fag (lesing, skriving, regning,
muntlighet, digital kompetanse) for de ulike kompetansemalene knyttet til trinn. Selv om
intensjonen var sammenheng, vet vi at mange leerere forholder seg mest til
kompetansemalene i fagene (Sundby & Radnes, 2023). Da kan den praktiske leereplanen bli
noe mye mindre enn den intenderte.

De sakalte kjerneelementene der det viktigste i faget skulle skilles ut, spilte en viktig rolle i
utformingen av de norske planene. Kjerneelement ble definert som « bade det viktigste
innholdet, og det elevene ma lzere for & kunne mestre og bruke faget. Det kan altsa veere
kunnskapsomrader, metoder, begreper, tenkemater og uttrykksformer». Men hva slags status
de egentlig har na, er mer uklart, ogsa for laerere som selv skal bruke planen (Sundby &
Radnes, 2023). Dersom en skal definere et kjernestoff i fagene, er det viktig & operasjonalisere
disse inn i faglige mal, og definere hvilken rolle kjernestoffet er ment & ha. Skal kjernestoffet
for eksempel vurderes? Er de ment & vaere overordnet laeringsmalene, eller ha en parallell
funksjon, eller skal de ikke brukes i hverdagen til en lzerer som planlegger undervisning? | den
norske leererplanen vil jeg dessverre si at dette er noksa uklart for praksisfeltet, selv om det
nok var tydelig for myndighetene og leereplanmakerne underveis (Igland, 2019; Sundby &
Radnes, 2023). Mitt rad her er & eksplisitt inkludere noe i planen om hvordan de ulike delene
er ment & brukes sammen, og hvilken status de ulike delene har. Samtidig ma vi anerkjenne at
laereplanmakerens makt er begrenset. Selv om den norske «overordnet del» har «overordnet»
i navnet, vet vi at den i praksis ikke er overordnet enkeltmal i fag.

Et evig dilemma for alle som skal utvikle lzereplaner, er a finne den gode balansen mellom & gi
rom for tolkning og profesjonsutgvelse pa den ene siden, og & vaere konkret nok pa den
andre. En plan som er for konkret, blir i praksis en "to-do-list”", og det bil vaere sveert uheldig.
Pa den annen siden vil en helt dpen plan gi enorme forskjeller i hvordan ulike leerere mater
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planen, noe som kan gke forskjellene mellom klasserom pa en uheldig mate. Faglige mal som
er knyttet til et bestemt fag og et bestemt trinn bekymrer meg lite, men de overordnede og
spesielt de tverrfaglige malene er mer krevende. Spesielt dersom de ikke skal vurderes. |
Norge innfgrte vi tre tverrfaglige tema i 2020: demokrati og medborgerskap, baerekraftig
utvikling, folkehelse og livsmestring. De heter "tverrfaglige”, men de er ogsa delvis
konkretisert i ulike fag, og all vurdering i den norske skolen ma ta utgangspunkt i
kompetansemal i faget. Dette har fert til full forvirring: ma ikke det tverrfaglige arbeidet pa
skolen innebaere samarbeid mellom ulike fag? Hvem sitt ansvar er dette? Vi vet at dette har
gitt ulike lgsninger pa ulike skoler. Noen har tverrfaglige temauker og opplgser timeplanen,
andre skoler sier at det er "every man for himself’- altsa at hvert fag far gjere det de skal. For
elevene gir dette ulikhet i opplaeringen. Det er ogsa sprik internt i selve planen: i overordet del
star det at de tverrfaglige temaene skal veere i fagene og pad tvers av dem. |
kompetansemalene star det ingenting om flere fag — noe som skaper forvirring.

Teknologi i eller mellom skolefagene

Til slutt vil jeg si litt om teknologi, siden jeg vet at ekspertgruppen skal gi anbefalinger om i
hvilke fag og klassetrin teknologiforstéelse skal integreres. A integrere teknologi godt i ulike
fag er en utfordring pa tvers av land, og den enorme entusiasmen over ed-tech-bransjens
muligheter har enn sa lenge ikke realisert seg i gkt og bedre lzering. Det er derfor avgjgrende
a ha en tydelig plan: hva slags bruk av teknologi fra elever er det dere gnsker at skolen skal
legge til rette for? Hvor og nar skal dette arbeidet skje? Hvem sitt ansvar er det? Hva slags
utstyr trengs pa hvilke trinn? Her tror jeg det er sveert viktig a gi retning i planene som sikrer
lesing og skriving pa bdde papir og skjerm fra tidlig alder (Jensen, Roe, & Blikstad-Balas, 2024;
Spilling, Ranneberg, Rogne, Roeser, & Torrance, 2023) og at det konkretiseres hva elevene
selv skal kunne gjere med ulike teknologier i ulike fag. Hvis ikke, risikerer vi at de inntar en
pasiv rolle som konsumenter, og ikke utnytter potensiale i de digitale teknologiene (Blikstad-
Balas & Klette, 2020; Kure, Brevik, & Blikstad-Balas, 2023). A ga for den norske varianten med
digitalisering i alle fag der "det passer seg” gir fullstendig vilkarlig oppleering i teknologi, og er
noe jeg vil frardde. Den internasjonale forskningen er svaert tydelig pa at det & gi alle tilgang
til nettbrett og pc og internett, i seg selv ikke sikrer noen form for utvikling av digital
kompetanse eller kunnskap. Om det var slik, ville jo alle de nordiske barna vaert best i verden
pa alt av teknologi. Dette er et felt med enorm spilltelse og polarisering, og det er lett & ga for
enten full tilgang eller full begrensning. Jeg tror det elever trenger er noe midt i mellom:
tydelige ambisjoner for hva de skal kunne gjere digitalt. Ogsa her kan vi koble viten og
ferdigheter: hva ma de kunne om for eksempel algoritmer og kunstig intelligens, og hva ma
de selv kunne gjore av kildevurderinger, koding eller produksjoner?

3. Opsamling

Det er bade et sant privilegium og en nesten umulig oppgave & utvikle nye laereplaner. Jeg har
forsgkt & diskutere noen av forholdene jeg tror er ekstra krevende. For & oppsummere, er
mine tre viktigste rad disse:

1. Ikke tenk bare pa hva slags innhold vi vil ha i skolen, men hva slags undervisning og
arbeidsformer vi vil sikre at alle barn far oppleve i dansk skole (uten & detaljstyre!)
2. Pass pa at planen fungerer som en helhet som drar i samme retning, og gi eksplisitt

veiledning pa hvordan hele og deler av planen skal brukes av praksisfeltet
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3. Ha ambisjoner og forventninger til hva slags teknologiforstaelse elevevene bgr ha,

bade hva de ma vite og hva de ma utvikle av ferdigheter
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Et tidssvarende faglighedsbegreb

Simon Skov Fougt, lektor, ph.d., DPU, Aarhus Universitet

1. Indledning

"Det let malbare” kalder konsulent ved Nationalt Videncenter for Laesning, Kirsten Friis, det
(Friis 2016). Jeg kalder det pseudofaglighed. Det er den form for faglighed, der iseer som falge
af den leeringsmalstyrede undervisning dominerer i skolen i dag.

Det er ‘let malbart’ om jeg kan stave til gjordt (SIC) eller ligge (SIC) to og to sammen. Det har
bare ikke ret meget med faglighed at gare.

Det er sveert malbart at vurdere, om en given tekst, jeg skriver i en given situation, er
hensigtsmeessig, eller om den valgte statistiske metode population-based-linking (se Davier et
al. 2023) bag den internationale laeseundersggelse PIRLS (Progress in International Reading
Literacy) 2021 (Fougt et al. 2023) er det.

Det kommer an pa konteksten. For ja, gjort staves uden d og der skulle std legge sammen,
medmindre det laeses som en intim situation...

Skolens fagplaner har — forhdbentligt og nok mod hensigten — fremdyrket det let malbare, og
det er i min optik den vaesentligste pointe at medtaenke for ekspertgruppen.

Politisk er der lysninger i et ellers udbredt marke. Der er startet et opger mod dette
laeringsmalstyranni, og der gennemfgres mundtlige forsggsprever i dansk og matematik, som
er baseret pa en tidssvarende faglighedsopfattelse: Faglighed er noget man ger i konkrete
kontekster med et givent formal.

Faglighed er til hver en tid kontekstafthaengig, og derfor kan man ikke — og skal man ikke -
hverken male, arbejde med eller forsta faglighed uden en kontekst — heller ikke i skolen. For
mine stavefejl ovenfor indgar jo netop her i en kontekst — en kommunikationssituation
(Bundsgaard 2005).

Inden jeg sa gar videre, understreger jeg en disclaimer: Stavefejlene ovenfor var med vilje. Det
er resten ikke, skulle du finde nogen. Men i stedet for at fokusere pa det let malbare, skal du
fokusere pa kommunikationssituationen, hvor jeg her sgger at formidle en forskningsbaseret —
men ogsa klart veerdibaseret — position som input til udarbejdelsen af de kommende
laeseplaner.

2. Et tidssvarende faglighedsbegreb

Faglighedsopfattelsen i geeldende Fzlles Mal udleegger faglighed som en dikotomi mellem
viden og feerdigheder, som sa er samlet i det mere eller mest mindre veletablerede
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kompetencebegreb, som i min laesning betyder, at jeg kan sammensaette min viden og mine
feerdigheder til handling.

Jeg har altid laest Feelles Mals dikotomi med udgangspunkt i Aristoteles’ skelnen mellem
‘episteme’ (at vide) og ‘techne’ (at kunne).

Men Artistoteles havde et tredje centralt begreb med, nemlig ‘phronesis’ (at bedgmme), som
er et fundamentalt — men tilsyneladende overset — element i faglighed. Det har jeg
indledningsvist to pointer med.

For det farste er det ikke faglighed i sig selv at vide eller at kunne. Hvis jeg kun ved, men ikke
kan anvende, er jeg ilde sted, og hvis jeg kan uden at vide, er jeg ogsa pa leengere sigt lige sa
ilde stedt.

For det andet er bedgmmelsen — phronesis — en lige sé vigtig del af det at veere faglig. At
bedgmme hvordan den viden, jeg har, kan omsaettes pa forskellige méader. At kunne veelge
den mest hensigtsmaessige made at tilga et problem, en udfordring eller opgave

Netop det stasted var drivende i udviklingen af det faglighedsbegreb, jeg har opstillet
sammen med min kollega Jeppe Bundsgaard (Bundsgaard & Fougt 2017). Begrebet er
inspireret bl.a. af Vibeke Hetmar (2013), som med udgangspunkt i James Paul Gee (2001)
betoner, at faglighed er en identitet, man ger inden for bestemte domaener i direkte eller
indirekte interaktion med andre pa bestemte mader, s& man bliver genkendt som medlem af
domeaenet af dets gvrige medlemmer.

Det er inspireret af den amerikanske leeringsteoretiker David W. Shaffers Epistemic frames:
“Collections of skills, knowledge, identities, values, and epistemology that professionals use to
think in innovative ways” (Shaffer, 2006, p. 12).

Og af den franske matematikdidaktiker Yves Chevallards begreb om praxéologie (1998, 2007),
der tager udgangspunkt i samteenkningen mellem praksis (teknik, metode, vaerdier og etik) og
logos (teorier) som indbyrdes afhaengige, jf. Aristoteles.

Vi opstiller dermed en kontekstbaseret opfattelse af faglighed, som bestar af fem
sammenhangende og -virkende dimensioner — ikke niveauer hvor 1 er bedre end 5 — men
hvor alle fem dimensioner er ngdvendige for at veere faglig.

Sprog (viden, fagbegreber, diskurs)
Metoder — en systematisk tilgang til at stille spargsmal, tilgé og lase opgaver pa
Social konstellation: Selvforstaelse og position i et system af relationer

M w o=

Interesse — eller interesse — et mellemvaerende med verden og en made at opfatte
noget som vigtigt, godt, rigtigt eller forkert og dermed kunne begrunde sine
handlinger

5. Perspektiv — altsd en made at opfatte, hvad verden er (ontologi), og hvordan den kan

forstas, tales om og tilgas pa (epistemologi).
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Faglighed er dermed noget, man ggar, ikke noget man har eller ved. En journalist, som ved,
hvad abne og lukkede spargsmal er, men som ikke kan handle pa denne viden og anvende
dem hensigtsmaessigt i et interview, er en darlig journalist. En laege, som ved noget om
anatomi og fysiologi, men som ikke kan (eller vil) handle pa denne viden, eksempelvis give en
indsprajtning korrekt, eller som ikke er interesseret i at gare patienten rask, er ligeledes en
darlig leege. Eller som ved, at det maske er mere hensigtsmaessigt at henvise til en
fysioterapeut frem for at medicinere... En elev, der ved, hvad en metafor er, men som ikke ved,
hvad denne viden skal bruges til, er ogsa ilde stedt.

Faglighed er handling, baseret pa viden. Derfor ma undervisning give eleverne mulighed for at
handle sammen med deres viden i meningsfulde, kontekstualiserede
kommunikationssituationer, hvor eleverne dermed far mulighed for at bringe sprog, metoder,
social konstellation, interesser og perspektiver i spil.

Senere har jeg forskningsmaessigt sa veeret optaget af, hvordan delfeerdigheder — herunder
0gsa stavning, laesning osv. — indgar i den generelle undervisning, der tager udgangspunkt i
kommunikationssituationer. For i den undervisning ma fokus vaere pa
kommunikationssituationerne.

Her anvender jeg begrebet faglighedsfragment, (Fougt 2018), hvor den didaktiske tanke er at
opgve en given delferdighed i et fragment med henblik pd at anvende dette i 'naeste uges
kommunikationssituation'.

Med andre ord er mit vaesentligste input til arbejdet med laeseplaner, at det ma medteaenke, at
faglighed er noget man ger. Til nogen, rettet mod nogen — af en grund — i en given situation.
Vi har brug for en kontekstbaseret tilgang til skrivning af leeseplanerne.

3. Opsamling

1. Faglighed er noget man ggr i sociale situationer — noget for nogen for noget

2. Derfor bgr undervisning tilretteleegges i kommunikationssituationer, hvor man ggr
noget til noget for noget

3. Enkelte faglighedsfragmenter kan oplagt seettes i fokus isoleret i ‘'ugen fgr det givne

forlgb’ for at opgve en delfeerdighed eller lign.
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Fagfornyelsens formal, fagplaner,
udviklingsprogram og danskfag

Nikolaj Elf, professor i uddannelsesvidenskab med
seerligt henblik pa fagdidaktik, Institut for Design,
Medier og Uddannelsesvidenskab, SDU; leder af Center
for Grundskoleforskning

1. Indledning

Jeg vil adressere fagfornyelsen og ekspertgruppens arbejde med fagplaner ud fra fire
perspektiver formet af mine forskningserfaringer og -kompetencer samt aktuelle hverv og ud
fra de tematikker ekspertgruppen seerligt har gnsket jeg skulle forholde mig til i invitationen:
danskfagets didaktik og it-didaktik. Mit skriv er praeget af at jeg tidligere har veeret med til at
give indspil til Fagfornyelsen béde internt far programmet officielt blev lanceret og offentligt,
bl.a. i debatindlaeg og ved at jeg sammen med Thomas Illum Hansen i flere omgange har
veeret inviteret af Danmarks Leererforening til at holde workshops med deres medlemmer om
fagfornyelsen. Nedenfor vil jeg strukturere mine indspil ud fra falgende fire perspektiver: A)
Argumenter for en formalsorienteret tilgang til grundskolen, B) Bemaerkninger til
udformningen af kommende fagplaner, C), Bemaerkninger til et forestdende
udviklingsprogram, samt D) Dansk- og (lidt) it-/teknologididaktiske hovedpointer. Undervejs i
afsnit A kommer jeg ogsd med et mere principielt syn pa hvordan jeg forstar fag og
fagudvikling.

2. Fire perspektiver pa Fagfornyelsen

A) Argumenter for en formalsorienteret tilgang til grundskolen

Med 'Argumenter for en formalsorienteret tilgang til grundskolen’ ligger en opfordring til at
fagfornyelsen bar gere sig grundlaeggende veerdibaserede overvejelser over — og i kommende
lereplaner reflektere og kommunikere — hvad vi som samfund vil med grundskolens og ikke
mindst folkeskolens undervisning i fremtiden. Rent tekstuelt bgr det nok optraede i en
overordnet sektion, som vi har set det med fagfornyelsen i Norge, men med tydelige trade ind
i de enkelte fagplaner. Der er en overhaengende risiko for at lzerere ikke lzeser overordnede
formalserklaeringer.

Alle fagplaner er naturligvis formalsorienterede, ogsa den nuveaerende, men ikke alle er
eksplicitte, klare eller serlige om deres vaerdigrundlag. Set fra mit perspektiv vil en eksplicit
formals-/veerdiorientering kraeve at man kommunikerer hvilket overordnet samfundsformal
skolen og fag skal tjene, hvilket syn man grundleeggende anlaegger pa didaktik, og hvilket syn
der anleegges pa bgrn og unge i og udenfor skolen: hvordan deres udvikling, dannelse og
lzering forstas i det man kunne kalde et bredere gkosystem, som medtaenker alle de
kontekster bagrn og unge agerer i. Med til en klar formalstaenkning ma ogsé hgre markering af
hvad man opfatter som kvalitet(er) i undervisningen. Og i det hele taget hvilken
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(fremtids)fortaelling skolen skal bidrage til. Hvilket naturligvis i sidste ende er et dbent —
demokratisk og politisk — spargsmal.

| den forbindelse er det (faktisk!) inspirerende at lytte til undervisningsminister Mattias
Tesfaye, som gnsker at veere ganske eksplicit og klar, men samtidig tillader abenhed, tvivl og
tid til at teenke sig om. | et interview i Information formulerede han det pa den made at
"Folkets skole er ikke kun folkets skole, men ogsa en skole, der skaber folket” (Inf., 18/3/23).
Det overordnede veerdiorienterede spargsmal for ham er hvilket ‘folk’ den kommende
fagfornyelse skal veere med til at skabe, hvilken grundforteelling den skal handle om. Det er pa
det niveau der bgr teenkes og tales formalsorienteret. Det saerligt speendende ved Tesfayes
tilgang er at han faktisk er usikker pa hvad den nye grundfortzelling skal veere. Tesfaye
formulerede i interviewet en historisk kritik af tidligere skoleforteellinger fra 1800-tallet og
frem: farst den kristne skole, sa den nationsbyggende, sa i efterkrigstiden den demokratiske,
aflgst af konkurrencestatens i slutningen af forrige og starten af det nye artusinde (som de
nuvaerende Faelles mal og hele fagteenkningen i dem i hgj grad er et produkt af). Men pa
spgrgsmalet om hvilken overskrift fremtidens skole skal have, var han faktisk svar skyldig. Som
han sagde: "Det kan jeg nok ikke helt svare pa med fa ord endnu”. Spgrgsmalet til
fagfornyelsen — herunder udvikling af fagplaner og udviklingsprogrammet - er derfor pa en
made: Hvad skal svaret pa folkets skole veere i fagfornyelsen?

Det kan vi som (fag)didaktikere prgve at svare pa (og forligskredsen), for saledes at kunne
kvalificere ministerens og forligskredsens overvejelser. Jeg har selv fra et forskningsperspektiv
bidraget med principielle teoretiske overvejelser og empiriske analyser af dette i flere
publikationer som bade retter sig mod grundskole generelt og fag og undervisning specifikt.
Det ger jeg bl.a. i antologien Beeredygtige skoleliv (Elf et al., 2024) og i publikationer om
kvalitet i undervisningen. | farstnaevnte ger jeg mig til talsmand for at man bgr orientere sig
mod at teenke grundskolen i et bredt baeredygtighedsperspektiv, som tager et pluralistisk
demokratisk udgangspunkt, bl.a. med inspiration fra den svenske didaktiker Johan Ohman
(Ghman & Sund, 2021). Et bredt baeredygtighedsperspektiv inddrager akologiske, sociale,
agkonomiske, kulturelle perspektiver i sin skole- og fagtaenkning. Dette perspektiv laegger op
til en aendret overordnet fortaelling om og begrundelse for grundskoleundervisning og
omfatter ogsd en omtaenkning af fag mere specifikt, uden at baeredygtighedstaenkningen
bliver en spaendetrgje. Jeg har selv formuleret udfordringen principielt i Beeredygtige skoleliv,
hvor jeg samtidig giver udtryk for mit syn pa hvordan fag og faglig udvikling kan forstas og
forega:

(...) alle fag rummer potentielle baeredygtighedsperspektiver som man endnu
kun s& smat er begyndt at teenke over og didaktisere i fagenes teoretiske,
kulturelle og retoriske praksis (Krogh, 2011). Fag kan forstads som praksisrum
der giver plads til at undervise og leere om centrale aspekter af verdens
substans og indhold. Fag er forpligtet pa bestemte dele af det vaerende, altsa
ontologien, og ontologien former maden man erkender pa i fagene. Men
samtidig er fag dynamiske erkendelsesrum — mange er for laenge siden holdt
op med at teenke fag som en simpel pensumliste, et bestemt stof der skal
undervises i og leeres. Fag ma snarere forstds som erkendelsesrum der
bestraeber sig pa at tradere viden i en verden i bevaegelse (Ongstad, 2006).
Det indebeerer at fags og undervisningens indhold, form og funktion/brug er
i bevaegelse og lgbende méa didaktiseres pd mange niveauer — i en teoretisk
praksis, i undervisningens kulturelle praksis og i den mere offentlige retoriske
praksis hvor man keemper om og forhandler fag og undervisnings
normativitet. (s. 29f)
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Med henvisningen til fagenes teoretiske, retoriske og kulturelle praksisser hentydes der
indirekte til den fagudvikling — og fagfornyelse — vi star i nu. Hvis fagfornyelsen skal lykkes,
skal den lykkes pa alle tre praksisniveauer. Det er en kaempe udfordring. Saerligt hvad angar
den kulturelle praksis (se senere om udviklingsprogram). Og den bliver naermest gigantisk hvis
man vil indteenke en ny grundforteaelling og formal med skolen: en demokratisk og beeredygtig
grundskole for alle. Det er dog ikke mere gigantisk end at laereruddannelsen med den seneste
reform skal uddanne lzerere til at kunne undervise i, som der star i formalsparagraffen, "et
demokratisk og baeredygtigt perspektiv.” Det bar vel grundskolens formal og fagplaner vaere
klar til at tage imod.

B) Bemaerkninger til udformningen af kommende fagplaner

Generelt om udformningen om kommende fagplaner for enkeltfag tilslutter jeg mig
ambitionen, som jeg har set skitseret i anden sammenhaeng, om at formulere dem relativt
kort, maske efter gymnasieforbillede; hvor der leegges veegt pa at ggre dem
formdlsorienterede pa det overordnede niveau; have formuleringer om et fags identitet eller
karakter; have et afsnit om indhold, hvor der bl.a. ikke leegges en for stram styring ned over
den diskurs som faget skal benytte sig af, men tvaertimod gives mulighed for at fag kan have
forskellige historisk udviklede diskurser knyttet til deres erkendelsesinteresse og praksis (fx
bruge eller ikke bruge kompetencebegreber); gare sig overvejelser over didaktiske principper
som knytter an til fagets tradition og praksisser; og endelig udstikke former for evaluering og
vurdering — hvor jeg bevidst formulerer det pa dén méde, idet fx ‘praver og test' hurtigt
bidrager til summativ vurderingstaenkning i stedet for procesorienteret og formativ. Der ma
séledes gerne vaere formuleringer og opfordringer om en bred vifte af evalueringsformer.

Jeg vil generelt anbefale at man er tilbageholdende med at afholde mange praver og test, al
den stund at jeg ved at dette er et politisk @nske, og fag bliver taget mere alvorligt hvis de er
provefag. Det leegger imidlertid et helt ungdvendigt pres pa bade elever og leerere og risikerer
at reducere fags raderum.

Dertil er det afggrende, i det omfang der skal tales om praver, at der er alignment mellem
forskellige konstrukter der informerer praver. Dvs. at der laegges op til en meningsfuld
sammenhaeng mellem det der undervises i, det vi teoretisk véd om god faglig praksis pa et
givet fagomrade (fx om skrivning i dansk), og sa den vurderingspraksis lzerere og censorer
faktisk har udviklet og anleegger, og som maéske vil forsgge at udfordre med nye fagplaner.
Sadan en aendring kommer ikke af sig selv. Hvis man fx gnsker mere funktionelt og
indholdsorienterede vurderinger af skriftligt arbejde — i stedet for form-orienterede, som fx
krydser af pa om man demonstrerer brug af bestemte modeller eller begreber — kraever det et
stort udviklingsarbejde.

Hvad angar synet pa kvalitet i undervisningen, som kort blev antydet ovenfor, er det
afgerende at kvalitet ikke teenkes simpelt instrumentelt, men multidimensionelt, som vi har
forsggt at gare i Kvalitet i Dansk og Matematik-projektet (Hansen et al., 2020). Jeg teenker
tillige kvalitet i undervisning som et overskudsfeenomen (Elf, 2021). Man skal og ma naturligvis
udtrykke intentioner og ambitioner om den forventeligt gode undervisning, og den udvikling
elever forventeligt kan gennemgéa med og gennem fagundervisning. Men man kan samtidig
ikke uden videre antage at disse intentioner lader sig gare eller sker — eller at de sker pa
samme made for alle barn/unge. Fagene og deres beskrivelse ma derfor veere dbne for det
ikke-mekaniske, uforudsigelige i dynamikken mellem undervisning-leering/dannelse/udvikling.
Det har vi bl.a. laert af skriveforskningen, som har pavist at elevers skriveudvikling teenkes for
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linezert og simpelt i laereplaner. Sa en udfordring bliver at formulere fagplaner og prevekrav
pa en made der anerkender at ikke alle aspekter af undervisning kan planlaegges eller males,
og at elevers udvikling er kompleks og knyttet til identifikationsprocesser.

C) Bemaerkninger til det forestaende udviklingsprogram

Jeg har tidligere givet indspil til et muligt udviklingsprogram, som formandskabet i
ekspertgruppen er bekendt med, ligesom jeg kort ovenfor har bergrt hvad der kraeves af
udvikling i praksis. Sa jeg vil blot tilfgje dette: Det, jeg har lzert fra 'leereplansveerksteder’ med
DIfs medlemmer, er at det er afggrende at lytte til lsereres forventninger til og forstaelser af
dels de grundkategorier som fagplanen kommer til at besta af (fx begrebet formal), dels de
styredokument-konstrukter fagplansgrupper kommer til at udvikle. De vil formentlig pa ingen
made veere selvfglgelige og vil blive tolket og tillagt veegt og betydning forskelligt afhaengig
af skole og fag. For at leererne — eller rettere: laerer- og fagprofessioner — skal fgle og tage
ejerskab til en kommende ny fagplan, og for at der kan opsta en vis falles ny konsensus om
fagene, er det centralt at der afsaettes tid til at fagplanernes grundtanker og forestillinger om
forandringer bringes i dialog med, afpraves og tryktestes lokalt i praksis af laerere, med
understattelse af didaktisk ledelse og evaluerende opsamlingsheats. Det kraever tid og
ressourcer samt tdlmodighed fra politisk hold og styrelser.

D) Dansk- og it-/teknologididaktiske hovedpointer

Danskfaget har brug for at genbesgge og genbeskrive sin fagplan ud fra en ny
helhedsforstaelse. Jeg har for nylig forsggt at give et bud pa en sddan helhedsforstaelse med
udblik til andre landes L1-fag (EIf, 2024). P4 den ene side identificerer jeg danskfaget som et
tekst(ualiserings)fag, man kunne ogsa sige literacy-fag, som det bar fortseette med at veere; pa
den anden side peger jeg pa, med belzeg i nyere forskning, hvordan faget i hgjere grad kan
og bar indtaenke kropslige, materielle, teknologiske, interaktionelle og baeredygtige aspekter, i
sidste ende til fremme af barn og unges leering og dannelsesprocesser. Der er for sé vidt ikke
tale om at laegge nyt stof til. Det handler snarere om at omtaenke didaktiseringen af faget, fx i
relation til laese- og skriveundervisning og skabe synteser mellem tidligere helhedsforstaelser
af faget og anerkende at faget er og bar taenkes forskelligt pa forskellige niveauer.

Det skal generelt bemaerkes at den danskdidaktiske forskning er righoldig og mindre en
kampplads end det har vaeret tidligere — hvilket taler for et konstruktivt udviklingsprogram for
dansk! Bl.a. Dorthe Carlsen har gjort et fint arbejde med at identificere fire helhedsforstaelser
(Carlsen, 2021), der identificerer faget som et kultur-, et praktisk-musisk, et brugs- og et
samfundsorienteret fag. Seerligt det praktisk-musiske bar efter min mening skrives mere frem i
en kommende fagplan — som del af et mere alment nyt syn pa faglighed. Samtidig ber fagets
kulturbegreb udfordres hvad angér dets implicitte praksis knyttet til kanon, ken og
(de)kolonisering. Det kunne informere beskrivelser af indhold for litteraturundervisning.

Til sidst en bemeerkning om 'it-didaktik’ - bade i danskfaget og i andre fag. Jeg er generelt
skeptisk overfor termen, i hvert fald hvis den ensidigt refererer til digital teknologi. Man bgr
mere bredt tale om og teenke i teknologi far typen af teknologi indteenkes — ogsa i en
angiveligt Al-preeget fremtidig verden. Sagt principielt: Der bgr pa tveers af fag indtaenkes et
bredt teknologibegreb indtaeenkende allehande resurser der allerede eller potentielt kan indga
som del af fagenes meningsskabende faglige repraesentations- og kommunikationsformer.
Det ggr det muligt at beveege skolen og undervisningen i retning af det jeg samlet har
argumenteret for som en designdidaktik til en multimodal verden (EIf, 2019).
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3. Opsamling

1. Teenk Fagfornyelsen helheds-, formals- og veerdiorienteret i lyset af
samfundsmaessige og globale udfordringer

2. Ger fagplaner enkle og mulige at forsta og arbejde med for leerere, og tryktest dem i
et udviklingsprogram, hvis udkomne far lov til at informere endelige udgaver af
fagplanerne.

3. Omteenk danskfaget ud fra en ny syntetiserende helhedsforstaelse.
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Inklusion

Mette Molbaek, Docent, ph.d., forskningsleder, VIA UC

1. Indledning

| ar er det 30 ar siden, Danmark underskrev Salamancaerklaeringen, der med henvisning til
menneskerettigheder understreger vigtigheden af, at barn far mulighed for at dannes som
mennesker og leere at veere sammen med de barn, der gar pa den lokale skole.

For at kunne imgdekomme dette og for at arbejde for folkeskolens formal er vi som nation
forpligtet pa at straebe mod en mere inkluderende folkeskole og kontinuerligt arbejde for, at
alle barn, uanset behov og forudseetninger for at deltage, har de bedste muligheder for at
indga i positive, leererige og beeredygtige faglige og sociale fallesskaber i deres lokalsamfund
sammen med deres kammerater.

Pa den baggrund og med udgangspunkt i egen forskning preesenteres fire centrale temaer i
arbejdet med fagenes fornyelse. Mit bidrag er teenkt som grundleeggende og tveergadende
elementer i arbejdet med fagene og i arbejdet med at understgtte formalsparagraffens fokus
pa “forstaelse for andre” (81, stk. 1), "oplevelse, fordybelse og virkelyst” (§1, stk. 2.) og
"deltagelse, medansvar, rettigheder og pligter” samt "andsfrihed, ligeveerd og demokrati” (81,
stk. 3).

2. Deltagelse gennem fokus pa didaktik, trivsel og
samarbejde

Deltagelsesmuligheder for alle

| en skole preeget af andsfrihed, ligeveerd og demokrati, der skal forberede eleverne til
deltagelse, medansvar, rettigheder og pligter i et samfund med frihed og folkestyre, bliver det
afggrende, at elever leerer at deltage i faglige og sociale feellesskaber, hvor forskellighed ses
som en naturlig del af (skole)livet. Dette fordrer et skift i synet pa forstaelser af arsager og
indsatser, nar elever mgder barrierer for deltagelse.

| dag har vi en udpraeget forstaelse af, at den bedste hjeaelp til barn, der har det sveert i skolens
faglige og sociale sammenhaenge, er at fokusere pa den enkelte elevs unikke forudsaetninger
og behov i stedet for at vende blikket mod de feellesskaber, der skal udvikles og styrkes, sa
barn og unge far adgang til dem. Dermed vedligeholdes en negativ spiral, som udfordrer
vores samfunds sammenhangskraft bade demokratisk og gkonomisk og modarbejder
folkeskolens formal. | arbejdet med at understatte deltagelsesmuligheder for alle star leereres
evne og muligheder for at udgve inkluderende klasseledelse i centrum. Fglgende model
visualiserer centrale dimensioner i inkluderende klasseledelse (Molbaek, 2016) og kan veere
med til at nuancere forstaelser af og arbejdet med fag og faglighed:
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Gammesaettende dimension Relationel dimension \
* Regler og rutiner pa skolen og i * Syn pa og former for kommunikation til og
undervisningen, herunder ogsa om eleverne

lektionens opbygning og prioritering af tid

* Reaktioner og konsekvens ved for
eksempel uro og overtraedelse af regler

* Metoder i undervisning — og begrundelser
herfor

* Fysisk indretning af skole og lokaler

* Det konkrete made mellem elev og laerer
« Konfliktforstaelse og -handtering
« Graden af fokus pa bade individ og
fellesskab
= Samarbejde mellem leerere, elever,
forzeldre, ledelse m.fl.
« Graden af demokratisk klasse- og
, laeringskultur
[1'\,\- Laererens bevidsthed om egen ledelsesstil

|

* Arbejdet med mal -:/< Skolens kultur, strategier og praksis

* Arbejdet med evaluering/ feedback

* Arbejdet med elevernes egen bevidsthed
om deres leeringsproces

* Arbejdet med undervisningsdifferentiering
og holddannelse

* Arbejdet med undervisnings- og arbejds-
former

¢ Arbejdet med at understotte bdde elevens

kognitive og sociale leeringsprocesser

* | edelsens rammeszatning i forhold til de
feelles opgaver

« Graden af felles sprog

« Graden af ejerskab i forhold til opgaverne

* Prioritering af feelles fora, hvor den
dilemmafyldte hverdag kan diskuteres

« Graden af videndeling mellem team pa
skolen og pa tveers af skolerne

* Graden af kollegial sparring og supervision

\Didaktisk dimension Organisatorisk dimension /

Flere veje til deltagelse gennem et gget fokus pa didaktikken

At sikre elevers deltagelse fordrer, at samarbejde om og med bgrn og unge forstas og
organiseres pa mader, der bygger pa en kontinuerlig udvikling af en fleksibel undervisning
med det formal at arbejde for reel og meningsfuld deltagelse i skolens faglige og sociale
faellesskaber.

Her kan vi heldigvis lade os inspirere af mange af de indsatser, der allerede er i gang bade
nationalt og internationalt, og som giver konkrete bud pa, hvordan vi tager grundleeggende
livtag med vores cementerede forstaelser og organiseringer af forholdet mellem det almene
og specialiserede. | Danmark er arbejdet med fx co-teaching og mellemformer eksempler pa
dette. Tilsvarende kan vi gennem et fokus pa bl.a. feellesskabende didaktikker (Hansen et al,
2022) blive bedre til at se og forsta elevens udvikling og leering gennem deltagelse,
feellesskaber og relationer.

Et andet og meget konkret bud pa en didaktisk ramme er UDL (Universal Design for Learning),
som mange andre lande omkring os anvender som en grundlaeggende teenkning i relation til
planlaegning, gennemfarsel og evaluering af undervisning, og som understgtter et fokus pa
de professionelles peedagogik og didaktik. UDL er ikke en konkret metode eller et feerdigt
didaktisk design, men en ramme der pa en overskuelig made tilbyder professionelle et dialog-
og analyseredskab, der kan veere med til at understgtte en gget fleksibilitet i undervisningen
og herigennem give eleverne flere muligheder for at deltage. Dermed kan UDL veere med til at
udvikle inkluderende laeringsmiljger ved at (gen-)teenke didaktikken som en mere
grundlaeggende faktor i arbejdet med inklusion i skolens undervisning og ved at understatte
et laeringsmiljg, der er godt for alle og samtidig sikrer et fokus pa nogle af de didaktiske greb,
der kan vise sig afggrende for de fa.
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UDL traekker tre principper frem, som planleegningen af undervisningen centrerer sig omkring,

og som kan veere en guide til arbejde med/i fagene. Kort fortalt skal undervisning/leerere

kunne:

forsta og opleve vigtigheden af det, de skal lzere

at tilegne sig stoffet pa forskellige mader

tilbyde forskellige veje til engagement og motivation, sa eleverne far mulighed for at
praesentere indholdet gennem forskellige veje/medier, sa eleverne far mulighed for

tilbyde forskellige mader at arbejde med indholdet p3, sa eleverne far mulighed for

selv at arbejde med, hvordan de vil lzere og udtrykke sig.

De tre principper kan visualiseres i nedenstaende ramme (Molbaek, 2021; Molbaek &
Hedegaard- Sarensen, 2023) og evt. danne udgangspunkt for udviklingsarbejde og
kompetenceudvikling:

@ge engagement @ge muligheder for at forst og mod- | @ge muligheder for at udtrykke sig og
og motivation tage indtryk bejde pd forskellige mider
Laringens "hvorfor” Laeringens "hvad" Laringens "hvordan”
Skabe muligheder for Skabe muligheder for Skabe muligheder for
Interesse Indtryk Fysisk handling
2 [+ Optimere individets valg og autonomi + Tilbyde veje og tilpasse information * Variere mulighederne for svar og navigation
B [+ Optimere relevans, vaerdi og autenticitet * Tilbyde alternativer i form af information |+ Optimere adgang til vierktejer og assisterende
2 |+ Minimere trusler og distraktioner. som lyd teknologier.
+ Tilbyde alternativer i form af visuel infor-
mation.
Skabe muligheder for at Skabe muligheder for Skabe muligheder for
Fastholde indsats og vedholdenhed Sprog og symboler Udtryk og kommunikation
& |* Hojne synlighed i mdl og milsatninger + Tydeliggore vokabular og symboler * Gore brug af forskellige kommunikationsred-
g + Variere krav og ressourcer for at optimere |+ Tydeliggore syntaks og strukturer skaber og -medier
8 | udfordringer + Understotte afkodning af tekst, matema- [+ Gore brug af forskellige redskaber til kon-
S |+ Fremelske kollaboration og feellesskab tiske tegn og symboler struktion og komposition
+ ge mestringsorienteret feedback. + Fremhave forstielse pd tviers af sprog « Opbygge ferdigheder med graduerede stot
+ lllustrere gennem forskellige medier. teniveauer for trening og praestation.
Skabe muligheder for Skabe muligheder for Skabe muligheder for
@ Selvregulering Forstielse Eksekutive funktioner
& |* Freml forventninger og overbevis + Aktivere og komme med baggrundsviden [+ Vejlede i at saette passende mil
£ ninger for at optimere motivation + Fremhave meonstre, kritiske elementer, * Understotte udvikling af planlegning og
E |+ Facilitere personlig mestringsevne og store ideer og forhold strategi
g -strategier + Styre bearbejdning og visualisering af * Facilitere, hvordan man administrerer infor-
= |+ Udvikle selvvurdering og -refleksion information mation og ressourcer
+ Dge transfer og generalisering. + Fremhave evnen til at monitorere fremskridt.
= Ekspertlerende som er...
Z | Milbevidste og motiverede Opfindsomme og vidende Strategiske og milorienterede

Trivsel i og som fzelles opgave i fagene

Som en naturlig forleengelse af behovet for differentierede deltagelsesmuligheder og

-former bliver arbejdet med og forstaelsen af elevernes trivsel en grundlaeggende opgave for

folkeskolen og arbejdet i og med fagene. Elevers trivsel, udvikling og leering ma ses

sammenhangende, og der er derfor behov for, at fagenes formal, mal og metoder eksplicit

forholder sig til, at trivsel og leering er hinandens forudsaetninger. Dette leegger op til et

arbejde med og i fagene, hvor det at (lzere at) deltage og trives pa kort og lang sigt ma veere

en central del af folkeskolen og undervisningens formal.

| dette arbejde bliver det afgarende, at fokus flyttes fra individuelle og

psykologiske/biologiske forstdelser og forklaringer pé (manglende) trivsel og udvikling/leering

til ogsa at se og forsta faglig og social udvikling og trivsel i en social sammenhang, hvor

vilkar og skolekultur far stor betydning for elevens deltagelses- og dermed

udviklingsmuligheder, ogsa i fagene. Ogsa andre danske forskere pointerer behovet for et



Vidensbidrag til ekspert-gruppe for Fagfornyelsen 34

mere nuanceret og udvidet begreb om trivsel i skolen (Primdahl & Simovska, 2004; Kousholt
& Simovska, 2021; Qvortrup & Wistoft, 2024).

Felgende metamodel visualiserer nogle af de forstaelser af trivsel, der far betydning for
forklaringer pa og arbejder med (mis)trivsel, og som man med fordel kan forbinde til fagene
og laerernes arbejde og samarbejde (Molbaek, Koch & Villumsen, 2023)

Individ

virkelighed Oplevelse Adfzerd
Underspge/ @ndre Hvilke folelser og tanker ! Hvilken adfeerd og ‘krop’ er Undersgge/ sendre
Jeg — indre oplevelser og :
intentioner

Det/den — adfeerd og krop

Indre  ———————— SRR - - - - - - — - Ydre

Fokus: Diskurser Ky !tur . . V“_ké" Fokus: Strukturer
Hvilke forstaelser af trivsel Hvilke strukturelle forhold

og normer er i spil?

1
! spiller ind? Undersgge/ endre
Undersgge/ andre !
Kult | systemer og strukturer
SIen Vi— diskurser og social orden|  De/dem — rammer og forhold
|
1

Kollektiv

Modellen underbygger en integrativ forstaelse af trivsel og arbejdet med trivsel, ogsa i fagene.
De forskellige perspektiver skal sadledes ses som dialektisk forbundne, da de tilsammen kan
understgtte elevernes trivsel i fag og pa skolen. Et integrativt syn pa trivsel i og gennem fag
kan kvalificere de underliggende trivselsforstaelser, der ligger i fagenes metoder og aktiviteter
og veere med til at underbygge et udvidet syn pa trivsel og udvikling i fag og skole.

Samarbejde og fallesskab som krumtap

Opsamlende understreges vigtigheden af at forstd og arbejde med fagene, s elever far
mulighed for at deltage gennem fleksible leeringsmiljger, hvor det at kunne indgé i og bidrage
til de faglige og sociale fzellesskaber bliver krumtappen for at kunne understgtte folkeskolens
og fagenes formal.

Dette fordrer samarbejde pa alle niveauer. For at skabe reelle, inkluderende og udviklende
feellesskaber i skolen mé der ogsé inkluderende samarbejde til blandt de voksne omkring
barnet. Derfor bliver det afgagrende, at der skabes muligheder for, at professionelle bliver en
del af en analyserende samarbejdskultur, hvor forskellige professionelle med deres forskellige
fagligheder kan understatte elevernes deltagelsesbaner ind i almenmiljger, og hvor alle bgrn
allerede tidligt i livet lzerer, at alle har en central opgave for, at bade den enkelte og vores
samfunds feellesskaber kan udvikle sig og blive baeredygtige.

Arbejdet med og i fagene ma derfor orientere sig mod faglige feellesskaber, hvor fx
feellesskabende didaktikker, UDL og co-teaching kan vaere omdrejningspunkter for
forpligtende feellesskaber for bade barn og voksne.
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3. Opsamling

For at understotte folkeskolens formal bliver det vigtigt, at fagenes formal, indhold og
metoder aktivt arbejder med, at eleverne leerer at indga i forpligtende faellesskaber, hvor det
ikke (kun) er den enkeltes faglige preestation, der vurderes. Det at lzere at bidrage til
feellesskabers sammenhaengskraft er centralt for bade den enkelte og fellesskabet — pa bade
kort og lang sigt.

Pa den baggrund bliver det afgerende, at fleksible organiseringer af undervisning
prioriteres, sa der skabes flere muligheder for deltagelse i skolens faglige og sociale
feellesskaber.

I naturlig forleengelse heraf ligger et fokus pa samarbejdet mellem de professionelle og
eleverne om udvikling af paedagogik og didaktik, sa flere elever kan indga og trives i den
almene skole. Her bliver ogsa tvaerprofessionelt samarbejde vigtigt — ogsa som en
forebyggende indsats, hvor man mgdes om at styrke almenomradet.

Dette (sam)arbejde understattes af et feelles og nuancerende sprog om didaktik og trivsel,
der ikke adskiller de to omrader og lukker ned for kompleksiteten, men som skaber klarhed
gennem systematisk og eksplicit inddragelse af flere forstaelser og
indsatser/handlemuligheder (jf. metamodel over trivsel og UDL).

Hvis ovenstaende bliver pejlemaerker i arbejdet med fagenes formal, planer og det tilknyttede
udviklingsprogram, betyder det, at der skabes en feelles retning for fagenes didaktik (herunder
indhold, metoder og evaluering), leeremidler og tests, som bade understatter folkeskolens
formal og mange andre af kvalitetsprogrammets indsatser.
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Fellesskabende didaktik - et
begreb pa tvaers af den almene
didaktik og fagdidaktikken

Helle Rabgl Hansen fra NO!SE, Network of Independent
Scholars (in) Education. Specialkonsulent |
Uddannelsesstyrelsen | Grgnland. Tilknyttet
forskningsprojektet: DOT, UCN.

1. Indledning og abning

Jeg vil gerne bidrage til ekspertgruppens fagplansarbejde med en praesentation af det
teoretisk-praksisinformerede begreb “Fzellesskabende didaktik”. Begrebet placerer sig pa
tveers af det almendidaktiske og det fagdidaktiske — og dets virke knytter didaktikken
naermere vores ny-gammel viden om laerende subjekter.

2. Begrebsindhold

Didaktik (undervisningskunst — laeringskunst) er i sit historiske udgangspunkt tilgange til,
hvordan undervisning kan blive til laering. Og i naerveerende sammenhaeng laering forstaet
situeret som den udvikling og forandring, der sker for deltagere i lzerende kontekster. Med
inspiration fra laeringsteoretiker Knud llleris: den leering der ligger udover det biologisk-
genetiske forhold (llleris 1999).

Med afseet i situeret laeringsteori (Lave & Wenger 2003) kombineret med Knud llleris
lzeringsforstaelse betyder det, at undervisning ikke i sig selv er leering — men at undervisning
er at vise sammenhaenge — der ligger under viden. Ambitionen er dog, at denne eller disse
visninger giver adgange til leering. Det sker isaer — nar undervisning opleves meningsfuld
sammen med andre. Meningsfuldhed har igennem den laeringsteoretiske nyere historie ofte
veere forbundet med ‘motivation’ — og med Jerome Bruners ord er det meningsfulde en
proces — en social proces (Bruner 1999).

Didaktikkens udtryksformer manifesterer sig ofte i undervisningsveje, undervisningsmaterialer
og undervisningsdesigns — men det er vigtigt at understrege, at didaktikkens kerne ikke er
undervisningstekniker — men HYORDAN undervisningsprocesser griber dets deltagere.

| princippet og helt nggternt kan didaktik udferes alene ved at dyrke laerer-til-elev-relationer
og elev- til-elev-relationer — med undervisningsartefakter som praktisk krykke, som
variationsveerktgjer og som understattelse af det at vise sammenhcenge. Forholdet mellem det
man kan, og det man ikke kan — er saledes centralt for engagement og motivation —
undervisningen er vejen derhen — og leener sig op ad paedagogik.
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Og 'de andre’ i omgivelserne er med til at forbinde det man ikke kan med det, der beherskes.
Det omgivende vi udger pa den vis en del af dynamikken for leering — og herudaf far vi tre
begreber i samspil: det fzlles, det skabende og didaktikken: faellesskabende didaktik (Hansen
2013).

Feellesskabende didaktik har sit udspring i nyere mobbeforskning i Danmark. | eXbus,
Exploring Bullying in Schools (2007-2013), viste vores fund baseret pa mixed methods data, at
skoleklassers feellesskaber kan siges at sta pa et tipping point — der kan tippe mod det mere
inkluderende eller det mere ekskluderende — og at undervisnings-vi'erne tipper med. Disse
fund udvidede dele af mobbeforskningen til ogsa at rette forskningsinteresse mod vilkar for
skolens feellesskaber (Hansen 2011, 2013, 2022) som betingelse for elev-tilblivelser i bredere
forstand.

| det vi har kaldt for eXbus 2,0 forsggte vi at oversaette vores teoretiske pointer til praksisveje.
Her opstod begrebet "faellesskabende didaktik”. Vores ambition var at seette os i laererens sko
- 0g se pa undervisningen dels ud fra praksis og dels ud fra en faellesskabsdidaktisk prisme.
Det betad, at vi matte ind i didaktikbegrebets kulturelle DNA og interessere os for, hvordan
didaktik bade kan bevaege sig — men ogsa sta stille. Altsa en historisk vinkel.

Jeg vurderer ud fra vores skoleempiriske data, at vi i de senere ar har set en mere stillestdende
didaktik — alt imedens bade hjemmeforhold og samfundsforhold har eendret sig i en retning,
hvor barn har faet mere plads.

"Feellesskabende didaktik” praksisoversaettes og afpregves i disse ar pa eksperimenterende (og
vilkarlige) mader af enkelte lzerere og skolepaedagoger (og leereruddannelser) — men uden en
systematisk falgeforskning — da det fortsat drives pa frivillig, faglig vis og uden at have opnaet
forskningsstatte. Men ud af det eksperimenterende skal her naevnes et enkelt nedslag — som
handler om stavning. | projektet "Er-du-pa-vej” i Kege kommune udviklede vi — pé tveers af
forskere og leerere — narrative stavemetoder, hvor vi stort set slap ‘diktaten’ og i stedet lod
eleverne ga pa jagt efter egne og andres stavefejl. Eleverne blev herefter opmuntret til at
skabe fortzllinger om deres stavefejl. Enten fiktive historier eller som forklaringer pa, hvorfor
stavefejlen virkede logisk i farste omgang. Processen skabte begejstring og stor aktivitet i hele
elevgruppen. Har mere her: https://erdupaavej.dk/). Se evt ogsa:
https://www.ucn.dk/media/fvalqOkn/udvikling-af-f%C3%A6llesskabende-didaktik-p%C3%A5-
[%C3%A6reruddannelsen-og-i-folkeskolen.pdf-

Begrebet videreudvikles ligeledes teoretisk i disse ar — og for indevaerende er vi optaget af
dialektikken mellem 'det feelles’ og 'det forskellige’ (Se fx Madsen 2024 og Hansen in press).

3. Opsamling

"Feellesskabende didaktik” er et teori- og praksis informeret begreb, der kan benyttes i
samtlige fag — som mader at engagere og motivere flere elever pa — samt at gare
undervisning til et feelles tredje mellem lzerer og elever — og eleverne imellem. Samtidigt kan
begrebet benyttes som teoriinspiration til at bringe almendidaktikken pa hgjde med vores
allerede akkumulerede viden om laering som social dynamik. En viden der i perioder star i
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skyggen af reformer og politiske prioriteringer — hvis formal ofte er at hgjne det faglige niveau
— men som ofte kommer i modsaetning til at gere didaktikken paedagogisk.

Tre vigtige pointer at tage med fra studier, forskning og praksisoversaettelser af
"Feellesskabende didaktik” lyder:

1. Det fzlles, det skabende og didaktikken er tre begreber i et dynamisk samspil. Det
feelles er her skabende — i betydningen, at der skabes noget i form af forstaelseslgaft,
ah-ha-oplevelser eller artefakt-produkter.

2. "Feellesskabende didaktik” bygger pa en forstaelse af faellesskab som et vilkar — der
ikke i sig selv hverken er positivt eller negativt — men kan tippe til begge sider.

3. | det feelles ligger respekt for forskellighed. Forskelligheder traekkes ind i didaktikken
som bidrag til det feelles.
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Danskdidaktiske fagforstaelser

Dorthe Carlsen. Docent, UC SYD

1. Indledning: Danskfaget og danskundervisning

| dette bidrag fokuserer jeg pa fagplaner i et fagdidaktisk perspektiv med saerligt henblik pa
danskfaget. Jeg vil argumentere for, at laereplaner kan styrke leererens professionalitet, hvis
lereplaner udformes, sd de mere tydeligt stetter laererens fagdidaktiske valg (se
nedenstadende bud pa grundarkitektur).

Mange leerere oplever danskfaget som ‘ustabilt’ og ‘leerersubjektivt’ (i sammenligning med fag
som fx biologi). Det kan haenge sammen med mange ting, bl.a. at der er forskelle mellem fag
(fx mellem kulturfag og naturfag) samt at danskfaget lgbende debatteres, forandres og
forhandles. Man taler om forskellige fagsyn, konkurrerende fagdiskurser og fagforstaelser.
Bade indhold, metoder og begrundelser er i lgbende forandring. Samtidig oplever mange
elever faget som ‘abstrakt’ (og kedeligt). Beskrivelsen af faget i det nuveerende faghaefte er
kompleks, og samtidig risikerer faget gennem gget instrumentalisering at reduceres til et
spgrgsmal om udvikling af elevernes laesefeerdigheder.

Udfordringen er at udforme fagplaner s& de kan stotte leererens fagdidaktiske valg samtidig
med at leereplanen rummer mulighed for forskellige fagdidaktiske fortolkninger af faget.
Enkelt, men med didaktisk rdderum.

2. Sammenhangende fagdidaktisk fortolkning af
faget

Det kan synes paradoksalt at faget pa en og samme tid opleves som praeget af stoftraengsel,
@get kompleksitet og fragmentering — og pa den anden side af reduktion og
instrumentalisering. ‘Dansk er mange ting’, ‘dansk er splittet mellem sprog og litteratur’,
‘danskfaget er reduceret til laesning’, ‘"danskfaget udvides hele tiden med nye tekster,
teksttyper og -kategorier'. Hvis man som dansklaerer oplever at kravene til 'hvad man skal nd&’
hele tiden @ges samtidig med at faget opleves ‘ustabilt’, s risikerer leereren at sta usikkert i
faget. Det er derfor vigtigt at fagplaner stotter laereren i at veelge og prioritere pa et
fagdidaktisk grundlag.

Skolefag er fag i skolen — og derfor indlejret i og underlagt en peedagogisk opgave. Det vil
sige, at en fagbeskrivelse ogsa rummer en forestilling om hvad skolens opgave er og skal
veere. Det lyder pa mange mader selvfglgeligt, men jeg vil argumentere for, at det ikke
nadvendigvis opleves sddan. Skoledanskfaget treekker bade pa flere videnskabsfag og pa en
raekke professioner. Samtidig er der en tendens til at den fagdidaktiske forskning splittes,
mens leereren (og eleverne) ma fortolke faget som ét sammenhangende fag. Hvad samler
skolefaget?
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Nedenstaende arkitektur er et forsgg pa at skitsere vaesentlige dimensioner i en

sammenhangende fagdidaktisk beskrivelse af danskfaget. At fortolke faget handler ikke om
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at prioritere litteratur, kommunikation eller leesning, men om at spgrge sig selv: Hvilket skole-

og dannelsesideal sigter min undervisning pa ved disse valg? Leereplanen skal stotte laereren i

(sammenhang mellem) fagdidaktiske begrundelser, indholdsvalg og faglige aktiviteter.

o

Skoleideal
Fag
Undervisning
Fagdidaktik
Dannelsessigte
Formilsparagraf
Indhold
Indholdsomrader
Lasning
o Mundilighed
Skrivning
Sprog
o Litteratur

Medier

Undervisningsformer

Arbejdsformer

Indhold

} Aktiviteter

Begrundelsesarkitektur

o Teknologi

Figur 1. Carlsen, 2021, s. 130.

Da ogsa dette kan virke meget ‘abstrakt’ veelger jeg at eksemplificere med nedenstadende bud

pa, hvordan forskellige forstaelser af faget kan beskrives:

Fagforstaelse

Dimension

Skoleideal

Undervisning

Fagdidaktik

Kulturfag Praktisk-
musisk fag

Dannelsens Livets skole.

skole. Elevers

Vekselvirkni  alsidige,

ng mellem personlige

indfgring af  udvikling og

eleveri og vaekst

udvikling af

feelles kultur

Vise Veere

Fagdidaktik ~ Fagdidaktik er

er valg af valg af

indhold og hverdagssituat

begrundelse ioner og

r herfor identificering

af
eleverfaringer

Brugsfag

Samfundets
skole. Elevers
udvikling af
hgjest mulige
kompetencer
og faglighed

Socialisere

Fagdidaktik er
valg af effektive
metoder

Samfundsfag

Demokratiets
skole. Udvikling
af elevers
kritiske
forholden sig
og frihed til at
forandre

Forandre

Fagdidaktik er
valg af
(verdens)situati
oner og
problemer
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Fagforstaelse Kulturfag Praktisk- Brugsfag Samfundsfag
musisk fag

Dimension

Dannelsessigte  Kategorial Formal Formal Kritisk-
dannelse, dannelse, dannelse, konstruktiv
deltagelse, vaekst, kvalifikation, dannelse/
aestetisk aestetisk kompetence handlekompete
dannelse dannelse nce

Indhold (fx) Eksemplarisk  Elevens egne Modeltekster, Autentiske
e (og erfaringer/ praktiske situationer og
aestetiske) personlige tekster. Faglige  praktiske
tekster. oplevelser. aktiviteter tekster.
Fortolknings  Forteellinger Praksisfeellesska
feellesskaber ber

Undervisningsf  Spgrgende Bearbejdende  Instruerende og  Dialogiske og

ormer og og praktisk bearbejdende bearbejdende
dialogiske orienterede undervisningsfo  undervisningsfo
undervisning undervisningsf  rmer rmer
sformer ormer

Arbejdsformer  Faglige Kreativt Stilladsering, Undersggelsesb
metoder skabende modellering aseret

Figur 2. Danskdidaktiske forstaelsesmader (for en udvidet oversigt se Carlsen, 2021, s. 137-138).

Jeg opfatter fagets kernestof som tekster. Derfor er tekstvalg helt afgarende, og en
kommende fagplan ber statte laerere i at veelge tekster, fx gennem pejlemaerker,
orienteringspunkter eller kriterier for tekstvalg, som laereren kan reflektere og argumentere
med. At beskrive faget som et tekstfag (og ikke fx som et litteraturfag eller sprogfag) kan
samle faget samtidig med at lzereren i en undervisningssituation kan seette noget i forgrunden
og andet i baggrunden. Undervisningsindhold er det, eleverne skal arbejde med og tilegne sig
og er derfor mere end tekster. Det er ogsa hvad de ger med disse tekster, hvordan og hvorfor.
Der er altsd en teet sammenhang mellem indhold, retningsgivende mal og faglige aktiviteter.
Eksplicitering af mader at teenke i faglige progressioner pa vil kunne stotte laererens
undervisningstilretteleeggelse og give flere elever ggede deltagelsesmuligheder
(differentiering).

En fagplan er en idealiseret beskrivelse af faget, og derfor rummer fagforstaelserne ogsa
forfaldsformer. Forfaldsformer opstar af paradoksale spargsmal, som hvordan vi lader elever
der hader at laese, udvikle “sans for litteratur” og "keerlighed til det litteraere stof” — uden at
padutte dem vores egne oplevelser, selvforglemmelser og kaerlighed til litteraturen? Eller
hvordan viser vi og leerer eleven undervisnings- og samfundsdiskurser, og lader dem tilegne
sig disse literacies - uden at padutte dem at overtage bestemte former? En leereplan kan eller
skal naeppe rumme eller pege pa fagets forfaldsformer. Men nar ekspertgruppen ogsa skal
give anbefalinger til sammenhcengen mellem folkeskolens fagplaner og vejledende materiale,
kan det vaere vaesentligt at et vejledende materiale tager forfaldsformer, skyggesider og risiko
for instrumentalisering alvorligt og italesaetter dette. Hvordan far vi ogsa gjort det, der ikke
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lykkedes, det fejlslagne og risikoen til en del af professionelle didaktiske refleksioner og
dialoger?

Sammenhang mellem leereplaner, laeremidler og prever?

Der er ingen tvivl om at laereplaner virker — ikke mindst gennem fortolkningen heraf i
leeremidler og prevebekendtggrelser. Leeremidler udger et vaesentligt element i oversaettelsen
mellem et intenderet fag (i leereplanen) og det realiserede, faktiske fag i skolen. Vi har brug for
mere viden om disse oversaettelser, men den eksisterende danske leeremiddelforskning peger
pa, at leererne i hgjere grad felger leeremidlet end forholder sig til laereplanen.

Der er enighed om at eksamen bgr betragtes som en del af lzereplanen, men sammenhang
mellem leereplaner og eksamen er forskningsmaessigt underbelyst. | Fokusomrdde for
danskfagets didaktik, Center for Grundskoleforskning gennemfarer vi pt. et kvalitativt
pilotstudie, hvor vi bl.a. undersgger lzereres erfaringer med forsgg med nye prgveformer. De
forelgbige analyser tyder pd, at forsggene giver lzererne anledning til refleksioner over
eksisterende praksis og afprevning af nye undervisningspraksisser.

3. Opsamling

| forleengelse af ovenstdende falger tre anbefalinger til det videre arbejde:

Gor fagbeskrivelser enklere ved at lade dem fglge en didaktisk grundarkitektur. Det giver
laereren mulighed for selv at ‘teenke videre' med lzereplanen (og transformere endnu ukendte
krav og gnsker). Laerere angiver, at sddan en made at fremstille faget pa (som en mere
sammenhangende forteelling i et fagdidaktisk sprog) kan statte kollegiale dialoger om fag,
undervisning og skole.

Fremhaev vekselvirkningen mellem fagets receptive og produktive elementer. Fagets praktiske
elementer handler om fagets produktive sider, men ogsa om at inddrage krop, genstande,

billeder og diagrammer sammen med og ved siden af verbalsprog.

Hvis tekster er fagets kernestof, bar leereplanen indeholde fagdidaktiske kvalitetskriterier for
tekstvalg.

4. Kilder

Carlsen, D. (2023). Et metafagdidaktisk perspektiv pd mundtlighed i danskfaget. In A. Billing, J.
W. Folkeryd, A. af Geijerstam, Y. Hallesson, A. Nord, O. Nordberg, & A. Palmér
(Eds.), Amnesdidaktiska perspektiv pd sprdk och litteratur: (pp. 63-84). Uppsala Universitet.

Carlsen, D. (2021). Danskdidaktiske forstdelsesmader [Ph.D.-afhandling. Aarhus Universitet].
Gissel, S. T., Carlsen, D., Buch, B., & Skov, L. I. (2021). Laeremidler og leeremiddelbrug i L1 i
Danmark: Laereres ibrugtagning, didaktisering og redidaktisering af didaktiske, semantiske og

funktionelle leeremidler i danskundervisningen. Learning Tech, 6(9), 80-119.

Hansen, T. |. (2015). Dansk. Klim.



Vidensbidrag til ekspert-gruppe for Fagfornyelsen 44

Hansen, J. J,, Carlsen, D., Christensen, A. S., Kjeldsen, K., & Knudsen, H. E. (2024, feb. 6). Fem
skoleforskere: Regeringen gnsker forsgg med mere praktiske prgveformer - men hele omradet
er underbelyst. Skolemonitor



Vidensbidrag til ekspert-gruppe for Fagfornyelsen 45

Perspektiver pa
malszetningsarbejde og leereplaner i
dansk og andre fag & kritisk
literacy og elevers skrivnhing som
tvaergaende temaer

Kristine Kabel, lektor i danskdidaktik, DPU, Aarhus
Universitet

1. Indledning
Der er to temaer og problemstillinger, jeg gnsker at rejse:

Perspektiver pa malsaetningsarbejde og leereplaner i dansk og andre fag

Udvikling af retningslinjer for folkeskolens nye fagplaner vil have fokus pé indhold og
kernestof i fagene, men her vil jeg argumentere for, at det er centralt at traekke pa
eksisterende viden om fx leererperspektiver pa malsaetningsarbejde, sa en ideologisk intention
om frihed ikke resulterer i leererusikkerhed, mindre faglighed og lavere elevtrivsel.
Omseetningsarbejdet (fra lzereplaner til lokal undervisning) kan desuden vaere udfordret pa
forskellige méder i forskellige fag — det udfordrer generelle retningslinjer. Derudover bar
udvikling af de nye fagplaner bygge pé viden om kulturel indforstaethed eller blind spots i
eksisterende og tidligere laereplaner, som fx tvaernationale studier af de Skandinaviske L1-fag
(dansk, svensk, norsk) har bidraget til.

Kritisk literacy og elevers skrivning

Danskfagets kerneaktiviteter er arbejdet med sprog og tekster, og derfor har faget stadig et
hovedansvar for at undervise bgrn og unge i laesning og skrivning. To ting til det: For det
farste, at laesning i praksis har faet langt mere fokus i fx efteruddannelse og lokalt pa skoler de
to sidste artier. Forskning peger imidlertid pa, at skrivning i lyset af digital udvikling har stadig
mere afgarende betydning for samfundsdeltagelse og socialt liv. Behovet for avancerede
skrivekompetencer er kun gget med generativ Al. De nye fagplaner kan derfor indtaenke at
styrke prioriteringen af et nytaenkende arbejde med skrivning. For det andet, at kritisk
literacyundervisning, herunder arbejdet med at styrke elevers skrivning og reflekterede dialog
med og inddragelse af fx tekster og viden udviklet af chatbots, bar adresseres som et
tvaergaende tema, som alle skolens fag ber reflektere over, jf. ogsa leereplanen i Norge.
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2A. Perspektiver pa malseetningsarbejde i dansk og
andre fag

At forandre praksisser i undervisning i fag pa skoler lokalt er afhaengigt af en reekke forhold,
herunder formelle leereplaner, paedagogiske tendenser, test og afgangsprever i fag,
leeremidler, leereres fagdidaktiske kundskaber og derved leereruddannelse, lerererfaring og
eftervidereuddannelse samt fagomraders underliggende videnskabsteoretiske forankring.
Praksisser udvikles relativt langsomt, og altsa ikke i takt med det politiske niveau som formelle
leereplaner (jf. Krogh, 2014). | udviklingen af nye retningslinjer for folkeskolens fagplaner er
det derfor — hvis man gnsker at bidrage til en reel aendring i undervisning — ret komplekst.
Selvom man gnsker at slanke laereplanerne og fokusere pa indhold og kernestof, sa er al
undervisning intentionel og handler ogsa om mal (inklusive formal) og veje til det (Stovgaard
et al., 2024). Hvis indholdet er en novelle af Naja Marie Aidt i 8. klasse, sa kan den leeses pa
mange mader og med mange forskellige mél og formal, og selvfglgelig altid ogsa i relation til
klassens elever. Hvis hele den del skal leegges over til leererne, spgrgsmal om hvorfor, hvordan
og hvem, sa kreever det ressourcer til at sikre en steerk skolekultur og at leerere Igbende kan
udvide deres fagdidaktiske kundskabsrepertoire, fx gennem eftervidereuddannelse — ellers
kan man risikere mekanisk, ikke-elevinddragende og leeremiddelstyret undervisning (jf. Myhill
et al., 2012; Kabel et al., 2022) i strid med lzerernes grundforstaelser af det faglige omrade (jf.
Gabrielsen & Oksbjerg, 2022). Altsa det modsatte af frihed, for savel leerere som elever. Fag er
med andre ord pé ingen mader kun indhold, og hvorfor ikke lade leereplanerne guide og
inspirere lzerere og skoler til hele faget? At ville forlade obligatoriske og meget detaljerede
mal (som man har gjort allerede i 2019, og som jeg mener er en god idé at tage konsekvensen
af i de kommende fagheefterne) ber ikke lede til en misforstaet indsnaevring af, hvad
undervisning i fag er, hvad det kraever at undervise i fag eller hvilken rolle lzereplaner kan have
her — sammen med alle andre forhold, der spiller en rolle for praksis i klasserum.

Forskning om betydningen af en faglig steerk undervisning — elevinddragende og dialogisk
omkring indhold, retning og formal, differentieret, engagerende for alle — er ret entydig, fx her
fra Norge, et lidt seldre men omfattende studie: i skolekulturer praeget af faglig synlighed,
oplever flere elever leererne som emotionelt stattende, og at de har en god relation til lereren
i forhold til skolekulturer, hvor det ikke er tilfaeldet (Skaalvik & Skaalvik, 2013). Laerere kan
desuden ikke sta med etablering af faglig steerk undervisning alene: skolekulturer der bakker
op om faglig synlighed er vigtig, og politisk opbakning er vigtig for at understatte det. | en
mindre kvalitativ undersggelse, jeg selv var med i, interviewede vi 11 dansk- og
matematiklzerere fra Islev Skole i forbindelse med et udviklingsprojekt om
malsaetningsarbejde (i bred forstand) (Stovgaard, Svarstad & Kabel, 2014; Kabel & Svarstad,
2015). Her fremhaevede danskleererne blandt andet, at det var udfordrende at begrunde hvad
de gjorde i dialog med eleverne, altsa have en samtale om formal i de forskellige forlgb, fordi
faget er sa foranderligt — i modsaetning til fx biologi, som en lzerer udtrykte det, der er langt
mere fast etableret hvad angar svar pa didaktiske kernespgrgsmal. En anden udfordring var
kriterier, altsa: hvad vil det egentlig sige at have fortolket et digt pa en made der (lad os sige,
gennem en kiastisk dbning) har givet Freya i 6.a en ny indsigt? Kan den aflaeses i hendes
broderi af en central verslinje eller i hendes Minecraft-bygning af en situation i digtet? Eller i
udsagn om rimpar i en klassesamtale? Hvornar skal leereren stgtte hende og grupper af elever
videre, og videre mod hvad? Nar seerligt spgrgsmal om formal og kriterier kan vaere
udfordrende, som det var for leererne i denne undersggelse (der vel at meerke allerede
arbejdede pa det gennem et udviklingsprojekt pa skolen), sa kan det indtaenkes som omrader,
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der specifikt ber inspireres til i folkeskolens fagplaner. Spgrgsmalet om kriterier er — vigtigt —
forbundet med muligheder for differentieret helklasseundervisning med relevant feedback til
grupper af elever. Ud over udfordringer i relation til formal og kriterier fremhaevede leererne
ogsa (manglende) tid som en udfordring, og det peger tilbage til pointen ovenfor: det kraever
ressourcer at sikre en staerk skolekultur, og god undervisning kraever lgbende fagdidaktisk
opkvalificering og inspiration, ikke mindst for fag i forandring og osmotisk udveksling med
omgivelserne som de humanistiske sprog- og kulturfag i skolen.

Leereplaner kan fortolkes som udtryk for forestillinger om, hvad der har veerdi i et fag. Hvad
der har veerdi, er kulturelt formet og forhandlet, og kan vaere indforstaet og besta af blind
spots. At udvikle nye laereplaner kan derfor ogsa ses som en mulighed for at veere visionaer pa
en inkluderende og inspirerende made for nye (og gamle) leerere — vel at maerke i forhold til
hvad det vil sige at undervise i faget, holistisk set, i stedet for at reducere det til indhold. Uden
at det hindrer frihed, tveertimod. | en undersggelse af formelle laereplaner i dansk, svensk og
norsk specifikt for litteraturundervisning i 7.-9. klasse (Gourvennec et al., 2021) fremstod
tydelige forskelle i vaerdiseetninger mellem landene: | alle fire lande (DK, FI, NO, SE) bliver
litteraturundervisning koblet til (personlig) dannelse, men mens formalet i DK i nuvaerende
Feelles Mal er formuleret som at udvikle forstaelser for andre mennesker og mader at forsta
verden pa i et demokratisk perspektiv, handler det i Fl fx ogsd om at udvikle generelle og
litteraturspecifikke leesekompetencer. | alle lande er der stor frihed til at veelge hvilken
litteratur, men mens spgrgsmalet om oprindelse er ekspliciteret i NO og SE som at det er
vigtigt at laese litteratur fra forskellige dele af verden, er normen delvist implicit i DK, nemlig
nationale og Skandinaviske forfatterskaber. Er det et blind spot? P4 hvilken made vil man
bergre indhold og stofomrader, nar det fx handler om valg af tekster i et fag som danskfaget?
Bar det veere en generel anbefaling, at alle fag bar forholde sig til sdvel demokrati og
diversitet, ogsa nar det handler om indhold og centrale stofomrader?

2B. Kritisk literacy og elevers skrivning

At lzere elever at laese har veeret og er et kernefokus i danskfaget, og de seneste to artier har
der derudover veeret gjort en stor indsats for, at alle fagleerere til gengeeld var med til at tage
ansvar for at lzere elever at leese for at lcere pa fagspecifikke mader. Skrivning er fulgt med i
slipstrammen under termen fagspecifik literacy, men skolen har leesevejledere, ikke fx
skrivevejledere. Et konkret rad er at saette fokus pa skriveundervisning ikke kun i dansk, men
alle fag, pa baggrund af forskellige former for ny forskning. For det farste, som med laesning
er 0gsa skrivning et fagspecifikt spgrgsmal, efter the basics. Det handler om kundskaber og
dannelse gennem skrivning (og andre produktive aktiviteter, hvor skrift indgar i starre eller
mindre grad). Det, der har starst effekt pa elevers udvikling af skrivning, er undervisning i
skrivning, det geelder ogsa aestetiske tekster. For det andet har undervisning i skrivning effekt
pa elevers laesning — ikke kun i grundskolen, men ogsa pa ungdomsuddannelser (Graham et
al, 2023). | lyset af digital udvikling har skrivning stadig mere afggrende betydning for
samfundsdeltagelse og socialt liv (fx Brandt, 2015: Vittrup & Litzen, 2021). Behovet for
avancerede skrivekompetencer er kun gget med generativ Al i form af chatbots. Det handler
om at kunne vurdere indholdet i alle tekster, ogsa tekster, hvor der hallucineres som i GAI-
tekster. Det handler ogsa om at kunne gennemskue perspektiv og stil, og i egen skrivning ga i
dialog med de tekster, der konsulteres og genereres digitalt undervejs, s man ger det til éns
egen, hvad angar savel trovaerdighed som perspektiv og stil. Der kreeves med andre ord flere
og mere avancerede literacykompetencer end hvad der tidligere var ngdvendigt. Allerede
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indskolingselevers skrivning er forbundet med uddannelsesmuligheder senere og socialt liv,
og det rejser krav om en god skriveundervisning, inklusive arbejdet med aestetiske
udtryksformer (jf. Bock, 2024). | Norge har man opereret med fem grundleeggende
kompetencer eller kundskabsomrader for bgrn og unge, herunder laesning og skrivning. | DK
har vi hidtil haft det lidt vage tveergdende tema It og medier. | lyset af ovenstaende vil jeg klart
anbefale, at alle fagplaner forholder sig til, hvordan hvert fag tager hand om og styrker elevers
kritiske literacy og skrivning (relevant for faget), og at skrivning opjusteres i dansk, og gerne
med gget fokus pa at formulere og fa gje pa perspektiv og stil (og trovaerdighed, men kritisk
forholden sig til indhold er allerede i fokus).

3. Opsamling

1. At undervise i fag handler ikke kun om indhold, men ogsé og maske iseer om didaktiske
kernespargsmal som hvorfor, hvordan og hvem. For at understgtte staerk faglighed lokalt i
klasserum, kan folkeskolens fagplaner inspirere til alle didaktiske kernespargsmal, som fag og
undervisning er formet af. Ikke at gere det, kan risikere at fgre til mindre frihed for savel
lzerere som elever. Ekspertgruppen kan med fordel inddrage eksisterende forskningsviden fra
skolens virke, der udfoldes af laerere og elever gennem undervisning i fag, ligesom trivsel
skabes den vej, gennem synlig og dialogisk faglighed, holistisk forstaet.

2. Hvad der har veerdi i et fag er kulturelt formet og leereplaner har blind spots.
Laereplansstudier har blandt andet vist, at i DK forholder man sig i mindre eksplicit grad til
diversitet i et fag som danskfaget, nar det handler om valg af litteratur. Til refleksion: Bgr det
veere en generel anbefaling, at alle fag ber forholde sig til sdvel demokrati og diversitet, ogsa
nar det handler om indhold og centrale stofomrader? Hvor konkret vil man lsegge op til at det
skal formuleres?

3. Kritisk literacy og elevers skrivning bgr veere nye tvaergdende temaer som alle fagplanerne
forholder sig til, accentueret af den digitale udvikling og fx GAI, ligesom skrivning i danskfaget
specifikt kan nyteenkes (fokus pa perspektiv og stil).
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Udvikling af laesekompetencer,
laeselyst og laesekultur for alle
elever; et ansvar for danskfaget i
samarbejde med den gvrige
fagreekke og skolen som helhed

Anna Karlskov Skyggebjerg, seniorforsker, ph.d., leder af
Nationalt Videncenter for Laesning

1. Indledning

Siden midten af 1990’erne og det historiske laesechok, som fulgte af negative
undersggelsesresultater, har grundskolen vaeret presset i forhold til leesning. Trods mange
initiativer og stgrre opmaerksomhed er vi dog stadigvaek i dag i en situation, hvor mere end
20% af eleverne forlader skolen uden tilstreekkelige laesekompetencer; pa nogle skoler er tallet
hajere. Senest har det i offentligheden vaeret adresseret, at op mod 50 procent af eleverne i
udsatte kommuner ikke kan besta afgangspraven i dansk. Samme elevgruppe har ogsa sveert
ved at besta andre fag pa grund af manglende lzese- og literacykompetencer.

Fagplanerne ma vaere en statte for det fokuserede arbejde og hjeelpe til en sikring af, at
udviklingen af elevernes laese- og literacykompetencer er en helt grundlaeggende opgave i
grundskolen, og at alle elever har ret til en undervisning, som videreudvikler deres

kompetencer.

Dette papir adresserer vigtigheden af et vedholdende fokus pa elevernes laese-, skrive- og
sprogudvikling i og pa tveers af fag, herunder forebyggelse af laesevanskeligheder og
udvikling af en laesekultur.

2. Indhold

En raekke forsknings- og udviklingsprojekter fra NVL (se f.eks.
https://videnomlaesning.dk/projekter/selv-sikker-laesestart/) tyder sammen med anden
forskning pa, at der ikke i tilstreekkelig grad og alle steder finder en systematiseret
laeseundervisning sted, hverken i indskolingen eller senere i skoleforlgbet. Det er i dag en
opgave for alle lzerere i grundskolen at styrke elevernes faglige literacy (altsa leese- og
skrivekompetencer i fagene), men det hidrgrer under danskfaget at lzere eleverne at lsese og
skrive og at styrke deres generelle sproglige bevidsthed.

Hvis der skal rykkes ved elevernes leesekompetencer, séledes at flere elever opnar bedre
leesefaerdigheder samt rutine i og lyst til leesning, er det n@dvendigt med klare malsaetninger
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og fokus pa omradet i fagplanen for faget dansk. Det geelder fra indskoling til udskoling og
0gsa i overgangen mellem bgrnehave og skole (0. klasse).

Erfaringer fra gennemfarte projekter i Odense, Hedensted og Hgjt Taastrup kommuner viser,
at det forbedrer elevernes kompetencer, hvis danskleererne er uddannede og forpligtede pa at
undervise i laesning, og hvis skolens fagligheder arbejder sammen. Dertil er det en
ngdvendighed i udviklingen af elevernes evne til laesning i fagene, at den gvrige fagraekkes
lerere kender til greb, der kan understgtte og stilladsere leesning af og arbejde med tekster
formuleret i fagsprog / faglig literacy. Udviklingen af kompetencer til digital laesning kreever
0gsa en szerlig opmaerksomhed fra alle laerere (https://videnomlaesning.dk/projekter/digital-
laesning-et-nordisk-netvaerk-om-digital-laesning/.

Nar det geelder danskfaget, vil det derfor vaere ngdvendigt og tilradeligt at have
opmaerksomhed pd at sikre en balanceret laeseundervisning (se eksempelvis Bremholm 2020),
der indbefatter fokus pa bade afkodning, tekstforstaelse, flydende lzesning, laesefordybelse,
laeselyst (leeseglaede) i indskoling, mellemtrin og udskoling. Den enkelte elevs leeseudvikling er
progressiv gennem hele skolen, og leeseundervisningen i bred forstand kraever
opmaerksomhed og vedligeholdelse for alle elever.

Leeseundervisningen kan frugtbart spille sammen med litteraturundervisning,
skriveundervisning, mundtlighedsundervisning og andre fagomrader, hvilket peger pa
ngdvendigheden af en helhedsteenkning i danskfaget og et fokus pa danskfagets samspil med
andre fag og ogsd med skolens gvrige virke og praksis (skolebiblioteksvirksomhed,
laesevejledning mv).

Vi ved, der er en sammenhang mellem laeselyst og leesekompetence, men at denne er
kompliceret (se opsummering i Lund og Skyggebjerg 2021). Mange elever vaelger leesningen
fra, fordi de ikke faler sig inkluderet i skolen (se Gattsche 2019), og et stort antal elever gar
under lzererens radar eller mgdes ikke i de vanskeligheder, de har (se opsummering her:
https://nvol.dk/skriftsprogsvanskeligheder/ )

Der er sdledes et behov for en sikring af indsatsen for elever med vanskeligheder (dysleksi,
forstaelsesvanskeligheder, sprogforstyrrelsen dld), hvilket kraever forpligtende samarbejder
mellem skolens forskellige fagligheder.

Der er derudover massivt behov for at sikre udviklingen af en sammenhaengende laese-,
litteratur- og evrig danskundervisning samt laese- og litteraturvejledning for alle elever. En
anbefaling til udvalget er at forpligte skolerne pa en skolebiblioteksvirksomhed, der sikrer en
central placering af en bred og elevcentreret laese- og litteraturvejledning til eleverne, en
radgivning af leererne i forhold til klasserumslaesning og en didaktik, som kan fremme
elevengagement og mulighed for fordybelse i tekster og omrader, som interesserer eleven
(Hansen 2024, Hauer 2024, Lund 2024).

3. Opsamling

Jeg anbefaler ekspertgruppen at sikre, at der gennem hele skolesystemet saettes fokus pa:
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1. Leesefaerdigheder, herunder afkodning og forstaelse, fagspecifik literacy og digital
literacy.

2. Forebyggelse af lzesevanskeligheder, hvor skolens forskellige fagligheder med béade
didaktiske og vejledningsmaessige kompetencer arbejder sammen, bar sikres.

3. Udvikling af en laesekultur med fokus pa leeselyst (og gleede)

4. Kilder
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Barnelitteratur og litteraturdidaktik

Ayoe Quist Henkel, laereruddannelsen i Silkeborg og
Forskningscenter for paedagogik og dannelse, VIA
University College

1. Indledning

Barn og unge far i dag oplevelser, viden og erkendelse, nar de laeser litteratur i bager, men
0gsa fra forskellige andre medier. Det giver os en oplagt (og n@dvendig) mulighed for at
gentaenke vores forstaelse af litteratur og begrundelser for at laese og arbejde med litteratur i
skolen. Dette bidrag giver derfor bud pa, hvordan man i Fagfornyelsen kan gentenke de
litteraturdidaktiske spgrgsmal vedrarende formal, indhold og tilretteleeggelse af
litteraturundervisning. Jeg vil i det falgende argumentere for at give formalsovervejelserne
fornyet plads, at arbejde ud fra en aben litteraturforstdelse samt at integrere aestetiske og
skabende tilgange for at skabe en inkluderende laesepraksis med et eksplicit handleperspektiv.

2. Sansende, skabende og verdensvendt
litteraturundervisning

Igennem en arraekke har kvantitative savel som kvalitative unders@gelser vist, at
litteraturundervisningen er praeget af et fokus pa anvendelse af analyseskemaer,
genrekompetencer og beherskelse af faglige termer allerede fra begyndelsen af mellemtrinnet
(Skyggebjerg 2017, Rgrbech og Skyggebjerg 2020, Hansen et al. 2020, Norup 2021 og
Oksbjerg 2021). Der har ofte veeret fokus pa treening af faglige delelementer og formelle
aspekter ved teksten som fx at karakterisere tekstens sprog, miljg, personer og synsvinkel og
ikke sjeeldent har undervisningen taget udgangspunkt i uddrag af littereere tekster. Denne
laesepraksis har atomiseret den litteraere tekst, og fokusset pa malbare resultater har medfert
en instrumentel litteraturundervisning, der kun i begraenset omfang inddrager elevernes
laeseoplevelser og egne forstaelser, aestetisk-skabende dimensioner eller sociale og kulturelle
aspekter af litteraturlaesning. Der har saledes veeret meget fokus pa, hvad litteratur er, fremfor
hvad litteratur ger ved os som mennesker i verden.

Denne optagethed af detaljerede og avancerede mal for litteraturundervisningen, som ogsa
afspejles i de nuveaerende Faelles Mal, fx at eleven efter 6. klasse: “har viden om scenarier og
tidsforstaelser” og efter 9. klasse fx skal have viden om "analysemetoder og
forstaelsesstrategier” og "om vurderingskriterier vedrgrende form”, har fortreengt de
overordnede formal med at laese litteratur, som sdvel folkeskolens som danskfagets formal
giver adskillige bud p3, og som de kommende fagplaner gennemgaende bar afspejle. |
folkeskolens formal star bl.a., at skolen skal "skabe rammer for oplevelse, fordybelse og
virkelyst, sa eleverne udvikler erkendelse og fantasi og far tillid til egne muligheder og
baggrund for at tage stilling og handle” (8 |, stk. 2), og i danskfagets formal betones bl.a.
elevernes oplevelse, forstaelse, fordybelse, udtryks- og laesegleede samt at faget skal fremme
"elevernes indlevelsesevne og deres aestetiske, etiske og historiske forstaelse”. Med andre ord
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peger de to formal pa, at litteraturlaesning skal vaere meningsfuldt, udvide bgrns
forestillingsverdner og saettes i relation til ens eget liv, til andre mennesker, til samfundet og
til verden. Sddanne overordnede overvejelser over, hvorfor bgrn i skolen overhovedet laeser
litteratur — dvs. det litteraturdidaktiske begrundelsesniveau — er ellers blevet diskuteret af
lzerere, filosoffer og skoleforskere igennem tiderne. En af dem, der i en dansk kontekst har
betonet vigtigheden af, at formalet med at holde skole ikke mistes af syne, er K. E. Lagstrup.
Han fremhaever digtning som afggrende for skolens formal formuleret som
tilvaerelsesoplysning (Lagstrup 2005). Tilveerelsesoplysning er langt mere end formelle
feerdigheder og kompetencer, men "oplysning om den tilveerelse vi har med og mod
hinanden, oplysning om samfundets indretning og historiens gang, om naturen vi er
indfeeldet i med vort andedreet og stofskifte, universet vi er indfaeldet i med vore sanser” (ibid.
s. 2-3). Legstrup pointerer desuden, at aestetiske oplevelser og erkendelser, som litteratur og
anden kunst kan give, fierner "trivialitetens filter”, sadan at vi bliver "langsynede”. | det daglige
liv lever vi efter “vaner og planer”, hvilket medfarer “kortsynethed”, men i mgdet med
digtningen og anden kunst forekommer "aestetisk suspension”, som abner vores horisont: Vi
bliver tilbudt en fiktiv verden, hvormed vi kan “se langt”. P4 den made far vi indsigt i
tilveerelsens grundvilkar, interdependensen, der er Lagstrups begreb for menneskers
konstitutive afhaengighed af hinanden (Lagstrup 2018: 56 ff.), altsé det forhold, at vi altid er
indlejrede i hinanden og har ansvar for hinanden. Det presserende litteraturdidaktiske
spergsmal i forleengelse heraf er, hvordan denne mere eksistentielle og verdensvendte
dimension ved det at leese litteratur kan komme i spil i den konkrete danskundervisning?
Dette spargsmal har jeg veeret optaget af i en arraekke. Sammen med fem lzerere har jeg
udviklet og afprevet en raekke principper, faser og litteraturdidaktiske greb for det, vi
betegner som en “sansende, skabende og verdensvendt litteraturdidaktik” (Henkel et al. 2020
og 2023) i leererens klasser, som spaender fra 1. og til 9. klasse, samt gennemfgrt to kvalitative
studier i en 6. og 8. klasse. | det fglgende uddyber jeg disse tre begreber.

Ved at tilleegge den sansende dimension i leesningen og i litteraturundervisningen mere vaegt
kan der ske en vaegtforskydning, sddan at laesning ogsa indbefatter det at lytte til, maerke, se
og fornemme den litterzere tekst som et aestetisk artefakt, der henvender sig savel kognitivt
som kropsligt til sin leeser. Det drejer sig med andre ord om at ‘laese med sanserne forrest’,
dvs. med veegt pd den zestetiske udveksling mellem eleven og teksten. Det kan eksempelvis
vaere, hvordan teksten gennem lyd og rytme i ord og syntaks ved hgjtlaesning af leereren eller
af eleverne vaekkes til live og lagres i bevidstheden, eller hvordan emotionelle aspekter og
identifikation eller det modsatte opstar hos eleven i mgdet med tekstens verden, som
vedkommende far mulighed for at relatere sig til ud fra sine egne erfaringer med mennesker
og med verden. Den sansende dimension af litteraturlaesning er taet knyttet til begrebet
stemthed, der bade kan betegne det, der bliver artikuleret og udtrykt i en kunstnerisk tekst,
lzeserens abne og ubetingede made med livets feenomener (Legstrup 2018) og veere det, der
skaber oplevelsen af naervaer og tilstedeveerelse mellem tekst og leeser og medfarer, at
laeseren bliver knyttet til eller fgler sig forbundet med litteratur (Felski 2020). Forstaelsen af
stemthed er afgerende i en litteraturdidaktisk sammenhaeng og vigtigt at indtaenke i lsererens
tilrettelaeggelse af undervisningen, da stemtheden forstaet som elevens dbne og ubetingede
made med teksten ikke altid opstar af sig selv. For at fordre og udfordre denne
falelsesmaessige bne tilgang hos eleverne kan det veere hensigtsmaessigt at tilretteleegge
astetiske oplevelser og lereprocesser i mgdet mellem tekst og leeser, sa eleverne dbner sig
eller bliver stemte for de seerlige aestetiske indtryk, den tekst, de star overfor at skulle lzese,
har. Hermed kommer elevernes grebethed af teksten for deres begrebsligggrelse. Man kan
arbejde med stemthed og dermed elevernes sansning af teksten pd mange mader. Det kan
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ske igennem oplaesning, at skabe eller finde et fysisk rum for laesning, der raesonnerer med
tekstens univers (fx igennem musik, eller ved at laese i skoven, skolegarden, ved havnen osv.).
Det kan ogsa ske ved, at eleverne far nogle artefakter med betydning for teksten og dens
handling mellem handerne (fx en flaskepost, en hgj hat, en slidt bamse, en balkjole), eller at
de treeder ind i tekstens univers pa anden vis med sanserne forrest. Stemthed kan altsa
befordres ved, at eleverne maerker teksten, naensomt bevaeger sig ind i dens rum og udtrykker
sig om dens stemning, tone og atmosfeere. At der er fokus pa, hvor teksten rarer, inspirerer,
ryster, traster eller provokerer dem. Det kan de herefter udtrykke sig om i det mundtlige
sprog, men det kan ogsa veere i andre sprog som billedsprog, skulptur, musik, kropssprog osv.

Den sansende dimension af litteraturundervisning er dermed teet knyttet til den skabende
dimension. Nar eleverne har ’litteratur mellem fingrene’ og dermed laeser og laver skabende
arbejde med teksterne ved brug af savel analoge som digitale redskaber, bruger de bade
hovedet og kroppen i deres laesning. | denne aestetiske udveksling kan der ogsa skabes en
bedre balance mellem den receptive og den produktive side af danskfaget i
litteraturlaesningen. Ved bade at laese, maerke, hare og se den litteraere tekst, men ogsa
udtrykke sin forstaelse af den ved hjeelp af skriftbarne, visuelle, auditive og taktile udtryk
opstar der flere veje ind i og ud af teksten og dermed flere deltagelsesmuligheder for
mangfoldige elevgrupper. Dermed kommer den enkelte elev teettere pa teksten, og teksten
kommer teettere pa eleven. Helt konkret kan det fx veere ved, at eleverne genskaber dele af
den litteraere tekst i billedlige udtryk, skaber lydcollager til opleesning af teksten, fiktive sms-
dialoger mellem de littereere karakterer eller udtrykker sig om fx den narrative opbygning eller
tekstens scener i form af visuelle fortolkninger. Det kan ogsa veere ved, at de udveelger et
centralt citat fra teksten, som de skriver pa en vigtig genstand eller et symbol fra teksten, som
de genskaber i pap, og pa bagsiden skriver deres begrundelse, hvorefter de fremlaegger deres
figurer, valg og begrundelser i klassen. Denne skabende dimension af litteraturlaesning
fokuserer pa, hvordan litterzere tekster baerer og skaber betydning, der ikke altid kan
verbaliseres og dermed bedre kan udtrykkes gennem kropslig leering og konkret skaben. Ved
at undersgge relationerne mellem skrift, billede og eventuelt lyd i litteraere tekster og selv
vaere skabende i skrift, billede og lyd kan eleverne samtidig blive klogere pa sig selv og de
udtryksformer, der omgiver dem. Dette har ogsa konsekvenser for litteraturvalget i
undervisningen, dvs. det litteraturdidaktiske spgrgsmal om hvad, der laeses. Seerligt
barnelitteratur har med billedbgger og grafiske romaner haft en szerlig teet forbindelse
mellem skrift og billede, og i de senere ar har lydbgger vundet indpas. Det er derfor flere veje
og formater til gode leeseoplevelser, og det har et inkluderende potentiale i sig selv, da elever
har forskellige preeferencer for savel indhold som formater. Samtidig seaetter de pris pa
papirbgger (Henkel, Mygind og Svendsen 2021). Derfor er det vigtigt at sikre, at de har
adgang til bager i bogform via CFU, og at disse landsdaekkende bogsamlinger lgbende
opdateres. Desvaerre viser de arlige udlansstatistikker fra CFU en vis treeghed i forhold til at
inkludere nye og varierede udgivelser. Eleverne har ret til nye bager med mangfoldige
tematikker og udtryksformer og ogsa til af og til at have indflydelse pa litteraturvalget,
samtidig med at danskleereren praesenterer dem for det, de ikke vidste fandtes. At arbejde
med en aben litteraturforstaelse og lade eleverne vaere medbestemmende i forhold til
litteraturvalg, leesemader og -metoder vil kunne skabe en mere inkluderende laesepraksis.

Lagstrups tidligere omtalte pointer synes pa sin vis at forudgribe den verdensvendte
dimension, der aktuelt kan iagttages i sdvel (kunst)peedagogikken hos blandt andre Gert
Biesta som i litteraturen i sig selv og i litteraturpaedagogikken. Som pointeret af Lagstrup - og
med ham andre dannelsesteoretikere - kan mgdet med litteratur &bne vores blik og medfare
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"horisontudvidelse, den dbenbarelse af hvad livet og verden rummer” (Lagstrup 2018: 64).
Den i dannelsesbegrebet indlejrede forestilling om at vende subjektet mod verden og dermed
verdensvendthed har i de senere ar faet en ny dybde i kraft af forandringer i samfundet. Disse
forandringer afspejles i litteraturens vending mod ken, krop, krig, kultur, klima og klasse og
kan potentielt teenkes ind i litteraturdidaktikken i langt hgjere grad ved at gere den mere
verdensvendt: Litteratur skal ikke laeses i lukkede klasserum, hvor den holdes under lup og
dissekeres, men tages ud af sit ekkokammer og ud i verden. Nar lzerere arbejder med
elevernes forstaelse og analyse af teksterne skal det have meningsfulde formal, ligesom disse
aspekter af leesningen skal veegtes pa linje med tolkning og perspektivering. Netop
(livs)tolkning, perspektivering og kontekstualisering har begraenset plads i det nuveerende
danskfag, hvilket de tidligere neevnte empiriske undersggelser viser. Ved at gare
litteraturlaesningen mere vendt mod verden og undersgge den i forskellige sammenhaenge
kan den ogsa dreje sig om: Hvad siger teksten mig om verden, om samfundet og om mig
selv? Hvad kan denne litteratur bruges til i mit eget og andres liv? Her er der fokus p3,
hvordan elevernes laesning kan bidrage til handlekraft og -mod. Far de fx lyst til at gere noget
aktivt pa baggrund af litteraturen? Enten i forhold til sig selv eller deres omverden. Med andre
ord drejer det sig om ikke kun at arbejde med, hvad litteratur er, men ogsa hvad litteratur gor!

3. Opsamling

Ved gennem stemthed, aestetisk udveksling, at eleverne laeser og skaber med forskellige
udtryksformer og naensomt neerlaeser litteratur pa sansende, skabende og verdensvendte
mader, er det muligt at skabe en inkluderende leesepraksis. Ved at integrere skabende og
astetiske tilgange far eleverne flere konkrete veje ind i og ud af litteraturen, som vil kunne
engagere blandede elevgrupper. Samtidig vil det kunne sikre elevernes ret til indflydelse og
medbestemmelse pa arbejdsformer og -metoder. Tilsvarende vil en dben litteraturforstaelse
og opmaerksomhed pa at variere litteraturvalg potentielt kunne invitere alle eleverne i klassen
ind i laesefaelleskabet. Desuden vil integrationen af et eksplicit handleperspektiv, hvor eleverne
laeser litteratur ogsd for at kunne tage stilling og handle i deres eget og i andres liv kunne
bidrage med meningsfuldhed. For at sendre litteraturundervisningen i denne retning, er det
vigtigt, at den lgbende evaluering og de afsluttende praver reflekterer dette, hvilket de
aktuelle fors@g med case- og portfoliopraver er et vaesentligt skridt i retningen af. Dette
bidrag til Fagfornyelsen skal dog ikke forstds som fremstilling af en universaltilgang til
litteraturundervisningen, for teksten, konteksten og eleven kommer for tilgangen. Og
danskleereren kommer for tilgangen: For det er igennem leererens egen tekstleesning og
nuancerede fagdidaktiske overvejelser, at et frugtbart mgde mellem eleven og litteraturen i
den konkrete undervisningssituation kan opsta. Derfor er det afggrende, at leereren har tid,
rum og frihed til at rammeseette laesningen og dermed fokusere pa, hvad den enkelte tekst er,
kan, vil og potentielt kan ggre i forhold til sine elever lige her og lige nu.

4. Kilder

Dette skriftlige bidrag bygger pa min aktuelle forskning og min bog Barnelitteratur i en
medietid. Mellemvaerender mellem litteraturteorier, udtryksformer og leesere
(Samfundslitteratur, 2023). | denne fagfeellebedgmte bog fremgar bidragets samlede
referencer til sdvel det teoretisk grundlag som empirisk forskning, da jeg ikke har plads til at
indsaette de samlede referencer her.
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Uforloste potentialer i emnet
uddannelse og job fra 1.-9. klasse

Rie Thomsen, professor MSO, Aarhus Universitet og
Randi Skovhus, lektor, ph.d., VIA

1. Indledning

Uddannelse og Job er et obligatorisk emne pa alle klassetrin. Undervisningen i Uddannelse og
job skal danne grundlag for den uddannelsesvejledning, som eleverne, jf. Bekendtgarelse af
lov om kommunal indsats for unge under 25 ar og Vejledningsbekendtgarelsen, modtager i
udskolingen. Undervisningen i uddannelse og job taler derfor sammen med lovgivning, som
raekker ud over folkeskoleloven og fagplanen for emnet. Men Uddannelse og job er fgrst og
fremmest en vigtig mulighed for at lave inddragende, motiverende og undersggende
undervisning om alle de spaendende muligheder for uddannelse, arbejde og leering som et
menneskeliv byder pa.

Uddannelse og job er ogsa et valgfag (2,5 ECTS) i grundfagligheden pa leereruddannelsen.

Forskning, vidensnotater og undersggelser i relation til uddannelsesvejledning og
karriereleering samt unges valg og overgange viser, at nar skoleelever far mulighed for at laere
om uddannelser og job pa en undersggende og systematisk méade fx gennem undervisning i
fag som Uddannelse og job (pa engelsk career education), sa bidrager det til: motivation og
oplevelse af mening med skolen, tiltro til sig selv og fremtiden, viden og kompetence til at
udforske uddannelse og arbejde, bedre faglige praestationer og mere succesfulde overgange
til og fastholdelse i uddannelse efter grundskolen. Saerligt for elever i udskolingen ger det sig
i tilleeg geeldende, at eleverne peger pa en virkning i forhold til hab, motivation og
skoletraethed, og at de oplever, at der er forskel pa fordomme om EUD og egen oplevelse af
at veere pa EUD, samt at de kan indga i dialoger, som udfordrer fordomme om
ungdomsuddannelserne.

2. Indhold

Rammesaetning og formal med Uddannelse og job

Det anbefales, at Uddannelse og job rammesaettes tydeligere i forhold til Folkeskolens
formalsparagraf. Siden sidste fagfornyelse har en reekke forsknings- og udviklingsprojekter
peget pa vigtigheden af, at undervisningen har fokus pa elevernes lzering om uddannelse, job
og arbejdsliv fremfor pa deres valg af uddannelse. Skiftet fra at rammeseette U&J med fokus
pa uddannelsesvalg til leering om uddannelse, job, arbejdsliv og eleven selv i relation til det,
betyder, at undervisningen far til formal at udvikle elevernes nysgerrighed og skabe en
undersggende tilgang til de muligheder, der findes, fremfor en vurderende tilgang, hvor
aktiviteterne skal bidrage til, at eleverne afger om en uddannelse er ‘'noget for dem’ eller ikke.
Det farste perspektiv er dbnende, det andet er lukkende. En ny fagplan bgr forholde sig til,
hvordan undervisningen kan undersgge stereotyper og normer ift. uddannelser og arbejde i
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relation til fx ken, seksualitet, etnicitet, funktionsnedsaettelser, land/by forteellinger mv., sa
undervisningen bidrager til at udvide elevernes mulighedshorisont lokalt savel som
internationalt.

Det er vigtigt, at evalueringspraksis i Uddannelse og job har fokus pa at understgtte elevernes
refleksion og skabe rum for samtale mellem eleverne og for leerernes eksplicitte anerkendelse
af elevernes oplevelser, erfaringer og erkendelsesproces. Her adskiller uddannelse og job sig
fra andre fag idet, det er elevernes alsidige personlige udvikling, der er i centrum og ikke
foruddefinerede laeringsmal relateret til fag.

Ressourcer og samarbejde

Det anbefales, at det faglige ansvar for undervisningen i uddannelse og job forankres tydeligt
pa skolen og prioriteres i fagraekken. Det nationale program for udskoling og valg af
ungdomsuddannelse gav i 2022 en reekke anbefalinger til et styrket fundament for valg af
ungdomsuddannelse fx, at undervisningen i Uddannelse og job skal bidrage til at sikre en
tidlig, bred og ligeveerdig introduktion af uddannelsesmuligheder og arbejdsmarked samt, at
omverdenen skal vaere en integreret del af undervisningen. Dette sker for nuvaerende i for
ringe grad og for tilfaeldigt, hvilket bidrager til ulighed for eleverne pa tveers af skoler og isaer i
overgangen fra grundskole til ungdomsuddannelse eller arbejde. Anbefalingerne fra det
nationale program peger pd, at U8J skal styrkes gennem hele elevernes skoleforlgb. For
eksempel ved at emnet integreres i alle fag, at der fastlaegges et timetal for emnet, og/eller
ved at det koordinerende ansvar for undervisningen forankres hos kommunen, og at seerlige
ressourcepersoner understgtter leererens undervisning i emnet, samt at skoler skal samarbejde
med ungdomsuddannelser og lokalsamfundet om, at elever gennem hele deres skoleforlgb
far erfaringer med uddannelser og job og de valg, livet rummer. Endvidere peges der i
anbefalingerne og i undersggelser pa vigtigheden af ledelsesprioritering fx, at Uddannelse og
job skal indga som fast punkt i skoleudviklingssamtaler, prioriteres som kompetenceudvikling
hos leererne, samt at der sikres tid til, at laerere og uddannelsesvejledere kan samarbejde om
at udvikle undervisningen, som beskrevet i Lovgivning om den kommunale ungeindsats.

Folkeskolens formal og kvalitet i U&J

Det anbefales, at formalet med U8U i den nye fagplan formuleres i teet sammenhaeng med
Folkeskolens formal, med fokus pa at skolen skal forberede eleverne til videre uddannelse og
give dem lyst til at laere mere. At fa lyst til videre uddannelse kalder pa indsigt i, hvilke
uddannelser og erhverv der findes i samfundet, samt en tiltro til, at der vil vaere en uddannelse
eller et arbejde, som er speendende og relevant for den enkelte elev. Det er denne indsigt og
tillid til egne muligheder, der gér igen i stk. 2 i Folkeskolens formalsparagraf om at udvikle
arbejdsmetoder og skabe rammer for oplevelse, fordybelse og virkelyst, sa eleverne udvikler
erkendelse og fantasi, og far tillid til egne muligheder og baggrund for at tage stilling og
handle. Som en del af at understgatte elevernes handleevne og fantasi er Uddannelse og job
seerligt velegnet til at inddrage eleverne i udviklingen af undervisningen og til at understatte
en praksisfaglig tilgang. Denne pointe understgttes af det igangvaerende forsknings- og
udviklingsprojekt Samarbejde om udvikling og ledelse af leeringsorienteret
uddannelsesvejledning (SamVej), hvor erfaringer med elevinddragelse er rigtig gode.

Formalet med Uddannelse og job i en ny fagplan kunne vaere at understatte elevers
karriereleering, nysgerrighed, indsigt i og respekt for mangfoldigheden af uddannelser og
jobs. Uddannelse og job bidrager til, at eleven far en uddannelses- og jobrelateret forstaelse
for egne a@nsker og muligheder. Undervisningen i Uddannelse og job danner dermed
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grundlag for den uddannelsesvejledning, som tilbydes i udskolingen og understgtter en
reflekteret uddannelsesvalgsproces.

Med afszet i national og international forskning er der udviklet 9 kendetegn for kvalitet i
karriereleering og uddannelsesvejledning i skolen. Disse fremgar her:

1) En synlig og sammenhaengende arsplan for karrierelaeringsaktiviteter og
uddannelsesvejledning

2) Karrierelaering finder sted pa alle klassetrin

3) Karrierelzering og uddannelsesvejledning skaber nysgerrighed og udvider elevernes
horisont

4) Skolen inviterer forskellige arbejdspladser og medarbejdere/selvstaendige ind i
skolen

5) Elever oplever arbejdspladser og ger sig erfaringer med arbejde

6) Elever opdager, oplever og drafter uddannelser

7) Elever far information og viden om uddannelser og arbejdsmarked

8) Elever har adgang til professionel uddannelses- og erhvervsvejledning

9) Aktiviteterne tager hgjde for diversitet og personlige behov for vejledning hos

elevgruppen

Ovenstaende 9 kendetegn for kvalitet i karrierelaering og uddannelsesvejledning kan fungere
som paedagogisk/leererfagligt redskab og grundlag for didaktiske og ledelsesmaessige
dialoger om den konkrete udmgntning af Uddannelse og job gennem hele skoleforlgbet og
samspillet med uddannelsesvejledningsaktiviteter i udskolingen, saledes at Uddannelse og job
opnar dets potentiale hos eleverne i folkeskolen.

Opsamling

Tre pointer som er vaesentlige i fagfornyelsen af Uddannelse og job

1) Uddannelse og Job skal rammeseettes tydeligere i forhold til Folkeskolens
forméalsparagraf. Uddannelse og job bgr have mindre fokus pa elevernes
uddannelsesvalg og mere fokus pa elevernes laering om, nysgerrighed pa og
undersggelse af uddannelse, job og arbejdsliv og sig selv i relation til dette.

2) Det faglige ansvar for undervisningen i Uddannelse og job skal forankres tydeligt pa
skolen og prioriteres i fagraekken. Uddannelse og job skal prioriteres i skolens
hverdag og fag evt. med timetal, s& elever stilles mere lige pé tvaers af skoler og
kommuner ved overgang til uddannelse og arbejde efter grundskolen.

3) Den nye fagplan skal understgtte Uddannelse og jobs seerlige potentiale for at
inddrage i eleverne i udvikling og gennemfgrsel af undervisningen, for at bidrage til
varierende og motiverende undervisning og for at abne skolen mod omverdenen

ved at samarbejde med aktarer uden for skolen.
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Kendetegn for kvalitet i karrierelzering og uddannelsesvejledning i skolen

1.En synlig og
sammenhangende arsplan
for
karrierelzeringsaktiviteter

og uddannelsesvejledning.

Alle skoler har en sammenhangende arsplan for karriereleerings-
og vejledningsaktiviteter. Planen er kendt af lzerere,
uddannelsesvejledere, elever, foraeldre og samarbejdspartnere.
Planen er afstemt med kommunens sammenhangende plan for

vejledning.

2.Karrierelzering finder sted

pa alle klassetrin

Pa alle klassetrin mgder eleverne aktiviteter, der giver dem
mulighed for at lzere om uddannelse, arbejde, arbejdsliv og sig selv
i relation til det. Aktiviteter kan integreres i skolens fag eller finde
sted i seerligt tilrettelagt undervisning. Emnet Uddannelse og job

kan danne ramme om aktiviteterne.

3.Karrierelzering og
uddannelsesvejledning
skaber nysgerrighed og

udvider elevernes horisont

Rammesaetningen af aktiviteterne er tydelig med fokus pa
muligheden for at leere om forskellige typer af erhverv som findes i
samfundet. Dermed er der ogsa fokus pa aktiviteternes almen

dannende potentiale.

4.Skolen inviterer
forskellige arbejdspladser
og
medarbejdere/selvstaendige

ind i skolen

Skolen abner sig mod omverdenen ved at have opmaerksomhed
pa, hvornar det er relevant at invitere arbejdspladser og

medarbejdere/selvsteendige ind i skolen.

5.Elever oplever
arbejdspladser og ger sig

erfaringer med arbejde

Eleverne besgger forskellige arbejdspladser. Skolen er tydelig om
elevernes ret til at komme i erhvervspraktik, hvordan dette er

tilrettelagt pa skolen og understgtter at alle elever kommer i praktik

6.Elever opdager, oplever

og drefter uddannelser

Eleverne forberedes til at deltage i introduktionskurser og
brobygning samt andre aktiviteter, hvor de kan opleve ungdoms-
og videregdende uddannelser. Laererne faciliterer, at eleverne deler

deres oplevelser og indsigter med hinanden.

7.Elever far information og
viden om uddannelser og

arbejdsmarked

Elever og forzeldre introduceres bredt og ligeveerdigt til forskellige
typer af uddannelse. Elever og foreeldre skal vide, hvor de kan finde
uvildig information om uddannelser og arbejdsmarked fx ug.dk og

uddannelseszoom.dk

60
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8.Elever har adgang til Elever og forzeldre skal vide, hvor de kan fa professionel, uvildig og
professionel uddannelses- institutionsuafhaengig uddannelses- og erhvervsvejledning i
og erhvervsvejledning kommunen, hos eVejledning og Studievalg Danmark

9.Tager hgjde for diversitet | Skolens arsplan for karriereleerings- og vejledningsaktiviteter tager
og personlige behov for hgjde for diversitet og den enkelte elevs behov for vejledning.
vejledning hos

elevgruppen
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Politisk og demokratisk dannelse
med udgangspunkt i samfundsfag

Anders Stig Christensen, ph.d. Lektor, UCL
lsereruddannelsen

Indledning

Jeg er blevet bedt om at tage afsaet i viden om samfunds- og kulturfagenes betydning for
elevers politiske og demokratiske dannelse, samt det overordnede spagrgsméal om hvilke
pointer det er veesentligt at medteenke, for at fagplaner kan fungere bedst muligt i praksis. 1)
politisk og demokratiske dannelse forstaet ud fra samfundsfag og fagets lzereplan 2) fra
kompetencer til kernestof og 3) andre perspektiver pa indhold. | opsamlingen gives 3
anbefalinger til det videre arbejde.

Politisk og demokratisk dannelse i samfundsfag, med udgangspunkt i leereplanerne
Udgangspunktet for de geeldende leereplaner, Feelles Mal, er dels folkeskoleloven og dens
formal og dels det skoleforlig, der havde tre mal hvoraf et var at mindske betydningen af
elevernes sociale baggrund (Undervisningsministeriet, 2013) Der var saledes et politisk
formuleret gnske om, at skolen skal bidrage til social retfeerdighed.

Et af de tiltag, der skulle bidrage til dette mal var den sékaldte lseringsmalstyrede
undervisning og beskrivelsen af kompetencer. Tankegangen bag leeringsmal var, at tydelige
forventninger skulle vaere til gavn for alle, men szerligt for de mere usikre elever (Rasmussen,
2015). Denne forstaelse blev hurtigt genstand for kritik (Skovmand, 2019), men det modsiger
ikke at vi stadig mangler viden og erfaringer om hvilken betydning formulering af mal og valg
af indhold kan have for uddannelsesmaessig social retfserdighed.

Politisk og demokratisk dannelse

At bidrage til den demokratiske dannelse er en opgave for hele skolen, som formuleret i
folkeskolelovens formalsparagraf: at forberede eleverne til “deltagelse, medansvar, rettigheder
og pligter i et samfund med frihed og folkestyre".

Min brug af begrebet politisk dannelse bygger det iseer pa den tyske tradition, der er uhyre
mangfoldig bade i teoretisk og empirisk arbejde (Sander & Pohl, 2022 og Detjen, 2013).
Politisk dannelse forstas her som politisk og samfundsmaessig dannelse, da det handler om at
kunne deltage i et samfund. Det skal ogsa understreges at politisk deltagelse ikke skal forstas
snaevert som deltagelse i det formelle demokrati, men som deltagelse pa alle omrader hvor
mennesker er sammen. Politisk dannelse er teet knyttet til begrebet om (politisk) myndighed.
Hvis demokratiet forstas som folkestyre, kraever det at borgerne er i stand til at deltage, og
det bygger pa idealet om den myndige borger, der kan tage fornuftige valg. Denne ide om
myndighed forbindes ofte med Immanuel Kants formulering af oplysningens ideal, at man
skal vove at bruge sin forstand.
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En model for politisk dannelse blev formuleret i 2004 af GPJE, som er et videnskabeligt selskab
for politisk dannelse (Detjen et al., 2004). Her formuleres kompetenceomraderne for den
politiske dannelse med tre hovedomrader: politiske demmekraft, politisk handlekraft og
metodiske faerdigheder. Det hele er indeholdt i en ramme af fagviden eller "begrebslig
fortolkningsviden”. Den politiske demmekraft indebaerer at kunne orientere sig i politiske
spgrgsmal, vurdere disse ud fra bade faktuelle og vaerdimaessige perspektiver og tage stilling.
Den politiske handlekraft (Handlungsfahigkeit) indebaerer at kunne formulere egne
holdninger, overbevisninger og interesser over for andre, og de metodiske faerdigheder
indebaerer at kunne informere sig om aktuelle problemer i politik og samfund, og kunne
organisere egen videre laering omkring politik (Detjen et al.,, 2004 og Pohl, 2020). Modellen
har inspireret flere leereplaner, en af de seneste i Brandenburg 2022 (Ministerium fiir Bildung,
Jugend und Sport des Landes Brandenburg, 2022).

Denne model er naturligvis omdiskuteret men den afspejler at der er en bred enighed i den
tyske tradition for politisk dannelse om at have den politiske myndighed, demmekraft og
handleevne som mal og at de metodiske og faglige faeerdigheder som indgar i fagligheden
forstds som underordnede til dette mal.

Politisk dannelse i feelles mal

| felles mal for samfundsfag er fagets formal at eleverne skal “opna viden og faerdigheder sa
de kan tage reflekteret stilling til samfundet og dets udvikling” og "opnad kompetencer til aktiv
deltagelse i et demokratisk samfund.” Kompetencemalene er, i overensstemmelse med malet
om politisk demmekraft, formuleret, s& de tager udgangspunkt i elevernes stillingtagen, og
muligheder for handling, eller at komme med forslag til handling.

P& det normative plan er det genkommende tema i diskussioner af politisk og demokratisk
dannelse, hvordan forholdet bar vaere mellem tilpasning til det politiske system og kritik af
samme. Skal skolen opdrage til tilslutning til det eksisterende demokrati, eller til kritik og
forandring? | feelles mal fra 2009 var det formuleret at eleverne skulle kende “og i praksis
respekterer samfundets demokratiske spilleregler og grundvaerdier” (Undervisningsministeriet,
2009 s. 3). 12014 blev formuleringen mere aben, at "eleverne skal forholde sig til
demokratiske grundveerdier og spilleregler med henblik pa deres egen deltagelse i
samfundet” (Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2019 s. 7).

Kompetencer og deres sammenhang med politisk dannelse

Kompetencebegrebet optraeder i samfundsfags leereplaner farste gang i 1995, som
handlekompetence (Undervisningsministeriet, 1995 s. 10). Dette er formodentlig inspireret af
brugen af begrebet handlekompetence hos Karsten Schnack og andre (Schnack, 1993) | felles
mal fra 2014 anvendes begrebet handlekompetence ikke, men det beskrives at det at vaere
kompetent indenfor et omrade betyder "at man kan vurdere og handle pa baggrund af viden,
forstaelse og analyse af en problemstilling” (Barne- og Undervisningsministeriet, 2019 s. 36).

Nar man laeser pa tveers af faghaefterne er brugen af kompetencebegrebet meget
forskelligartet. Der er saledes ikke nogen feelles forstaelse pa tveers af fagene af hvad der
forstas ved kompetencer. Det kan pa den ene side veere hensigtsmaessigt i forhold til at
afspejle de enkelte fags erkendelses- og arbejdsmader (jf. folkeskoleloven § 5). P4 den anden
side kan det skabe forvirring for bade leerere og elever, nar fagenes overordnede kategorier er
formuleret i sa forskelligartede termer.

Opsamling pa den politiske dannelse og samfundsfagets bidrag:
Politisk dannelse forstas som politisk demmekraft og handleevne. Det kraever at eleverne har
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mulighed for at udvikle faglig viden og forstaelse af samfundet og deres egne muligheder for
at deltage, som kan styrke deres muligheder for at tage stilling og handle.

Fra kompetencer til kernestof?

| de politiske pejlemaerker for fagfornyelsen er det beskrevet at fagplanerne skal beskrive
fagets kernestof. | folkeskolesammenhaeng er det et nyt begreb, selvom der i leereplanerne for
gymnasiet beskrives kernestof. | en tidligere analyse af fagopfattelser i leereplanerne i
samfundsfag for folkeskolen har jeg identificeret fire fagtyper, hvilket maske kan veere med til
at vise en retning for hvad kernestoffet kan vaere (Christensen, 2021 s. 15). De fire typer er
forskellige bl.a. i om de tager udgangspunkt i eleven (type 1 og 2) eller i faget (type 3 og 4).
De fire samfundsfagstyper er 1) samfundsfag som samtale 2) samfundsfag som metoder 3)
samfundsfag som aktuelle sager/problemer og 4) samfundsfag som faglig disciplin (politik,
gkonomi, sociologi). Historisk har faget vekslet mellem forskellig veegtlaegning af disse, og et
ideal vil veere, at de alle er til stede i en passende balance. Inspireret af Wolfgang Klafkis
begreber er type 1 og 2 beskrevet som formal dannelse og type 3 og 4 som material
dannelse, og fusionen af de fire som kategorial samfundsfaglig dannelse.

Umiddelbart kunne fokus pa kernestof tolkes som om der gnskes mere fokus pa den
materiale side (aktuelle problemer og faglig disciplinorientering), men det beror naturligvis pa
hvad der forstas ved kernestof.

| gymnasiefaget er kernestoffet beskrevet som indholdsomrader med overskrifter fra
fagdisciplinerne: Sociologi, politik, gkonomi og metode (Undervisningsministeriet, 2020).
Dette kan forstds som om kernestoffet er de faglige discipliner, svarende til samfundsfag type
4. Det er beskrevet under punktet 'supplerende stof’ at begreber fra kernestoffet anvendes i
undersggelse af eksempler fra aktuel debat (som udger det supplerende stof).

Andre perspektiver pa indhold

Ideen om at der skal formuleres kernestof og kritikken af de mange malformuleringer i Fzelles
Mal giver anledning til ny- eller gentaenkning af hvad der bar forstas ved det centrale indhold
i undervisningen i skolen. Her vil jeg blot naevne tre perspektiver: N@gleproblemorientering (jf
Klafki), powerful knowledge (M. Young) og capabilities (M. Nussbaum). Problemorienteringen
som Klafki formulerede tog udgangspunkt i at eleverne i skolen burde beskaeftige sig med
vaesentlige samtidsproblemer. Med baeredygtighed og FNs verdensmal har denne tilgang faet
ny tilslutning og det mé overvejes pa hvilken made samtidsproblemer behandles i
undervisningen. | Feelles Mal er tilgangen at det ikke skal afggres i laereplanen hvilke
problemer der bearbejdes, men at eleverne skal tage stilling til samfundsmaessige problemer.

Begrebet powerful knowledge er lanceret af Michael Young, som en reaktion pa
curriculumdiskurser, der enten gnsker generiske faerdigheder eller en reproduktion af den
viden som er relateret til de magtfulde klasser i samfundet (knowledge of the powerful).
Young er optaget af skolens rolle for social uddannelsesmaessig retfaerdighed og
argumenterer derfor for at det er essentielt at sikre lige muligheder for adgang til den viden,
der er magtfuld i samfundet. Ideen er blevet omfattende diskuteret i forhold til leereplaner
bl.a. Indenfor geografifaget og samfundsfag (Muller & Young, 2019)(Young & Lambert, 2014
og Aashamar & Klette, 2023).

Martha Nussbaum har i samarbejde med Amartya Sen udviklet ideen om kapabiliteter
(capabilities) som et mal for menneskelig udvikling og har i den forbindelse ogsa formuleret
det som et mal for uddannelse, at alle far adgang til at udvikle deres kapabiliteter, meget kort
sagt, deres evner til at leve et frit liv i et frit samfund. Kapabilitetstankegangen minder om
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ideen om myndighed, som grundlag for den politiske dannelse, men er mere omfattende bl.a.
fordi den ogsa vedrarer de muligheder der er for at handle og udfolde sig i et samfund
(Nussbaum, 2021 og Lambert et al., 2015).

Disse tre tilgange laegger op til nogle spargsmal i arbejdet med fagfornyelsen i lyset af den
politiske og demokratiske dannelse: Skal indholdet i samfundsfag i hgjere grad forstas som
bestemte problemer i samfundet, der skal arbejdes med i skolen, eller skal det vaere op til
lererne at afggre det i samarbejde med eleverne? Er den viden, der gives adgang til i skolen,
den viden der giver adgang til magt over ens eget liv og i samfundsmaessige sammenhange?
Kan adgang til viden vaere med til at mindske betydningen af elevers sociale baggrund? Og i
forhold til kapabilitetstankegangen: bidrager fagene til elevernes udvikling af kapabiliteter,
som del af deres alsidige udvikling og som deltagere i samfundet?

Opsamling

1) At eleverne har mulighed for at arbejde fagligt og tage stilling til samfundsmaessige
problemer i samfundsfag er essentiel for den politiske og samfundsmaessige dannelse.

2) Det bgr indga i overvejelserne om nye fagplaner hvordan de bidrager til at sikre lige
adgang til politisk og samfundsmaessig deltagelse uanset elevernes sociale baggrund.

3) Beskrivelser af hvad der er kernen af viden og feerdigheder (stof) i fagene skal reflekteres i
forhold til skolen og fagenes mal.

Kilder

Aashamar, P. N., & Klette, K. (2023). Powerful knowledge in the social studies classroom and
beyond. Journal of Curriculum Studies, 55(4), 388-408. 10.1080/00220272.2023.2234427

Barne- og Undervisningsministeriet. (2019). Samfundsfag Faghcefte 2019. Barne- og
Undervisningsministeriet.

Christensen, A. S. (2021). Samfundsfagsdidaktik - livsverden, fag og politisk dannelse. Hans
Reitzel.

Detjen, J. (2013). Politische Bildung Geschichte und Gegenwart in Deutschland. Oldenbourg
Verlag.

Detjen, J., Kuhn, H., Massing, P., Richter, D., Sander, W., & Weil3eno, G. (2004). Nationale
Bildungsstandards fiir den Fachunterricht in der Politischen Bildung an Schulen. Ein Entwurf
GPJE (Gesellsschaft fiir Politikdidaktik und Politische Jugend und Erwachsenbildung).
Wochenschau.

Lambert, D., Solem, M., & Tani, S. (2015). Achieving Human Potential Through Geography
Education: A Capabilities Approach to Curriculum Making in Schools. Annals of the Association
of American Geographers, 105(4), 723-735. 10.1080/00045608.2015.1022128



Vidensbidrag til ekspert-gruppe for Fagfornyelsen 67

Ministerium flr Bildung, Jugend und Sport des Landes Brandenburg (2022) Rahmenlehrplan
fiir die gymnasiale Oberstufe Teil C Politische Bildung.

Muller, J., & Young, M. (2019). Knowledge, power and powerful knowledge re-visited. The
Curriculum Journal, 30(2), 196-214. 10.1080/09585176.2019.1570292

Nussbaum, M. (2021). At skabe kapabiliteter. Mindspace.

Pohl, K. (2020, Kompetenzorientierung und konzeptuelles Deutungswissen: (K)ein neuer
Kénigsweg fiir politische Bildung? https://www.bpb.de/lernen/politische-

bildung/305945/kompetenzorientierung-und-konzeptuelles-deutungswissen-k-ein-neuer-

koenigsweg-fuer-politische-bildung/. Retrieved 28-08-2024, from

Rasmussen, J. (2015). Folkeskolereform 2014. In J. Rasmussen, C. Holm & A. Rasch-Christensen
(Eds.), Folkeskolen - efter reformen (pp. 9—44). Hans Reitzel.

Sander, W., & Pohl, K. (Eds.). (2022). Handbuch Politische Bildung (5th ed.). Wochenschau.
Schnack, K. (1993). Handlekompetence og politisk dannelse. In K. Schnack, & B. B. Jensen
(Eds.), Handlekompetence som didaktisk begreb [Action competence and political education]
(pp. 5-16). Danmarks Leererhgjskole.

Skovmand, K. (2019). / bund og grund - reformer uden fundament. Hans Reitzel.
Undervisningsministeriet. (1995). Samfundsfag fagheefte 5. Undervisningsministeriet.

Undervisningsministeriet. (2009). Feelles Mdl 2009 Samfundsfag faghcefte 5

Undervisningsministeriet. (2013). Aftale mellem regeringen (Socialdemokraterne, Radikale
Venstre og Socialistisk Folkeparti), Venstre og Dansk Folkeparti om et fagligt loft af folkeskolen

Leereplan til Samfundsfag C - STX, (2020). https://www.uvm.dk/gymnasiale-uddannelser/fag-

og-laereplaner/stx-laereplaner

Young, M., & Lambert, D. (2014). Knowledge and the future School. Bloomsbury.


https://www.bpb.de/lernen/politische-bildung/305945/kompetenzorientierung-und-konzeptuelles-deutungswissen-k-ein-neuer-koenigsweg-fuer-politische-bildung/
https://www.bpb.de/lernen/politische-bildung/305945/kompetenzorientierung-und-konzeptuelles-deutungswissen-k-ein-neuer-koenigsweg-fuer-politische-bildung/
https://www.bpb.de/lernen/politische-bildung/305945/kompetenzorientierung-und-konzeptuelles-deutungswissen-k-ein-neuer-koenigsweg-fuer-politische-bildung/
https://www.uvm.dk/gymnasiale-uddannelser/fag-og-laereplaner/stx-laereplaner
https://www.uvm.dk/gymnasiale-uddannelser/fag-og-laereplaner/stx-laereplaner

Vidensbidrag til ekspert-gruppe for Fagfornyelsen 68

Fortid som indhold i historiefaget

Loa Bjerre. Lektor, PhD, Laereruddannesen i Odense, UCL

1. Indledning

Det tema, jeg med teksten vil belyse, er: indhold og kernestof i fagene. Jeg giver en
praesentation af min forskning i historiefagets leereplans forhold til indhold og
undervisningens operationalisering af samme. Pa den baggrund kommer jeg ogsa ind pa
temaet leereplaner som paedagogisk/lcererfagligt redskab og grundlag for didaktiske dialoger og
sammenhceng mellem leereplaner og leeremidler. Dokumentation og data, for alt hvad der star
i teksten, findes i min afhandling (Bjerre 2019).

2. Fortid som indhold i historiefaget

Historiefagets leereplan er domineret af et nutidsblik pa fortid — s& meget at man kan levere
undervisning, der lever op til fagets mal, principielt uden at eleverne nogensinde mgder et
fortidsperspektiv pa verden. | min undersggelse af hvordan leereplanen blev operationaliseret i
skolen og fortidens rolle som indhold i den forbindelse, udarbejdede jeg denne model. De 4
pile illustrerer mulige mader at arbejde med fortid som indhold i faget. | denne version
eksemplificeres begreberne repreesenteret fortid, blik og appel:

Historie piskemaet Klassens ugentligiillobbeltlektion pa 90 minutters fiforie
Repr: et fortid Ingen rtid
Hajtla=snifig fra et afsnit | lerebogen ofill. verdenskrig. kildekritik, Smakke om

krige i da

Nutidsblik rtid
i skyttegrav til | En gennemg

af brevet er af de sterste

Intet blik

ivet i leerebogen fra en sol i lzzrebogen

ens subjekiposition som |

sin mar.

fartidig,

g i krigen,
spejlssammen-

tign som lee f teksten er
nutidig.
Appel tilperspektiv- | Appel til nufi§refleksion Appel til nufidsrefleksion Intet blik rtid
skifte Hveordan ko ikerer soldz- | Hvordan v < viben an-
Hvordan har han det? | ter med deres mor i dag? derledes end i dag, og hvad
Hvad oplever han? Hverfor vidste de ikke hvor beted det for krigens udfald?
Hvad skriver han at leenge de skulle vasre i skytte-

han synes om krigen? graven?

| mine observationer af historieundervisning fandt jeg at hovedparten af tiden bruges pa
elementer, som ikke rummer repraesenteret fortid (pil 4). Fx regler i instrumentel kildekritik, at

finde rundt pa et site, at fordele opgaver imellem eleverne, at snakke om en nutidig situation
som senere skal perspektiveres til noget fortidigt, osv. Den fortid, der imidlertid blev peget pa,
blev det hovedsageligt fra et nutidsblik, hvilket er i forlaengelse af hvad lzereplanen foreskriver
(pil 3). Hvis eleven vistes et fortidsblik i undervisningen, appellerede leerer og laeremiddel
primaert til at eleven skulle tilnaerme sig det gennem nutidsrefleksion (pil 2), og kun ganske
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sjeeldent gennem perspektivskifte til noget fortidigt (pil 1). Det, bdde maengden og typen af
repraesenteret fortid primeert bestemtes af, var ét gennemgaende laeremiddel i hvert af de
observerede forlgb.

Hvilken karakter har perspektivskiftet til noget fortidigt?

Nar leereren (sjeeldent) appellerede til perspektivskifte, var det som regel til akterer i den givne
fortid, der gjorde oprer mod eller var ofre for den fortidige etablerede orden. Dette fulgte
leeremidlernes manglende fokus pa den fortidige etablerede ordens perspektiv. Fx er brevet i
modellen fra en soldat i en skyttegravs farste raekke, der rystes over den makabre virkelighed
lige her — ikke fra en soldat, der dremte om at keempe denne vigtige krig, som kedede sig bag
fronten, eller fra de generaler, som (i begyndelsen) fandt denne krig god og vigtig.

Adganag til en fortidigt fremmed etableret orden kom jeg frem til er et ngdvendigt kriterium for

at et perspektivskifte til noget fortidigt kan blive historiefagligt kvalificeret. Pa alle skoler var

kontekst indimellem til stede — men kun angdende oprgrer/offer-akteren og dennes livsvilkar
og modstand mod den etablerede orden. Fx fik vi (nutidsgjorte) oplysningstanker som
kontekst til oprarernes handlinger pa begge de skoler, der underviste i den franske revolution,
men hverken undervisning eller laeeremiddel leverede kontekst til den pageeldende fortidige
etablerede ordens verdensbilleder eller grundlag for at traeffe valg. Det er altsa ikke nok at der
appelleres til perspektivskifte og herigennem peges pa fortidig kontekst. Det mad medteenkes
hvis perspektiv det historiefagligt er hensigtsmaessigt at lane, med tanke pa en balance
mellem etableret orden og oprarer/offer i en given periode, hvis det skal veaere noget fortidigt
fremmed, eleverne skal praesenteres for.

Fortidsperspektivet tilneermes gennem et perspektivskifte, som aldrig helt kan opnas. Mine
undersggelser af praksis og andres empiri pegede pa at perspektivskifte bruges som ikke-
refleksiv tilgang af elever, og pa at det ikke lader til at udvikles linezert, hvilket jeg foreslog kan
forklares med andre vidensteorier end de i historiefaget gaengse taksonomiske. |
historiedidaktisk teori er der tradition for at tilskynde til nutidsrefleksion som meningen med
faget, fremfor at veerne perspektivskiftet fra netop nutidsrefleksion. Jeg kom frem til, med

faenomenologisk afsaet, at perspektivskifte ma betragtes som komplementaert med
nutidsrefleksion, og som en tilgang der bruges i pause fra nutidsrefleksion af leerer og elever —

ikke som et metarefleksivt mal sammenveevet med nutidsrefleksion.

Hvorfor repraesenteres fortiden som den gar?

Der er bade samfundsmaessige, paedagogiske og skolepolitiske forklaringer pa nutidsblikkets
og —refleksionens dominans, fx menneskets indlejring i nutidig kultur og laererens hensyn til
motivation og kobling til elevens livsverden. Dette udmgntes i overordnede skolepolitiske
strgmninger og dominerende ideer om viden, som ligger bag den lzereplan i historie, der har
sit fokus netop her. Jeg analyserede mig frem til en bergringsangst og negativ holdning i
fagets egen didaktiske teori til 'viden om fortid’ i det hele taget, som beskrives i negative
vendinger som faktaviden, fortidsfiksering, reproduceret grundforteelling, og som bade af
lzereplan og fagdidaktikere betragtes som et ngdvendigt onde at komme ind pa, og kun i en
stagrre sags tjeneste, som er at modvirke eller forholde sig kritisk til denne ‘viden om fortid'".
Jeg ser dette som udtryk for at praktikere i fag og leereruddannelse i artier har forsggt at vriste
sig fri af (myten om) opfattelsen af skolefaget som et blindt fakta-overleverende og

meningslgst fag.
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En anden forklaring fandt jeg i at (nutids)refleksion er blevet en megatrend i didaktisk teori,
der gennemsyrer alle forslag til elevernes arbejde i faget. Dette star i kontrast til hvad vi ved
om det engagerende ved historiefaget for voksne, og det skyldes maske at der ikke er
reflekteret over forskellen pa barn og voksne i forhold til perspektivskiftet. Hvor voksne
historikere kan opleve perspektivskifte som falelsen af at veere der selv i fx kildekritisk arbejde
eller aktualiseringer mellem fortid og nutid, lader det i mine undersggelser til at
perspektivskiftet mistes i den simplificering, der ngdvendigvis ma foregd, nar disse greb
omsaettes didaktisk til elever. Fagdidaktikkens tilskyndelse af historiefaglige nutidsrefleksive
kernebegreber (fx aktualisering og kildearbejde) blokerer for en ikkerefleksiv tilgang til
perspektivskiftet, hvilket er problematisk hvis eleven forventes (ogsa) at mgde et fortidigt
perspektiv i faget.

En tredje, men beslaegtet, forklaring pa fagets made at repraesentere fortid p3, findes i den
bredere historiekultur. Som sagt er adgang til en fortidigt fremmed etableret orden en
forudsaetning for et historiefagligt kvalificeret perspektivskifte. At en sddan adgang ganske
simpelt ikke blev leveret i et eneste af laeremidlerne i min undersggelse, foreslar jeg kan
skyldes laeremidlernes afspejling af en kommerciel og populeerhistorisk praksis, der — som en
slags vulgarisering af den ny kulturhistorie — typisk leverer en nutidsforherligende og
kronocentrisk gysen over hvor darligt man havde det i gamle dage, fremfor at mgde et
fortidigt fremmed perspektiv, der fandt den etablerede orden rimelig. Det er sveert at forestille
sig hvordan undervisningen skal kunne vise elever fortidigt fremmede etablerede ordners
perspektiv, hvis hverken laeremidler eller kultur giver adgang til sddanne.

Hvilke konsekvenser har de paviste indholdsvalg og -vinklinger?

Hvis det fortidigt fremmede ved fortiden ikke vises i historieundervinsingen, er der ikke noget
fortidigt perspektiv at tilnaerme sig. Med begrebet kronocentrisme argumenterer jeg for det
problematiske i at have et historiefag, der udelukkende repraesenterer fortid med nutidsblik
og appel til nutidsrefleksion. Et fag der kalder sig historie ma bekaampe kronocentrisme, som
antropologi méa bekaempe etnocentrisme - gennem at have en ambition om en tilncermelse til
en fortidig ordens perspektiv. Det dannende potentiale ved historiefaget, som det er beskrevet
for nuvaerende, er i den optik meget lidt historiefagligt, med sit fokus pa kritisk kompetence
og refleksiv nutidsidentitet, uafhaengigt af det fortidigt fremmede i sig selv.

3. Opsamling

Farste pointe: En laereplan i historie skal turde at forholde sig til indhold forstdet som viden
om fortiden. P& den ene side langt mere abent end en I3st liste over begivenheder og
perioder (som kanon i nuveerende), pa den anden side langt mere stattende i forhold til
hvordan et givent stykke fortid veelges og vinkles mest hensigtsmaessigt i forhold til at
efterlade eleven med et rimeligt og balanceret billede af fortidens verdensbilleder og
grundlag for at traeffe valg. Dette gares gennem fortidsperspektiver ngje balanceret mellem
etableret orden og oprgrer/offer-perspektiv.

En holdning til ‘faktaviden’ om at den ikke har noget at gere i et historiefag for den
nutidsreflekteres, skyller sa at sige fortidsperspektivet ud med badevandet, som vi ser det
udtrykt i nuveerende ideer om faget i leerebgger, fagformal og lzereplaner. Her dominerer
kritisk teenkning og refleksiv identitet en undervisning, som den jeg sa praktiseret, hvor
eleverne i arbejdet med fortiden skal opleeres i at gennemskue og kritisere historiske
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fremstillinger og moderne historiebrug, uden at fordre en tilnaermelse til fortidsperspektivet
som veerdifuld i sig selv.

Anden pointe: En leereplan i historie ma i sine beskrivelser og retningsangivelser for indhold
sikre at lereren kan agere modveegt til den made, fortiden repraesenteres pa generelt i fagets
laeremidler og kommerciel historiekultur. Leereres stgtten sig til laeremidlernes valg og vinkling
af indhold tyder pa at leereren gerne vil have stgtte i sine indholdsvalg, og at det har vaeret en
bjernetjeneste at saette indholdet sa frit.

Tredje pointe: Perspektivskifte skal anerkendes som historiefaglighed, og et vaesentligt
indhold i en leereplan for historie ma derfor handle om indlevelse og mgder med
fortidsperspektiver. Dette bidrager samtidig til et starre fokus pa ud af skolen, fordybelse og
praksisfaglighed. Med mgdet med det fortidigt fremmede som dannelsesmal, foreslar jeg en
praksis hvor tilnaermelse til fortidsperspektivet foregdr gennem det modsatte af en kritisk
rustning: en afklaedning af nutidige rationaler og vaerdier gennem pauser til det ikke-
refleksive. P4 den made skal eleverne ikke bare have bevidsthed om at sejrherren skriver
historien, som er en dominerende dimension i den i dansk kontekst dominerende
historiebrugsdidaktik, men faktisk stifte bekendtskab med forgangne ordners verdensbilleder,
dem, der tabte til nye, og som derfor ikke optraeder i sejrherrens historie. Det dannende
element ved fortidsperspektivet bliver sdledes helt anderledes historiefagligt, med et
emancipatorisk potentiale til at abne for hvordan verden ogsa har set ud, og hvordan rimelige
verdensbilleder og grundlag for at traeffe valg kunne se anderledes ud i fremtiden end det, vi
finder naturligt.

En sddan opmaerksomhed pa selve fremmed-mgdet er ikke et nyt lag oven pa alt det andet
man skal i faget, men en forenklende "af-metaficering” af dele af faget, som kan give leereres
eget engagement i mgdet med repraesenteret fortid mere plads. Det handler ikke om flere
lag, men om et nyt greb til at komme teettere pa fortiden, som den blev oplevet.

4. Kilder

Alt i teksten er skrevet pa baggrund af afhandlingen: Bjerre, L: Fortidens rolle i
historieundervisningen, SDU 2019



Vidensbidrag til ekspert-gruppe for Fagfornyelsen 72

Dansk som andetsprog

Line Mgller Daugaard, VIA University College, Ph.d.,
docent, forskningsleder

1. Dansk som andetsprog - en szerlig faglig
konfiguration

Dansk som andetsprog udger er et komplekst fag i grundskolen. Den vurdering vil enhver
fagdidaktisk forsker instinktivt og med en vis ret kunne gare gaeldende om sit fag. Men i
sammenligning med andre fag i grundskolen har dansk som andetsprog tre curriculeere
seertraek, som tilsammen skaber en helt saerlig faglig konfiguration:

e Dansk som andetsprog er hverken et obligatorisk fag eller et tilvalgsfag — det
henvender sig til et saerligt udsnit af den samlede elevgruppe og udlgses efter
sagkyndig behovsvurdering af sprogstgttebehov

e Dansk som andetsprog er et timelost fag — elever med sprogstettebehov har krav pa
undervisning i dansk som andetsprog, men der er stort lokalt raderum i
udmgntningen af undervisningen

e Dansk som andetsprog har to scet Feelles Mdl: Dansk som andetsprog — basis og

Dansk som andetsprog — supplerende

Kompleksiteten blev yderligere gget med ankomsten af ukrainske elever i foraret 2022 —
elever, der har dansk som andetsprog, men som gennem saerlovgivning har seerlige rammer
og privilegier i andetsprogsundervisningen i forhold til den gvrige elevgruppe.

2. Dansk som andetsprog - i curriculum og i praksis
Dansk som andetsprog har som andre fag og fagomrader sit eget omrade pa emu.dk. Her
fremhaeves fagets saerlige faglige konfiguration gennem overskriften "Et seerligt fagomrade” —
en overskrift, som ikke optraeder i andre fag. Faget anskueligggres gennem et komplekst
"flowchart over organiseringen af undervisningen i dansk som andetsprog” (se naeste side).
Mens flowchartet giver et illustrativt indblik i den kompleksitet, der kendetegner faget dansk
som andetsprog, rejser det samtidig en raekke spargsmal:

e Hvordan foretages den afgerende vurdering af den enkelte elevs sprogstettebehov?
Hvem bidrager med hvilken form for sagkyndig bistand? Efter hvilke kriterier?

e Hvordan foregar den efterfalgende lgbende vurdering af sprogstettebehov?

e Hvad karakteriserer undervisningen i dansk som andetsprog i de to overordnede
former, basis og supplerende, og i de i alt seks forskellige skitserede
organiseringsformer?

e Hvornadr og hvordan ophgrer undervisningen i dansk som andetsprog?

e Hvad geelder som seerlige kvalifikationer i forhold til den komplekse

undervisningsopgave i dansk som andetsprog?
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Tosprogede elever med behov for sprogstatte skal ved optagelse i folkeskolen i forbindelse med skolestart eller senere
i skoleforlgbet gives undervisning i dansk som andetsprog jf. §§ 3 og 4

Tosprogede elever, der under skoleforlgbet viser sig at have behov for sprogstette, kan ligeledes gives undervisning i
dansk som andetsprog

Skolelederen beslutter med inddragelse af sagkyndig bistand og efter samrad e ey

med forzeldrene og eleven, hvorvidt den enkelte elev har behov for sprogstatte, 0 T
Sproglig udviklingi alle fag

og hvordan eleven skal gives undervisning i dansk som andetsprog

v v v

§47Til de elever, hvis for sprogs|
betyder, at de ikke ved optagelsen kan deltage i den
almindelige undervisning

§3Til tosprogede elever, som er i stand til at deltage i Lobende evaluering af

elevens sprogstattebehov

undervisning i klassen

Lebende evaluering af
elevens

h il at kunne
Omfanget af undervisning i dansk g og den deltage i e
forventede varighed heraf fastswttes ud fra undervisning i dansk §3,
elevens behov to ars forlgb. Tidsrammen for to ar gaelder ikke elever der er
A 1 o
lever der er efter det 14.4r.

Undervisning i dansk som andetsprog varetages af lzrere eller
andet undervisende personale jf. folkeskolelovens kapitel 4.
’ som gennem szrlig uddannelse eller pa anden made har
kvalificeret sig til opgaven

@Styrelsen for Kvalitet og Undervisning
https://emu.dk/grundskole/dansk-som-andetsprog/organisering/skolens-organisering-af-undervisning-i-dansk-
som?b=t5-t16-t4584

Ingen er disse spargsmal er nye; det er i store treek opmaerksomhedspunkter, som blev
papeget allerede i 2004 som et led i den starste (og hidtil eneste) egentlige landsdaekkende
evaluering af dansk som andetsprog i grundskolen (Saarup m.fl. 2004). Efterfglgende
evalueringer og undersggelser har i hgj grad fokuseret pa basisundervisningen af nyankomne
elever, men ikke anlagt et helhedsperspektiv pa dansk som andetsprog i grundskolen.

| forskningen er det komplekse curriculum i dansk som andetsprog relativt velbeskrevet, fx
gennem Bergthora Kristjansdéttir (2023) og Sofia Esmann Buschs (2020) forskning. Til
gengeeld savner vi opdateret viden om forholdet mellem det foreskrevne og det praktiserede
curriculum i dansk som andetsprog: | hvilken grad findes de forskellige organiseringsformer i
skolens former? Hvilke organisatoriske mellemformer og overlap er der? Hvilke paedagogiske
og didaktiske fordele og ulemper er der ved de forskellige organiseringsformer? En del af
dette videnshul sgger Mette Rose Kjaer Thomsen at udfylde i et nyt ph.d.-projekt med
arbejdstitlen Dansk som andetsprog mellem fag, (u)lighed og demokrati. Thomsens afszet er, at
dansk som andetsprog i den reviderede leereruddannelse er tilbage som undervisningsfag,
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men hun sparger med rette, hvad det er for et skolefag, de laererstuderende vil mgde i
praksis?

Den sparsomme forskning i undervisning i dansk som andetsprog er en udfordring for bade
praksis- og forskningsfelt, men i hgj grad ogsa for det vigtige arbejde med fagfornyelse og
fagplaner. Hvis de nye fagplaner for dansk som andetsprog skal opleves som nyttige og
meningsfulde af leererne i grundskolen, ma de vaere opdaterede og preecise i forhold til fagets
aktuelle fremtraedelsesformer og realistiske i forhold til reelle udfordringer og dilemmaer. Et
velkendt dilemma er balancen mellem segregering og mainstream (jf. Daugaard &
Christensen, 2023): Hvornar er dansk som andetsprog 'noget saerligt’, og hvornar er dansk
som andetsprog en del af eller dimension i den almene undervisning? En saerlig udfordring
knytter sig til at sikre, at elever med reelle sprogstgttebehov efter ophgr af basisundervisning
fortsat modtager den malrettede og kvalificerede andetsprogsundervisning, de har ret til og
brug for, og ikke alene mgder almenpaedagogiske foranstaltninger som fx toleererordninger
(f. Daugaard & Laursen, 2020).

| forleengelse heraf bgr det i fagplansarbejdet ngje overvejes, hvem der er den intenderede
"leererlaeser’ af fagplanerne for dansk som andetsprog: Er det laerere med saerlige
kompetencer og opgaver inden for dansk som andetsprog, eller er det faglaerere med elever
med dansk som andetsprog i fagundervisning — eller begge grupper? Hvordan skal man som
laerer forholde sig til fagplaner i dansk for dansk som andetsprog og fagplaner for de gvrige
fag? Det fremgar af fagformalet for dansk som andetsprog, at “[u]ndervisningen skal knyttes
teet til skolens gvrige fag”. Men hvad betyder det, og hvordan ser det ud i praksis? Og ikke
mindst: Hvordan kan det afspejles og adresseres i fagplanerne? Relationen mellem dansk som
andetsprog og det tveergdende emne Sproglig udvikling er ligeledes et
opmeaerksomhedspunkt: Hvor starter og slutter dansk som andetsprog, og hvor starter
sproglig udvikling?

Desuden udger prgver i dansk som andetsprog og for elever med dansk som andetsprog et
saerligt opmaerksomhedspunkt. Pa den ene side findes der prgver i dansk som andetsprog
seerligt rettet mod elever med dansk som andetsprog. Det geelder for de omdiskuterede
sprogprgver for elever i 1.-9. klasse, som ophgrer med supplerende undervisning i dansk som
andetsprog, ligesom der er frivillige Nationale feerdighedstest i dansk som andetsprog under
udvikling til erstatning for de nuvaerende Nationale test i 5. og 7. klasse. Men i kontrast hertil
gar alle elever ved slutningen af deres grundskoleforlgb op til samme afgangspreve i dansk,
uanset om de har dansk som modersmal eller andetsprog, og uanset om de har modtaget
andetsprogsundervisning i en af de skitserede organiseringsformer i lgbet af deres
skoleforlgb. Her skelnes der ikke mellem dansk og dansk som andetsprog, og der gaelder
samme (skarpe) adgangskrav for adgang til ungdomsuddannelser for elever med dansk som
andetsprog som for elever med dansk som modersmal. Det er en kompleks situation at
navigere i for bade leerere, elever og skoleledere, og dette spaendingsfyldte forhold mellem
undervisningspraksis og prgver ma de nye fagplaner for dansk som andetsprog bade
adressere og vejlede i forhold til, hvis de skal udggre meningsfulde redskaber for dansk som
andetsprogslaererne i grundskolen.

Endelig giver de aktuelle faghaefter i dansk som andetsprog anledning til at overveje, hvorvidt
der i et fagplansperspektiv fremadrettet skal vaere en eller to fagplaner? Dansk som
andetsprog har som tidligere naevnt to saet Faelles Mal: basis og supplerende. De to
indeholder de samme fire kompetenceomrader, men hvor faerdigheds- og vidensmal i
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supplerende er differentieret i 2., 5., 7. og 9. klassetrin, er der kun ét trin i basis (svarende til
malene for supplerende efter 2. klassetrin). Det giver mening, for sé vidt at basisundervisning
sprogligt set er begynderundervisning og tidsbegraenset til to ar, men risikerer til gengeeld at
ramme skaevt i forhold til de faglige og fagsproglige krav, der er seerdeles forskellige efter 2.
klasse og senere i skoleforlgbet. Hvor der er to saet Feelles Mal, er der til gengaeld kun ét
feelles fagformal, der deekker bade basis og supplerende, ligesom der er relativt sma forskelle i
teksten i laeseplan og undervisningsvejledning. Denne tekstlige kompleksitet bidrager til at
age fagets indholdsmaessige og organisatoriske kompleksitet, og da et vigtigt (og indlysende
rigtigt) mal med fagfornyelsen er forenkling, meningsfuldhed og brugbarhed for leererne, vil
det veere afggrende at sgge en mere gennemsigtig form i de(n) ny(e) fagplan(er).

3. Opsamling

| det fremadrettede fagplansarbejde i dansk som andetsprog ser jeg to overordnede
udfordringer. For det farste at formidle og adressere fagets komplekse faglige konfiguration
og dilemmaer i en form, der er sa tilpas enkel og overskuelig, at den kan udgere en brugbar
fagplan; for det andet at sikre overensstemmelse mellem fagplaner og faget, som det reelt
praktiseres — i alle dets aktuelle fremtraedelsesformer. Jeg ser falgende konkrete
opmaerksomhedspunkter:

e En eller to fagplaner for dansk som andetsprog?

e  Forholdet mellem fagplaner for dansk som andetsprog og fagplaner for de gvrige
fag

e  Forholdet mellem fagplaner i dansk som andetsprog og det tveergdende emne
sproglig udvikling i alle fag

e Forholdet mellem dansk som andetsprog i hverdagens undervisningspraksis, prgver i

dansk som andetsprog og praver for alle elever.
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Motivation, fagforstaelse og
sammenhang i
fremmedsprogsfagene

Mette Skovgaard Andersen, centerleder ved Det
Nationale Center for Fremmedsprog, NCFF; phd og
master i fremmedsprogsdidaktik

1. Baggrund og indledning

Perspektivet i nedenstaende er — i trdd med NCFF’s opdrag — gnsket om, at
fremmedsprogsundervisningen haenger sammen i hele uddannelsessystemet, samt at flere
unge far lyst til at beskeeftige sig med fremmedsprog, bade pa lavere niveauer, hvor de kan
anvende deres kompetencer som en form for ekstrakompetence/tilleegskompetence
(grundskole og gymnasium), og de hgjere niveauer (professionshgjskoler og universiteter).
Sidstnaevnte skal bade sikre den fortsatte mulighed for kvalificeret undervisning af de unge
samt samfundets gvrige behov for fremmedsprogskompetencer. Imidlertid er der en stadig
faldende interesse for at tilegne sig sprog pa alle niveauer (se fx NCFF-udgivelserne
Tyskfagets udvikling; Franskfagets udvikling samt Elevernes valg pa STX og HHX). Det

nedenstaende omhandler primaert tysk og fransk, men inddrager i noget omfang ogsa
engelsk.

Grundskolens fremmedsprogsundervisning er central i fedekaeden, da den laegger
fundamentet for elevernes fagforstaelse og motivation. En fagfornyelse pa dette niveau ma og
skal derfor teenkes sammen med de gvrige niveauer. Fagforstaelsen er afhaengig af sével den
praktiske gennemfarelse af undervisningen som det indhold, eleverne praesenteres for.
Nedenstdende kommer derfor ind pa falgende centrale punkter: Motivation, fagforstaelse
(indhold/kernestof) og sammenhang.

2. Motivation, fagforstaelse og sammenhang

2.1 Motivation

NCFF's store kvalitative undersggelse af elevperspektiver pa fremmedsprogsundervisningen,
baseret pa interviews med ca. 1000 elever fra bade GSK og GYM fra hele landet, havde to
hovedfund, som er relevante i forbindelse med fagfornyelsesdiskussionen:

1)  Eleverne vil — ifglge egne udsagn — gerne laere fremmedsprog, iszer for at kunne tale
med, interagere med og forsta folk med andre perspektiver. Det er et godt
udgangspunkt og viser med al tydelighed, at fremmedsprogsundervisning er central
ift. 81 i Folkeskoleloven. At kende sig selv og forstd “den anden” er en central del af
Folkeskolens almendannende opgave, og midlet til dette er bl.a. sprog- og

kulturkompetencer.


https://viden.ncff.dk/ncff/tyskfagets_udvikling_gennem_de_sidste_10_aar
https://viden.ncff.dk/ncff/franskfagets-udvikling-gennem-de-sidste-10-aar-en-databaseret-undersoegelse-af-franskfagets-udvikling-2012-21-i-grundskolen-paa-ungdomsuddannelserne-og-paa-de-videregaaende-uddannelser
https://viden.ncff.dk/ncff/databaseret-status-paa-elevernes-valg-af-fremmedsprog-paa-stx-og-hhx-2014-2023
https://viden.ncff.dk/ncff/elevperspektiver-paa-fremmedsprog-fra-grundskole-til-gymnasium

Vidensbidrag til ekspert-gruppe for Fagfornyelsen 77

2) Eleverne oplever imidlertid — igen ifglge egne udsagn — som hovedregel IKKE, at
fremmedsprogsundervisningen er et brugbart og relevant redskab, men at den i
stedet har fokus pa skriftlighed, korrekthed og grammatik. (Dette geelder iseer fransk
og tysk, men kan ogsa ses i engelsk, der dog i hgjere grad synes at give eleverne en

oplevelse af brugbarhed.)

Elevernes oplevelser kan forenklet sammenfattes saledes, at "fremmedsprog” konceptualiseres
pa to forskellige méder: "fremmedsprog i skolen” og "fremmedsprog i virkeligheden”.
Fremmedsprog i skolen er for eleverne lig med tekstlaesning, grammatik, manglende
brugbarhed, manglende autenticitet, mens fremmedsprog i virkeligheden iseer forbindes med
evnen til at kunne sige noget, at gare sig forstaelig, at forsta andre og forbindes derfor med
brugbarhed. At de to konceptualiseringer tilsyneladende ikke spiller seerligt godt sammen, kan
ifelge analysen veere arsag til, at en stor del af eleverne star af og ikke synes motiverede for at
lere. Analysen peger p4, at en lgsning ma veere at f& de to virkeligheder til at mgdes bedre:
Det sprog, der laeres i skolen skal — populeert sagt — kunne finde sin anvendelse i virkeligheden
og veere et relevant handleredskab for det unge menneske — bade den, der skal videre i en
ungdomsuddannelse, og den, der kan fa brug for sine sprogkompetencer i et senere erhverv.

Den skitserede grundleeggende problematik med konceptualiseringerne kan genfindes i hele
sproguddannelsessystemet. Formentlig kan den tilskrives to veesentlige udviklinger inden for
forskningsomradet, der ikke synes at vaere blevet konsekvent implementeret, hverken i
styredokumenterne/faghaefterne eller i undervisningen. De to udviklinger er hhv. et sendret
sprogsyn (og deraf fglgende a&ndret sprogtilegnelsessyn) og et sendret kultursyn. Formalet
med fremmedsprogsundervisning bade pé de lavere og de hgjere niveauer er, at eleverne skal
lzere sig selv og den anden at kende og med tiden udvikle interkulturel kommunikativ
kompetence pa fremmedsproget. Derfor er udviklingerne i sprog- og kultursyn af afgerende
betydning for fremmedsprogsfagenes identitet (fagforstaelsen) og nedenfor skitseres
udviklingerne med meget bred pensel.

2.2 Fagforstaelse — sprogsyn og sprogtilegnelsessyn

Over de seneste mange ar har sprogsynet og sprogtilegnelsessynet aendret sig. Om end der
endnu ikke er noget entydigt svar pa, hvordan man tilegner sig sprog, og om end det er
forenklet, kan haevdes, at et formelt, strukturalistisk sprogsyn er blevet erstattet af et
kommunikativt, funktionelt sprogsyn. Det strukturalistiske sprogsyn leegger veegt pa sprogets
former og antager, at en beherskelse af disse er en forudsaetning for at bruge dem. | denne
forstaelse tilegner man sig sprog ved farst at kende formerne, gve sig pa dem og séa bruge
dem, mens det kommunikative, funktionelle sprogsyn laegger veegt pa sprogets funktion i
konkrete situationer. | denne forstaelse er det grundleeggende princip, at vi leerer sprog ved at
bruge det, og at vi ved at bruge det far en oplevelse af tillid (confidence) til mestring og evne
til at kunne tale nogenlunde flydende (fluency), hvorefter man kan forfine sine ytringer, bade
hvad angar kompleksitet og korrekthed (accuracy). Denne sprogtilegnelsesproces foregar
konstant og spiralisk, og tilgangen er ogsa til stede i de nuvaerende faghaefter. Selvom
andringen i sprogsynet og sprogtilegnelsessynet i princippet har eksisteret i mange ar, er det
vaesentligt at forstd, at det nye sprogsyn er et markant opger med det strukturalistiske, og at
sidstnaevnte af strukturelle grunde (som uddybes i bilag 1) ikke synes fuldt implementeret, nar
elever som ovenfor naevnt giver udtryk for, at sprogundervisningen i skolen ikke ggr dem i
stand til at bruge sprog i virkeligheden og derfor efterlyser autenticitet, relevans, mundtlighed
og brugbarhed.



Vidensbidrag til ekspert-gruppe for Fagfornyelsen 78

2.3 Fagforstaelse - kultursyn
En lignende udvikling kan ses inden for kultursynet.

Fremmedsprogsfag i Danmark, ogsa i grundskolen, udfyldte tidligere generelt en rolle som
kulturelle dannelsesfag i en nationalt forankret fagforstaelse. Her sas vejen til den
interkulturelle forstaelse, altsa forstaelsen af “"den anden” medieret af en mere eller mindre
statisk forstaelse af litteraturen, historien og sproget/sprogomradet. Eller med andre ord:
forstaelsen baserede sig pa et essentialistisk kultursyn, hvor kultur er noget man er, hvorfor
man kunne forklare handle- og tankemgnstre med stereotypiske, essentialistiske udsagn som
fx "tyskerne er meget hgflige, fordi de bruger ‘De’ som tiltaleform”. | dag er
fremmedsprogsfagene pa grundskole- (og delvist gymnasieniveau) - ifslge styredokumenter
og i overensstemmelse med forskningen — officielt forankret i et dynamisk kultursyn (se fx 3.3 i
faghaeftet for tysk og samme sted for fransk). Det dynamiske kultursyn indebaerer, at kulturer
er, eller i det mindste kan vaere, transnationale starrelser, der er til konstant forhandling, og
altsd noget man gor, typisk i feellesskaber. Dette rgrer imidlertid grundlaeggende ved
fremmedsprogsfagenes indhold, for i dette perspektiv giver faktaviden om Tyskland, Frankrig,
England eller USA eller begreber som “fransksprogede kulturer” etc. ikke i sig selv mening. Det
afgarende for forstdelsen og kommunikationen kan i den konkrete situation lige s& godt veere
viden om "ungdomskulturer”, "skolekulturer”, "gamerkulturer” etc. samt evnen til at tage
hgjde for dette i situationen. Det star der allerede i de nuveerende faghaefter, men samtidig
opereres der i tysk og fransk med kompetenceomraderne: skriftlig kommunikation, mundtlig
kommunikation og kultur og samfund. Tredelingen kan opfattes som to faerdighedsomrader
(hhv. mundtlig og skriftlig kommunikation) og et videnomrade (kultur og samfund). I lyset af
de vejledende tekster kan sidstnaevnte risikere at blive fortolket af laereren som omradeviden,
baseret pa et statisk kultursyn'. Hermed kan haevdes, at heller ikke det eendrede kultursyn er
helt implementeret.

Sprogbrug er altid kontekstuel og situeret. Omdrejningspunktet for sprogundervisningen er
og skal stadig vaere den interkulturelle kommunikative kompetence (eller jf. e norske
lzereplaner: at forstd og bli forstdet, men denne kommer ikke ngdvendigvis af fx viden om
Frankrig eller evnen til at tale korrekt tysk, men derimod af elevernes evne til at bruge alt
deres omverdens-, sprog- og kontekstviden til at forstd og agere i forskellige situerede
kommunikationssituationer, altsa grundleeggende handtere en sproglig og kulturel
kompleksitet (Jordheim m.fl, 2011, s. 266), fuldstaendig i overensstemmelse med §1 i
Folkeskoleloven. Ogsa dette er en markant aendring i en fagforstaelse, der eendrer
grundlaeggende pa vidensdimensionen i fremmedsprogsundervisningen.

2.4 Sammenhangende sprogundervisning og leereruddannelserne

At savel det dynamiske kultursyn som det kommunikative, funktionelle sprog- og
sprogtilegnelsessyn isaer synes implementeret i faghaefterne og ikke opleves som
implementeret i undervisningen af eleverne, kan have mange arsager. Baseret pa adskillige
NCFF-undersggelser er en mulig forklaring pa dette en manglende sammenhaeng i
leereruddannelsernes sprog- og kultursyn. En uddybning af dette findes i bilag 1.

" Maske seerligt nar den medfelgende tekst fx i tysk lyder, at det er "nedslag pa de tysktalende landes beliggenhed og
geografi og sammenligninger mellem tysktalende kulturer og egne kulturer, der tilsammen skaber fundamentet for at
kunne kommunikere pa tysk i diverse kulturmeder” (Tysk faghaefte).


https://www.udir.no/lk20/fsp01-03/om-faget/kjerneelementer
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En forklaringsramme for problematikken ift. leereruddannelsernes forskellige sprog- og
kultursyn kunne veere forskningsfeltet ‘Teacher cognition’, med Borg (2001, 2003, 2009)
forskning i “what teachers think, know and believe” (se ogsa Henriksen et al., 2020), og hvilken
indflydelse dette har pa leererens praksis. Forskning i feltet har vist, at en leerer er under
indflydelse bade af det, som vedkommende selv har oplevet som sprogelev (schooling), det,
som vedkommende har tilegnet sig af fagviden (professional coursework), det, som
vedkommende oplever i sin konkrete praksis (classroom practice) og den gvrige kontekst
(contextual factors), og vaesentligst har den vist, at det kan tage lang tid at implementere ny
viden.

Der er med andre ord maske to forskellige grunde til, at eleverne hverken i gymnasiet eller
grundskolen synes at magde den intenderede undervisning. | gymnasiet, fordi lsererne groft
sagt ikke er uddannet til det, og i grundskolen, fordi der er for kort tid til at seendre sa
grundlaeggende opfattelser som opfattelsen af begreberne sprog og kultur. Fagfornyelse i
grundskolens fremmedsprogsundervisning ma derfor tage sit udgangspunkt i, hvordan
lerernes arbejde med det "nye” sprog- og kultursyn kan understgttes mest hensigtsmaessigt.
Her kan der med fordel skeles til de norske laereplaner. Den ovenfor skitserede, komplekse
problemstilling peger endvidere pa faren ved ikke at understgtte de nye tilgange: Det kan
veere sveert for en grundskolelaerer at finde ud af, praecis hvordan vedkommende kan hjeelpe
eleven til at handtering den sproglige og kulturelle kompleksitet, der falger med de nye syn.

3. Opsamling
Ovenstaende indblik i et par af udfordringerne peger pa, at

e  Fagheefterne ma tage den fulde konsekvens af det eendrede sprog- og kultursyn og i
den forbindelse hjaelpe laereren til at finde alternativer til den statiske kulturforstaelse
og det strukturalistiske sprogsyn; dette indebeerer blandt andet, at det understreges,
at man ma traekke pa alle elevens sproglige resurser (flersproglighedstilgang) og
frigere sig fra det nationalkulturelle og det monosproglige, ogsé i monosproglige
fag.

e Faghaefterne ma leegge tydeligt op til, at undervisningen skal beskaeftige sig med
sprog, der kan bruges i virkelige situationer. Der skal — i gvrigt ogsa i lyset af Al —
laegges op til et tydeligt fokus pa mundtlighed, autenticitet, relevans, ogsa
fremmedsprogsfagenes relevans for andre fags videnskilder. Dette vil age elevernes
motivation pga. det mindskede skel ml. "sprog i virkeligheden” og "sprog i skolen”.

e  Fagfornyelse i grundskolen i fremmedsprogsfagene bar efterfglges af en tilsvarende
fagfornyelse pa de gvrige uddannelsesniveauer, men bgr som minimum forholde sig
til, at eleverne far et sprog, der kan bruges i alle former for elevens efterliv
(uddannelse/arbejde/samfundsengagement). Her kan en konsekvent implementering

af den europeeiske referenceramme, CEFR (se fx pixiversionen her), méske hjzelpe.

e Sprogfeerdighed og viden ma altid ga hand i hand, men elevernes evne til at tilegne
sig relevant viden pa fremmedsproget til forstelse af samtalepartneren er i de
begyndende faser begraenset, hvorfor den relevante kontekstviden ogsa kan fas ved
at leese om det relevante pa andre sprog, fx dansk.

e Fagfornyelsen bar indtaenke de didaktiske muligheder i kunstig intelligens, fx

muligheder for differentiering, individualisering i tilegnelsen, etc., men understrege,


https://viden.ncff.dk/ncff/den-faelles-europaeiske-referenceramme-for-sprog-tillaegsudgave
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at sprog ogsa — og maske iseer — handler om relationsopbygning, respekt, magt,
interaktion m.m.
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Astetiske oplevelser og laererens
engagement

Jesper Juellund Jensen, lektor ph.d., Kgbenhavns
Professionshgjskole

1. Indledning

Jeg fremdrager i dette bidrag tre dilemmaer, som jeg med udgangspunkt i viden om musik-
faget i folkeskolen anser for vaesentlige for det videre arbejde med fagfornyelsen. Fokus er pa
aestetiske oplevelser og leererens personlige engagement — med et par afsluttende
bemaerkninger. Signe Adrian har ydet vaesentlige bidrag.

2. Astetiske oplevelser

En tungtvejende begrundelse for musikfaget m& omfatte faenomenets egenart, musik som
kunst, som cestetisk fenomen — i allerbredeste forstand. Musikfaget ma have som ambition at
tilbyde og understatte sestetiske erkendelser som veerdifulde og betydningsfulde. Mange
voksne kan genkalde sig steerke, eksistentielle, aestetiske oplevelser, som skolen har skabt
mulighed for (ikke bare i musikundervisningen), og som har haft betydning for deres
fremtidige liv. Man kan fx taenke pa Dan Turells vidunderlige fortzelling:

.Da jeg harte det forste vers: ‘Lysets engel gar med glans’, besvimede jeg for
farste gang ( mit liv. Jeg faldt sammen og blev bdret ind i klasseveerelset, hvor
jeg vagnede nogle minutter senere stadig mumlende, sagde de, om Lysets
Engel. Dette billede var sd steerkt og rent, at det kunne ramme selv en 10-drig
skoledreng i hjertet eller livet ..."

Her citeret fra https.//hojskolesangbogen.dk/om-sangbogen/historier-om-sangene/j-l/lysets-engel-gaar-med-glans

At tilstraebe sa dramatiske oplevelser for alle elever er selvfglgelig ikke inden for det muliges
kunst, naeppe heller det gnskelige. Men mindre kan ogsa gere det.

Det er i sagens natur umuligt preecist at forudsige, hvornar sddanne oplevelser indtraffer.
Men undervisningen ma have som mal at tilbyde og understatte muligheden for det og i hvert
fald ikke treede i vejen for det. Det kan ske i mgdet med professionel musik, som fx Levende
Musik i Skolen arrangerer, men det er vigtigt at huske, at det ogsa kan forekomme til en helt
almindelig morgensang pa en helt almindelig tirsdag. Ja, forhdbentlig spiller den zestetiske
oplevelse jo en rolle i langt de fleste musiktimer.

Det er ogsa vigtigt at understrege, at det ikke blot handler om oplevelsen i gjeblikket, s&
veerdifuld den end kan veere. Det handler om oplevelser, der saetter sig spor, giver erkendelser
og udvider elevens verden ud over den umiddelbare oplevelse.
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Det er karakteristisk — og problematisk — at ambitionen ikke genfindes i de nuvaerende mal for
musikfaget. Omvendt er mal om aestetiske oplevelser/erkendelser naturligvis heller ikke uden
problemer:

e Malet er yderst vanskeligt at evaluere. Hvordan ved laereren, om en elev har haft en
steerk aestetisk oplevelse? Kaster man laereren ud i en opgave, som hun ikke har den
fierneste mulighed for at vurdere om lykkes?

e  Ensadvanlig lgsning, man kan gribe til for at stgtte lsereren, er at angive mal, man
forestiller sig kan vaere tegn pa aestetisk oplevelse, og som bedre lader sig evaluere —
fx at eleven kan saette ord pa sine oplevelser, eller at eleven oplever gleede ved
undervisningen. Det genfindes ogsa i de nuveerende fagdokumenter. Men risiko er
da, at disse mal erstatter den egentlige ambition.

e Endelig kan man papege, at svage elever kan stgttes af, at undervisningens mal er
klare, mens mere ressourcestaerke elever bedre kan afkode en undervisning med
mere komplekse hensigter. Hvordan understgtter men en undervisning, der ikke
forager skel mellem svage og steerke elever?

Men uanset problemerne bar skolen have som ambition at give mulighed for aestetiske ople-
velser og udvikling af zestetiske erkendelser som en veerdifuld og meningsfuld berigelse af
menneskelivet, hvilket bar afspejles i fagbeskrivelser — herunder de dilemmaer, det kan
medfgre.

Spargsmalet kan i gvrigt ogsa udvides til andre fag. Jeg kommer til at teenke pa Craig Mods
skanne artikel, The Healing Power of JavaScript. Skolen kommer naeppe til at give alle elever
den steerke oplevelse med programmering, der beskrives her, og det kan og bar heller ikke
veere det primaere mal med undervisning i teknologiforstaelse, men ikke desto mindre bar
undervisningen ikke formene elever muligheden for at blive dybt grebet af og forsvinde ind i
skolens fagligheder, men understgtte og have gje for det.

3. Laererens personlige engagement

Musikleerere har typisk selv haft steerke og veerdifulde oplevelser med musik, der i mange til-
faelde har aendret deres liv, og de har et dybt gnske om at videregive noget af den erfaring til
eleverne. Samtidig er det velunderbygget, at leereren spiller en kolossal rolle i undervisningen
- en engageret laerer, der formar at opbygge gode relationer til eleverne, kan inspirere og
motivere. Mange musiklaerere baerer da ogsa pa fortzellinger om deres larer(e), der formaede
at begejstre og beveege dem. Laererens dybt personlige erfaring med musik opleves af musik-
laerere typisk som fuldstaendig afggrende for undervisningen. Desvaerre ignoreres betydning-
en af leererens personlige engagement og motivation i fagets nuvaerende dokumenter,
hvorfor musikleereren kan opleve en ,dissonans” mellem de beskrevne mal og egne veerdier.

En for stor basis i leererens eget faglige engagement er da heller ikke problemfrit. En betydelig
risiko er for det fgrste en undervisning, der blot tager udgangspunkt i lzererens

personlige smag. Elevernes egen aktuelle musikalske verden far derfor mindre betydning, ja
negligeres maske naesten helt. Konkret betyder det for eksempel, at et ideal om ,det rytmiske
band” som et ligevaerdigt samspil mellem musikere, der spiller pa bas, guitar, keyboard osv.,
og som har vaeret dominerende for de generationer af musikleerere, der fylder mest i skolen i
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dag, stadig dominerer i skolen, mens fx elektronisk produceret musik med andre roller og
anden aestetik forbigas. Tilfeeldige, naesten ,private”, leerererfaringer risikerer saledes at blive
en altdominerende faktor, der af laereren opleves langt mere relevant og betydningsfuld end
.distante og falelseskolde” lzereplaner. Selv pa leereruddannelsen har jeg oplevet, hvordan en
underviser opfordrede sine studerende til at se bort fra Feelles mal til fordel for, hvad vedkom-
mende opfattede som musikfagets egentlige veerdi. Laererens dybtfelte gnske om at engagere
eleverne har desuden en hang til at medfere en undervisning, der er overvejende lcererstyret
med leereren som karismatisk ,entertainer” — evt. forsteerket af ,glade elever” som foretrukkent
evalueringstegn. Igen er glade elever bestemt ikke et problem, men det bgr veere en fagglede
og ikke en glaede ved at veere underholdt af en nok sa inspirerende laerer. En reaktion pa
denne tilstand har vaeret at understrege behovet for didaktisk refleksion og
forskningsbasering som modvaegt. Desvaerre har det ofte blot forsteerket oplevelsen af
.dissonans”, nar det personlige engagement, som man ved er afgarende i undervisningen, og
som opleves som centralt for musiklaereren, ignoreres. | stedet méa fagbeskrivelser medteenke
laereren — og igen de problemer, det medferer.

Endelig er der i gvrigt det forhold, at en musiklaerer med steerk musikfaglig baggrund risikerer
at opfatte egen musikalsk udvikling (der jo har veeret ekspertens udvikling) som den gnskvaer-
dige udvikling — hvilket jo bestemt ikke behgver at veere tilfeldet for den elev, hvor musik ind-
gar som en del af almendannelsen, men ikke i den dominerende rolle, som den har haft for
musiklaereren. Problematikken er isaer kendt fra musikskolen, men genfindes ogsa i folke-
skolen, hvor den yderligere har den dybt beklagelige konsekvens, at habile leerere, der leverer
glimrende musikundervisning, men som ikke har en dyb musikalsk baggrund, oplever sig selv
som utilstreekkelige og uden legitimitet.

4. Dannelsen - og ,,jeg er sadan en, der synger”

Forhdbentlig uden at falde ned i et dannelsesdiskussions-kaninhul kan man bemeerke, at den
elev, der forlader skolen, ogsa blevet en anden, blevet ,skabt” — dannet — gennem forlgbet;
eleven er blevet forandret pa en dybere made end blot opnaelsen af viden og faerdigheder.
Mens dette nok adresseres i folkeskolens formal, bgr det fremtraede tydeligere i fagbeskrivel-
sen. De nuveerende mal rammer ikke den forskel, der er pa at kunne og vide noget som ,ydre”
faerdigheder og viden og pa at have indoptaget noget som en del af ens person — forskellen
pa ,jeg kan synge” og ,jeg er sddan en, der synger”. Hvis skolen skal give eleverne agens og
stgtte myndiggerelse og medborgerskab, ma det ogsa afspejles i fagbeskrivelserne — og ikke
blot som ,ydre” mal om viden og faerdigheder. Ellers risikerer man den desveerre ikke helt
usaedvanlige situation, at musiklereren tager musikken med sig, nar hun gar ud af klasse-
lokalet.

Andre end jeg er bedre til at uddybe og nuancere spgrgsmalet om dannelse, og det er jo et
velkendt tema, men jeg vil sluttelig blot bemaerke, at der naturligvis ogsa her er tale om et
dilemma — det ,paedagogiske paradoks”. Pointen er, at paradokset bare ikke forsvinder, hvis
man undlader at tage livtag med det.

5. Teknologiforstaelse

Jeg vil til sidst give mit besyv med i forbindelse med en af de helt store bekymringer, jeg har i
forbindelse med fagfornyelsen, nemlig integrationen af teknologiforstdelse (jeg forsker og
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underviser i teknologiforstaelse som undervisningsfag pa leereruddannelsen pa KP). Det er
abenlyst, at der er en opgave med at fa teknologiforstaelse til at fa en plads i skolen. Min
bekymring gar pa, at man blot ,uddelegerer” denne opgave til et valgfag og nogle fa udvalgte
fag og dermed ignorerer, at den digitale udvikling pavirker stort set alle faglige omrader — og i
avrigt ikke mindst musik, der i dag overvejende produceres, distribueres og forbruges digitalt.
Der er derfor ogsa et patreengende behov for inddragelse af en teknologiforstaelsesfaglighed
langt mere bredt og pa en made, der ikke tager udgangspunkt i teknologiforstaelse, men i de
enkelte specifikke fag.

6. Opsamling
De tre vigtigste pointer:

e  /[stetiske (og andre lignende) oplevelser og erkendelser ma medtaenkes, ikke bare
som overordnede formal, men i konkrete fagbeskrivelser og vejledninger.

e Leererens personlige forhold til sit fag ma gives plads som en veerdifuld — og
dilemmafyldt — kilde i undervisningen.

e Teknologiforstaelse ma inddrages i alle fag, hvor det er meningsfuldt.
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Fagplaner for Madkundskab -
Fagfornyelsen i folkeskolen

Karen Wistoft, docent, KP

1. Indledning

Med vedtagelse af regeringens nye kvalitetsprogram for folkeskolen skal de eksisterende
laeseplaner erstattes med nye fagplaner for alle folkeskolens fag. Med faget Madkundskab
som eksempel praesenterer jeg tre pointer. De to farste pointer er baseret pa historiske
analyser af faget Madkundskab (tidligere hjemkundskab) fra Lov om folkeskolen fra 1975 til i
dag. Den tredje, fremtidsorienterede pointe er en vision om Madkundskab som praksisfagligt
spydspidsfag.

De historisk baserede pointer er:

1. At der med den politiske rammesaetning af arbejdet med nye fagplaner er tegn p3, at
man i stedet for at forny og forenkle de eksisterende leeseplaner erstatter
elevorienterede laeseplaner med fag- og indholdsorienterede fagplaner.

2. Atder ertegn pa, at man i stedet for at videreudvikle idealet om praksisfaglighed
erstatter praksisfaglighed med et sneevert feerdighedsorienteret curriculum.

Den fremtidsorienterede pointe er:

3. At hvis man dropper forestillingen om 1975-loven og faghaefterne fra 1976 som ideal
og i stedet udvikler ideen om praksisfagdidaktik, vil man kunne ggre Madkundskab
(og andre praktisk-musiske fag) til et fag, hvor eleverne ikke alene tilegner sig
kundskaber og feerdigheder om mad, smag og maltider, men ogsa leerer at arbejde
praksisfagligt, dvs. leerer at skabe synergi mellem kundskaber og faerdigheder og
dermed er med til at udvikle en reflekteret praksis.

2. Indhold

Der sker noget nyt, nar man siger “fagplaner”. Nar man siger "leereplaner” betoner man
elevernes udbytte. Nar man siger “laeseplaner”, betoner man indhold som eleverne skal leere,
og her kan det veere godt at have fagb@ger ved handen.

| sin bog "World-Centred Education. A View for the Present” fremfarer uddannelsesforskeren
Gert Biesta, at leeseplanpendulet altid svinger mellem at saette eleven i centrum og at seette
faget i centrum (Biesta 2022, s. 90). Biesta bemazerker at striden mellem et elevcentreret og et
undervisningscenteret syn har eksisteret gennem hele uddannelsessystemets historie, selv om
modsaetningen i realiteten er falsk. Aktuelt er det danske laeseplanspendul pa vej fra et
kompetenceorienteret fokus til et undervisningsorienteret fokus. Det fremgar ogsa tydeligt af
"Aftale om folkeskolens kvalitetsprogram” hvor et af malene er: "Mere praktisk undervisning
og flere valgfag i udskolingen” (Barne- og Undervisningsministeriet, 2024a). Undervisningen
bliver igen central og eleveners lzering og kompetenceudvikling nedtones. De skal undervises for at
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lzere. De skal ikke primaert involveres og engageres med den viden og de kompetencer, de allerede
har. Denne pendulering belyser jeg ved at saette et historisk perspektiv pa
leeseplansudviklingen, bade generelt i Folkeskolens fag og specielt i faget Madkundskab.

Folkeskolen styres af mal. | mange ar af folkeskolens formal, senere ogsa af formal for skolens
fag, som siden 2004 er suppleret med Feelles Mal. Udviklingen af disse mal er sket i en
kontinuerlig proces af justeringer, tilfgjelser og forbedringer i forbindelse med de starre
skolereformer, der er gennemfart over det seneste halve arhundrede. 1975-reformen blev
fulgt op af leeseplaner for alle skolens fag. Ved at bruge benaevnelsen ‘laeseplan’ adskiller
folkeskolen sig fra ungdomsuddannelserne og, fra 2004, fra dagtilbud for bgrn, der begge
bruger benaevnelsen 'leereplan’. En undtagelse forekommer dog i Feelles Mal 2004, hvor et
underafsnit benaevnes ‘leereplan’. Her udger laeseplanen et underafsnit til leereplanen.
Leeseplanerne beskriver fagenes mal og indhold og i de fleste tilfaelde indeholder de ogsa en
undervisningsvejledning. Skolens laeseplaner har andret karakter og fokus over arene, sledes
0gsa leeseplanerne for Hjemkundskab.

Efter skolereformen i 1975 udarbejdede det davaerende Folkeskolens Laeseplansudvalg i 1976
et haefte for hvert af skolens fag. Disse haefter indeholdt det respektive fags formal, en
undervisningsvejledning og et vejledende forslag til laeseplan. Da hjemkundskab tilhgrer
gruppen af praktisk/musiske-fag, understreger indholdsbeskrivelsen naturligt nok, at eleverne
"gves i at udfare praktiske arbejder og lase opgaver, der forekommer i hjemmene”.
Nggleordene er faerdigheder, viden og holdninger, “hvor hovedvaegten skal leegges pa det
praktiske arbejde og i tilknytning til dette behandles det teoretiske stof”
(Undervisningsministeriet, 1976).

Det er bemaerkelsesvaerdigt, at laeseplanen bruger nggleordene faerdigheder, viden og
holdninger. Det er nemlig disse tre ord eller begreber, der indgér i OECD's holistiske
kompetencebegreb, som organisationen formulerer 20-25 ar senere i det sdkaldte DeSeCo-
projekt (Definition and Selection of Competencies), og som videreudvikles i Education 2030-
projektet. OECD kvalificerer her begreberne ved at tydeliggere, at viden omfatter faglig,
interdisciplinaer, epistemisk og procedural viden, at feerdigheder, omfatter kognitive,
metakognitive, sociale og emotionelle feerdigheder samt fysiske og praktiske faerdigheder og
at holdninger (og veerdier), omhandler personlige, lokale, samfundsmaessige og globale
holdninger (OECD, 2019, s. 4).

Fagets identitet fastlaegges i 2004 bredere end det er tilfeeldet i de ovennaevnte, tidligere
fagbeskrivelser, som tydeligt fokuserer pa fagets praktiske perspektiv. Eleverne skal ikke blot
opna praktiske feerdigheder til at handtere omgang med mad og maltider, men ogsa opna
"gestetiske erfaringer og forstaelse af egen og andres madkultur, af madens, husholdningens
og forbrugets samspil med samfundsfaktorer samt af omradets betydning for ressource- og
miljgproblemer og for sundhed og livskvalitet” (Undervisningsministeriet, 2009). Fagets
indhold bredes ud fra overvejende at omhandle handvaerksmaessige aspekter til nu ogsa at
omhandle filosofiske, sociologiske og politologiske aspekter.

Malene i Falles Mal 2009 Hjemkundskab er overvejende formuleret som undervisningsmal,
dvs. som mal for undervisningens indhold, dvs. det, eleverne skal undervises i. Med
Forenklede Fzelles Mal fra 2014 og laeseplanen Madkundskab Lzaeseplan 2019 udfoldes OECD's
holistiske kompetencebegreb ved en lige vaegtning af faerdighedsmal og vidensmal som
grundlag for kompetencemal. Faget skiftede navn til Madkundskab og er i dag et toarigt
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obligatorisk fag i folkeskolen, som placeres mellem 4. og 6. klasse
(GSK Leeseplan Madkundskab 2020 (emu.dk). Det er stadig bade et obligatorisk fag og pa
mange skoler ogsa et valgfag, og det har haft prgve siden 1975. Prgven ligner i store traek sig

selv fra 1975 med fa aendringer undervejs, og den blev obligatorisk i 2018. Madkundskab fik
dog ikke ny prave, da praven blev obligatorisk, da faget jo allerede havde en prgve (fra 1975).
Gennem arene har et stort antal elever valgt at ga til preve i den gang Hjemkundskab og
senere Madkundskab.

Det brede perspektiv, som gjorde sig geeldende i Feelles Mal 2009, er nu snaevret ind til et
tydeligere fokus pa fagets praktiske egenart. Eleverne forventes nu at tilegne sig feerdigheder
og viden om mad, smag, sundhed, fadevarer, madlavning og maltider, og det understreges, at
eleverne skal opna praktiske feerdigheder i madlavning og gennem eksperimenteren ggre sig
astetiske erfaringer (Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2014, 2019). Det er dog
bemaerkelsesvaerdigt, at selvom fokus er pd elevernes kompetencer, viden og faerdigheder,
betegnes fagets tydelige leereplan stadig 'leeseplan’.

Som anfaert henviser den aktuelle politiske rammesaetning af arbejdet med fagfornyelse til
fagheefterne fra 1976. Som jeg har vist i ovenstaende historiske sammenfatning blev der
udgivet fagheefter med undervisningsvejledninger i 1976 baseret pa Skoleloven 1975. Et af
dem var Undervisningsvejledning for Folkeskolen nr. 9 Hjemkundskab. Af dette fremgar, at
formélet med undervisningen er, at eleverne erhverver viden og ger erfaringer inden for
omrader, der kan veere af betydning for dem som forbrugere og ved planleegning og
varetagelse af arbejdet i hjiemmet. Isaer i stk. 2 var Hjemkundskab i 1976 et fag med staerkt og
ogsa snaevert fokus pa faerdigheder: Eleverne skulle opna "feerdigheder i teknikker og
arbejdsprocesser”, samt "feerdigheder i at tilretteleegge og udfere husarbejdet”. Desuden var
der en steerk rationaliserings- og effektiviseringsorientering. Faget indgik tydeligvis i en
kontekst, hvor kvinderne skulle ud pa arbejdsmarkedet, og hvor det huslige arbejde derfor
skulle effektiviseres. Dette gik hand i hand med den teknologiske effektivisering af hjemmet
med indfarelse af elektriske kale- og fryseskabe, elkedler, kaffemaskiner, opvaskemaskiner og
andre effektiviserende kakkenredskaber.

Det praktiske arbejde var helt klart malet med undervisningen. Dog svarede det ikke til et
ideal om praksisfaglighed, som vi kender det i dag, for med sit snaevre feerdighedsfokus stod
det i modseetning til vor tids ideal om praksisfaglighed som refleksiv praksis. Det vil jeg
forklare naermere pa seminaret den 17. september ved at skitsere en moderne forstaelse af
Madkundskab — ikke som et feerdighedsfag, men som et praksisfagdidaktisk, dvs. feerdigheds-
og vidensreflekteret fag. Et refleksivt fag hvor eleverne lzerer at taenke rundt om sundhed,
produktionsforhold, madlavning og madmaessig mangfoldighed (Wistoft, 2024; Wistoft et al.,
2022; Wistoft & Qvortrup, 2023).

Det er bemaerkelsesvaerdigt, at der med fagfornyelsen ikke er specifikt tale om
praksisfaglighed, som elles har vaeret et naglebegreb gennem den politiske og psedagogiske
debat de senere ar. Fagfornyelsen traekker tilsyneladende pa et snaevert begreb om
praksisfaglighed, et mere/mindre begreb, hvor praksisfaglighed primeert knytter sig til
ambitionen om, at skolen skal rumme mere undervisning i de praktiske fag samt veere mere
anvendelsesorienteret og erhvervsrettet (Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2024b).
Heroverfor star et bredere begreb om praksisfaglighed, som et bade/og begreb, og et begreb
om praksisfagdidaktik, der kan defineres som didaktisk viden om og refleksion over
praksisbaseret og/eller feerdighedsorienteret undervisning og leering i skolen. Ligesom andre
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alment-didaktiske begreber saetter begrebet om praksisfagdidaktik fokus pa almene
overvejelser om undervisningens mal, indhold, form og metoder, dvs. overvejelser der ofte
operationaliseres som laeseplaner, der rammesaetter forventningerne til undervisningen
(Wistoft & Qvortrup, 2023).

3. Opsamling

Min historiske sammenfatning viser den steerkeste pointe: at man tilsyneladende skruer tiden
50 ar tilbage og genetablerer fokusset pa fagene, dvs. pa lzerernes undervisning og ikke pa
elevernes leering. S& pendulet svinger fra undervisning til lzering til undervisning igen. Hvis
man skal beskrive en ny fagplan for Madkundskab og samtidigt indlgse ambitionen om
praksisfagdidaktik, ma fagplanen indeholde svar pa alment- og praksisfagdidaktiske
grundlagsspgrgsmal (Wistoft & Qvortrup, 2023). Praveformen ma vaere praktisk for dermed at
afspejle en praksisfaglig undervisning. Det bliver tilmed centralt at reflektere over, hvilke
undervisningsmetoder, -teknikker og -kompetencer, som generelt set forudsaettes hos
undervisere, der arbejder praksisfagdidaktisk, og hvordan det specielt styrker de sakaldt
“svage” elevers motivation, at undervisningen ikke farst og fremmest er kognitivt (videns-)
motiveret, men i lige sa hgj grad er feerdigheds- og praksismaessigt (anvendelses-) motiveret.

Det handler om at gare tilegnelsen af kundskaber praktisk og virkelighedsrelevant og skabe
synergi, som giver udviklingen af feerdigheder en kundskabsbaseret klangbund. Jeg ma dog
pointere, at viden ikke star i modsaetning til feerdigheder, men altid er en del af feerdighederne
og omvendt. S& hvis man dropper forestillingen om 1975-loven som ideal og i stedet udvikler
ideen om praksisfaglighed og praksisfagdidaktik, vil man kunne ggre Madkundskab (og
skolens andre fag) til et fag, hvor eleverne ikke alene tilegner sig kundskaber og faerdigheder
om mad, smag og maltider, men ogsa lzerer at arbejde praksisfagligt, dvs. lzerer at arbejde
reflekteret med kundskaber og feerdigheder med et fokus pa at udvikle en reflekteret praksis
(Wistoft, 2024).
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Er idreetsfaget blevet (for)
akademisk? Og hvordan skal den
nye leereplan for idrzet se ud?

Andreas Bolding Christensen, Lektor i idraet pa
laereruddannelsen i UCL Erhvervsakademi og
Professionshgjskole

1. Indledning

Mette Frederiksen (S) adresserede i sin dbningstale til Folketinget i 2023, at idraetsfaget i
folkeskolen er blevet for teoretisk og abstrakt (Frederiksen, 2023). Dansk Skoleidreet afviste
dette og mente, at faget blev gjort grin med (Riise, 2023). Annemari Svendsen (2012)
analyserede leereplanerne for idraetsfaget fra 2002-2009. Artiklen "Er idreetsfaget blevet (for)
akademisk? Og hvordan skal den nye lcereplan for idreet se ud?" (Messell, Bech og Christensen,
2024) fortsaetter analysen frem til 2019, med fokus pa leereplansskiftet i 2015. Analysen
sammenholdes med empiriske data fra "Status pa idraetsfaget" (Guldager et al., 2023a), som
viser, hvad idreetsleererne veegter i praksis. Nedenstaende er nedslag fra artiklen; "Er
idreetsfaget blevet (for) akademisk? Og hvordan skal den nye lcereplan for idreet se ud?", som
netop har til formal at kvalificere dialogen om fagets fremtid og den nye fagplan.

2. Indhold

Malpendulet svinger fra den ene yderlighed til den anden

| perioden fra 2009-2019 er Faghaeftet for Idraet blevet mere omfattende ift. antal sider, mal
og omrader. Historisk er malene gaet fra at veere vejledende til at veere bindende, hvilket kan
ses som et led i en staerkere statslig styring af skolen (Hansen og Skovmand, 2011). Aftalen
om gget frihed i 2017, hvor flertallet af malene blev vejledende, er dog en modbevaegelse,
som blev gennemfart for at give skolerne og laererne starre professionelt rdderum til at
tilretteleegge undervisning. Med den nye aftaletekst er der lagt op til yderligere frihed ved at
gere de 14 ferdigheds- og vidensomrader i faget vejledende.

Faghaeftet for Faghaeftet for Faghaeftet for Faghaeftet 2024
idraet 2009 idraet 2015 idraet 2019

Antal 39 54 105 105
sider

IAntal mal (132 (bindende) 204 (bindende) 204 (12 bindende [204 (12 bindende
og 192 vejledende) |jog 192 vejledende)
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Faghaeftet for Faghaeftet for Faghaeftet for Faghaeftet 2024
idraet 2009 idraet 2015 idreet 2019
Antal 9 (vejledende) 14 (bindende) 14 (bindende) 14 (vejledende)
omrader

Tabel 1: Udviklingen i antal sider, mal og omrdder i de tre seneste faghcefter for idreet i folkeskolen.

SPIF-11 viste, at leerere i 2011 sa Feelles Mal som vejledende, selvom de var bindende (Munk
& von Seelen, 2012). Idraetsleerere fglte sig mindre forpligtede til at folge dem, da idraet ikke
var et pravefag (Ibid). SPIF-22 viser, at lzerere ikke skelner mellem bindende og vejledende
mal, men referer til dem som én samlet betegnelse. De oplever malene som overveeldende og
far darlig samvittighed, nar de ikke kan opfylde dem alle (Guldager et al., 2023b). Faerre mal
kan derfor opleves som gget frihed, selvom de fleste mal allerede er vejledende.

Praktiske og abstrakte feerdigheds- og vidensomrader i de geeldende Fzlles Mal

Inden for de tre kompetenceomrader i idraetsfaget er der knyttet 14 vejledende (tidligere
bindende) feerdigheds- og vidensomrader. Disse kan underopdeles i hhv. de praktiske
idreetsomrader, da de tilharende mal rummer konkrete idraetslige handlinger (fx udfgre
opvarmningsgvelser, modtage og aflevere boldtyper, udvikle feelles koreografier, anvende
balance og kropsspaending, etc.). De resterende omrader kan kategoriseres som de abstrakte
omrader, da de i hgjere grad rummer begreber, som kan vaere mere uhandgribelige (fx handle
i overensstemmelse med fairplay, formidle fordele og ulemper ved forskellige idraetsvaner,
samtale om kropsidealers betydning for identitet). Figur 1 giver et overblik over, hvordan
idreetslaererne prioriterer idraetsfagets abstrakte og praktiske omrader. Der er en generel
tendens til, at de praktiske omrader prioriteres hgjere end de abstrakte omrader.

ANVENDELSEN AF FORSKELLIGE FARDIGHEDS- 0G
VIDENSOMRADER | IDRATSTIMERNE (N=475)

Abstrakte omrader
Samarbejde ogansvar | 4 97

Normer og vaerdier 25 75
Krop og trivsel/Sundhed og trivsel 27 74
Krop og identitet 39 62
Idraetten i samfundet 55 45
Ordkendskab/Sprog og skriftssprog 60 41
Praktiske omrader
Boldbasis og boldspil 1 c2)
Fysisk aktivitet/Fysisk traening 7 94
Kropsbasis 7 94
Lab, spring og kast 14 86
Redskabsaktiviteter 23 76
Dans og Udtryk 34 66
Natur og Udeliv 78 22
Vandaktiviteter 86 14

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Sjeeldent/aldrig Jaevnligt/ofte

Figur 1: Idraetsleerernes anvendelse af de bindende faerdigheds- og vidensomrader i Feelles Mal. Her inddelt efter
abstrakte og praktiske omrader, og om laererne anvender dem sjaeldent/aldrig eller jeevnligt/ofte (Guldager et al., 2023b).

Flere idreetsleerere oplever stoftreengsel og veegter derfor ikke overraskende nogle omrader
frem for andre. Prioriteringen foretages bl.a. ud fra egne faerdigheder og interesser (Guldager
et al., 2023a). SPIF-22 viser, at prioriteringen i udskolingen er mere jeevnt fordelt pa de 14
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omrader sammenlignet med indskolingen og mellemtrinnet. Dette kan skyldes preven i idraet,
der pavirker lzerernes prioritering.

Fra en overveaegt af kropslige mal til en overvaegt at kognitive mal

Et af de mest illustrative eksempler pa forskelle mellem de to leereplaner er i Faelles Mal fra
2009, efter 2. klassetrin. Her er der 17 mal orienteret mod kropslige faerdigheder (fx udfere,
kontrollere, bruge, deltage i) og 4 mal orienteret mod viden (kende til). | 2015 var der modsat
17 vidensmal (eleven har viden om), fire mal som kan kategoriseres som akademiske
feerdigheder (fx kan samtale om, kan anvende enkle fagord) og 13 mal, der karakteriseres som
kropslige feerdigheder (fx udfere, deltage i, bevaege sig).

Fzelles Mal 2009 Feelles Mal 2015
Efter 2. klasse Efter 2. klasse
Viden og akademiske 4 mal (20%) 21 mal (60%)
feerdigheder
Kropslige feerdigheder 17 mal (80%) 13 mal (40%)

Tabel 2: Antal mdl i Feelles Mal i indskolingen i henholdsvis 2009 og 2015, som kan karakteriseres ud fra
enten viden og akademiske feerdigheder eller kropslige feerdigheder. Parentesen angiver procentdelen af det
samlede antal mal for alderstrinnet.

Indfgrelsen af malrammen i 2015, som kraevede kompetence-, feerdigheds- og vidensmal, har
pavirket idraetsfaget ved at skabe en ligelig vaegtning af faerdigheder og viden. Nogle
feerdighedsmal falger en kognitiv taksonomi (fx kunne analysere og vurdere), hvilket giver en
overveegt til det kognitive domaene. Svendsens (2012) analyse af Fzelles Mal for idreet i 00’erne
viste idraet som et fag med kroppen i centrum. Neervaerende analyse af de nuveerende Feelles
Mal viser en vaegtning af kognitiv viden og akademiske feerdigheder over kropslige
feerdigheder. Denne tendens ses dog ikke i idreetsleerernes praksis. Ifglge SPIF-22 har faget
fortsat kroppen og praktiske feerdigheder i centrum (Guldager et al., 2023b). Laererne angiver,
at idreetsfaget primaert bestar af fysisk aktive aktiviteter. Som det ses af nedenstdende tabel 3,
er laerernes vurdering af vigtigheden af kropslige faerdigheder stort set uforandret over det
seneste arti. Der er dog en stigning i udskolingslaerere, der mener, at teoretiske faerdigheder

er vigtige.
2011 2022
Udvikler kropslige feerdigheder 79% 82% (udskoling)
(udskoling)
82% (indskoling)
Udvikler teoretiske faerdigheder 23% 32% (udskoling)
(udskoling)
16% (indskoling)

Tabel 3: Den procentvise andel af idrcetslcerere, der vurderer, at de givne formdl i hgj grad er vigtige (
idreetsfaget.
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Taksonomisk hgjde i idraetsfaget

| Mette Frederiksens abningstale fremhaevede hun et mal for idreetsfaget for at illustrere, at
skolen er blevet for teoretisk: “Eleven kan vurdere idreetskulturelle normer, veerdier og
relationer i et samfundsmcessigt perspektiv.” Dette mal er et kognitivt mal pa gverste niveau af
Blooms taksonomi. Til sammenligning skal eleverne i gymnasiet pa c-niveau (Bgrne- og
Undervisningsministeriet, 2022) have “forstaelse for idraettens kulturelle veerdier”, hvilket er et
lavere taksonomisk niveau og rummer en lavere grad af kompleksitet. Folkeskolens mal for
kropslige feerdigheder er ogsa hgje, som fx “anvende komplekse bevaegelsesmgnstre i
udvikling af en alsidig idraetspraksis”. Komplekse bevaegelser er pa naestaverste niveau set ud
fra en kropslig taksonomi (Gustafson, 2015). Gymnasieelever skal “beherske centrale
faerdigheder i udvalgte idraetsdiscipliner og aktiviteter”, hvilket er enklere end folkeskolens
komplekse bevaegelsesmgnstre.

Uddannelse Folkeskolen Gymnasiet
Taksonomi relateret til Vurdere Forsta
idraetskultur

Taksonomi relateret til Anvende/beherske komplekse Beherske centrale
kropslige faerdigheder bevaegelsesmgnstre feerdigheder

Tabel 4: Taksonomiske termer brugt i hhv. Folkeskolen og Gymnasiet.

Opsamlende viser idreetsfaget tegn pa akademisering i laereplansniveau, men ikke i praksis,
hvor lzerernes holdninger og prioriteringer er anderledes. Afgangspreven har dog gget
brugen af Fzelles Mal i udskolingen, hvilket har fgrt til en mere jaevn prioritering af omrader og
starre fokus pa teoretiske aspekter. Samlet set kan der peges pa tre kerneomrader i
idreetsfaget pa baggrund af ovenstdende analyser: det praktiske (fx idraetslige oplevelser,
praktiske aktiviteter og kropslige feerdigheder), det sociale (fx idreetsfagets bidrag til
feellesskabsfalelse og udvikling af samarbejdsevner) og det personlige (fx idraetsfagets
betydning for holdninger til, lyst til og aktiv deltagelse i idreet i fritiden og i fremtiden).

3. Opsamling

Hvordan skal den nye fagplan for idreet se ud? Nedenstdende diskussionsspgrgsmal kan
danne grundlag for en kvalificeret dialog om udviklingen af den nye fagplan.

Idreetsfaget bliver ifglge aftaleteksten (Barne- og Undervisningsministeriet, 2024) skaret ned
med 90 timer, hvilket svarer til 14% af det samlede timetal. Sa hvordan tilpasses det
taksonomiske ambitionsniveau, der i forvejen er (for) hajt, sd det matcher det nye timetal? Og
hvad der skal fjernes fra leereplanen i idraet, for at skabe plads til fordybelse, uden at idealet
om alsidighed samtidig tabes?

Med feerre timer i udskolingen, ingen afgangspreve og fjernelse af kravet om
kompetencedaekning i indskolingen, hvordan undgas det, at fagets status nedprioriteres?

Argumenter som "fordi det star i malene" og "fordi eleverne kan komme til prave i det" vil i
mindre grad kunne danne grundlag for valg af mal og indhold. Laererne skal derfor i hgjere
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grad selv kunne argumentere for valg af mal og indhold ud fra kriterier, der ikke alene er
styret af egne idreetslige preeferencer. Hvordan kleedes lzererne og kommende lzerere pa til
det? En ny fagplan skaber ikke af sig selv en ny praksis pa skolerne (Herold, 2020; Brattenborg
et al, 2021), s hvordan kan implementeringen understgttes?
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At fzelles-skabe: Nar materialer
skaber vej for nye
eksperimenterende materialebarne
feellesskaber i skolen

Anne-Lene Sand, ph.d., lektor, Designskolen Kolding

De forskningsbaserede anbefalingerne til ekspertgruppen er:

e Arbejde med materiale kan med fordele have et eksplorativt, eksperimenterende og
ikke normativt sigte. Eksempel: Barn pa udskolingstrin kan leere at anvende
designfagets tinkering-metode, som understatter barns intuitive arbejde med
haenderne, og herigennem skaber barn nye materielle forme, typer sestetik eller svar
og lgsninger inden for et givet fokus.

e  Barn kan udvikle materiale-sensitivitet, som ggr dem i stand til at sanse materiales
potentialer og indga i dialog med materialet. Dette kraever et undervisnings afsaet
som anerkender, at materialer har agens og ikke blot anvendes til at lgse en bestemt
funktion eller problemstilling. Denne type undervisning kraever fordybelsestid til at
udvikle en materiel nysgerrighed, hvor elever ma udforske materiale
sammensaetninger, "fifle”, ga tilbage, og vende og dreje materialer.

e Materialer kan understatte sociale forbindelser og skabe deltagelsesmuligheder for
alle bgrn. Med andre ord kan materialer understatte nye former for feellesskaber, der
er intense, kortvarige og stemningsfyldt. Nar materialerne skaber disse sociale
forbindelser, sa betyder det, at materialerne kan hjeelpe med at traekke barns leg i
nye og bredere retninger. Materialerne kan pa den made understgtte et bredt
legerepertoire og herigennem brede sociale kompetencer, hvor man som barn kan
veere sammen med mange.

e  Materialebaret undervisning kan kalde pa tveerfaglige undervisningskonstellationer,
hvor lzerere samarbejder med hadndvaerkere eller designere med henblik pa faglig
fordybelse, professionelt handveaerk og madet med fx en designer.

e  Materialer afstedkommer praktiske arbejdsformer gennem et multimodalt leerings-
og formsprog, som kan inkludere forskellige elevtyper og deres tilgange til arbejde,
forstdelse og laering. Nar barn og unge arbejder med gvelser og eksperimenter, hvor
bade analoge (fx pap) og digitale (fx micro-bits) materialer kombineres, kan de
opdage nye former for materiale sammenhaenge og potentialer.

e  Brug af materialer skal ikke reduceres til fag som handveerk og design, men kan med
fordel integreres i meget skriftbarne fag. Eksempel: elever i 7.klasse kan arbejde med
sveere emner som etik og skabe nye forstaelse af etiske dilemmaer gennem
materialeeksperimenter.

e Arbejde med eksperimenter og materialer kraever tid til forberedelse pa lige fod med

anden undervisning.
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1. Indledning

Teksten tager bl.a. afsaet i aktuel forskning med undervisningsrelevant paedagogisk arbejde
med design og leg i danske folkeskoler. Tekstens hovedtese er, at bgrn og unges mulighed for
at indga i feellesskaber er en betingelse for trivsel, da det giver gget muligheder for deltagelse
i og uden for undervisningen. Teksten anvender en ny form for faellesskabsforstaelse — hvor
det nye er en mere dynamiske forstaelse. Forskning peger pa, at det at veere en del af et
feellesskab, have venner og lege med andre bgrn har stor betydning for bgrns trivsel og
deltagelsesmuligheder i og udenfor skolen. Studier af bgrns feellesskaber fokuserer primaert
pa forholdet mellem bgrns feellesskaber og forzeldresamarbejde, feellesskab og barns
konflikter i skolen, barnefeellesskaber og familieliv, feellesskab og inklusion, social identitet og
civilisering. Samtidig er feellesskaber ofte noget, som er langvarige, afgraensede,
aldersbetonede, som man kan veere inde i eller ude af, og relativt nemt at forklare greenser,
markgrer m.v. for. Men ved at anlaegge en legende og eksperimenterende tilgang til arbejdet
med materialer kan nye typer af deltagelsesformer og feellesskaber synliggeres og tage form,
hvilket kan @ge forskellige typer af barns deltagelsesmuligheder og dermed trivsel.

Nedenstaende indhold understatter ekspertgruppes arbejde med temaer som fordybelse og
praktiske arbejdsformer:

2. Indhold

Et andet formsprog

Laengerevarende observationer af barn og unges arbejde med materialer viser, at materialet
afstedkommer et andet formsprog, som for nogle bgrn og unge er lettere at beherske og
udtrykke sig gennem end eksempelvis tale eller skrift. Svensk og dansk forskning viser, at der i
uddannelsessystemet er tendens til at fokusere pa sproget og skriftlighed og at en materiel
optik i skolen kan udvikle et fokus pa leeringsmiljger, materielle kropslige praksisser og andre
typer deltagelsesformer. Et materielt fokus kan ydermere supplere mere curriculumstyrede
tilgange til barns lzering og skabe nye mader at taenke kreative og eksperimenterende
leringsrum pa, som inkluderer krop og materialitet (se Taguchi, 2011). | tilleeg viser dansk
forskning at materialer kan generere en fglelse af at hare til og fale sig godt tilpas (se
Skovbjerg et al., 2022a).

Muligheden for at udvikle et multimodalt formsprog giver gget deltagelsesmuligheder i
skolens faellesskab og dermed ogsa i sociale aktiviteter udenfor skolen. Det kunne
fremadrettet vaere interessant at sikre, at skolens fag repraesenterer forskellige formsprog og
multimodale tilgange og materialer til at kommunikere igennem. Dette leder over til naeste
tema om eksperimenterende brug af materialer.

Eksperimenterende brug af materialer

De seneste ar har socialforskere veeret optaget af at studere bgrns leg med materialer, i
politisk debat har materialer, hdndvaerk og design faet sget opmaerksomhed og derudover er
Handvaerk og Design siden 2016 blevet et fag i folkeskolen. Selvom en bred
materialenysgerrighed vinder frem, er der meget forskel pa, hvordan arbejdet med materialer
tilgas. Pa baggrund af forskning fra Nina Bonderup Dohn (2022) vil jeg gerne spgrge til, om
brug af materialer rammesaettes eksplorativt eller om der ofte foreligger en normativ
forstaelse af, hvad arbejdet med materialerne skal udmunde i og hvad bgrnene skal “seette pa
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hylden” og "udkomme” med. Designfagligt arbejde, med systematisk brug af videnskabelige
metoder, vidner om, at det at eksperimentere ikke blot er en uforudsigelig praksis, hvor man
afventer et potentielt resultat. At eksperimentere kreever designfaglig didaktisk
rammesaetning, tid til fordybelse, processuel facilitering og det kraever, at man som underviser
ter give slip og samtidig formar at samle de forskellige sociale, rumlige, materielle m.v.
dimensioner op i undervisningssituationen.

Gennem eksperimenter vil bgrn og unge lzere at tage sig selv og hinanden med i handen, nar
de designer og bruge materialer til at understgtte og udvikle lseringsprocesser. De vil vaere
ngdsaget til at skabe en materiel nysgerrighed, som ikke er funktionsbestemt, men som
handler om at sanse, vende og dreje, afprgve og udforske muligheder, kombinationer og
potentialer. Derudover vil eksperimenterne blive genstand for feelles-skabende refleksion over
relationen mellem materiale, kropslighed, design, den didaktiske laeringsform, de valg der er
taget undervejs i processen og kernestoffet inden for feltet. Dette er dog kun muligt, ndr der
samtidig er tid til fordybelse, tid til sammenhangende arbejde, hvor processen kan ga i sta og
hvor processen og processuel refleksion kan veje hgjere end resultatet eller sdgar veere
resultatet.

Eksperimenterende brug af materialer er ikke blot forbeholdt veerkstedsfag, men ogsa
traditionelt skriftlige og verbale fag, som matematik, engelsk, dansk, samfundsfag m.v.

Feelles-skaber

Dansk og international forskning viser, at materialer muligger og medskaber et socialt rum i
barn og unges samvaer, hvor den made bgrnene er sammen pa ikke blot er italesat verbalt,
men ogsa kropsligt og det markerer et socialt samvaer gennem en fzlles optagethed (Maares,
2012; Sand et al. 2022). Materialer kan ydermere ‘tricke’ energier eller skabe forbindelser
mellem bgrn og materialer, som pavirker bgrns engagement béade socialt og fagligt. Der ligger
med andre ord meget uudtalt viden i dét bagrn gar sammen, nar de arbejder med materialer.

Begrebet feellesskab, som navneord, kan konnotere en praedefineret og statisk forstaelse af,
hvad faellesskab er. Faellesskaber italesaettes ofte som noget, man kan veere inde i og ude af
og selve sproget, og italeseettelsen af at veere i et faellesskab, anses som centralt, nar vi skal
forsta, hvad der er pa spil i feellesskabet. Som en ny form for fzaellesskabsforstaelse, anvendes
verbet feelles-skabe, da det giver et blik for mere dynamiske, processuelle, sensoriske og
uforudsigelige dimensioner. Optikken pa faelle-skabende processer, saetter barns skaber-kraft,
unikke pafund, barns haender og samarbejde om materialer i centrum og kan give indblik i
betydningsfulde faellesskabende deltagelses- og leeringsprocesser, som er intense, kortvarige,
energiske og stemningsfulde. Far vi blik, sprog og mulighed for denne type fzellesskaber,
bliver det muligt at understgtte forskellige barns deltagelses- og leeringsmuligheder i skolen.

Fordybelse og engagement

Varieret og multimodalt (forskellige materialer) arbejde med haenderne bgr veere et felles
anliggende og taenkes ind i mange forskellige undervisningssammenhange. | bogen
Handveerkeren gar Sennett (2009) op med tendensen til at romantisere handveerkeren og
modstille den moderne vidensarbejder med den traditionelle handvaerker. En pointe for denne
tekst er, at handvaerksmaessighed handler om engagement og udgve en praktisk kunnen —
handen er central sdvel som muligheden for at finde fordybende mader at arbejde med
materialer pa. Frem for at tale om praktisk eller bogligt begavethed kan en vidensbaseret,
praktisk og systematisk tilgang til arbejdet med materialer skabe en sammenhaeng mellem
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forskellige typer af fag, som kan engagerefagligt pa nye mader. Eksempel: Nar undervisere fra
folkeskole og gymnasieskole tager kurset Design i Praksis for Undervisere pa Designskolen i
Kolding arbejder de med at integrere designteenkning og designfagets eksperimenterende og
materialebarne metoder til egne undervisningsforlgb. Det kan omhandle et forlgb i arkitektur,
handvaerk og design, billedkunst, matematik, engelsk m.v. Designfagets iterative og
eksperimenterende proces bliver saledes et didaktisk veerktaj for underviserene, som
understgtter deres paedagogiske og didaktiske arbejde med at arbejde iterativt og
eksperimenterende. Denne pointe taler ind i Ekspertgruppens arbejde med temaerne
fordybelse og praktiske arbejdsformer.

3. Opsamling

Som naevnt ovenfor skal arbejdet med materialitet, hand og formgivning ikke tilgas som et
faerdigtaenkt og normativt defineret produkt, men derimod gennem fordybelse, nysgerrighed,
eksperimenterende og multimodal undervisning. P4 baggrund af aktuel dansk forskning
handler teksten om, hvordan materialer kan f& betydning i undervisningssammenhange. |
teksten vises det, hvordan materialer har; en social og paedagogisk kraft, et
eksperimenterende potentiale og afstedkommer et materialebaret formsprog, som kan
understgtte barns deltagelsesmuligheder og kombinere forskellige mader at tilga viden pa. En
grundlaeggende hypotese i den forskning der inddrages er, at materialebaret undervisning
kalder pa et arbejde med fordybelse, handvaerk, uforudsigelighed og villighed til at lege og
eksperimentere. Dette kraever, pa lige fod med anden undervisning, tid til fordybelse, skonomi
til materialer og eventuel kompetenceudvikling, hvor undervisere leerer at hdndtere
uforudsigelighed og eksperimenter som en kilde til viden og leering.
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Idraetsfaget

Jesper von Seelen, UC SYD

1. Indledning

Teksten beskriver kort idraetsfaget udvikling siden 2011, med et saerligt fokus pa arbejdet med
idraetsfagets faglige indhold.

2. Indhold

Idreetsfagets status er lgbende blevet undersggt i de sakaldte SPIF-rapporter (SPIF = Status Pa
IdraetsFaget) i 2011, 2018 og 2022 (1).

Samlet set tegner rapporterne et billede af et fag der siden 2011 har beveeget sig fra primaert
at veere et bevaegelsesfag til et fag som ogsa indeholder en teoretisk dimension, fokus pa
normer og vaerdier samt elevernes lyst og evne til at indga i idreetsaktiviteter uden for skolen.
F.eks. har andelen af undervisere der anvender Fzelles Mal for idraet, nar de laver arsplaner til
idreetstimerne, planlaegger undervisningsforlgb til idraetstimerne, planleegger den daglige
idreetsundervisning og evaluerer idraetsundervisningen veeret jaevnt stigende gennem arene
fra 2011 til 2022 (SPIF-22, s. 10). | perioden har der i flere omgange veeret debatteret om faget
alene handler om at eleverne skal bevaege sig og veere fysiske aktive eller om faget ogsa
indeholder teori. Faget har indholdsmaessigt ogsa eendret karakter i perioden hvor en
dominerende bold-diskurs er aflgst af en bredere vifte af indholdsomrader.

| det nuveerende formal for faget er det tydeligt at faget indeholder andet og mere end blot at
"eleverne skal have sved pa panden”. Diskussionen om fagets formal, og hvor meget faget
skal indeholde ud over fysisk aktivitet, er en vigtig diskussion. Det er vigtigt at der i de
kommende fagplaner fastholdes at faget selvfglgelig handler om fysisk aktivitet, men at faget
ogsa indeholder en teoretisk dimension, at eleverne skal leere idreettens normer og veerdier og
at eleverne motiveres til — og er i stand til — at deltage i idraet uden for skolen.

Nedenstaende figur 13 fra SPIF-22, viser at leererne i hgj grad prioriterer at eleverne ud over at
udvikle kropslige feerdigheder ogsa far lyst til at deltage i idraet uden for skolen og udvikler
kompetencerne til det.
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FIGUR 13:
Vurdering af vigtigheden af folgende formal med idreetsfaget, blandt alle idrestsunderviserne: at eleverne... (n = 525).
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SPIF-rapporterne viser at faget i de yngste klasser i hgjere grad handler om fysisk aktivitet
imens andre elementer som f.eks. teoretisk indhold fylder mere i de aldste klasser.

En af drsagerne til dette er givetvis det @gede fokus pa bredden i fagets formal (og ikke blot
pa fysisk aktivitet) som preven i idraet har medfart. Idraetsleererne har som det ses i
nedenstaende figur 33 fra SPIF-22 oplevelsen af at praven i idraet har pavirket idraetsfaget
positivt. For yderligere perspektiver pa idreetslaerernes oplevelser med prgvens positive
betydning for faget — se (2).

Idreetsfaget vil ifalge den nye skoleaftale blive et prevelgst fag og dette kan medfare at fagets
udvikling siden pravens indfgrsel vendes om og faget vender tilbage til "blot” at handle om at

vaere fysisk aktiv.

FIGUR 33:
Idraetsundervisernes (alle) vurdering af prgven i idraets bidrag til... (n = 435).
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Nar idraetsleererne arbejder med teoretisk indhold, anvender de forskellige metoder - se
nedenstaende figur 24 fra SPIF-22.

De nye fagplaner bgr understgtte disse praksisser og give anvisninger til hvordan
idreetsleerere i praksis kan arbejde med elementer som teori eller normer og veerdier samtidig
med at eleverne er fysiske aktive.
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FIGUR 24:

Idreetsundervisernes (alle) anvendelse af forskellige handleformer i idraetsundervisningen, hvor eleverne... (n = 460).
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3. Opsamling

e Idreetsfaget har udviklet sig til et fag som bade indeholder fysisk aktivitet og
teoretiske elementer, fokus pa normer og veerdier samt elevernes lyst og evne til at
deltage i idraet uden for skolen. Det er vigtigt at de kommende fagplaner holder fast
i fagets bredde.

e Prgveniidreet har haft en positiv betydning (seerligt i udskolingen) for at faget er
mere end blot fysisk aktivitet. Et pravelgst fag risikerer at vende tilbage til et fag som
alene handler om fysisk aktivitet.

e Fagplaner bgr indeholde en vejledning som understatter idreetsleerernes praksisser

om integration af teoretiske elementer i undervisningen.

4. Kilder

1. SPIF-rapporterne findes pa falgende link: SPIF - Status Pa Idreetsfaget | UC SYD
2. Guldager, J. D, Bertelsen, K., & Bruun, T. H. (2021). Hvad pavirker elevers og
idreetsleereres motivation for idraetsfaget? Forum for Idraet, 36(1), 96-
110. https://tidsskrift.dk/forumforidraet/article/view/127454/173737
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Bidrag af Mie Buhl, Professor,
Aalborg Universitet

Min anbefaling: integrer teknologiforstaelse som
fagfornyende del af billedkunstfaget. Anbefalingen er
baseret pa fagdidaktisk forskning.

1. Indledning

Dette bidrag forholder sig til fagets billedfremstillende praksis, der er en central del af fagets
uddannelses- og dannelsesfunktion. Der er i dette bidrag et seerligt fokus pa en opdatering af
den digitale billedfremstilling i den nye fagplan. Der argumenteres, at det digitale er en del af
en samlet udvikling, som faget gennemgar i lyset af dets samspil med kunst og visuel kultur
som bgrn og unge mader og deltager i. Principper for digital billedfremstilling har ligheder
med samtidskunstens konceptkunst ligesom digitale billederfaringer er en uomgaengelig del
af et hverdagsliv.

Fagplaners eksisterende hovedfokus pé ‘hdndens manipulering’ af materiale med henblik pa at
udfare et billedudtryk (fx tegning, maleri, skulptur) bar udvides til ogsa at omhandle fokus pa
‘udvikling af regler’ for computerens/beskuerens medfremstilling af et billedudtryk/en
invitation til interaktion (fx generativ kunst, social kunst).

Det digitale billedarbejde i faget kan styrkes med en integration af teknologiforstaelse, idet en
billedfremstilling som en tilgang til dette omrade skaber indsigt og forstaelse nar dette gar
hand i hdnd med en kritisk tilgang til emner og temaer af relevans for malgruppen. Ligeledes
bidrager billedkunstfagets metoder og szerlige problemudforskende fokus til udvikling af
elevernes teknologiforstaelse. Nationalt forskes der i dette fagfornyende fokus i perioden
2018-2025 (Buhl & Skov 2021, 2023).

2. Fra 'handen’ til ‘regler’

Billedfremstilling som eestetisk leereproces er kendetegnende for faget billedkunst. Dette
indebaerer bade at udvikle viden og faerdigheder gennem selve fremstillingsprocessen
(uddannelsesperspektivet) og at arbejde undersggende med relevante emner og temaer, der
udforskes i denne proces (dannelsesperspektivet). | formalsbeskrivelsen for den eksisterende
fagbeskrivelse er dette dobbelte greb tydeligt, mens dette ikke afspejles i beskrivelsen i
indholdsomraderne, der alene fremstar feerdighedspraegede og instrumentelle.

Prakstisk billedfremstilling med digital teknologi

Den praktiske billedfremstilling, der involverer digital teknologi, fordrer feerdigheder i og
viden om de principper som teknologien bygger pa. Inden for skolen og i leereruddannelsen
har der de senere ar veeret arbejdet med at udvikle teknologiforstaelse som fag og faglighed i
blandt andet billedkunst (fx Buhl & Skov, 2021). Baggrunden er gnsket om at forsta de
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logikker, der ligger bag computergeneret indhold og ikke kun veere forbrugere af det.
Datalogien tilbyder et nyt udtryksrepertoire, dels skal vi kunne forsta data som et nyt
materiale, dels skal vi kunne gve os i at bruge datalogiske principper til fremstilling af visuelle
udtryk, -handlinger og -forteellinger. Med andre ord sa skifter fokus fra handen som den, der
former et materiale og saetter spor pa papir til at handen beder computeren om at forme via
tastaturet. Vi skal kunne forstad og bruge datalogiens koder til at fremstille billeder.

Dette har der vaeret eksperimenteret med for af billedkunstleerere og billedpaedagogiske
forskere. Allerede fra 1980'erne og frem er der blevet eksperimenteret med programmering i
udviklingsprojekter knyttet til miljger pd Danmarks Laererhgjskole (fx Skov 1988, Petersen
1997, Jessen 2002, Johansen & Muhlig 2011). Der blev forsket i teknologi, aestetik og
erkendelse (fx Nielsen 1987, Flensborg 1999, Rasmussen 2017)).

En lignende udvikling fandt sted i billedkunstmiljger uden for Danmark. De amerikanske
billedpaedagogiske forskere Knochel og Patton (2015) har beskrevet, hvordan
billedkunstundervisere i USA i 1980'erne bade skulle leere at programmere software og
manipulere hardware. Ligesom inden for det danske fagmiljg var den praktiske beherskelse af
programmering forbundet med kritisk refleksion. Eleverne skulle udfordres med spgrgsmal
om, hvorvidt de kontrollerede teknologien eller omvendt. Det amerikanske fokus pa kritisk
bevidsthed om digitale teknologiers funktion pegede p3, at indfgrelsen af digitale teknologier
ikke blot kunne fare til en instrumentalisering af visse dele af den billedfremstillende proces,
men ogsa at teknologien ville gribe ind i maden vi erkender pa gennem aestetiske
leereprocesser.

Denne diskussion har vi igen nu i 2020’erne, da teknologien hele tiden udvikles til at kunne
overtage flere af de processer, som ellers ville kreeve menneskelig manuel kunnen. Den
gradvise udvikling ses, hvor digitale teknologier simulerer kendte billedveerktgjer, men ogsé
skaber helt nye typer af billedprocesser. Den seneste udvikling af Al til billedfremstilling er
mere end blot et simuleringsvaerktgj vi kan sammenligne med kendte former for fremstilling
(fx Manovich, L. & Arielli, E. (2023). Al har udviklet sig til en medskaber, der ogsa kan ggre
andet end det, som vi specifikt beder den om.

Kunstnere bruger Al-algoritmer til at skabe unikke kunstveerker, der kombinerer deres egen
kreativitet med maskinens evne til at genkende og analysere mgnstre og leere af det til
skabelsen af nye stilarter og kunstneriske udtryk (fx Anadol 2023). Det dbner for muligheden
for at udforske kunstneriske retninger, som maske aldrig ville vaere opstaet uden Al's
indflydelse. | billedkunstfaget indebeerer det at kunne arbejde med at udvikle aestetiske
principper og omsaette det til ‘regler’ (koder) som computeren kan omsaette til visuelle udtryk.
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Fig. 1. Valgfagshold i billedkunst laver algoritmisk kunst, 2024, https://algoritmisk-kunst.dk/om-projektet

Samtidskunst

Lignende processer kan ses inden for samtidskunstens praksisformer, der er kendetegnet ved
at udvikle koncepter for handling (Buhl, 2019). Samtidskunstens aestetiske
erkendelsespotentiale er her baret af den relation, der skabes i mgdet mellem en udviklet idé
og beskuerens erfaringer. | perspektivet med billedfremstilling er dette ret abstrakt omsat til
en hverdag med billedpaedagogik — og sa alligevel ikke. Men perspektivet er helt enkelt og
konkret, nar 2.v pa Vibenshus Skole sammen med deres leerer undersgger, idéudvikler og
konceptualiserer en intervention i deres naermiljg i form af fremstilling af papirbemalede
'street carpets’, udvikler regler for placering pa fortovet pa @sterbro (billedkunstens dag
2017:21). Samtidigt med, at eleverne praeciserer deres tegn (taeppernes udtryk), lader handen
formgive artefakter (undersgger manstre og maler dem pa papir), samt placerer dem i en
kontekst (gadefliser i naermiljget), lzerer eleverne ogsa, at teepper er en del af den visuelle
kultur, at teepper pa gaden treekker dagligstuen udenfor, at gader ikke behgver at se ud pa en
bestemt made, og ikke mindst stifter de bekendtskab med det demokratiske potentiale:
lokalomrader er noget man kan tage stilling til og tage del i.
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Fig 2. 2. klasse laver samtidskunst, 2017 https://www.danmarksbilledkunstlaerere.dk/wp-
content/uploads/2023/06/Billedkunstensdag 2017 E-bog A4 LOW.pdf

Det er et ‘bade-og’ - ikke et ‘enten-eller’

| draftelser af implementeringen af teknologiforstdelse i skolen opstar spgrgsmalet naturligt:
Hvilken berigelse kan denne nye faglighed tilfgre billedkunstundervisningen? Som refereret
ovenfor har digital teknologi i mange ar veeret en integreret del af billedkunstfaget. | skolens
leeseplaner har teknologien markeret sin tilstedevaerelse som levende billeder i
undervisningsvejledningen fra 1991 (UVM 1991), elektroniske billeder i faghaeftet fra 1995
(UVM 1995), og digitale billeder i de feelles mal fra 2009, 2014 og 2019 (UVM). | fagmalene
indgar digitale billeder som kompetenceomrade for billedfremstilling, men i beskrivelsen af de
digitale billeders feerdighedsomrader har fokus veeret pa eestetiske virkemidler udviklet med
henblik pa 'handens manipulering’ i formgivning af artefakter (tegning, maleri, skulptur) frem
for 'udvikling af regler’ til koncepter for handling (generativ kunst og social kunst). | et
tidssvarende billedkunstfag er begge praksisformer til stede. Det er ikke et enten eller, men et
bade-og (fig. 3.)

Fig. 3 Valgfagshold i billedkunst laver ‘bade-og’, 2024, https://algoritmisk-kunst.dk/om-projektet
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3. Opsamling

1. Enintegrering af teknologiforstaelse i faget billedfremstilling kan statte eleverne i at
tilga digitale data som et materiale blandt materialer, samt tilga digitale teknologier
fra et problemudforskende perspektiv

2. At kunne arbejde i blandformer af bade analoge og digitale billedformer i en egen
billedpraksis kan bidrage til at forsta de mekanismer og agere hensigtsmaessigt i en
kompleks visuel kultur.

3. Entidssvarende beskrivelse billedkunstfagets fagfornyende praksis vil styrke fagets

uddannelses- og dannelsesfunktion.

4. Kilder (udvalgte)
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Astetiske og kreative processer,
praksisfaglighed og legende lzering

Julie Borup Jensen, professor, Aalborg Universitet

1. Indledning

Det problematiseres fra bade praksis, forskning og politisk hold, at folkeskolen arbejder
ganske bogligt og digitalt, mens det, at eleverne gar i skole med hele kroppens
hverdagserfaringer og sanser alt hvad der foregar i klassen, nok tematiseres, men maske
mangler et sprog i den almindelige samtale om skolen. P& samme méde indfanges de
kropslige, sanselige, rumlige og materielle aspekter af skolelivet sjeldent i laere- eller
fagplaner. Elevernes kroppe, med alt hvad de indeholder af erfaring, falelser og sanselighed,
vil imidlertid altid veere til stede i en rumlig og materiel virkelighed, lige meget, hvor teoretisk,
boglig og digital, undervisningen er. Derfor fokuserer dette bidrag til fagplansarbejdet pa
kreativitet i leering, aestetiske dimensioner af laering og praksisfaglig leering og adresserer
forholdet og balancen mellem praksis og teori i elevers laereprocesser og laerernes
undervisning, deraf falgende mere kropslige, sanselige og aestetiske aspekter af didaktik og
paedagogik samt i en vis forstand sammenhang mellem lcereplaner, undervisning, evaluering
og prover.

2. Indhold

2.1 Kreativitet i leering

Kreativitet er i et pragmatisk perspektiv teet forbundet med leering og laereprocesser — ikke
som et resultat af leereprocesserne, men snarere som en integreret del af barns og voksnes
erkendelsesprocesser. Den grundleeggende tilgang til leereprocesser ses her som taet
forbundet med identificering og lgsning af problemer, bade praktiske problemer og
erkendelsesproblemer. Et erkendelsesproblem opstar, nar eleven oplever en
uoverensstemmelse mellem, hvad hun tidligere har erfaret, og hvad hun oplever i den
situation, hun stér i nu. Hvis hun undersgger problemet for at komme frem til en meningsfuld
problemlgsning, er kreativiteten midlet til, at eleven skaber nye forstaelser af noget hidtil
velkendt, eller erfarer noget helt nyt og former en ny erkendelse (Dewey, 1981). Det
pragmatiske kreativitetsbegreb kan sige noget vigtigt i forhold til den nutidige fremkomst af
praktisk orienteret undervisning (praksisfaglighed), nemlig at problemundersggelsen ikke
reduceres til en tankeproces, men saettes i vaerk som en helt konkret undersggelse af
omverden med krop, sanser og eksperimenterende handlinger i samspil med den sociale,
fysiske, materielle omverden.

2.2 Kritisk-konstruktiv kreativitet

En interessant dimension af kreativitet i forhold til fagplaner og skolens fremtidsorienterede
og dannende opgave er den sakaldt kritiske kreativitetsforskning, hvor ideen om problem
finding er central. Problem finding'ens praemis er, at eleverne far muligheder for at stille
spergsmal, som ikke umiddelbart besvares af kulturelle konventioner, vaner og sociale
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praksisser, der omgiver os (immanent kritik) (Ortiz 2022). Dette kan motivere eleverne til at
forestille sig alternativer til sociale praksisser og vilkar, de oplever som problematiske.
Problem finding ses som en (individuel og fzelles) aktiv, passionsdrevet, spgrgende,
udforskende proces, kombineret med det at forestille sig og eksperimentere med nye mader
at handle pa som udgangspunkt for problemlasning (Tanggaard 2019). Kritisk kreativitet
ligger i god trdd med politiske forestillinger om, at uddannelse skal ruste bgrn og unge til at
lzse tidens store samfundsudfordringer og bliver saledes et vigtigt aspekt af nye fagplaner.
Det kraever dog, at fagplanerne understgtter eleverne i at undre sig i forhold til sociale
konventioner etc. (dvs. spgrgsmal som hvorfor er tingene pd denne mdde? eller hvorfor ger vi
altid sddan?). Det kraever ogsa understattelse af, hvordan man undrer sig, problematiserer,
tager stilling og skaber grundlag for nye handlemuligheder, hvilket uddybes nedenfor.

2.3 Kroppen i lereprocesserne

I en kropslig forstdelse af laereprocesser ses elevens bevidsthed om sanseindtryk som en
forudsaetning for at kunne fa gje pa bade problematiske og veerdifulde kulturelle tagen-for-
givetheder, som man er en del af (fx problematiske, stereotype forestillinger om kan, race etc.,
klimavaner, eller veerdifulde omsorgs- eller tillidspraksisser) (Ortiz 2022). Sanseindtryk er en
grundleeggende made at orientere sig pa i omverden, men ofte er det, vi laegger maerke til, og
maden vi forstar sanseindtrykkene p3, steerkt formet af, hvordan vores omgivelser viser os, at
sanseindtrykkene kan, skal eller bgr fortolkes (Vannini et al., 2014). Dvs. at vi sanser og forstar i
én umiddelbar bevaegelse (Lagstrup 1983). Fx nar vi ankommer i et lokale med borde og stole
i reekker, ser vi umiddelbart et klassevaerelse, og feenomenet undervisning popper op i
tankerne. Vi beveeger os automatisk rundt i rummet i vores praedefinerede roller som hhv.
lzerer eller elev. Vi ser sdledes ikke rummet som rum. Hvis vi derimod laegger op til at bruge
sanserne aktivt, opdager vi maske, at borde og stole aktiverer en erfaring, vi har med os fra
lignende rum. Vi begynder maske at undre os over, hvorfor borde og stole stér pa den made,
de gar, og at overveje, om rummet afspejler vaerdier og sociale mgnstre, som vi gerne vil
bevaege os veek fra, men som vi er fastholdt i pga. en indgroet social/kulturel fortolkning af
rummet og de magtstrukturer, rummet genproducerer. Vi opdager maske, at vi egentlig godt
kunne forestille os, at borde og stole kunne sta pa en anden made (Ortiz 2022). Her forbindes
sanserne og kroppen med den kritisk-konstruktive, kreative, erfaringsbaserede undren, hvor
opmeerksomhed pa “rene”, feenomenologiske sanseindtryk kan gere os i stand til at undre os
og stille spargsmal til det, vi tager for givet.

2.4 Praksisfaglighed - skolefagene og “vaerker”

Undrende kreativitet kan relatere til skolens fag vha. praksisfaglig undervisning.
Praksisfaglighed afspejler, at fagene pa én gang indeholder teoretiske og praktiske
dimensioner, og at dette tydeliggeres gennem det at skabe noget, ikke bare genstande eller
produkter, men ogsa praksisser. Dette skabende aspekt knytter elevernes erfaring
(eksisterende viden) og kreativitet (nye ideer, ny viden gennem fagene) sammen som en
central dimension af lzering, hvor eleverne opdager, hvordan fagene i skolen kan bidrage med
nye begreber og metoder til at forsta, hvad de erfarer. Fx. i faget i fysik: elevens sanselige
erfaringer med vand som en konkret materialet, hun kan maerke, drikke, bade i mm., bliver
“forstyrret af” og koblet til naturfagsundervisningens forstaelse af vand som en kemisk
forbindelse, der kan indga i fysiske processer. Naturfagligt "sprog” kan hjeelpe hende med at
forsta sin sanselige erfaring pa en ny made, som kan give hende en starre horisont for at
forstd, hvordan vand fx har en fundamental betydning for livet pa jorden. Hvis eleven dernaest
skaber en genstand eller et produkt sammen med klassekammeraterne (fx en
vandrensningskonstruktion), eksternaliserer hun erfaringer og viden og anvender dem i en
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(ny)skabende proces af et produkt - eller veerk (oeuvre) (Ortiz 2022). | veerkproduktionen ses
fagene som kulturelle "redskaber for tanken”, hvor hvert fag har deres egne begreber,
hvormed eleverne kan forsta deres erfaringer, og gennem hvilke de kan skabe produkter med
anvendelse af faglig viden. Vaerket "giver mening”, nar elevernes forstaelse og anvendelse af
fagenes redskaber bliver synlige/hgrlige for dem selv, og de kan afkodes af andre. Denne
eksternalisering af fagenes viden kan dermed danne afsaet for udvikling af
bedgmmelsesformer, der handler om hvordan fagenes mal udtrykkes i produkter og praksis.

2.5 Elevernes demmekraft og demokratisk praksis i skolen

Den praktiske, kreative problembehandling og erfaringsdannelse kraever samtidig, at eleverne
opbygger refleksivitet, selvsteendig stillingtagen og demmekraft og @ver sig i at
meningsforhandle med hinanden i processen med at tage stilling og skabe rum til andres
stillingtagen. Mao. er potentialerne i praksisfaglighed, kreativitet og aestetisk leering, at
eleverne inviteres til at arbejde kropsligt og hands-on med demokratiske processer i
fremstillingen af vaerker.

3. Opsamling
Baseret pa ovenstaende kan fagfornyelsen overveje, hvordan fagplanerne:

e  Skaber plads til elevernes kroppe og sanselige erfaringsdannelse samtidig med at
fagene giver eleverne flere demokratiske muligheder for at forsta sig selv,
feellesskaberne og omverden

e Understgatter at eleverne ikke kun tilegner sig foruddefineret viden, feerdigheder og
kompetencer, men ogsa laerer at undre sig i relation til sociale konventioner og
kulturelle tagen-for-givetheder i deres omgivelser

e Understatter faelles skabelse af "vaerker” i undervisningen og udvikling af

bedemmelsesformer af den faglige forstaelse, veerkerne udtrykker.
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Fagfornyelse naturfagene

Claus Auning, leereruddannelsen Haderslev

1. Indledning

At de nye fagplaner skal arbejde mere malrettet med formalet for naturfagene, ser vi som
meget positivt. En klar retning og relevans er afggrende for at styrke elevernes forstaelse og
engagement i naturfagene (Naturfaget.dk, 2023). Vi er ogsa meget tilfredse med det
nuveerende indhold i naturfagene, som giver eleverne en solid basis i naturfaglige emner
(Rocard et al,, 2007). Dog er det vigtigt at bemaerke, at det store fokus pa naturfaglige
kompetencer primaert understgtter en Vision I-taenkning, hvor faget er i centrum (Sjostrém &
Eilks, 2018).

Derudover star lzererne i dag over for betydelige udfordringer med evalueringen i
undervisningen, iser ndr det gaelder systematisk formativ evaluering af naturfaglige
kompetencer samt evaluering af elevernes personlige stillingtagen (Vision Il) og deres
handlekompetence (Vision Ill). For at leererne kan arbejde mere effektivt med disse aspekter,
er der behov for at styrke deres didaktiske redskaber og sikre, at fagplanerne i hgjere grad
stotter dette arbejde (Valladares, 2021).

2. Indhold

Vision | - Faget i centrum

De naturfaglige fagplaner bar som i dag fortsat fokusere pé at udvikle elevernes naturfaglige
kompetencer som undersggelse, modellering, kommunikation og perspektivering. Disse
kompetencer er vigtige for elevernes forstaelse af naturfagene og deres evne til at anvende
naturfaglig viden i forskellige kontekster (Rocard et al., 2007). Ved at strukturere fagplanerne
omkring centrale faglige ideer og principper kan elevernes forstaelse styrkes, hvilket giver en
dybere indsigt i naturfagene (Sjostrom & Eilks, 2018). Svein Sjgbergs kulturelle argument
fremhaever, at naturfagsundervisning ikke kun handler om naturfaglig viden, men ogsa om
forstaelsen af naturvidenskabens rolle i kultur og samfund, hvilket fortsat bgr integreres i
fagplanerne (Sjgberg, 2012; Valladares, 2021).

Vision Il - Samfundet i centrum

Naturfagene bgr ogsa bidrage til elevernes evne til at perspektivere og anvende deres viden i
en samfundsmaessig kontekst. Fagplanerne skal give plads til emner, der statter elevernes
demokratiske deltagelse, iseer i forhold til problemstillinger med naturfagligt indhold. Et
eksempel pé dette er det faellesfaglige arbejde og praven i 9. klasse, hvor eleverne skal
anvende deres naturfaglige viden til at tage stilling til samfundsrelevante problemstillinger
(Rocard et al.,, 2007). Svein Sjgbergs demokratiske argument understreger vigtigheden af, at
naturfagsundervisningen understatter elevernes evne til at deltage i demokratiske processer,
hvilket bar vaere en central del af fagplanerne (Sjgberg, 2012; Valladares, 2021). Det er ogsa
vigtigt, at naturfaglig dannelse ikke kun handler om viden i og om fagene, men ogsa om, at
eleverne skal opna en naturfagligt informeret forstaelse af sig selv og verden, som de kan
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bruge, nar de skal tage stilling og handle i forhold til lokale og samfundsmaessige problemer
(Krogh, 2022).

Vision Il - Handling i centrum

En vigtig dimension i undervisningen er udviklingen af elevernes transformative
handlekompetence, der fokuserer pa at gare dem til kritiske, ansvarlige, selvstaendige og
aktive borgere. Fagplanerne bgr derfor inkludere eksempelvis baeredygtighedsundervisning
og tilgange, der fremmer elevernes evne til at handle pa deres viden. Dette vil ikke kun styrke
elevernes faglige kompetencer, men ogsa deres evne til at agere ansvarligt i verden (Chen &
Liu, 2020). Handlekompetence bgr vaere en central del af fagplanerne, sa eleverne opnar de
nadvendige feerdigheder til at tage stilling til komplekse problemstillinger og handle i
overensstemmelse hermed (Corres et al., 2020; Rieckmann, 2017).

Udfordringer med evaluering

En udfordring, som leererne i dag star over for, er arbejdet med evaluering i undervisningen,
saerligt nar det geelder systematisk formativ evaluering af de naturfaglige kompetencer.
Derudover har lzererne ogsé sveert ved at evaluere elevernes personlige stillingtagen (Vision 1)
og deres handlekompetence (Vision Ill). Fagplanerne bgr i hgjere grad stotte leererne i dette
arbejde, sa evalueringen kan blive en mere integreret og veerdifuld del af
undervisningsprocessen (Chen & Liu, 2020; Corres et al., 2020).

3. Opsamling
For det videre arbejde med fagfornyelsen vil jeg gerne fremhaeve fglgende fire vigtige pointer:

Nedbrydning af kompetencer pa alle niveauer: Inspireret af modeller som Science and
Engineering Practices (NGSS, USA) og Naturvitenskapelige praksiser og tenkemater (Norge)
bar fagplanerne nedbryde naturfaglige kompetencer fra 1.-9. klassetrin gennem systematisk
integration af Nature of Science (NOS) (NGSS Lead States, 2013; Haug et al.,, 2021).

Stette til leerernes arbejde med personlig stillingtagen: Fagplanerne bgr stgtte leererne i at
fremme elevernes naturfaglige perspektivering gennem metoder som Socio-scientific Issues
(SSI) og Problem Based Learning (PBL), samt bevare den feallesfaglige prave i 9. klasse (Sadler,
2011).

Fremme af elevernes transformative handlekompetence: Fagplanerne bgr i hgjere grad
inkludere undervisningsmetoder, der fremmer elevernes aktive stillingtagen,
baeredygtighedsundervisning og transformative handlekompetence, hvilket vil styrke deres
evne til at agere ansvarligt i samfundet (Rieckmann, 2017; Schnack, 2023).

Forbedret statte til evaluering: Fagplanerne skal i hgjere grad stette laererne i deres arbejde
med formativ evaluering af bade naturfaglige kompetencer, elevernes personlige stillingtagen
og deres handlekompetence. Dette vil sikre, at evalueringen bliver en effektiv del af
undervisningen, der understgtter elevernes leering og udvikling (Black & Wiliam, 2009)."
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Kompetencemal som laerernes
redskab

Jan Sglberg, Lektor, Institut for Naturfagenes Didaktik,
Kgbenhavns Universitet.

1. Indledning

Denne tekst argumenterer for, at kompetencer bgr fastholdes som et centralt element i
fagplanerne i den danske folkeskole. Kompetencer sikrer en formalsorienteret tilgang, der
hjeelper laererne med at fokusere pa, hvad eleverne skal kunne i praksis, frem for blot at
opfylde indholdsbaserede mal. For at fagplanerne kan veere praktisk anvendelige, skal de
udvikles i teet samarbejde med laererne og understatte deres behov for at planlaegge og
evaluere undervisningen, herunder arbejde med progression og formativ evaluering. Dette
kraever klare, anvendelige mal, der kan oversaettes til konkrete undervisningsaktiviteter og
fagplaner, som kan statte lzererne i at bruge evalueringer i undervisningen, og som er
meningsfulde bade for elever og laerere.

Falgende er primaert baseret pé erfaringer fra arbejde med naturfagene i grundskolen.

2. Indhold

Kompetencer som centralt element

Kompetencebegrebet er veletableret i folkeskolen, men der er stadig udfordringer med at
operationalisere det pa en made, der er brugbar for leererne. Inden for naturfagene har
kompetenceteenkningen principielt set veeret godt modtaget blandt naturfagsleerere i
grundskolen siden Fremtidens Naturfaglige Uddannelser udkom i 2003. Og selv om ordet
kompetence har veeret omdiskuteret og udskaeldt i nogle sammenhange, er det afgerende, at
vi holder fast i den grundlaeggende ambition, som indfarelsen af kompetencemalene
repreesenterede.

Der findes mange forskellige definitioner af kompetence, men de deler ofte visse
kerneelementer, uanset hvordan man betegner det, eleverne skal kunne (Ropohl et. al, 2018).
Ordet "kompetence" anvendes her som den foretrukne betegnelse for leeringsmal, der
beskriver elevernes "vidensbaserede parathed til at handle hensigtsmaessigt i situationer, som
rummer en bestemt slags [..] faglige udfordringer” (Niss & Jensen, 2002, s. 43.). Denne
definition har haft stor betydning i matematik i Danmark, og den fungerer godt til at beskrive,
hvad ambitionen for en formalsorienteret fagplan bar vaere: At gere eleverne i stand til at
handle hensigtsmaessigt med udgangspunkt i det de har lzert i skolens fag — ogsa uden for
skolen.

De fleste kan veere enige i denne ambition selv om der kan vaere debat om, hvor langt fra
dannelse denne definition peger. Men det er diskussion til en anden lejlighed. Det centrale
budskab i denne sammenhaeng er, at der er brug for at holde fast i ambitionen om at ggre
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eleverne handledygtige, som en central ambition for de kommende fagplaner, og
"kompetencemal” er allerede en etableret betegnelse for dette. Fglgende er et argument for
hvorfor og hvordan denne ambition bgr fastholdes pa en made, som er meningsfuld for bade
leerere og elever.

Todimensionel struktur i fagplanerne

Inden for matematik og naturfagene har det vist sig praktisk at beskrive fagene ud fra en
todimensionel logik, hvor fagets centrale stofomrader (og praksisser) udger den ene
dimension og kompetencerne knyttet til faget udger den anden. Denne model har vist sig
nyttig ift. at hjeelpe laererne med at bevare fokus pa kompetencerne (Sglberg, Bundsgaard,
Hgjgaard, 2015).

Selv om de nuveaerende Fzelles Mal i princippet er struktureret pa en sadan todimensionel
made, sa faler mange lzaerere sig ikke i stand til at arbejde malrettet med kompetencerne
((Rambgll & Kabenhavns Professionshgjskole, 2019). De mange videns- og feerdighedsmal,
som primaert beskriver stofomraderne, har tendens til at overskygge kompetencemalene. Selv
om regeringen nu har lagt op til at reducere i antallet af disse laeringsmal, er der ingen garanti
for, at det vil hjaelpe leererne med at fastholde fokus pa elevernes kompetenceudvikling, hvis
ikke kompetencerne beskrives pa mader, som gar det nemt for laererne at forholde sig til
dem. Der er derfor behov for principper for, hvordan kompetencemalene kan beskrives, sa
lererne vil anvende dem.

Undervisningsbar og meningsfuld

For at lzererne kan anvende fagplanerne aktivt, er det afggrende, at kompetencemalene er
béde meningsfulde og samtidigt ogsa undervisningsbare (Hgjgaard og Salberg, 2023).
Kompetencemalene skal veere meningsfulde i den forstand, at de skal formidle centrale
elementer af faget i klare og overskuelige mal, der afspejler fagets bidrag til elevernes
udvikling. Hvis ikke lzererne umiddelbart kan genkende og forholde sig til kompetencemalene,
fordi er for abstrakte, vil de ikke kunne bruge dem i deres undervisning.

Samtidigt skal malene vaere undervisningsbare, hvilket vil sige, at de skal veere konkrete nok
til, at leererne kan bruge dem til at planleegge undervisningsforlgb og -aktiviteter samt at
evaluere elevernes udvikling med. Men hvis kompetencemalene bliver for mange og for
detaljerede mister bade laerere og elever overblikket over og fokus pa de overordnede
begrundelser for faget. Der er mange eksempler i litteraturen pa, hvordan en kompetence kan
nedbrydes i dele, som er umiddelbart undervisningsbare for leererne, men det farer ofte til
rigide malregimer, hvor leererne mister mulighed for at bruge deres professionelle
demmekraft til at tilpasse og fortolke kompetencerne mere holistisk (Selberg &
Waaddegaard, 2024). Derfor er en balance mellem meningsfulde og undervisningsbare mal
afggrende for at leererne kan anvende fagplanerne.

Af samme arsag bgr fagplanerne heller ikke indeholde for mange bindinger, da leererne skal
have mulighed for at tilpasse arbejdet med kompetencemalene til eleverne og vende tilbage
til de aspekter af kompetencerne, som volder vanskeligheder for eleverne gentagne gange i
lzbet af elevernes skolegang. Det er saledes afggrende at fagplanerne giver mulighed for at
kan lzererne kan arbejde malrettet med de samme kompetencer flere gange afhaengigt af
klassens behov. Det kreever tid og overblik, sa selv om regeringen nu gnsker at reducere
antallet af mal, er det vigtigt at sikre, at de nye mal ikke ender med at leegge band pa leerernes
tid i en grad, som ikke haenger sammen med den praktiske virkelighed, de skal arbejde i.
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Fagplanerne risikerer fortsat at veere for omfangsrige eller for ambitigse til at eleverne reelt
har mulighed for opna malene, hvis ikke det medteenkes, at det kraever gvelse og gentagelse
at opbygge kompetencer.

Progression og formativ evaluering ind i fagplanerne

En anden central anbefaling er, at fagplanerne skal understgtte leerernes brug af formativ
evaluering som en central drivkraft i udviklingen af undervisningen. Formativ evaluering er
vigtig, fordi den hjeelper leererne med at fremme elevernes forstaelse af deres egen leering og
giver dem konkrete anvisninger pd, hvad de kan gare for at forbedre sig. Internationale
erfaringer fra blandt andet det engelske TAPS-projekt viser, at malrettet brug af formativ
evaluering kan styrke bade elevernes faglige udvikling og leerernes professionelle praksis
(Davies et. al, 2017).

| den danske kontekst er det ganske udbredt, at laererne evaluerer deres elever ifm.
undervisning, men det er ofte kun i forbindelse med afslutningen af enkeltstdende forlgb. Der
er ikke nogen systematisk opfalgning over tid eller kontinuitet ift. andre forlgb. Projektet
SENK (Sammenhaengende Evaluering af Naturfaglige Kompetencer?) arbejder netop pa at
udvikle gode eksempler pd, hvordan lzerere kan evaluere eleverne lgbende og over tid inden
for rammerne af en travl hverdag. En vigtig stotte til at opna dette ville veere, hvis fagplanerne
indeholdt tydelige progressionstrin, som leererne kunne benytte sig af i forbindelse med
planleegning af undervisningen og dermed gge elevernes og lzerernes mulighed for at falge
elevernes laering mere tydelig.

Inddragelse af leererne i processen

Leererne bgr inddrages aktivt i udviklingen af fagplanerne for at sikre, at malene bliver
formuleret og formidlet pa en made, der er brugbare for dem. Det handler iseer om at sikre at
malene bliver formuleret og formidlet i samarbejde med lzerere, sa det bliver lettere at huske
og implementere malene i deres daglige praksis. Erfaringer fra forskellige udviklingsprojekter
har vist, at det kan vaere nyttigt for forstdelsen og anvendelsen af malene, at inddrage lzererne
i udvikling af modeller, der beskriver hvordan kompetencemalene haenger sammen og kan
forstas (Selberg et al., 2015). Sddanne modeller kan haenges op i klassen og fungere som
hukommelsesknager, der hjeelper laererne med at fastholde fokus pa malene.

Forskning peger desuden p3, at arbejdet med at omsaette styredokumenter til praksis bar ske
lokalt blandt lzererne (gerne sammen med paedagogiske ledere og vejledere) (Heineke, Ryan,
& Tocci, 2015). Derfor bgr fagplanerne understatte leererteamets samarbejdet omkring
implementeringen af nye mal ved at tilbyde vejledninger og materialer, der kan facilitere lokalt
samarbejde og dialog om malene. Det kunne veere i stil med materialerne om opbygning af
evalueringskulturer pa Test- og evalueringsbanken. Denne indeholder arbejdsark, cases og
videoer mm., der opfordrer til og understgtter leerernes brug af evaluering i undervisningen
og laegger samtidigt op til at arbejde aktivt med udvikling af en god skolekultur omkring
evaluering. Saledes bgr lzererne ikke kun veere taenkt grundigt med i udarbejdelsen og
afprgvningen af fagplanerne, men ogsa efterfalgende, nar det egentlige
implementeringsarbejde starter.

2 https://nafa.nu/cese-varetager-nafas-naturfagsdidaktiske-forskning/forskningsprojekter/senk-sammenhaengende-
evaluering-af-naturfaglige-kompetencer/
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3. Opsamling

Kompetencebegrebet er veletableret i folkeskolen, men det er fortsat udfordrende at omsaette
dem i praksis. Selvom begrebet har veeret genstand for debat, er det vigtigt at fastholde
ambitionen om at gare eleverne i stand til at handle hensigtsmaessigt ud fra relevant faglig
viden. En todimensionel struktur i fagplanerne, der adskiller stofomrader og kompetencer, kan
hjeelpe lzererne med at fokusere pa kompetenceudvikling. Fagplanerne bar ogsa veere tydeligt
strukturerede, sa de understgtter laerernes arbejde med progression og formativ evaluering —
bade for den enkelte laerer, men ogsa kollektivt pa skolerne. Derudover er det ngdvendigt at
sikre, at det er muligt for laererne at have tid til at vende tilbage til samme kompetencer
gentagende gange i lgbet af elevernes uddannelse, sé de skal veere realistiske ift. leerernes tid.
For at opna, at lzererne reelt kan bruge fagplanerne i praksis, kraever det at lsererne inddrages
aktivt i hele processen.
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5 vigtige punkter i forhold til
malbeskrivelser i grundskolens
matematikundervisning

Dorte Moeskaer Larsen, FNUG/IMADA Syddansk
Universitet

1. Indledning

Igennem min forskning som matematikdidaktiker pa Syddansk universitet og medlem af
NCUM's ekspertgruppe for grundskolen arbejder jeg meget bredt med forskelligt
matematikdidaktisk indhold. Derfor kommer her 5 punkter som jeg mener er vigtige at
medtage i fagfornyelsen i matematik i grundskolen.

a) Tydelig progression: Der skal veere en klar progression i bade indhold og mal, sa
lerere og leerebogsforfattere tydeligt kan fglge udviklingen i faget, da dette er
essentielt i netop matematikundervisning.

b) Fokus pa tvaerfaglighed: Der skal laegges op til at elever skal arbejde tveerfagligt
med matematik, saledes at eleverne oplever den vigtige anvendelse af matematik i
samspil med andre fag i en starre helhed.

c) Digitale teknologier: Lererne skal have stgtte i anvendelsen af digitale programmer
og teknologier i forhold til, hvad der skal indga i undervisningen og hvordan.

d) Fokus pa statistik/datascience: Statistik og datascience skal veere et vigtigere og
starre element i grundskolen.

e) Matematiske kompetencer er stadig vigtige: Iseer modelleringskompetencen,
reesonnementskompetencen og problemlgsningskompetencen skal sté tydeligt i

malene.

Disse punkter vil i de kommende sider vil blive behandlet sidelgbende.

2. Indhold

| de nuveaerende Fzlles Mal for matematikundervisningen findes tre centrale stofomrader: tal
og algebra, statistik og sandsynlighed samt geometri og maling. Disse stofomrader er fortsat
fundamentale i matematikundervisningen, men der bgr veere en mere tydelig prioritering i
forhold til deres vigtighed.

Tal og algebra bgr efter min vurdering have den hgjeste prioritet i grundskolens
matematikundervisning, da de udger grundlaget for en dybere forstaelse af matematiske
sammenhaenge. Specifikt bar fx brgkregning i langt hgjere grad prioriteres pa mellemtrinnet,
da det er afgarende for elevernes senere forstaelse af mere komplekse algebraiske begreber
(Ladegaard, 2022) mens fx regnestrategier skal prioriteres hgijt i indskolingen (Sunde, 2022).
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Herunder beskrives fem vigtige punkter som jeg mener bgr indteenkes i de nye
malbeskrivelser pa den ene eller anden made.

Beskrivelse af progression - en hjalp og stotte til leererne

Mange internationale lzereplaner, sdsom de norske, japanske, canadiske og amerikanske, har
tydelige mal for hvert klassetrin. Dette hjeelper bade leerere og leerebogsforfattere med at
sikre progression inden for matematik. Det er i matematik vigtigt at have en klar progression,
da matematikundervisning spaender over mange begreber og feerdigheder der ofte afthaenger
af hinanden, sdledes at man ikke ville kunne laere et nyt begreb inden man har faet en
forstaelse for et andet, og denne sammenhangende progression kraever en dyb forstaelse af
fagets indhold og de ngdvendige kompetencer. Uden tydeligt beskrevne mal kan der ogsa
opsta en risiko for, at det i stedet bliver de nationale tests der bliver styrende for
undervisningen, da leererne kan blive tilbgjelige til at undervise malrettet mod testen som vi
kender som “"teaching to the test" (Suurtamm et al., 2016). Derfor bagr mal og indhold vaere
kort og klart beskrevet for hver argang, baseret pa matematikdidaktisk forskning. Dette vil
sikre, at nationale tests har en tydelig rettesnor og dermed afspejler en hensigtsmaessig
progression, og at undervisningen samt leeremidler styres af korte og klare,
forskningsbaserede malbeskrivelser. | det nationale center for udvikling af matematik (NCUM)
arbejder vi aktuelt med udviklingen af sakaldte laeringsspor (NCUM 2024), som er en konkret
og systematisk tilgang til at tydeliggere progressionen i matematikundervisningen.
Leeringssporene fungerer som en struktureret vejledning for, hvordan eleverne gradvist
opbygger deres matematiske forstaelser og kompetencer gennem skoleforlgbet. Denne
indsats er med til at sikre, at undervisningen er sammenhangende og bygger pa en klar
forstaelse af, hvordan forskellige begreber og feerdigheder udvikles over tid. Disse forskellige
lzeringsspor kan med fordel inddrages i beskrivelsen af malene og der vil kunne tilfgjes flere
lzeringsspor inden for flere stofomrader.

Anvendelsesorienterede og tveaerfaglige mal

Det er afgarende, at de danske malbeskrivelser for grundskolen indeholder konkrete og
kortfattede mal, der sikrer, at matematikundervisningen arbejder anvendelsesorienteret og
tveerfagligt. Ifalge Folkeskoleloven skal undervisningen veksle mellem faglig undervisning og
arbejde med tveergdende emner og problemstillinger (jf. Folkeskolelovens §5). Dette betyder,
at matematik ikke ber std alene som et isoleret fag, men snarere indga som en aktiv del af
tveerfaglige projekter, hvor dens anvendelse bliver tydelig for eleverne. Dette bidrager til, at
eleverne forstar matematik som et centralt og uundvaerligt redskab i samfundet (Svabo et al,,
2024). International forskning har vist, at matematik ofte bliver overset eller forsvinder i
tveerfaglige sammenhange (English 2016), hvilket kan resultere i, at elever mister forstaelsen
for matematikkens praktiske anvendelse i virkeligheden. For at undga dette er det vigtigt, at
malbeskrivelserne fremhaever matematikken i tvaerfaglige sammenhaenge, eksempelvis
gennem matematisk modellering, der kan bruges til at forsta, hvordan matematiske modeller
spiller en afgarende rolle i samfundet, naturvidenskaben og handteringen af krisesituationer
(Larsen & Auning 2024). Dette sikrer, at eleverne oplever matematik som bade et teoretisk og
praktisk veerktgj, der er ngdvendigt i virkelige situationer.

Anvendelsen af digitale teknologier i matematik

PISA-resultater viser, at elever, der anvender digitale veerktgjer som Geogebra og NetLogo,
opnar de hgjeste gennemsnitsscorer i matematik (Joelsdottir & Dstergaard, 2022). Dette
betyder dog ikke, at enhver brug af digitale teknologier automatisk forbedrer elevernes
forstaelser i matematik. Unders@gelser af leereres og elevernes brug af programmer som fx
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Matematikfessor, som 80% af danske skoleklasser har adgang til (Christensen, 2024), viser, at
teknologiens anvendelse skal veere velovervejet og fokuseret pa elevernes dybere
begrebsforstaelse (Skemp, 1976). Det er derfor essentielt, at leerere forstar, at denne positive
effekt ikke gaelder alle IT-programmer, men specifikt de programmer, der for mar at
understgtte fagets mal. Undersggelser har nemlig vist, at mange leerere bruger teknologien pa
en made, der primaert fremmer instrumentel laering og udenadslzere, snarere end en
reformorienteret tilgang. Dette understreger behovet for at stgtte laererne i hvordan de skal
anvende digitale teknologier og hvilke mal de skal arbejde henimod pa en made, der bidrager
til elevernes dybere matematiske forstaelse,

Statistik og Datascience - et starre fokus iszer i udskolingen

| en tid, hvor data omgiver os, er det afggrende at udvide fokus i grundskolens
malbeskrivelser til at omfatte mere end blot statistiske deskriptorer og preesentationer af data
(Feellesmal 2019). Selvom statistik allerede er en del af mélbeskrivelser i dag, har disse mal
mest fokus pa elevernes veerktgjer til at indsamle, analysere og fortolke data, hvilket kun
daekker en del af de ngdvendige kompetencer i vores nuveerende samfund. Derfor bgr der
laegges starre veegt pa datascience, som omfatter en bredere vifte af feerdigheder og
teknologier, herunder datahéndtering, algoritmisk teenkning og menstergenkendelse i
behandlingen af data (Biehler et al., 2022). Hvor statistik typisk fokuserer pa anvendelsen af
foruddefinerede metoder til dataanalyse, involverer datascience hele processen fra indsamling
og rensning af data til anvendelse af avancerede algoritmer for at lave forudsigelser og
identificere magnstre (Ben-Zvi et al.,, 2017). Ved at integrere disse elementer af datascience i
grundskolen vil eleverne opna en dybere forstaelse for, hvordan data anvendes i praksis,
hvilket er afggrende i en datafyldt verden. Dette vil ikke kun styrke deres teknologiske
forstaelse med data, men ogsa forberede dem pa at navigere og trzeffe informerede
beslutninger i en fremtid, hvor data spiller en central rolle.

Matematiske kompetencer

Afslutningsvis er det ogsa vigtigt at fremhaeve de matematiske kompetencer, som allerede er
integreret i de nuvaerende mal. Disse kompetencer mener jeg er essentielle, da de ikke alene
fokuserer pa slutproduktet, men ogsa pa den proces, eleverne gennemgar for at na frem til
lzsningerne. Kompetencebegrebet styrker netop bade produktet — en model eller et
raesonnement — men samtidig fokuserer det pa processen, sdsom at modellere og at
raesonnere. Dette er en vigtig del af disse kompetencer, da de bade kan anvendes som mal og
som middel til at opna nogle af de andre stofomraderne (Niss & Jensen, 2002). Det har
allerede taget mange ar at skabe forstaelse og accept blandt lzererne for disse kompetencer,
og det vil vaere en stor ulempe, hvis dette store arbejde gik tabt i forsgget pa at integrere nye
begreber i matematikundervisningen. At fastholde disse kompetencer, isaer
raesonnementskompetencen, modelleringskompetencen og problembehandlings
kompetencen, er derfor afggrende for at sikre en fortsat balance mellem proces og produkt i
matematikundervisningen. Det bar ogsa naevnes, at vi i Danmark allerede har udarbejdet en
betydelig maengde forskning omkring disse kompetencer i grundskolen, som alle peger pa
deres vigtighed. For eksempel har vi forskning om raeesonnementskompetencen (Larsen et al.
2019) og om modelleringskompetencen (Auning, 2021).
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3. Opsamling

Opsamlende foreslar jeg, at de nye malbeskrivelser inkluderer flere vaesentlige elementer: Der
bar vaere en klar progression i indholdet for at sikre en solid lzeringsgrundlag, samtidig med
at tveerfaglighed fremmes ved at integrere matematik med andre fag. Desuden skal lzerere
stattes i brugen af digitale teknologier, og der bgr laegges starre vaegt pa statistik og
datascience. Endelig skal matematiske kompetencer som modellerings-, reesonnerings- og
problemlgsningskompetence veere tydeligt fremhaevet.
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Matematik og vanskeligheder -
med saerligt fokus pa talforstaelse
og regnestrategier

Pernille Badtker Sunde, VIA University College, Center
for didaktik og peedagogik

1. Indledning

Bidraget tager udgangspunkt i min, og mine kollegers, forskning inden for undervisning og
lzering i matematik centreret omkring det faglige kernestof talforstaelse og regnestrategier og
sammenhaengen til vanskeligheder i matematik.

En nylig rapport viser at 15 % af en argang forlader grundskolen med store udfordringer i
matematik, og at disse udfordringer har alvorlige konsekvenser for den enkeltes muligheder i
forhold til uddannelse og job senere i livet (Mikkelsen et al., 2023). Dette bakkes op af den
seneste PISA rapport (Joelsdottir & Dstergard, 2023) som viser at 20 % af danske 15-arige
klarer sig under det niveau i matematik, som anses for nadvendigt for at kunne fungere
hensigtsmaessigt i samfundet. Der er sdledes tale om en ganske stor andel af eleverne i
folkeskolen, som er alvorligt udfordret i matematik.

Der eksisterer ikke nogen entydig definition pa matematikvanskeligheder (se fx Aunio et al,
2019), men i relation til skolematematik er der grundlaeggende tale om faglige vanskeligheder
af en s&dan karakter, at videre lzering i faget bliver vanskelig. Arsager til vanskeligheder
inddeles typisk i neurologiske (fx talblindhed), psykologiske (fx motivation og angst),
sociologiske (fx sociogkonomisk baggrund, holdninger til faget) og didaktiske arsager
(Engstrom, 2013). | relation til fagplaner er det primaert de didaktiske arsager, jeg vil tage
udgangspunkt i, da fagplaner netop vedrgrer bade fagets indhold og tilgangen til
undervisningen, dvs. hvad undervises der i hvornar og hvordan? Og dette star centralt i
forhold til forebyggelse og afhjaelpning af matematikvanskeligheder.

| forhold til fagplaner vil jeg derfor pege pa to elementer med seerlig relevans for
matematikvanskeligheder:

e Kernestoffet: det saerlige fokus pa tal og regnestrategier som forudsaetning for
videre leering for alle elever. Det handler om det forebyggende element, dvs. at
forebygge vanskeligheder der skyldes mangelfuld forstaelse af den grundlaeggende
talforstdelse og en ufleksibel tilgang til talbehandling, samt manglende
sammenhang og fokus i tilgangen til det faglige stof.

e Leereplaner som didaktisk redskab: de nadvendige pejlemaerker eller
opmaerksomhedspunkter i forhold til elever i matematikvanskeligheder. Det handler

om det opsporende og vejledende element, dvs. at opdage de elever der ikke
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udvikler sig optimalt i matematik og at tilretteleegge undervisning der statter disse

elevers udvikling.

2. Indhold

Kernestoffet: talforstaelse og regnestrategier

Den helt grundlaeggende forstaelse for tal og regnestrategier er forudsaetningen for en god
udvikling i matematik generelt. Vores forskning har saledes vist en klar sammenhaeng imellem
de regnestrategier eleverne anvender til helt simpel addition (plus med etcifrede tal) i starten
af 1. klasse, og hvordan eleverne klarer sig i mere kompliceret matematik, sdsom brgkregning,
ligninger og tekstopgaver, i 4. klasse: elever der fortrinsvist teeller i 1. klasse, klarer sig
darligere i 4. klasse end elever der ogsa anvender mere sofistikerede strategier (Sunde, 2022;
Sunde et al, 2023). Samtidig ved vi, at taellestrategierne er meget hyppige hos nogle elever
ved skolestart og at strategibrugen kun udvikles langsomt (Sunde et al, 2020; Sunde & Sunde,
2019).

Det er dog ikke regnestrategierne i sig selv det handler om. Nar elever fx anvender de simple
teellestrategier, er det typisk et tegn pa manglende talforstaelse, samt manglende fleksibilitet
og adaptivitet. Fleksibilitet og adaptivitet handler om at kende til og kunne anvende mange
forskellige lgsningsstrategier, og at kunne veelge den strategi, som er mest hensigtsmaessig i
den pageeldende situation (Jéelsdottir & Sunde, 2024a). Det at kunne teenke fleksibelt og
adaptivt er et centralt element i al matematisk aktivitet.

Ser vi pa elevernes fleksibilitet og adaptivitet i regning med flercifrede tal er der en klar
sammenhaeng til, hvor godt eleverne klarer sig i matematik generelt malt ved nationale test.
Jo mere fleksible og adaptive eleverne er, dvs. jo flere regnestrategier de kender og jo bedre
de er til at veelge en hensigtsmaessig strategi i en given situation, jo hgjere scorer de i
nationale test. Det geelder bade for de hgjt praesterende (Joelsdottir et al, in review) og lavt
praesterende (Joelsdéttir & Sunde, 2024b). De lavt praesterende elever, dvs. de 35 % lavest
scorende i nationale test i matematik, er den gruppe, som anvender de talbaserede
regnestrategier i flercifret regning mindst (Joelsdéttir og Sunde, 2024b) selvom netop disse
strategier rummer et potentiale for de fagligt udfordrede elever (Joelsdottir og Sunde, 2024c).
Samtidig er standardalgoritmen, for alle praestationsgrupper, den regnemetode med lavest
grad af korrekthed sammenlignet med brugen af talbaserede regnestrategier. Samlet viser
forskningen at fleksibel og adaptiv teenkning, her i forhold til arbejdet med talforstaelse og
regnestrategier, bar sta centralt i matematikundervisningen, ogsa nar det geelder elever i
matematikvanskeligheder.

Ovenstaende forskningsresultater skal ses i lyset af, at siden Klare Mal i 2001 har de officielle
mal netop haft et tydeligt fokus pé udvikling af regnemetoder, der bygger pa talforstaelse, og
ikke treening af standardalgoritmer. Alligevel ser vi, at danske elever for langt starstedelens
vedkommende primeert anvender standardalgoritmer og ikke er fleksible og adaptive
(Jéelsdéttir & Sunde, 2024a). En problemstilling som viser, at fagplanerne i sig selv ikke
nadvendigvis farer til det gnskede fokus i undervisningen. Det kraever bl.a. at der er tydelig
sammenhaeng pa tveers af de forskellige elementer i et curriculum, at der er ensartet og
tydelig kommunikation omkring det gnskede fokus, samt at der er en tydelig sammenhaeng
mellem fagplaner og folkeskolens test og praver.
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Vi har saledes i formidlingen af vores forskningsresultater til laerere oplevet, at det har haft
stor betydning i forhold til leerernes vilje og motivation til at arbejde med talforstaelse og
regnestrategier, at opgaver i folkeskolens praver sa entydigt leegger op til brug af fleksible og
adaptive regnestrategier, og at laeseplanen og undervisningsvejledningen understgtter dette
(se fx Joelsdottir & Sunde, 2024a, 2024b; Sunde, 2022).

Leereplaner som didaktisk redskab

For at lzererplaner kan fungere som et didaktisk redskab, er bade struktur og indhold
afggrende. Struktur handler bl.a. om tilgaengelighed, fx er dokumenter og informationer
nemme at fa adgang til og navigere i og er sproget letforstaeligt og entydigt, er omfanget af
dokumenter og anden relevant information overskueligt, samt er der sa mmenhaenge mellem
de forskellige dokumenter og elementer, som ogsa beskrevet ovenfor? Af szerlig vigtighed er,
at der er tydelig sammenhang mellem de overordnede mal, saerlige
opmaerksomhedspunkter, samt de vejledninger leererne skal stotte sig opad. Og sa skal der
veere en klar og eksplicit progression. | forhold til leerernes arbejde med elever i
vanskeligheder vil jeg pege pa to centrale aspekter: opmaerksomhedspunkter og systematisk
vejledning.

Fagplaner skal indeholde scerlige opmerksomhedspunkter. De nuveerende Fzelles Mal
indeholder 8 saerlige opmaerksomhedspunkter, som beskriver det minimumsniveau af viden,
en elev skal have inden for det pagaeldende emne for at kunne relatere til ny leering pa de
naeste klassetrin. Dette stotter leererne i at opdage de elever, som potentielt kan havne i
matematikvanskeligheder. Samtidig er det beskrevet at opgaven omkring disse elever er et
faelles anliggende imellem skolelederen og lzereren.

Vejledninger skal systematisk vejlede i statte til elever i matematikvanskeligheder. Der skal som
minimum til hvert af opmaerksomhedspunkterne vaere klare vejledninger til leererne om
hvordan de kan statte de elever, som ikke opfylder disse mal. Her er en tydelig beskrivelse af
progressionen central. Det vil dog veere vigtigt at der inden for alle fagets omrader, og ikke
kun de specifikke omrader inden for tal og algebra, som opmaerksomhedspunkterne er rettet
mod, er vejledninger til leererne om hvad de szerligt skal veere opmaerksomme pa i forhold til
elever i matematikvanskeligheder. Her er tydelig beskrivelse af progressionen indenfor og pa
tveers af emnerne kernen.

3. Opsamling

Elever i matematikvanskeligheder udger op mod en femtedel af eleverne i folkeskolen. Det er
derfor centralt at have fokus pa denne gruppe i udarbejdelsen af fagplaner. Jeg mener, at man
ber have et seerligt fokus pa den del af kernestoffet der omhandler udvikling af talforstaelse
og fleksible, adaptive regnestrategier, og her teenke i bade progression og seerlige
opmeaerksomhedspunkter. Dette omrade er centralt for videre muligheder for elevernes
udvikling i matematik. Derudover skal man sikre en relevant vejledning til laerere i forhold til
undervisningen af elever i matematikvanskeligheder, iszer i forhold til de seerlige
opmeaerksomhedspunkter, men ogsa i relation til undervisningen generelt i alle faglige emner.

Jeg anbefaler derfor falgende:
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1. Talforstaelse og udvikling af fleksible, adaptive regnestrategier ber sta centralt i
matematikfagets mal.

2. Fagplaner skal indeholde szerlige opmaerksomhedspunkter vedr. elever i
matematikvanskeligheder.

3. Vejledninger skal vejlede i undervisning af elever i matematikvanskeligheder i alle

fagets emner.
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Fagplaner og matematik i
folkeskolen

Thomas Kaas, lektor, ph.d., Professionshgjskolen
Absalon

1. Indledning

| farste del af teksten tager jeg udgangspunkt i en diskussion af matematikleereplaner som
paedagogisk/leererfagligt redskab og som grundlag for didaktiske dialoger. Jeg argumenter
for, at leereplaner har potentialet til at seette nye emner og dagsordner pd programmet og
giver tre anbefalinger, der kan bidrage til en hensigtsmaessig retning for grundskolens
matematikundervisning.

| anden del af teksten tager jeg udgangspunkt i en beskrivelse af relationen mellem
lzereplaner og nationale tests/praver. Beskrivelsen farer til en diskussion af, hvor detaljeret
matematikindhold/mal/forventninger bar beskrives i fagplanerne. Ogsa i den forbindelse giver
jeg to anbefalinger.

2. Indhold

Det er velkendt, at leereplaner i de senere ar kun har spillet en perifer rolle for danske leereres
daglige planlaegning og tilretteleeggelse af undervisning (EVA 2012, 2015). Brugen af
lzereplaner i Danmark er snarere indirekte og sigter pa mere generelle overvejelser om
undervisning. Leereplaner implementeres gennem leeremidler, praver og tests og indgar i
uddannelse og kurser samt formentlig i leereres overordnede planlaegning og dialoger om
undervisning.

| de sidstnaevnte funktioner har danske leereplaner i matematik igennem arene haft vigtig
betydning for beveegelser i matematikundervisningens indhold og form. Fx medfarte
indfarelsen af perspektivtegning i Faelles Mal 2003 og trigonometri i Feelles Mal 2009 en
raekke kurser og udgivelser (fx Beck 2010). Et andet eksempel er den gradvise indfarelse af en
kompetencebaseret beskrivelse af matematisk faglighed i Fzelles Mal siden 2003. | dag tages
det pa danske kurser og konferencer for matematikleerere typisk for givet, at matematikleerere
kender til matematiske kompetencer og til det samspil mellem kompetencer og matematisk
stof, der fx er beskrevet i Felles Mal 2019. En 'kompetenceorienteret tilgang' til
matematikundervisning i grundskolen har faet en plads i matematikleereres didaktiske
dialoger, som den formentlig ikke ville have faet uden indfgrelsen i leereplanerne (Hgjgaard &
Winther, 2021). Laereplaner ser saledes ud til at veere et redskab, der bl.a. fungerer til at saette
nye emner og tilgange i undervisningen pa dagsordenen.
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Hvad er det sa vigtigt at seette pa dagsordenen med de nye leereplaner for matematik? Svaret
haenger sammen med spgrgsmalet om, hvordan dansk matematikundervisning 'ser ud’ pt.
Desveerre er vores viden om, hvad der egentlig foregar i danske matematikklasserum
begraenset, men de mindre studier der beskriver daglig, dansk matematikundervisning tegner
et billede af matematikundervisning, der pa mange mader er ‘'ude af sync’ med
forskningsbegrundede tilgange til matematikundervisning.

Pa tveers af lidt forskellige syn p& matematikleering- og undervisning er det inden for
matematikdidaktik rimeligt at sige, at der er konsensus om tilgange til
matematikundervisning, hvor klassens faglige faellesskab, udger det helt centrale
referencepunkt i undervisningen. | disse tilgange iscenesaetter laereren typisk igennem dialog
abne problemstillinger, der er felles for alle klassens elever. Eleverne arbejder sammen i
smagrupper om problemerne, der efterfalgende diskuteres faelles i klassen. Eleverne lzerer
igennem deres deltagelse i og bidrag til klassens faglige feellesskab, og klassen guides af
lereren pa en sddan made, at den feelles faglige viden og kunnen, der opbygges, gradvist
udvikler sig i retning af det intenderede (Walshaw & Anthony 2008). | de omtalte klasserum er
det ikke alene hensigten at leere ‘matematisk stof'. Eleverne skal ogsa leere, hvordan de pa
konstruktive made deltager i og bidrager til dette lokale, matematikfzellesskab. De mader at
kommunikere om og beskaeftige sig med matematik, der udvikles i klassen, er ikke alene mal i
sig selv, de betragtes ogsa i mere snaever forstand som afgarende for de leringsmuligheder,
der opstar.

De fa danske studier, der findes, tyder imidlertid pd, at dansk matematikundervisning generelt
er langt fra de skitserede, forskningsbegrundede tilgange, der spiller en langt starre rolle i
lande, som klarer sig bedre end Danmark i internationale undersggelser (Stieger & Hiebert
2009). Fx rapporteres fra projektet ‘Matematikundervisning i praksis’ at feelles iscenesaettelser,
faelles abne problemstillinger og feelles faglige dialoger ser ud til at veere stort set fraveerende
i Danmark (Kaas et al. under udarbejdelse). Matematikundervisning i Danmark er typisk ikke
fokuseret omkring klassens faglige faellesskab, men i hgjere grad pa individuelle elevers
arbejde med tekstopgaver i leerebgger og portaler. | modsaetning til forskningsanbefalinger
arbejder danske elever sjaeldent i dybden med faglige emner, men snarere med korte
opgaver, der ofte skifter mellem faglige emner, og som kun behandler disse overfladisk.
Dansk matematikundervisning giver derfor pt. eleverne begraensede muligheder for at skabe
mening i matematik og begraensede muligheder for at leere, hvordan man pa konstruktive
mader kan handle i vigtige typer af udfordringer med matematik (fx i forbindelse med
problemlgsning, modellering, argumentation og kommunikation).

De nye fagplaner for matematik er bl.a. en mulighed for at ‘tegne billedet’ af
forskningsbegrundede tilgange til matematik, som er effektive, og som samtidig harmonerer
godt med det danske formal med folkeskolen. Et sddant billede vil kunne skabe et fornyet
grundlag og fungere som redskab for didaktiske dialoger om matematikundervisning med
klassens feellesskab som omdrejningspunkt (jf. forskningsanbefalingerne). De nuvaerende
lzereplaner star ikke i modsaetning til det billede, jeg her har tegnet, men fglgende justeringer
vil i mine gjne kunne bidrage konstruktivt til den retning, jeg her har skitseret:

1) Et oget fokus pa matematiske arbejdsmader.
Det bgr bl.a. veere tydeligere end nu, at eleverne i en stor del af undervisningen bar
arbejde med feelles, dbne oplaeg, der iscenesaettelses af laereren igennem dialog (ikke
tekster), og som giver grundlaget for feelles faglige draftelser i klassen. Der er tale
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om arbejdsmader, som er karakteristiske for matematik (undersggelser, udviklinger
af hypoteser, dregftelser af hypotesernes holdbarhed).

2) Mindre, men dybere stofomrader.
Stofomraderne bgr veere mindre brede for at give plads til mere dybde — iszer inden
for tal, regnestrategier og algebra (jf. anbefalinger fra bl.a. en ekspertgruppe nedsat
af ministeriet, 2022), herunder algebra pa de yngste klassetrin (Kaas, T. 2019, 2020,
2021, 2022). Min anbefaling er at skaere i dele af omradet med geometri ('geometrisk
tegning’ og 'placeringer og flytninger’). En sadan justering vil harmonere med
efterspgrgslen fra flere ungdomsuddannelser og potentielt give en bedre
brobygning fra grundskolen.

3) @get fokus pa matematik som fagomrade og fagets relation til folkeskolens
formal
Det er centralt, at de kommende fagplaner beskriver fagomradet matematik som en
helhed, der spiller en central rolle for elevernes dannelse. En stor del af
matematikundervisningen handler ngdvendigvis om 'mindre ingredienser’ i det store
billede (fx om forstaelse af begreber som brak, forhold og funktion), men det er
afgerende, at ‘ingredienserne samles’ — eller med andre ord, at eleverne udvikler
overblik og demmekraft over matematik som fagomrade, og at de oplever det som
et meningsfuldt og spaendende fag, de kan anvende og fordybe sig i selvstaendigt og
sammen med andre.

Sammenhang mellem lzereplaner og evaluering og praver

Vi ved, at summative tests og prever som fx Folkeskolens Nationale Feerdighedstest (FNF) og
Folkeskolens praver (FP) i hgjere grad end fagplaner virker styrende for undervisningens
indhold i skolen (Wiliam 2007). Hvis det en dag skulle vise sig, at FNF og FP tester indhold, der
ikke harmonerer med fagplanerne, kan det naeppe undgas, at det reelt vil veere indholdet i
FNF og FP, der sigtes pa i grundskolens undervisning og ikke fagplanernes. En sddan situation
vil naturligvis veere problematisk, hvis man gnsker, at det er fagplanerne, der skal veere
omdrejningspunktet for undervisningen. Hvis der omvendt er harmoni mellem indholdet i
fagplanerne og de nationale tests/prgver, findes problematikken ikke rigtigt — ideelt set kan
fagplaner, tests og praver ligefrem berige hinanden, hvis tests og praver konkretiserer
indhold/mal/formal, og fagplanerne kvalificerer vejen mod indhold/mal/formal.

Spargsmalet er altsd, hvordan der bedst kan komme harmoni mellem indholdet i fagplaner og
tests/praver? Generelt set er det et spargsmal, der vedrgrer udformningen af test og prever —
og ikke udformningen af fagplaner. Ideelt set bar de kommende fagplaner veere styrende for
indholdet i skolen, og nationale test og prever bar udformes, sa de (sa vidt muligt) bredt kan
teste det indhold, der bestemmes af fagplanerne. Dette hierarki skal sikre, at undervisningens
indhold formes af ‘det vi gerne vil' med undervisningen og ikke af, hvad det er muligt at teste.

| Danmark er relationen mellem de kommende fagplaner og nationale tests imidlertid vendt
pa hovedet, idet det pa forhand er besluttet, at der skal veere nationale feerdighedstest pa 2.,
4, 6., 7 og 8. klassetrin. Disse tests skal veere feerdige i 2026 (altsa et ar for fagplanerne), og
det er derfor uklart, hvor godt testene kommer til at harmonere med det intenderede indhold
i undervisningen. Set i lyset af den skitserede viden om sammenhaengen mellem tests/prgver
og undervisning, bar der
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1) sikres et taet samarbejde mellem skrivegrupperne for hhv. fagplaner, FNF og FP.
| dette samarbejde er det vigtigt, at det er fagplanerne, som er styrende for indholdet
i FNF og FP — ikke omvendt.

Desuden bgr det overvejes, hvor deltaljeret fagplanerne skal beskrive det indhold, der testes i
de nationale tests og prever. Bgr det fx vaere sadan, at fagplanerne beskriver forventninger til
det eleverne ved og kan pa de samme klassetrin som FNF for sa vidt muligt at sikre, at det
reelt ikke bliver FNF som ‘guider undervisningens indhold’ og ikke fagplanerne?

Hvor detaljeret bar fagplanerne beskrive undervisningens indhold i matematik?

| Danmark har der i mange ar veeret tradition for at beskrive indhold (og formulere mal) i
matematik i meget overordnede termer. Der har typisk veeret formuleret indhold og mal for
indskolingen, mellemtrinnet og sluttrinnet (fx Undervisningsministeriet 2003, 2009). Med
Feelles Mal 2014 blev denne tradition sendret med (vejledende) trinmal, som skulle vise
progressionen igennem trearige perioder.

Nar indholdsbeskrivelser og mal bruges som pejlemaerker i undervisningen, ma man foretage
en afvejning af pejlemeerkernes detaljeringsgrad. Er det mest hensigtsmaessigt at pejle efter
kortsigtede eller langsigtede mal? En fordel ved den farstnaevnte type kan veere, at de er
lettest at fa gje pa og navigere efter — de er mest ‘inden for reekkevidde'. En ulempe kan
imidlertid veere, at kortsigtede mal ger det vanskeligt at se det store perspektiv. Laerere (og
elever) kan fx komme til helt at glemme de grundleeggende ideer ved at beskeeftige sig med
funktioner, der spiller en central rolle i samfundsliv og arbejdsliv og i beskrivelser af
naturforhold, nar en klasse i perioder fokuserer specifikt pa fx den generelle form af linesere
funktioner. En fordel ved langsigtede mal kan omvendt veere, at de netop er rettet mod de
store perspektiver. En ulempe kan imidlertid veere, at der ogsa er behov for at fokusere pa
trinene i vejen derhen — og at det kan veere urimeligt udfordrende for en matematiklaerer
selvstaendigt at planleegge disse trin.

Min (3.) anbefaling er, at de kommende fagplaner inden for matematik bor beskrive
forholdsvist langsigtede mal/forventninger, nar det gaelder matematiske kompetencer
(fx til indskolingen, mellemtrinnet og udskolingen), men noget mere kortsigtede
mal/forventninger, nar det geelder matematisk stof (fx til hvert klassetrin). Her er tre
argumenter for de sidstnaevnte, kortsigtede mal/forventninger:

1) Kortsigtede mal/forventninger inden for matematisk stof giver mulighed for tydeligt
at demonstrere en hensigtsmaessig, forskningsbegrundet progression i
undervisningen. Progressionen er afggrende for elevernes begrebsdannelse i faget
matematik, fordi nye matematiske begreber bygger oven pa tidligere begreber i flere
lag (her adskiller matematik sig formentlig fra andre fag). Det kan ikke forventes, at
lerere pa egen hand fx kan planlaegge en sadan forskningsbegrundet progression
inden for emner som brgker, forholdsregning og funktioner og heller ikke, at

leeremidler formidler en forskningsbaseret progression.

2) Stofmal til hvert klassetrin vil gare fagplanerne mere enkle og overskuelige for den
enkelte laerer. Der vil fx veere faerre og mere specifikke mal til 4. klassen end der vil

veaere til mellemtrinnet som helhed.
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3) Stofmal til hvert klassetrin vil harmonere med de vedtagne FNF og gare det tydeligt,
hvad der forventes af eleverne pa de klassetrin, som vedrgrer FNF. Pa det grundlag

kan FNF tydeligggre, hvilke dele af indholdet, der testes (og ikke testes).

Det er centralt, at mal/forventninger retter sig mod klassen som helhed (ikke til en udvalgt
elevgruppe), de kan fx have form som matematiske praksisser (Cobb et al. 2001). Det er ogsa
centralt, at mal/forventninger til hvert klassetrin ikke star alene, men at der i fagplanen i tilleeg
er mere sammenhaengende beskrivelser af faget (jf. tidligere bemaerkninger).

3. Opsamling
Jeg afslutter med mine anbefalinger i kort form:

1) Et @get fokus pd matematiske arbejdsmader.

2) Mindre, men dybere stofomrader.

3) @get fokus pad matematik som fagomrade og fagets relation til folkeskolens formal

4) Der bgr sikres et teet samarbejde mellem skrivegrupperne for hhv. fagplaner, FNF og
FP.

5) Matematikmal/forventninger bgar veere langsigtede, nar det gaelder matematiske
kompetencer (fx til indskolingen, mellemtrinnet og udskolingen), men noget mere
kortsigtede, nar det geelder matematisk stof (fx til hvert klassetrin)
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