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1. Indledning

Det er veldokumenteret, at bern med indvandrerbaggrund generelt set klarer sig darligere i
uddannelsessystemet sammenlignet med bern med dansk forceldrebaggrund (Egelund & Rangvid 2005;
Egelund et al. 2011; Andersen & Rambwall 2010). Samtidig mangler der viden om, hvilke indsatser der kan
hjcelpe bern med indvandrerbaggrund i deres sproglige og faglige udvikling. P& denne baggrund har
Undervisningsministeriet igangsat et forsegsprogram om Modersmdlsbaseret Undervisning. |
forsegsprogrammet afpraves og evalueres en raekke indsatser, der sigter pd at integrere udviklingen af
alle elevers modersmalskompetencer i den almindelige undervisning i folkeskolen.

Det samlede forsegsprogram er tredelt og indeholder: 1) forsagsindsatser malrettet hele klasser pd
mellemtrinnet (4. og 5. klasse) i efterdret 2013 og 2014, 2) forsegsindsatser mdlrettet mindre grupper af
tosprogede elever pd 4. klassetrin i fordret 2014 og 2015 samt 3) forsegsindsatser mdlrettet mindre
grupper af tosprogede elever pd 1. klassetrin i skoledret 2014/15 og 2015/16.

Indevaerende rapport! prcesenterer den tredje del af forsegsprogrammet?, som omhandler en
forsegsindsats madlrettet mindre grupper af tosprogede elever pd 1. klassetrin. Denne indsats adskiller sig
fra de resterende i det overordnede forsegsprogram pda det punkt, at indsatsen indebcerer egentlig
modersmdlsundervisning, hvor eleverne trcenes i skrift og tale i og p& deres modersmal. Forseg med
modersmdalsundervisning pd 1. klassetrin blev gennemfert som et lodtreekningsforseg over to runder i
skoledret 2014/15 og skoledret 2015/ 16. Forsaget blev gennemfert for fire sproggrupper: Arabisk, tyrkisk,
somalisk og andre mindre sproggrupper.

Analyserne viser, at der er tendenser til, at undervisningen i modersmal har @get nogle af elevernes trivsel
og motivation samt forceldrenes engagement i skolen. Analyserne viser ogsd, at
modersmdlsundervisningen har forbedret de arabiske elevers arabiske sprog, mens
modersmalsundervisningen for tyrkiske og somaliske elever haft ingen eller en svag, negativ tendens,
som dog er statistisk usikker. Der erimidlertid ingen mdlbare effekter p& elevernes sproglige evner i dansk.

Rapporten er opbygget sdledes, at de nceste afsnit praesenterer baggrunden for forseget og indholdet i
modersmdlsundervisningen. | afsnit 4 praesenteres forsegsdesignet, og hvordan effekterne af
modersmdlsundervisningen er blevet undersegt ved hjcelp af et lodtreekningsdesign. Derefter
praesenteres resultaterne fra implementeringsundersegelserne, der fokuserer pd, hvordan indsatserne er
blevet implementeret i praksis. | afsnit 6 praesenteres effekterne af modersmdlsundervisningen pa
elevernes fcerdigheder i dansk og p& deres modersmdl samt p& en raekke mal for elevernes trivsel,
motivation, tilhersforhold og forceldrenes engagement. | afsnit 7 diskuteres de fundne resultater. Specielt
afdcekkes forskellige mulige forklaringer pd forskellen i effekten for arabiske bern og de andre
sproggrupper, samt hvorfor der (endnu) ikke identificeres effekter pd elevernes sproglige kompetencer i
dansk.

! Rapporten er udviklet i godt samarbejde med Ramball. Vi skylder meget stor tak til Nanna Begh Laursen for en stor og veerdifuld
indsats i forhold til udarbejdelsen af denne rapport, VIA for deres store bidrag til mdling af elevernes sproglige kompetencer pd
deres modersmal samt Line Ringgaard for kompetent forskningsassistance.

2Da rapporterne afrapporterer metoder og resultater fra sammme forsegsprogram er teksten i indevcerende rapport flere steder
identisk med tekst fra rapporterne ” Modersmdisbaseret Undervisning - Klassebaserede indsatser’ og "Modersmdisbaseret
Undervisning - Gruppebaseret indsats pd 4. klassetrin’.



2. Baggrund

De seneste dr er betydningen af modermadlsundervisning for tosprogede barn blevet debatteret meget i
s@vel forskning som i politiske debatter. Modersmalsundervisning er blevet set som et muligt veerktaj til at
mindske den forskel, der i gennemsnit er mellem etsprogede og tosprogede elevers skoleresultater. | USA
har dette vceret debatteret i forhold til den spansktalende del af befolkningen (Cheung & Slavin, 2012),
men ogsd i de nordiske lande har modersmdlsundervisning fyldt meget i debatten. Scerligt fordi
tosprogede elever i eksempelvis Sverige altid bliver tilbudt modersmalsundervisning, mens det samme
ikke er tilfceldet i Danmark (Mehlby et al., 2011). P& trods af, at modersmdlsundervisning er diskuteret i
mindst 40 &r, er der stadig stor usikkerhed om, hvordan det pdvirker elevernes fcerdigheder pd
hovedsproget i landet. Flere systematiske litteraturstudier finder i gennemsnit en positiv effekt (Cheung &
Slavin, 2012; Slavin & Cheung, 2005), men mange af de eksisterende studier er ikke baseret pd
lodtreekningsforseg, og resultaterne  kan  derfor  muligvis  skyldes, at deltagerne i
modersmdalsundervisningen i forvejen var dygtigere end sammenligningsgrupperne. Desuden har et nyt
studie peget pd, at de f& randomiserede forseg, der findes, er baserede pd meget f& skoler, hvorfor
beregningen af effektstarrelsen er meget usikker (Taylor & Fintel, 2016). Eksempelvis er det nyeste
amerikanske felteksperiment med modersmdlsundervisning baseret p& seks skoler (Baker et al, 2012). Ud
over, at antallet af studier med stcerke designs er &, er der stillet spergsmalstegn ved, hvorvidt effekterne
af modersmdlsundervisning pda eksempelvis spansk kan overferes til andre sproggrupper (Goldenberg,
2011). Derfor er det relevant at undersage, om modersmdlsundervisning kan vecere et effektivt redskab til
at mindske forskellene i tosprogede og etsprogede bearns skoleresultater i en dansk kontekst.

Mekanismer

Der er blevet argumenteret for, at modersmalsundervisning kan styrke tosprogede elevers kompetencer
pd andetsproget pd flere mader. For det ferste er der blevet argumenteret for, at man ved at styrke
eleverne pd deres modersmal giver dem kompetencer som de kan anvende, nér de skal Icere pd deres
andetsprog - enten ved at indlceringsstrategier pd modersmdlet ogsd kan anvendes pd andetsproget,
eller ved, at et styrket modersmdal giver en sterre generel sprogforstéelse, der kan komme eleven til gavn
i forbindelse med at lcere andetsproget (Goldenberg, 2011). For det andet er det muligt, at lcereren pd
andetsproget kan have gavn af at vide, hvilke kompetencer eleven har pd modersmdlet. Det ger det
muligt at anvende elevens kompetencer pd modersmalsmdlet til at lcere andetsproget (ibid.). Endelig er
det muligt, at modersmdlsundervisning kan have en motiverende effekt for tosprogede elever. Det er
sdledes blevet papeget, at det at have en anden kulturel baggrund for en elev kan gere denne usikker.
Anerkendelse af tosprogede elevers kultur kan give dem mere tro pd egne evner og motivere dem
(Cummings, 1989).

Det er vanskeligt at pdvise prcecis gennem hvilke mekanismer modersmalsundervisning virker eller ikke
virker, men i diskussionsafsnittet, vil vi vende tilbage til en diskussion af, hvilken stette der er i dette studie
til hver af de tre mekanismer.

Heterogene effekter

Studier har peget pd, at forskellige sociogkonomiske og sproglige grupper kan reagere forskelligt pé
modersmalsundervisning (Goldenberg, 2011). Desvcerre er de fleste sproggrupper i vores stikprove
relativt smd, men der er nok arabisktalende elever til, at vi kan analysere dem som en selvstcendig
gruppe. Derudover kigger vi p&, om forceldres uddannelsesniveau ger en forskel for elevernes udbytte af
undervisningen. Endelig har forseget kert for to forskellige drgange. Sé&vel implementeringen som
omgivelserne kan variere pd tveers af de to runder, hvorfor vi ser pd, om effekterne er forskellige for de
forskellige runder af forseget. Herudover gennemgds implementeringen af indsatsen, samt hvorvidt der
har veeret forskelle i implementeringen de to forsegsrunder imellem, i et scerskilt afsnit.



3. Modersmdlsundervisningen

Indsatsen indebar modersmdlsundervisning for smd& grupper af tosprogede elever i 1. klasse.
Undervisningen fokuserede p& at udvikle elevernes kompetencer indenfor tale, skrift og lcesning p& deres
modersmdal. Den fandt sted udenfor skolernes almindelige undervisning tre gange om ugen i 32 uger.
Modersmalsunderviseren deltog i et todages kursus, hvor underviseren blev introduceret til forlabet.
Herudover modtog de deltagende skoler et Icerer- og vejledningsmateriale, som beskrev, hvordan
undervisningen kunne tilrettelcegges. For arabiske, tyrkiske og somaliske sproggrupper blev der
endvidere udleveret elevmateriale. Hvis skolerne selv var i stand til at udvikle elevmateriale pd et andet
sprog end arabisk, tyrkisk eller somali, var det ogs& en mulighed at deltage med en gruppe af tosprogede
elever pd det padgceldende sprog. De deltagende skoler fandt selv en modersmdlsunderviser, der var i
stand til at undervise pd det relevante sprog.

Skolerne blev kompenseret med 54.000 kr., som skulle deekke udgifterne til modersmalsundervisningen.
Derudover blev skoler i bade indsats- og sammenligningsgruppen betalt 2.400 kr. for at deltage i
dataindsamlingen, som var en del af forseget. Indsats og kompensation var identisk i begge
forsagsrunder (skoledret 2014/15 og skoledret 2015/16).

Modersmadlsundervisningen i denne forsegsindsats adskiller sig fra den eksisterende
modersmdlsundervisning pd den mdade, “at den skal knyttes tcet sammen med skolens ovrige
undervisning’®, og det blev derfor forventet, at modersmalsunderviseren samarbejdede med scerligt
elevernes dansk-, engelsk- og matematiklicerere. | forseget var der afsat 33 timer til (team)samarbejde
mellem modersmdlsunderviseren og de @vrige Icerere.

4. Forsegsdesign

Effekten af modersmdlsundervisning er i indevcerende forsegsprogram blevet afprevet i et
lodtreekningsforsaq. Et lodtraekningsforseg indebcerer, at der bliver trukket lod mellem de deltagende
skoler i forhold til, hvilke skoler, der skal implementere indsatsen og hvilke skoler, der skal agere
sammenligningsskoler. Na&r der er blevet trukket lod mellem skolerne, vil indsats- og
sammenligningsskolerne i udgangspunktet ikke vcere signifikant forskellige. Dermed kan de forskelle, der
efter forseget observeres mellem de to grupper, anses som effekterne af indsatsen, da denne i princippet
er den eneste systematiske forskel mellem indsats- og sammenligningsskolerne. | indevcerende
forsegsprogram adskiller den gruppe af elever, der modtager modersmalsundervisning, sig altsé ikke fra
eleverne i sammenligningsgruppen pd veaesentlige parametre, og forseget bidrager derfor med
forholdsvis sikker viden om effekten af modersmdlsundervisning.

Modersmalsundervisningen blev afprevet over to runder i henholdsvis skoledret 2014/15 og skoledret
2015/16. Rekrutteringen af skoler til forseget skete ved, at alle landets skoler i 2014 blev inviteret til at
deltage. Skolerne kunne tilmelde sig med en gruppe af elever, som mindst skulle udgeres af én elev, der
havde andet modersmal end dansk, og hvor alle elever i gruppen havde samme modersmal. Skolerne
kunne tilmelde sig med flere sproggrupper, hvis der var et tilstrcekkeligt antal elever til det. Det sprog
skolerne tilmeldte sproggrupper med, kunne principielt vcere et hvilket som helst andet sprog end dansk.

34 skoler med 52 elevgrupper fra 17 forskellige kommuner tilmeldte sig forseget i skoledret 2014/15. De
skoler, der havde tilmeldt sig den ferste forsagsrunde blev opfordret til ogsé at deltage i den anden
forsegsrunde i skoledret 2015/16. Derudover blev andre skoler ogsd inviteret til at deltage i anden runde.
7 nye skoler tiimeldte sig, mens 5 af de oprindeligt tiimeldte skoler sprang fra inden den anden
forsegsrunde. Derfor deltog 36 skoler i den anden forsegsrunde.

3 Undervisningsministeriet (2014). Leerervejledning. /nspirations- og lcerervejledningsmateriale til modersmdisundervisning i
arabisk og tyrkisk pa 1. klassetrin.



4.1 Lodtraekning

Selve lodtreekningen blev foretaget pd skoleniveau for at undgd spill-over mellem grupper af elever pd
samme skole. Lodtraekningen kan derfor karakteriseres som et sakaldt cluster-randomized trial. Med
henblik p& at skabe balance i indsats- og sammenligningsgruppen og @ge prcecisionen af estimaterne
af effekten af indsatsen blev skolerne stratificeret ved hjcelp af nonbipartite optimal matching (Greevy et
al., 2004). S&ledes blev hver skole matchet med en anden skole, der havde lignende karakteristika. En
skole i hvert par blev tilfeeldigt udtrukket til indsatsgruppen, mens den anden skole blev udtrukket til
sammenligningsgruppen. Skolerne blev matchet baseret pd en raekke baggrundsvariable inklusive
elevernes kan, lcese- og matematikscores i de nationale test, forceldrenes uddannelse, indkomst samt
hvorvidt forceldrene bor sammen, er enlige madre og hvorvidt eleverne har ikke-vestlig baggrund samt
hvilke(n), hvor mange og hvor store sproggrupper, skolen havde tilmeldt sig med®. Der indgik samlet set
17 par. Nedenstdende figur illustrerer lodtraekningen.

Figur 1: Forsegsdesign i skoledret 2014/15

Tilmeldte 34 skaoler
(17 kommuner)

Stratificeret
randomisering

Maodarsmals- Sammenlignings-
undervisning skaoler
(17 skaler) (17 skoler)
1 indsatsskole og
————————————————————————————————————————————————————————— 1 sammenlignings-
skole sprang fra
2 indsatsskoler og
————————————————————————————————————————————————————————— 1 sammenlignings-
skole uden SDC
4 indsatsskaler og
_________________________________________________________ 1 sammenlignings-
skole uden sprog-
vurdering
14 skaoler med gyldig 15 skoler med gyldig
sD0Q sD0Q
12 skoler med gyldig 15 skoler med gyldig
sprogvurdering sprogvurdering

Der deltog i alt 36 skoler i den anden forsagsrunde. De skoler, der blev udtrukket til indsatsgruppen i det
ferste &r, var i den anden forsegsunde kontrolskoler - og omvendt. Det er dog vaesentligt at bemcerke, at

4 En del af baggrundoplysningerne stammer fra Danmarks Statistik. Fordi det ikke var muligt at identificere de
konkrete elever i registerdata pd tidspunktet for lodtraekningen, blev disse baggrundvariable identificeret for elever
pd klassetrinnet over.



det ikke var de samme elever, der indgik i forseget de to ar, da forseget begge ar blev afprevet pd 1.
klassetrin. For de 7 nye skoler, der tilmeldte sig forseget til den anden forsagsrunde, blev der foretaget en
ny lodtreekning pd& baggrund af sproggrupperne. Fordelingen af skoler til indsats- og
sammenligningsgruppen i skoledret 2015/16 er illustreret i nedenstdende figur.

Figur 2: Forsagsdesign i skoledret 2015/16

Tilmeldte 34 skoler 7 nye skoler til-
(17 kommuner) meldte sig forseget
5 af de oprindeligt De nye skoler indgik
tilmeldte skoler  p------------------------------—- i stratificeret
sprang fra randamisering
Modersmals- Sammenlignings-
undervisning skoler
(17 skoler) (19 skoler)

Jindsatsskolerog 6
-------------- sammenlignings-
skoler uden 3DQ

2 indsatsskolerog 7
sammenlignings-
skoler uden sprog-

vurdering
14 skoler med gyldig 13 skoler med gyldig
sDo sDo
15 skoler med gyldig 12 skoler med gyldig
sprogvurdering sprogvurdering

Sammenlagt for de to runder deltog i alt 40 arabiske sproggrupper, 23 tyrkiske sproggrupper og 15
somaliske sproggrupper i forseget, hvilket gjorde disse tre sprog til de tre sterste sproggrupper. Som det
fremgdar af nedenstdende tabel, deltog der herudover elever i grupper, som modtog
modersmalsundervisning pd 17 andre forskellige sprog.



Tabel 1: Antallet af sproggrupper og elever, der deltog i forseg om modersmdlsundervisning, fordelt pa sprog.

Antal grupper Antal elever Andel elever

Tyrkisk 23 75 16.63
Arabisk 40 195 43.24
Somali 15 106 23.50
Albansk 2 11 2.44
Bosnisk 3 8 1.77
Farsi 2 9 2.00
Polsk 4 16 3.55
Tamil 1 <5 <5
Urdu 2 12 2.66
Swahili 1 <5 <5
Bengali 1 <5 <5
Dari 1 <5 <5
Hollandsk 1 <5 <b
Kurdisk 3 <5 <5
Litauisk 1 <5 <b
Nepalesisk 1 <5 <5
Pakistansk 1 <5 <b
Afghansk 1 <5 <b
Pashto 1 <5 <b
Serbisk 1 <5 <b
Antal observationer 105 451

Note: <5 indikerer, at der er faerre end fem elever i den pagceldende gruppe. Antallet af sproggrupper er baseret
pd det tilmeldte antal sproggrupper. Antallet kan derfor godt variere ift. det antal, der har gennemfart indsatsen.

4.2 Balance

For at illustrere, at indsats- og sammenligningsgrupperne ikke adskilte sig systematisk fra hinanden i
udgangspunktet, viser tabel 2 den gennemsnitlige veerdi for indsats- og sammenligningsgruppen pé en
rcekke centrale karakteristika. Herudover vises forskellen i gennemsnittet mellem de to grupper, samt
hvorvidt denne forskel er statistisk signifikant. Er der statistisk signifikant forskel pd mange faktorer, kan
man veere bekymret for, om lodtrcekningen er blevet kompromitteret. Nedenstdende tabel er baseret pd
indsats- og sammenligningsgruppen sammenlagt for de to forsegsrunder. Da der imidlertid ogsa vil blive
prcesenteret resultater for de to runder separat, er der i bilag a tilsvarende tabeller for hver af de to
forsegsrunder.



Tabel 2: Gennemsnitlig veerdi for kontrol- og indsatsgruppen samt forskelle heri (begge forsegsrunder)

Kontrol Indsats Forskel p-vecerdi

Elever

-Pige 0.50 0.51 0.01 0.88
-Pige (m) 0.13 0.13 -0.00 0.97
-Enlig mor 0.29 0.30 0.01 0.82
-Enlig mor (m) 0.15 0.14 -0.00 0.94
Mgadre

-Indkomst mor, log 3.80 3.41 -0.39 0.49
-Indkomst mor, log (m) 0.16 0.14 -0.02 0.45
-Gymnasial uddannelse, mor  0.20 0.18 -0.02 0.71
-Erhvervsuddannelse, mor 0.18 0.17 -0.01 0.87
-Kort uddannelse, mor X X -0.01 0.41
-Mellem uddannelse, mor X X 0.01 0.71
-Lang uddannelse, mor X X 0.02 0.30
-Uddannelse, mor (m) 0.25 0.29 0.04 0.37
Fcaedre

-Indkomst far, log 6.13 6.48 0.35 0.50
-Indkomst far, log (m) 0.20 0.20 -0.01 0.85
-Gymnasial uddannelse, far 0.08 0.10 0.03 0.36
-Erhvervsuddannelse, far 0.24 0.22 -0.01 0.79
-Kort uddannelse, far 0.07 0.04 -0.03 0.33
-Mellem uddannelse, far 0.07 0.06 -0.00 0.87
-Lang uddannelse, far 0.07 0.03 -0.04 0.06 *
-Uddannelse, far (m) 0.29 0.28 -0.01 0.83

* p<0.1, ** p<0.05, *** p<0.01. (m) indikerer hvor stor en andel, der har manglende vcerdier p& den pagceldende
variabel i henholdsvis indsats- og sammenligningsgruppen. Samtlige variable undtagen indkomst er mailt vha.
indikatorvariable, og tallene indikerer saledes andele (f.eks. andelen af piger i en pdgceldende gruppe).

Som det ses pd ovenstdende tabel, er der balance mellem de to grupper forstdet sdledes, at der ikke er
statistisk signifikant forskel mellem grupperne pd langt de fleste karakteristika. Kun i forhold til andelen af
feedre med lang uddannelse, er der en statistisk signifikant forskel mellem de to grupper. Det kan
forventes, at der af ren tilfceldighed vil vcere visse signifikante forskelle, ndr man ser pd mange
karakteristika, som det er tilfeeldet i ovenstdende tabel. Samtidig er forskellen forholdsvis lille og
udelukkende signifikant pd 10 procent-niveauet. Overordnet set anses lodtreekningen derfor for at veere
vellykket.

Af bilag a fremgdr det, at dette billede ogsd ger sig geeldende, hvis der kigges pd hver af de to
forsegsrunder separat. | den ferste forsegsrunde er der en mindre overvcegt af piger og enlige medre i
sammenligningsgruppen i forhold til indsatsgruppen, mens det modsatte ger sig gceldende i den anden
forsegsrunde. Igen skal det dog fremhceves, at mindre forskelle mellem grupperne pd visse karakteristika
er forventeligt, ndr der sammenlignes pd mange variable. Der var saledes fin balance mellem indsats-
og sammenligningsgrupperne i udgangspunktet, og der er derfor ikke tegn pd at lodtraekningen er blevet
kompromitteret.



4.3 Data

Analyserne i indevcerende rapport er baseret pd en kombination af data fra flere forskellige kilder, som
fremgar af tabel 3.

Der er blevet indsamlet data for elevernes faglige kompetencer, elevernes trivsel, implementeringsmiljo
samt registerdata bade fer og efter forsaget i skoledret 2014/15, samt fer og efter forsaget i 2015/16.
Herudover er der for hvert af de to forseg blevet foretaget spergeskemaundersegelser blandt
modersmdlslcererne med fokus pd selve implementeringen to gange under indsatsperioden. | skoledret
2014/15 blev der endvidere foretaget case-besag pd 9 udvalgte skoler. For- og eftermdlingerne er

blevet foretaget bdde for indsats- og sammenligningsskoler, mens de lgbende
implementeringsundersagelser og casestudierne kun er foretaget for indsatsskoler.
Tidspunkterne for gennemferelsen af disse mdlinger fremgar af tabel 3.
Tabel 3: Oversigt over dataindsamling i skoledret 2014/15 og 2015/16.
Datakilde Formadl og indhold Respondent/  Tidspunkt for Tidspunkt for
Informant indhentning af indhentning af
data/gennemferelse  data/gennemferelse
af aktivitet af aktivitet
(Skoledret 2014/15)  (Skoledret 2015/16)
o Sprogvurderings-  Afdcekning af Loerer Fer-mdlinger Fer-mdlinger
£ veerktoj elevernes sproglige Sep. -okt. 2014 Sep. -okt. 2015
g X feerdigheder pd Eftermalinger Eftermalinger
? g dansk via MOj—jUni 2016 MCIJ -juni 2016
g ° sprogvurderings-
& veerkto)
o Sprogvurderings-  Afdcekning af Ekstern Fer-mdlinger Fer-malinger
£ 5| veerktg elevernes sproglige  evaluator Sep.-okt. 2014 Sep.-okt. 2015
S E feerdigheder p& Eftermdlinger Eftermdlinger
‘:>3 g modersmal via Maj - juni 2015 Maj - juni 2016
14 3 sprogvurderings-
& E veerkta
»n
Data indhentet Afdcekning af Elever Nov.- dec. 2014 Nov. -dec. 2015
o via Styrelsen for elevens faglige
o IT og Lcering feerdigheder via
g deltagelse i
k7 frivillige nationale
o . .
) test i laesning (2.
o
klasse)
Spergeskema- Afdcekning af Leerer Fer-mdling: For-mdaling:
undersagelse om  elevernes trivsel via Sep.-okt. 2014 Sep.-okt. 2015
5 elevers trivsel spgrgeskema om
2 trivsel og adfcerd, Eftermdling: Eftermdling:
g herunder SDQ Maj-Juni 2015 Maj-Juni 2016
(7
'§ Spergeskema- Afdcekning af Leerer Fer-mdling: Fer-mdling:
3 undersggelser implementerings- Sep.-okt. 2014 Sep.-okt. 2015
£ med fokus p& milje for forseg
g implemen- Eftermdling: Eftermdling:
é teringsmiljo Maj-Juni 2015 Maj-Juni 2016
§_ Spergeskema- Afdcekning af Modersmdls- 1. undersegelse 1. undersegelse
» undersagelser overholdelse af undervisere Nov. 2014 Nov. 2015
med fokus p& retningslinjer samt
implementering




implementering af 2. undersegelse 2. undersegelse
indsats Marts 2015 Marts-april 2016
Casestudier Afdcekning af Skoleledere,  Jan.-feb.2015

forsegsproces samt  Icerere,
implementering pd  indsats- -
9 udvalgte skoler Icerere og

elever

Kvadlitative
interviews

Sprogvurderingsvecerktgj (dansk)

Der anvendes et sprogvurderingsvaerktej, udviklet af Hajen & Bleses (2012: 10), til at vurdere elevernes
sproglige fcerdigheder pd dansk. Oprindeligt er redskabet udviklet til at screene barnehaveklassebarn for
sprogvanskeligheder, men det er blevet tilpasset til at kunne mdle elevernes sproglige kompetencer i
indevcerende forseg. P& baggrund af de to underdimensioner fer-skriftige evner og talesprogsevner
konstrueres der med udgangspunkt i testen en samlet sprogvurdering. | bilag a findes en uddybende
beskrivelse af vcerktgjet.

Sprogvurderingsvecerktgj (modersmail)

Sprogvurderingsveerktgjet til at mdale elevernes faglige kompetencer pd elevernes modersmal er udviklet
scerligt til forseget af forskere fra VIA University College. Testen madler to dimensioner, nemlig
sprogforstdelse og ordforrdd. P& baggrund af en faktoranalyse behandles sprogforstéelse samlet set som
én dimension, Sprogforstdelse/produktivt sprog, mens ordforrdd opdeles i to underdimensioner: Farfagligt
ordkendskab - starrelsesforhold oq Farfagligt ordkendskab - former.

Farfagligt ordkendskab - storrelsesforhold mdler, om eleverne kender til forskellige ord om forholdet
mellem objekter. Disse ord haenger logisk sammen, idet man ofte husker forholdsord i relation til deres
modscetning. Det kan eksempelvis veere stor/lille. Farfagligt oradkendskab - former mdéler kendskab til
mere abstrakte geometriske former, der ofte er forudsaetning for at kunne forstd nye og mere komplekse
begreber. Eksempelvis er det sveert at forstd ordet "kvadrat’ uden ferst at vide, hvad en firkant er.
Sprogforstgelse/produktivt sprog maler elevernes mere komplekse sproglige feerdigheder. Her er det
nedvendigt at kombinere specifikt ordforrdd med syntaks for at forstd hele scetninger og historier (receptiv
sprogforstdelse). Det er ogsd nedvendigt med disse mere komplekse sproglige feerdigheder for at kunne
formulere hele scetninger og udtrykke sig pd et sprog (produktivt sprog). | bilag a findes en uddybende
beskrivelse af vcerktgjet.

Registerdata

Gennem registerdata er der i analyserne inddraget oplysninger om elevernes baggrunde sdsom
forceldres uddannelse, indkomst mm. Disse oplysninger er koblet til de resterende via CPR-numre.
Danmarks Statistik har stéet for anonymisering og kobling af spergeskema- og registeroplysninger, og
projektet er anmeldt til Datatilsynet.

Spergeskemaundersggelse om elevernes trivsel

Spergeskemaundersagelsen om eleverne bidrager med viden pd forskellige omrdder. Dels mdles
elevernes socioemotionelle velfcerd og trivsel gennem The Strengths and Difficulties Questionnaire (SDQ),
der kortleegger barnets adfcerdsmcessige styrker og svagheder, og dels opnds der gennem
spergeskemaet viden angdende elevernes arbejdsindsats og motivation mm. samt forceldrenes
engagement.

Spergeskemaundersagelser med fokus pd implementeringsmiljg

Formdalet med spergeskemaundersagelsen blandt Icerere er primecert at afdeekke det miljg, indsatsen
implementeres i. Det indebcerer, at Icererne er blevet spurgt ind til deres vurdering af, hvad der
karakteriserer deres arbejdsplads i relation til udviklingsorientering, ledelse og kompetenceniveau mm.
Der har iscer veeret et fokus pda skolens rammer for undervisning af tosprogede elever, herunder
ledelsesmacessigt fokus, ressourcer til dansk som andetsprog (DSA) og vejledning etc.
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Spergeskemaundersagelser med fokus pa implementering

Spergeskemaundersagelsen om implementering var mdlrettet de modersmadlsundervisere, der har
gennemfart indsatsen i forbindelse med forsaget. Formdlene med spergeskemaundersegelsen om
implementering var flere. For det ferste var formdlet at afdaekke, om indsatsen blev implementeret som
intenderet, og om indsatsen er gennemfert inden for de rammer, som Undervisningsministeriet har
opstillet for forseget. For det andet var formdlet at afdcekke implementeringen bredt set. Der var kun f&
krav til forsegets implementering. Skolerne havde derudover vide rammer for, hvordan de kunne
tilrettelcegge indsatsen.

Svarprocenterne fra de tre spergeskemaundersagelser fremgar af tabel 4.

Tabel 4: Svarprocenter for spargeskemaundersagelserne

Skoledret 2014/2015 Skoledret 2015/2016
Fer-maling Eftermdling Fer-maling Eftermdling
Elevens trivsel 98 % (224) 86 % (189) 91 % (202) 88 % (196)
Implementerings- 98 % (94) 73 % (66) 80 % (101) 71 % (87)
miljo
Implementering 100 % (20) 95 % (18) 85 % (17) 84 % (16)

Casestudier pd udvalgte skoler

Der blev endvidere gennemfert case-besaqg pd ni ud af de 16 skoler, som gennemfarte en indsats med
modersmalsundervisning pd farste klassetrin. Formdlet med case-besagene har veeret at opnd viden om,
hvordan forsegsindsatserne er implementeret i praksis, herunder hvordan selve undervisningsforlabene
er implementeret, samt hvordan skoleledelsen har understottet implementering af indsatsen pd skolen.
Endvidere har der veeret fokus pd at opnd viden om elevernes oplevelse og eventuelle udbytte af at
deltage i forsaget. De ni skoler er udvalgt pd baggrund af, hvilken sproggruppe de deltager med, séledes
at fordelingen mellem sproggrupper blandt de ni case-skoler afspejler fordelingen blandt alle 16 skoler,
der deltager i forseget som indsatsskoler.

Med henblik pd at opnd viden om sével konteksten som erfaringer med implementeringen bestod hvert
case-besaq af felgende aktiviteter:

1) Observation af undervisningen/indsatsen i en lektion

)
2) Interview med modersmadlsunderviseren (den underviser, der gennemfarer indsatsen)
3) Interview med 1-3 avrige lcerere (dansk-, engelsk- og matematiklcerere)
4) Interview med 1-2 reprcesentanter for skoleledelsen
5) Gruppeinterview med 2-8 elever der deltager i forsaget
6) Interview med 1-8 forceldre til elever, der deltager i foreget. | de tilfaelde, hvor gruppeinterview
ikke var mulig, blev der gennemfeort individuelle telefoninterview.
4.4 Bortfald

Tabel 5 viser frafaldet pd& besvarelserne af spergeskemaerne, der mdaler elevernes henholdsvis trivsel
(SDQ), sproglige kompetencer i dansk samt sproglige kompetencer p& modersmdlet samlet set for de to
forsegsrunder. Farste s@jle for hver maling viser, om eleveriindsatsgruppen er mere eller mindre tilbgjelige
til at veere faldet fra end elever i sammmenligningsgruppen. Den anden sgjle viser det samme, men hvor
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der kontrolleres for baggrundsvariable. Baggrundsvariablene siger noget om, hvorvidt der er systematik
i, hvilke elever der er faldet fra samlet set pd tvaers af indsats- og sammenligningsgruppe.

Som det ses, er der ingen signifikant forskel i sandsynligheden for at have gyldig SDQ-mdl, sprogvurdering
og modersmdlsvurdering pd tveers af indsats- og sammenligningsgruppen. Dette frafald kompromitterer
derfor ikke den oprindelige lodtraekning. Det bemcerkes samtidig, at der forventeligt er flere faktorer
vedrgrende elevernes baggrund, der har en signifikant sammenhceng med, om de har deltaget i
dataindsamlingen pd de pagceldende malinger. Dette kan have en betydning for generalisérbarheden
af unders@gelsen, da visse grupper af elever dermed kan vcere overrepraesenterede. | bilag a findes
tilsvarende bortfaldsanalyser for hver af de to forsegsrunder. Her ses samme meanster, og frafaldet i hver
runde synes derfor heller ikke at have nogen betydning for gyldigheden af resultaterne for de enkelte
forsegsrunder.
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Tabel 5: Bortfaldsanalyse for begge forsagsrunder

SDQ SDQ Sprog Sprog Modersmdal Modersmal
Modersmalsundervisning -0.03  (0.06) -0.03 (0.05) -006 (005) -006 (0.05) 0.03 (0.06) 0.01
Elever
-Pige -0.08" (0.04) -0.10"  (0.04) -0.03
-Pige (m) 014" (0.08) 0.20° (0.10) 0.42™
-Enlig mor 008"  (0.04) 003  (0.04) 0.14™
-Enlig mor (m) -0.11 (0.07) -0.15 (0.08) -0.05
Meadre
-Indkomst mor, log -0.00  (0.01) -0.00 (0.01) -0.00
-Indkomst mor, log (m) 0.02 (0.13) -0.01 (0.14) -0.18"
-Gymnasial uddannelse, mor -0.06 (0.05) -0.02 (0.06) -0.03
-Erhvervsuddannelse, mor 0.02 (0.05) 0.03 (0.05) 0.07
-Kort uddannelse, mor For f& For f&
-Mellem uddannelse, mor For f& For f&
-Lang uddannelse, mor For f& For f&
-Uddannelse, mor (m) -0.01 (0.08) 0.01 (0.09) 0.02
Fcedre
-Indkomst far, log 0.01" (0.00) 0.01 (0.00) 0.00
-Indkomst far, log (m) -007  (0.07) -007 (0.07) 0.01
-Gymnasial uddannelse, far -0.16™  (0.04) -0.12”  (0.05) -0.14°
-Erhvervsuddannelse, far -0.02 (0.04) -0.02 (0.06) -0.15™
-Kort uddannelse, far -0.03 (0.09) -0.06 (0.09) -0.25™
-Mellem uddannelse, far 0.09 (0.13) 0.11 (0.14) 0.06
-Lang uddannelse, far 0.12 (0.10) 0.08 (0.11) -0.09
-Uddannelse, far (m) 0.01 (0.06) -0.02 (0.06) -0.13
Konstant 020" (0.05) 0.19™ (0.06) 024" (0.06) 0.25™ (0.08) 0.19™ (0.04) 0217
Korrigeret R"2 -0.00 0.02 0.00 0.01 -0.00 0.03
Antal Observationer 451 451 451 457 376 376

Klyngejusterede standardfejl i parenteser (pd skoleniveau).
* p<0.1, ** p<0.05, *** p<0.



5. Efterlevelse af krav til implementeringen

Dette afsnit omhandler skolernes implementering af indsatsen, herunder om undervisningen lever op til
rammerne for forsegsindsatsen, som de er fastsat af Undervisningsministeriet.

Afsnittet er baseret pd det spergeskema, der blev sendt ud til lcererne forud for forseget (fer-mdling
blandt Icerere) samt spergeskemaerne om implementeringen, som modersmalsunderviserne
besvarede i lebet af indsatsperioden. Dataindsamlingen er gennemfart i forbindelse med bdde fase 1
i skoledret 2014/2015 og fase 2 i skoledret 2015/2016. | det felgende afsnit afrapporteres resultaterne
alene fra skoledret 2015/2016, men i det omfang der er forskelle mellem de to faser, vil det blive
fremhcevet. Erfaringerne fra casestudierne inddrages, ndr det er relevant.

Da sproggrupperne er meget smd, afrapporteres de samlede resultater, men det vil blive bemcerket,
hvis der er vcesentlige forskelle mellem sproggrupperne.

Indledningsvis beskrives skolernes organisering og implementering af indsatsen, herunder om skolerne
efterlever de krav, der er stillet til dem. Derncest beskrives modersmdlsundervisernes baggrund og
tilrettelceggelse af undervisningen samt samarbejdet med elevernes ovrige lcerere og forceldre.
Lebende vurderes det, om forsaget er gennemfart som intenderet.

5.1 Skolens organisering og implementering af indsatsen i praksis (herunder opfyldelse

af krav)
| forsaget er der opstillet to centrale krav til organiseringen og implementeringen af forsgget:

e At modersmdlsundervisningen gennemferes som tre ugentlige lektioners supplerende
undervisning (i 32 uger)
e At modersmalsundervisningen ligger uden for normal undervisningstid.

| spergeskemaet til modersmadlsunderviserne er underviserne blevet bedt om at angive, hvor mange
undervisningslektioner eleverne har ugentligt, samt hvordan lektionerne er placeret i forhold il
elevernes almindelige undervisning. | figurerne nedenfor fremgdr modersmdlsundervisernes
besvarelser.

Figur 3: Antal ugentlige undervisningslektioner i modersmalsundervisning

Hvor mange undervisningslektioner har

Mmodersmisundenvsningsforiebet ndti nu s I

omfattet ugentligt pd ?

0% 25% 50% 75% 100%
B Mindre end 1 lektion M1 lektion [ 2 lektioner M3 lektioner M Flere end 3 lektioner ugentligt

Note: Ferste implementeringsmdling blandt modersmdlsundervisere 2015. N=17.

Figuren viser, at langt de fleste modersmdlsundervisere (82 pct) gennemferer undervisning i tre
ugentlige lektioner, som er det krav, der stilles til indsatsen. Enkelte undervisere gennemferer flere end
tre lektioner om ugen. Med undtagelse af én enkelt modersmalsunderviser, der kun underviser to
lektioner ugentligt, gennemferes forseget sdledes i overensstemmelse med forsegets hensigt.
Placeringen af modersmalsundervisningen i forhold til elevernes almindelige undervisning tegner
samme billede.

14



Figur 4: Placering af modersmdlsundervisning i forhold til elevernes almindelige undervisning

Hvordan er lektionerne med

modersmilsundenvening placeret iorhoit i | 6| 17

elevernes almindelige undervisning?

0% 25% 50% 75% 100%
M Ingen af lektionerne er placeret samtidig med elevernes evrige undervisning
M Nogle af lektionerne er placeret samtidig med elevernes @vrige undervisning

Alle lektionerne er placeret samtidig med elevernes evrige undervisning

Note: Farste implementeringsmdling blandt modersmdlsundervisere 2015. N=17.

Det fremgdar af figuren, at modersmdlsundervisningen for sterstedelen af undervisernes vedkommende
(88 pct.) er placeret uden for elevernes avrige undervisning. Kun pé to skoler (12 pct.) har man valgt at
placere hhv. nogle af lektionerne eller alle lektionerne samtidig med elevernes avrige undervisning. Der
er imidlertid markant flere modersmadlsundervisere, der i anden fidelitetsundersagelse svarer, at nogle
af timerne eller alle timer er placeret samtidig med elevernes avrige undervisning (41 pct.). Dette er
vaesentligt at bemcerke, da det kan f& den betydning, at den potentielle effekt af indsatsen reduceres
eller udlignes af, at eleven mister anden undervisning.

Placeringen af undervisningslektionerne uden for normal undervisningstid har pd hovedparten af
skolerne betydet, at modersmdlsundervisningen ligger i ydertimerne af skoledagen. Af
spergeskemaundersagelsen om implementering fremgdr det, at langt de fleste lektioner er placeret om
eftermiddagen i tidsrummet kl. 13-16. | casestudierne optrceder dette som et opmcerksomhedspunkt,
da nogle Icerere udtrykker bekymring med hensyn til elevernes koncentrationsevne sidst p& dagen.

5.2 Modersmdlsundervisernes baggrund

Da det har veeret op til skolerne og kommunerne selv at finde modersmdlsundervisere med de fornedne
kompetencer til at undervise pd modersmdlet, er det vaesentligt at belyse undervisernes sproglige og
didaktiske kompetencer og forudscetninger. Som det fremgdr af figur 5 nedenfor, viser
implementeringsundersagelsen, at tre fjerdedele af underviserne har formelle kompetencer i
undervisning af tosprogede elever, mens en fierdedel ingen formelle kompetencer har. De tre (25% af
12) undervisere, som ingen formelle kompetencer har, underviser enten i arabisk eller somali.

Figur 5: Undervisernes formelle kompetencer i undervisning af tosprogede elever

Har du nogen formelle kompetencer i undervisning _ 50 _ 12
af tosprogede elever? (Seet gerne flere kryds)

0% 25% 50% 75% 100%
M Ja, jeg har uddannelsesmaessige kompetencer svarende til linjefaget i dansk som andetsprog
M Ja, jeg har deltaget i efteruddannelse i dansk som andetsprog

Ja, jeg har anden relevant faglig baggrund

M Nej, jeg har ingen formelle kompetencer i undervisning af tosprogede elever

Note: Ferste implementeringsmdling blandt modersmalsundervisere 2015. N=12. Lcererne har haft mulighed for at scette flere kryds.
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Ud over formelle didaktiske kompetencer er underviserne blevet spurgt til, hvilke forudscetninger de har
for at undervise pd modersmadlet. Langt starstedelen (88 pct.) af underviserne har sproget som deres
modersmal. Enkelte har (yderligere) en lcereruddannelse fra et land, hvor sproget tales (18 pct.), eller
en anden form for uddannelse pd eller om det pdgceldende fag (12 pct.).

Samlet set tegner resultaterne et billede af, at underviserne i udstrakt grad har tilstraekkelige
kompetencer og sproglige forudscetninger for at undervise pd modersmdlet. Dette understattes af, at
Icererne pd en skala fra 1-5, hvor 1 betyder "meget darlige” og 5 betyder "meget gode”, vurderer deres
kompetencer til enten 4 eller 5 (4,71 i gennemsnit). Dette er en forskel fra skoledret 2014/2015, hvor
enkelte lcerere (10 pct.) vurderede, at de havde darlige evner (4,15 i gennemsnit).

5.3 Indhold og gennemferelse af undervisning

Uanset undervisernes kompetencer i og forudscetninger for at undervise tosprogede elever, var det
forventningen, at underviseren deltog i et todages kursus for modersmalsundervisere forud for
gennemfersel af modersmadlsundervisningen. | skoledret 2014/2015 deltog alle p& ncer en enkelt
modersmdalsunderviser i kurset og i skoledret 2015/2016 deltog alle modersmalsunderviserne i kurset.

| forhold til selve gennemfarelsen af modersmdlsundervisningen har der i forseget ikke veeret indlagt
scerlige krav. Der er i stedet udformet et inspirations- og vejledningsmateriale, som
modersmdlsunderviserne kan anvende til inspiration for tilrettelceggelsen og gennemferelsen af
undervisningen. Det betyder, at der er en hej grad af metodefrihed for den enkelte
modersmdlsunderviser. | forlcengelse heraf er det interessant at undersage, i hvilken grad underviserne
anvender vejlednings- og undervisningsmaterialet, samt hvordan de anvender det i praksis. |
nedenstdende figur fremgdr det samlede omfang af undervisernes anvendelse af inspirations- og
Icerervejledningsmaterialet.

Figur 8:Samlet omfang af undervisernes anvendelse af inspirations- og leerervejledningsmateriale

Hvor meget af inspirations- og

leerervejledningsmaterialet har du samiet set | NN 35 17

anvendt som grundlag for din undervisning?

0% 25% 50% 75% 100%
M Jeg har anvendt hele materialet M Jeg har anvendt det meste af materialet

Jeg har kun anvendt en mindre del af materialet B Jeg har ikke anvendt materialet
Note: Ferste implementeringsmdling blandt modersmdlsundervisere 2015. N=17.

Figuren viser, at de fleste modersmalsundervisere (65 pct) anvender hele eller det meste af det
udsendte materiale, mens resten (35 pct.) kun anvender en mindre del af materialet. Resultaterne fra
den anden implementeringsmdling indikerer dog, at omfanget af undervisernes anvendelse af
materialet er mindre lcengere inde i indsatsperioden. Her er der ingen modersmalsundervisere, der
svarer, at de anvender hele materialet. Lidt over halvdelen (56 pct.) svarer, at de anvender det meste
af materialet, mens lidt under halvdelen (44 pct.) anvender en mindre del af materialet. | casestudierne
fremgdr det i trdd hermed, at de fleste modersmalsundervisere anvendte materialet i hojere grad i
starten, end de ger lcengere inde i indsatsperioden.
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Nedenstdende figur illustrerer, i hvor hej grad underviserne har anvendt de materialer, som foruden
Icerervejledningen er tilknyttet til forseget.

Figur 7: Laerernes anvendelse af materiale fra Undervisningsministeriet

Leerervejledning (Inspirations- og

iererveliednngsmateise i [ T YR

modersmélsundervisning i arabisk og tyrkisk)

et EEEBTEE T e
med Gepard”, “klg, nér det klar”)

Digitale beger tilgeengelige pd www.

sprogmaskinen.dk (fx “Biler”, Raeven”, "Medin" | S EEEEEE 13 ET
m.fl.)

e ey e o e T - I
elevernes foraeldre har fundet)

0% 25% 50% 75% 100%
B meget hoj grad M1 hej grad I nogen grad M1 mindre grad B Slet ikke

Note: Farste implementeringsmdling blandt modersmalsundervisere 2015. N=17.

Figuren viser, at Icererne iscer anvender lcerervejledningen. Endvidere anvender omkring halvdelen af
underviserne (47-53 pct.) i hgj eller meget hoj grad de oversatte bager i papirform samt digitale bager
fra sprogmaskinen.dk, mens det kun er lidt under en tredjedel, der i samme grad anvender dual
language books. Der er imidlertid ogsd en relativt stor andel af Icererne (30-53 pct.), som slet ikke eller
kun i mindre grad anvender de forskellige materialer, der foruden lcerervejledningen er tilknyttet
forsgget. Som det var tilfceldet ovenfor, er tendensen endvidere, at Icerernes anvendelse er faldende
mellem forste og anden implementeringsundersagelse.

Samtidig viser figuren, at en forholdsvis stor del af modersmalsunderviserne (58 pct.) i hej eller meget
hej grad anvender materialer, som de selv eller andre har fundet. | modscetning til anvendelsen af
Undervisningsministeriets materiale, er anvendelsen af egne materialer stigende mellem ferste og
anden implementeringsundersegelse. At underviserne selv har fundet materialer, som de i hejere grad
anvender i undervisningen frem for materialerne tilknyttet forsgget, kan betyde, at kvaliteten af det
anvendte materiale (og dermed undervisningen) kan variere fra indsatsgruppe til indsatsgruppe. | trdd
hermed kommer det til udtryk under observationerne og interview med modersmdlsunderviserne i de
ni casestudier, at der er variation i undervisningens tilrettelceggelse og gennemfarelse.

5.4 Samarbejde med @vrige lcerere

Et centralt element i forsegsindsatsen er, at modersmadlsundervisningen knyttes til skolens @vrige
undervisning gennem etablering af et samarbejde mellem modersmdlsunderviseren og elevernes
ovrige lcerere (primcert dansk-, engelsk- og matematiklcererne). Forfatterne  bag
undervisningsmaterialet fremhcever dette element som en forudscetning for, at forseget viser sig
effektfuldt.

| inspirations- og lcerervejledningsmaterialet fremgar felgende tekst om, hvordan samarbejdet mellem
modersmdlsunderviseren og elevernes avrige Icerere er tcenkt implementeret i forseget.

Boks 1. Krav om samarbejde med skolens avrige lcerere
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4 )

Uddrag fra Icerervejledningen

Samarbejdet med klassernes avrige laerere kan iscer etableres gennem arbejdet med indholdet af de
faelles tekster, der er stillet til rddighed som en del af forsegsindsatsen, og ved at man |
modersmdlsundervisningen arbejder med nogle af de temaer, der arbejdes med i skolens fag i avrigt.

Skolens ledelse har det overordnede ansvar for, at der ligger kilare retningslinjer for, hvordan
samarbejdet kan foregd.

| forsegsprogrammet er der afsat en samlet pulje pa 33 timer til, at du [modersmdisunderviseren] kan

mades med de lcerere, du samarbejder med.

.

)

Spergeskemaundersegelsen til modersmalsunderviserne om implementeringen afslegrer et varierende
samarbejde mellem modersmdlsunderviseren og de @vrige Icerere. Generelt er det kun 24 pct. af
modersmdlsunderviserne, der svarer, at de i hej grad har inddraget elevernes lcerere i andre fag i deres
forberedelse af undervisningen eller i selve modersmalsundervisningen, mens 47 pct. kun i mindre grad
eller slet ikke har inddraget elevernes avrige lcerere. Det er iscer underviserne i arabisk, som kun i mindre
grad inddrager de @vrige Icerere. Nedenstdende figur nuancerer, i hvilken grad
modersmdalsunderviserne har inddraget andre Icerere pd forskellig vis.

Figur 8: Mader hvorpd modermdlsunderviserne har inddraget elevernes lcerere i andre faqg i forberedelse af
undervisningen éller i selve modersmdlsundervisningen

Jeg samarbejder med elevernes lzaerere i forhold til

o .
modersmalsundervisningen

Jeg inddrager elevernes lzerere i forhold til at

drofte elevernes faglige niveau og faglige I v 38 ST

progression
e e doele oo . s 25 T
elevernes trivsel, deres sociale relationer e.l.

Jeg inddrager elevernes lzerere i selve
ager ceverne G oz S
modersmalsundervisningen (fx som tolasrere)
0% 25% 50% 75% 100%
B meget hej grad M1 hej grad I nogen grad M1 mindre grad B Slet ikke

Note: Ferste implementeringsmdaling blandt modersmdlsundervisere 2015. N=16.

Figuren viser, at elevens Icerere primcert inddrages i forhold til at drefte elevens faglige niveau og trivsel.
Herudover samarbejder halvdelen af modersmalsunderviserne i nogen eller hgj grad med elevens
lcerere om at koble indholdet i henholdsvis modersmdlsundervisningen og den almindelige
undervisning og kun i helt f& tilfeelde deltager elevens Icerere i selve modersmdlsundervisningen. |
interviewene med modersmalsunderviserne og elevernes @vrige Icerere genfindes samme konklusion.
P& langt hovedparten af de ni skoler, der deltager i casestudierne, har modersmdlsunderviserne og

18



elevernes ovrige Icerere et begreenset eller ikke-eksisterende samarbejde. Enkelte skoler har dog féet
et samarbejde op at std, og i nedenstdende boks gengives eksempler pd dette samarbejde.

Boks 2: Eksempler pd samarbejde mellem modersmdlsunderviseren og elevernes avrige Ilcerere

\

Dansklcererne har holdt indledende mede med modersmdlsunderviseren, hvor de gennemgik
dansklcerernes arsplan med henblik pd, at modersmalsunderviseren kunne tage samme emner op i
modersmdlsundervisningen. Et eksempel pd et koordineret forlgb var, at de i modersmalsundervisningen
arbejdede med arabiske rim og remser, samtidig med at eleverne i dansktimerne arbejdede med rim
og remser pd dansk.

Eksempel 1: Koordinering af undervisningstemaer

Eksempel 2: Lebende koordinering og planlaegning af undervisningen

P& en skole holder modersmdlsunderviseren og dansklcereren made et par gange om mdneden, hvor
de sammen planlcegger den nceste uge/de nceste 14 dage. Pa den mdade arbejder eleverne bdde med
begerne tilknyttet forseget i dansktimerne og i modersmadlsundervisningen p& samme tid. Derudover har
de arbejdet med bogkendskab og lyde p& begge sprog parallelt.

Eksempel 3: Modersmalsunderviseren deltager i teammeader

P& en skole har man valgt at lade modersmdlsunderviseren deltage i ugentlige teammeader. P& mgdet
fér modersmalsunderviseren typisk at vide, hvad de arbejder med i dansk, fx eventyr. Derefter har
modersmdlsunderviseren mulighed for at finde et materiale, fx et eventyr, de kan arbejde med i
modersmalsundervisningen.

J

5.5 Forceldresamarbejde

Af lcerervejledningen fremgadr det, at en af forudscetningerne for forseget er et tcet skole-hjem-
samarbejde, hvor forceldrene understgtter modersmdlsundervisningen og samarbejder med
modersmdlsunderviseren om undervisningen.

Implementeringsundersggelsen viser, at langt de fleste af modersmdlsunderviserne inddrager elevens
forceldre, men at dette sker i varierende omfang. Godt en tredjedel (35 pct.) inddrager elevens forceldre
i hej eller meget hej grad, mens lidt over halvdelen (53 pct.) inddrager elevens forceldre i nogen grad.
Kun to Icerere svarer, at de slet ikke inddrager elevens forceldre.

| nedenstdende figur ses der ncermere pd, hvordan elevens forceldre inddrages.
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Figur 9: Mader hvorpd elevernes foraeldre inddrages

De har féet overordnet information om

undervisningen, der foregér som led | L) 12
forsegsprogrammet

De er blevet inddraget, nér der har vaeret brug for

hjeslp til at lase opgaver p8 de forskellige S % 1
modersmél

De har bidraget med forslag til hvordan elevernes

modersmél kan inddrages i undervisningen - 1
De har fact labende information om hvad vi o e% 9
arbejder med i undervisningen

De har deltaget i dele af undervisningen (fx _ 1

observeret undervisningen, holdt oplaeg e.l.)

Andet: _ 2

0% 25% 50% 75% 100%

Note: Farste implementeringsmaling blandt modersmalsundervisere 2015. N=15. Leererne har haft mulighed for at scette flere kryds.

Resultaterne i figuren tegner et billede af, at forceldrene ferst og fremmest er blevet inddraget ved, at
de har modtaget overordnet information om forsegsprogrammet samt lgbende information om
indholdet af modersmalsundervisningen. Forceldrene inddrages kun i mindre grad ved at bidrage med
forslag til undervisningen eller ved at deltage i undervisningen.

Endvidere ser vi, at en stor del (73 pct.) af modersmdlsunderviserne inddrager elevernes forceldre, nar
der er brug for hjcelp til at lese opgaver pd de forskellige modersmal. Sammenlignet med skoledret
2014/2015 er dette vaesentlig flere. Her var det kun 25 pct. af lcererne, der svarede sédan.

En erfaring fra casestudierne var i trdd med resultaterne fra det ferste forseq i 2014/2015, at
modersmdlsunderviserne ger meget for at inddrage elevens forceldre, men at forceldrene i begreenset
omfang samarbejder med modersmadlsunderviseren. Undervisernes svar pd
implementeringsspergeskemaet indikerer, at dette ser anderledes ud i skoledret 2015/2016:
Modersmdlsunderviserne er her blevet spurgt ind til, i hvilken grad forceldrene stetter op om
undervisningen ved at lcese lektier med eleverne. Omkring tre fierdedele af underviserne svarer, at
dette i hej eller meget hej grad er tilfceldet®.

Samlet viser ovenstdende, at forceldrene i udstrakt grad inddrages gennem information og i forbindelse
med opgavelgsning, men at sidstncevnte primecert er kendetegnende for anden forsagsfase i skoledret
2015/2016.

5.6 Stette fra skolens ledelse ifm. forseget
Skolens ledelse har jf. Icerervejledningen det overordnede ansvar for, at der ligger klare retningslinjer
for forsegets implementering, og for at modersmalsundervisningen har opbakning fra skolen til at
gennemfere modersmadlsundervisningen med udvalgte elever. Afslutningsvist belyses det derfor, i
hvilken grad skolens lcerere oplever, at ledelsen har bidraget med information om og opbakning til
deltagelsen i og implementeringen af indsatsen.

5 Spaergsmdlet er kun blevet stillet i 2015, hvorfor det ikke er muligt at lave en egentlig sammenligning af de to forsegsrunder.
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Nedenstdende figur viser, i hvilken grad modersmdlsunderviserne faler, at de har veeret klcedt pa til at
deltage i forseget.

Figur 10: Modermdlsundervisernes falelse af at vaere klcedt pa til at deltage i forseget

ST e e s

forbindelse med din deltagelse i forseget 12 - 17
e e o aan oere 29 o

din rolle som modersmalsunderviser i forseget 18 _ 7

0% 25% 50% 75% 100%
M1 meget hej grad M1 hejgrad I nogen grad M1 mindre grad M Slet ikke

Note: Ferste implementeringsmdling blandt modersmalsundervisere 2015. N=17.

Det fremqgdr af figuren, at sterstedelen (70-82 pct.) af modersmdalsunderviserne i hoj eller meget hgj
grad oplever, at det er klart, hvad der forventes af den, og at skolens ledelse har bidraget til at informere
om modersmdlsunderviserens rolle i forseget. Casestudierne understetter dette, idet alle
modersmdlsunderviserne her giver udtryk for, at der har vceret opbakning fra skoleledelsens side
gennem hele forlgbet, og at de oplever at kunne henvende siq til ledelsen med udfordringer og blive
hort.

Dog tegner der sig et billede af, at det samme ikke ger sig geeldende for elevernes gvrige lcerere. Kun
8 pct. af disse Icerere foler sig i temmelig hgj eller meget hgj grad tilstrcekkeligt informeret om skolens
deltagelse i forseget med modersmalsundervisning og i forlcengelse heraf er der kun ganske & lcerere,
som ved, hvad der forventes af dem i relation til deltagelsen i forseget, og hvordan samarbejdet med
modersmdlsunderviseren skal forlebe. Samme konklusion kan genfindes i casestudierne.

I afsnit 7.1.1 vil det blive diskuteret, hvorvidt indsatsen vurderes til at vcere blevet implementeret efter
hensigten, samt hvorvidt det kan forklare de observerede effekter af modersmals-undervisningen.
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6. Effekter af modersmadlsundervisningen

| indevcerende afsnit praesenteres effekterne af modersmadlsundervisning pd 1. klassetrin. Alle resultater
er baseret pd en analysemodel, der inkluderer indikatorer for de strata, elevgrupperne indgik i ved
lodtrcekningen (se afsnit 4), mens hovedresultaterne ligeledes prcesenteres med andre
baggrundsvariable i afsnit 5 bilag a. Analysemodellen beskrives ncermere i afsnit 4 bilag a.

Stjernerne efter effektstarrelserne markerer, om resultaterne er statistisk signifikante, det vil sige om det
er meget usandsynligt, at forskellen mellem den pdgceeldende indsatsgruppe og
sammenligningsgruppen skyldes tilfceldige forskelle mellem grupperne i udgangspunktet. Tre stjerner
markerer, at der er mindre end 1 procents sandsynlighed for at finde den pdagceldende effekt af
indsatsen, hvis den i virkeligheden bare skyldtes tilfceldigheder. To stjerner markerer, at
sandsynligheden er mindre end 5 procent, mens én stjerne markerer, at sandsynligheden er mindre
end 10 procent. Des flere stjerner en effekt har, des mindre sandsynlighed er der altsd for, at effekten
blot skyldes en tilfceldighed.

Stregerne indeni sojlerne markerer 95 %-konfidensintervaller. De viser, at der, som i alle sddanne
statistiske analyser, er en usikkerhed pd beregningen af effekterne af indsatserne. Mere konkret
indikerer de lodrette streger, at indsatsernes egentlige effekt, med 95 % sandsynlighed, ligger indenfor
det omréde som stregerne doekker.

6.1 Effekter pd sproglige kompetencer

| indevcerende afsnit praesenteres effekterne af modersmadlsundervisning pd elevernes sproglige
kompetencer pd dansk og pd deres modersmadl. Nedenstdende figur viser effekterne pé elevernes
kompetencer i dansk samlet set og for de to underdimensioner af sprogvurderingsveerktojet, der er
anvendt til at mdale elevernes feerdigheder i dansk, talesprog oqg forskrift.

Figur 1 1: Effekter af modersmdlsundervisning pad sproglige kompetencer i dansk

B Samlet M Talesprog M Fgrskrift

0,40
0,30 T
0,20
0,10
0,00
-0,10
-0,20
-0,30
-0,40
-0,50

-0,60 -0,14 -0,02 -0,28**
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Som det ses pd figuren, er der ingen signifikant effekt af modersmdlsundervisningen pd elevernes
samlede sproglige kompetencer i dansk. Effekten har en svag neqgativ tendens, som dog ikke er statistisk
signifikant. Dette synes at vcere drevet af, at der er en signifikant negativ effekt af
modersmdlsundervisningen pd -0,28 p& underdimensionen ferskrift.

| det nedenst@ende underseges effekten af modersmdlsundervisningen pd elevernes sproglige
kompetencer i dansk for forskellige elevgrupper. Figur 12 viser effekten af modersmdlsundervisning
opdelt pd de to forsegsrunder. Som prcesenteret indledningsvist kan der have veceret variation i bé&de
implementeringen og omgivelserne, de to forsegsrunder i mellem, og derfor underseges det, om
indsatsen har haft forskellige effekter i de to forsegsrunder. Som det ses, er dette imidlertid ikke tilfceldet,
nar der kigges pd elevernes sproglige kompetencer i dansk som outcomemadal. Figur 13 viser effekterne
af modersmalsundervisning p& dansk opdelt pd, hvorvidt eleverne er arabiske eller ikke-arabiske. Som
det indledningsvist beskrives, har tidligere studier peget pd, at forskellige sproglige grupper kan reagere
forskelligt p& modersmalsundervisning. Da antallet af elever indenfor de forskellige sproggrupper dog
er forholdsvist lille i indeveerende studie, har det kun vceret muligt at undersage, om arabiske elever,
der udger den sterste sproggruppe, har reageret anderledes end andre elever. Som det ses pd figur 13
er der dog heller ikke her forskellige effekter, de to grupper imellem, nér der kigges p& dansk som
outcomemadal.

Figur 12: Effekter af modersmdlsundervisning pé dansk, Figur 13: Effekter af modersmdlsundervisning pG dansk,
opdelt pd forsggsrunde og samlet set opdelt pd arabiske og andre elever samt samlet set
B Samlet EBRundel mRunde?2 B Samlet M Arabiske elever m Andre elever
0,30
0,30
0,10
0,10
0,10 -0,10
-0,30 -0,30
-0,50 -0,50
-0,70 -0,70
-0,90 -0,14 -0,13 -0,16 -0,90 0,14 -0,19 -0,11
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Figur 14: Effekter af modersmdlsundervisning pG dansk,
opdelt pd foreeldres uddannelsesniveau og samlet set

B Samlet M Lav uddannelse M Hgj uddannelse

0,30
0,10
-0,10
-0,30
-0,50
-0,70

-0,90 0,14 -0,37 -0,10

Figur 14 viser effekterne af modersmadlsundervisning pd elevernes sproglige kompetencer i dansk
fordelt pd, hvorvidt eleverne har forceldre med hgj eller lav uddannelse. Dette er undersegt, fordi det er
muligt, at elever fra forskellige socioskonomiske baggrunde reagerer forskelligt pd indsatsen. Som det
ses i ovenstdende figur, er det dog ikke tilfceldet, ndr det kigges pd elevernes faglige kompetencer i
dansk.

| det nedstdende praesenteres effekterne af modersmalsundervisning pd elevernes fcerdigheder pd
deres modersmadl®. Som det ses, er der ingen signifikante effekter af indsatsen p& elevernes sproglige
kompetencer p& deres modersmal, nar der ses pd alle elever samlet set. Der er en svag tendens til, at
der er en positiv effekt pd underdimensionen fagligt sprog 2 og en neqgativ effekt pd underdimensionen
fagligt sprog 1. Ingen af effekterne er dog signifikante, og de kan derfor skyldes en tilfceldighed.

Figur 15: Effekter af modersmdlsundervisning pd faglige kompetencer pG modersmal

B Samlet M Sprogforstadelse M Fagligt sprog1 M Fagligt sprog 2

0,60
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-0,20
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-0,60 002 001  -017 0,08

6 Fagligt sprog 1 svarer til dimensionen "Ferfagligt ordkendskab - starrelsesforhold”, mens fagligt sprog 2 svarer til dimensionen
"Ferfagligt ordkendskab - former”
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Nar der kigges pd effekterne for de forskellige elevgrupper, viser det sig imidlertid (figur 17), at der for
arabiske elever er en stor, positiv effekt af modersmalsundervisningen pd 0,66. Samtidig ses det, at der
er en neqativ effekt p& -0,32 af modersmalsundervisningen for ikke-arabiske elever. Disse resultater
tyder altsa pd, at der kan veere en forholdsvis stor forskel pd, hvordan elever fra forskellige sproggrupper
reagerer pd at modtage modersmdlsundervisning.

Figur 16: Effekter af modersmdlsundervisning pd modersmdl,  Figur 17: Effekter af modersmadlsundervisning pG
opdelt pd forsggsrunde og samlet set modersmdl, opdelt pé arabiske og andre elever samt samlet
set

B Samlet BRundel M Runde?2
B Samlet M Arabiske elever m Andre elever

0,50 T

T 0,50
0,00

J 0,00
-0,50

L -0,50
-1,00 -0,02 -0,04 0,02
-1,00 -0,02 0,66*** -0,32*

Figur 18: Effekter af modersmdlsundervisning pd modersmdl,
opdelt pa foreeldres uddannelsesniveau og samlet set

B Samlet W Lav uddannelse B Hgj uddannelse
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Som det ses pd figur 16 og 18 er der ingen signifikante effekter, der ndr kigges pd effekterne separat
for hver runde, eller ndr eleverne opdeles pd, hvorvidt deres forceldre har en hgj eller lav uddannelse’.

Ovenstéende viser altsd, at det udelukkende er i forhold til arabiske elevers modersmdl, at det har veeret
muligt at identificere positive effekter af indsatsen. Tages der udgangspunkt i modersmalsundervisernes
egne vurderinger af, hvorvidt modersmadlsundervisningen har resulteret i, at eleverne har styrket sine
sproglige kompetencer, ses der ligeledes en tendens til, at det scerligt er i relation til elevernes
modersmdl, at Icererne vurderer, eleverne er blevet dygtigere.

7 Da det ikke har veeret muligt at identificere alle elevers forceldrebaggrund summerer antallet af respondenter i subgrupperne
for forceldres uddannelse ikke til det samlede antal respondenter. Af samme drsag er det veegtede gennemsnit af effekterne for
elever med lavt- og hejtuddannede forceldre ikke nedvendigyvis lig med gennemsnitseffekten for alle elever.
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Nedenstdende figur viser sdledes modersmadlsicerernes vurdering af, i hvor hej grad modersmdals-
undervisningen har styrket elevernes sproglige kompetencer.

Figur 19: Modersmdlsundervisernes vurdering af resultaterne af modersmdlsundervisningen i relation til elevernes
sproglige kompetencer.

Sprog (dansk) - S 3 L [BU
Sprog (modersmil) T ; .
Ordforradstilegnelse pa modersmal - 4 s 25 Eas s
Ordforrédstilegnelse pa dansk _ 31 16

Viden om sprogteoretiske emner (fx skrifttegn,
grammatik, sprogtilegnelsesstrategier og _ 44 _ 16

kommunikation)

0% 25% 50% 75% 100%
M1 meget hgj grad M1 hoj grad I nogen grad M1 mindre grad M Slet ikke M Ved ikke

Note: Anden implementeringsmaling blandt modersmalsundervisere 2016. N=16.

Som det fremgdr af figuren, vurderer godt halvdelen (50-62 pct.) af underviserne, at elevernes sprog og
ordforrddstilegnelse pd modersmdalet i hej eller meget hgj grad er styrket som felge af forseget.

Af implementeringsmadlingen fremgdr det dog, at det iscer er undervisere i tyrkisk, som vurderer, at
elevernes modersmal er styrket. Hhv. 75 pct. og 100 pct. af tyrkisk underviserne svarer, at eleverne i hoj
eller meget hej grad er blevet bedre til sproget og har styrket deres sprogtilegnelse p& modersmdlet,
mens dette kun er hhv. 38 og 50 pct. af underviserne i arabisk. Erfaringerne fra casestudierne
underbygger til dels denne konklusion. Hvor de tyrkiske modersmalsundervisere oplever, at eleverne
bdade har rykket sig mundtligt og skriftligt, giver de arabiske modersmdlsundervisere udtryk for, at
eleverne har rykket sig i forhold til det mundtlige aspekt, men at eleverne fortsat har sveert ved at stave
og skrive. At der er forskel mellem udviklingen pd& det mundtlige og skriftlige, forklarer flere
modersmdlsundervisere med, at der er stor forskel pd det talte og skrevne arabiske sprog, og at det
derfor er naturligt, at eleverne rykker sig mere i forhold til den mundtlige del. De arabiske
modersmdlsundervisere ever fortsat det skriftige med eleverne, og flere af underviserne har fx
gennemgdet det arabiske alfabet, for at eleverne lcerer de arabiske bogstaver bedre at kende.

Det er bdde de tyrkiske og de arabiske modersmadlsunderviseres erfaring, at eleverne pd forhdnd havde
kendskab til nogle af ordene, og at flere af eleverne sdledes var mundtligt dygtige pd forhdnd. Dette
hcenger ifelge underviserne sammen med, at eleverne, sammen med deres forceldre, oftere rejser i
arabisk- og tyrkisktalende lande og derfor hgrer disse sprog meget og kan eve det mundtlige. Dette er
i modscetning til de elever, der kommer fra eksempelvis Somalia, hvor det er dyrt at rejse til, og hvor det
pga. den periodevise ustabile politiske situation er sveert at besage landet regelmaessigt. | trdd hermed
vurderer en somalisk modersmalsunderviser, at der i hajere grad er sket skriftlige fremskridt i forhold til
det mundtlige.
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Som det fremgar af Figur 19 ovenfor er der fcerre Icerere, der mener, at
elevernes danske sprog og ordforrddstilegnelse, samt viden om
sprogteoretiske emner er styrket. | trdd hermed viser case-besagene,
at badde modersmalsunderviserne og forceldrene giver blandede
tilbbagemeldinger, nar de sparges til, hvorvidt
modersmdalsundervisningen i praksis har en effekt p& barnets sproglige
udvikling i andre fag. Elevernes avrige lcerere er i hgjere grad enige
om, at de indtil videre ikke oplever en effekt aof
modersmdalsundervisningen i deres undervisning.  Scerligt
engelsklcererne har sveert ved at vurdere, om
modersmdlsundervisningen har en effekt, idet engelsk er et nyt fag p&
1. klassetrin, ligesom de ikke kender elevernes faglige niveau, fordi de
kun har undervist dem i ganske kort tid. Sidstncevnte faktor er ogsé en
udfordring for dansklcererne.

Med forbehold for, at det kan vecere for tidligt at vurdere de opndede
resultater (jf. andelen af ved ikke-svar i figur 19), indikerer ovenstdende samlet set, at det primcert er
formdélet om at gere eleverne dygtigere til deres modersmal, som er opfyldt med
modersmalsundervisningen. Effektmalingen viser, at det ger sig gceldende for de arabiske elever, mens
modersmalsunderviserne selv vurderer, at det i hej grad er de tyrkiske elever, der har gjort fremskridt p&
deres modersmdal. Mulige forklaringer pé& dette diskuteres i kapitel 7.

6.2 Effekter pd trivsel og motivation

| indevcerende afsnit praesenteres effekterne af modersmalsundervisning p& elevernes trivsel og
motivation. Nedenstéende figur prcesenterer effekten samlet for alle bern pd elevernes
adfcerdsmceessige vanskeligheder samt for hver underdimension af adfeerdsmaessige vanskeligheder.
Som det ses, har modersmdlsundervisning samlet set mindsket elevernes adfcerdsmcessige
vanskeligheder, hvilket betyder, at elevernes trivsel er eget som folge af indsatsen. Den samlede effekt
pd elevernes trivsel er signifikant - dog kun p& 10 procents niveau - og forholdsvis stor. Effekten synes
primcert at vcere drevet af, at der er signifikante effekter p&d de to underdimensioner
adfeerdsvanskelighederog hyperaktivitet.

Figur 20: Effekter af modersmdlsundervisning pd elevernes adfaerdsmaessige vanskeligheder

B Samlet SDQ B Adfeerdsvanskeligheder
B Hyperaktivitet B Relationsproblemer

Emotionelle symptomer
1,00

0,50
0,00
-0,50
-1,00

-1,50
-2,00
-2,50

-3,00 41,19  -0,41* -0,7* -0,15 0,07
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Samme menster ger sig gaeldende, ndér der kigges pd elevernes adfaerdsmaessige styrker. Som det ses
i nedenstdende figur, har indsatsen haft en positiv effekt p& elevernes adfcerdsmaessige styrker, hvilket
betyder, at elevernes trivsel er eget som felge af indsatsen. Effekten er pd 0,74 og signifikant p& 1-
procentsniveauet.

Figur 21: Effekter af modersmdlsundervisning pG adfeerds-
meessige styrker

B Sociale styrker

1,40
1,20
1,00
0,80
0,60
0,40
0,20
0,00
-0,20 0,74%**

| det nedenstdende prcesenteres effekterne af modersmdlsundervisning pd elevernes trivsel, malt ved
samlede adfeerdsmaessige vanskeligheder, for forskellige elevgrupper. Som der ses pd figur 22, er der
en stor negativ effekt p& elevernes adfcerdsmeessige vanskeligheder, ndr der udelukkendes kigges pd&
den farste forsegsrunde. Kigges der imidlertid pd den anden forsegsrunde, ses det, at der her var en
forholdsvis stor positiv effekt af indsatsen pd& elevernes adfceerdsmaessige vanskeligheder. Det betyder
altsd, at elevernes trivsel blev forbedret i den farste forsegsrunde, mens den blev forvcerret i den anden
runde.

Figur 22: Effekter af modersmalsundervisning pd samlet SDQ,  Figur 23: Effekter af modersmalsundervisning pd samlet

opdelt pa forsggsrunde og samlet set SDQ, opdelt pd arabiske og andre elever samt samlet set
ESamlet WMRundel M Runde?2 B Samlet M Arabiske elever M Andre elever
4,00 4,00
2,00 2,00
0,00 0,00
-2,00 -2,00
-4,00 -4,00
-6,00 -1,19% -3,48%** 2,24** -6,00 -1,19* -2,13* -0,79
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Figur 23 viser, at det scerligt er arabiske elever, hvis adfcerdsmcessige vanskeligheder blev mindre som
folge af indsatsen. Saledes er der en signifikant effekt pd& -2,13 p& de arabiske elevers adfcerdsmaessige
vanskeligheder. Effekten for ikke-arabiske elever er ogsd negativ, om end den ikke er statistisk
signifikant.

Nedenstdende figur viser effekten af modersmalsundervisning for elever, hvis forceldre har henholdsvis
hej og lav uddannelse. Som det ses, er der ingen signifikante effekter for nogen af de to elevgrupper.
Begge effekter tenderer dog til at mindske elevernes adfcerdsmaessige vanskeligheder.

Figur 24: Effekter af modersmdlsundervisning pd samlet SDQ,
opdelt pa foreeldres uddannelsesniveau og samlet set

B Samlet M Lav uddannelse B Hgj uddannelse

4,00
2,00 T
0,00

-2,00

-4,00

-6,00 1,19* 0,70 -1,17

| nedenstdende figur preesenteres effekterne af modersmalsundervisning pd elevernes motivation malt
ved, hvorvidt de laver lektier, sidder stille, koncentrerer sig, er glade for at gd i skole og er motiverede
for lcering. Som det ses, er der samlet set en positiv signifikant effekt af indsatsen pd, hvorvidt eleverne
laver lektier, og hvorvidt de er motiverede for Icering. Begge effekter er signifikante p& 5-
procentsniveauet. Der er samtidig en positiv effekt pd, hvorvidt eleverne sidder stille, og hvorvidt de er
glade for at gd i skole, om end disse effekter ikke er statistisk signifikante.
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Figur 25: Effekter af modersmdlsundervisning pG elevernes motivation

M Laver altid lektier H Koncentrerer sig
m Sidder stille B Motiveret for leering

Glad for skole
0,50

0,40
0,30
0,20
0,10
0,00

-0,10
-0,20

-0,30 0,26** -004 017 0,16** 0,05

Samlet set tegner der sig et billede af, at visse elevers trivsel og motivation er sget som fglge af
indsatsen. Ses der pd effekterne pd elevernes trivsel for forskellige elevgrupper, er det scerligt elever,
der deltog i den farste forsegsrunde samt arabiske elever, der trives bedre som felge af indsatsen. Dette
understettes, nar der kigges pa forskellige elevgruppers motivation (fremgar grafisk i afsnit 5.1 i bilag a),
hvor det ogsd primcert er elever, der deltog i den ferste forsegsrunderunde, der har haft positive effekter
pd en del af motivationsmdlene sammenlignet med elever, der deltog i den anden forsegsrunde. At
der ses blandede effekter af modersmdlsundervisningen pd elevernes trivsel og motivation for
forskellige elevgrupper kommer til udtryk i erfaringerne fra casestudierne ved, at det med
udgangspunkt heri generelt er svcert at vurdere, om elevernes trivsel eller motivation cendrer sig
betydeligt som felge af indsatsen.

P& den ene side udtrykker eleverne generelt pd tvcers af case-skolerne, at de er glade for at blive
undervist i deres modersmdl. Kun pé& én skole fortceller eleverne, at undervisningen nogle gange kan
vcere kedelig. Dette skyldes eksempelvis, at eleverne ved, at deres @vrige kammerater ser film i
kristendom, mens de selv er til modersmdalsundervisning.

Ndar eleverne spearges om, hvorfor de godt kan lide at blive undervist i deres modersmdl, svarer de dlle,
at de synes, det er sjovt. Scerligt de elever, der har arabisk som modersmadl, fortceller, at de godt kan lide
at skrive, fordi man skriver "baglcens” i forhold til dansk. | boksen nedenfor gives eksempler pd, hvad
eleverne generelt synes, det er sjovt at arbejde med pd timerne.
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Boks 3: Eksempler pd, hvad eleverne godt kan lide at arbejde med i modersmdlsundervisningen

ﬁksempler pd "sjove” aktiviteter \

At synge sange p& modersmdlet

At skrive p&d modersmdlet (scerligt arabiske elever)

At se film p& modersmadlet, fx Radhaette og Ulven eller De 7 sma dvcerge
At lcere nye ord pd modersmadalet

At spille vendespil

At vcere uden for og se noget af det eleverne har Icert om fx bilernes nummerplader

Som det fremgdr af ovenstdende boks, fremhcever eleverne forskellige elementer i undervisningen,
som de er glade for, og mange af eleverne har pd tvcers af skolerne stiftet bekendtskab med flere af
ovenstdende aktiviteter. Modersmalsunderviserne fortceller, at de har en mere varieret undervisning, og
flere ncevner konkret, at eleverne bliver motiverede af den forskelligartede og varierede undervisning.

Samtidig fremhcever modersmalsunderviserne pd tvcers af
skolerne, at undervisningen hjcelper eleverne til at blive "hele
personer”’, og en underviser fortceller, at “det styrker deres
identitet” at have modersmdlsundervisning. Flere af
modersmdlsunderviserne oplever, at eleverne er mere
selvsikre, b&de fordi andre fra klassen sperger, hvad de har
arbejdet med, og fordi nogle af bernene er begyndt at tale
med forceldrene pd deres modersmdl. Dette bekreeftes af
forceldrene.

P& den anden side oplever starstedelen af de avrige lcerere ikke, at der er sket hverken en positiv eller
negativ udvikling i elevernes trivsel. Der er tale om status quo. En lcerer fortceller, at mange af eleverne
er glade for at gd i skole, men at eleverne ogsd var det inden forsaget. | forleengelse heraf er det ogsé
Icerernes erfaring, at der ikke er sket en positiv eller negativ udvikling i forhold til elevernes motivation.
Motivationen vurderes til at vcere ens for og efter forsegets igangscettelse. En enkelt skole skiller sig dog
ud, idet dansklcereren mener, at eleverne er mere motiverede for den almene undervisning end
tidligere, og at dette hcenger sammen med modersmdlsunderviserens engagement i eleverne.

6.3 Effekter pd forceldreengagement

| dette afsnit preesenteres effekterne af modersmalsundervisning pé forceldreengagement. Til méling
af dette er Icererne blevet spurgt til, hvorvidt de vurderer, at forceldrene er interesserede i elevens
skolegang, at elevens forceldre hjcelper ham/hende med hjemmeopgaver, og i hvor hej grad elevens
forceldre deltager i skole-hjem samarbejde. Nedenstéiende figur viser effekterne pd disse tre parametre
for alle elevgrupper samlet set. Som det ses, er der positive, signifikante effekter pd, hvorvidt Icererne
vurderer, at forceldrene er interesserede i elevens skolegang, og hvorvidt de deltager i skole-hjem
samarbejde - dog kun signifikant p& 10 procents niveau.
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Figur 26: Effekter af modersmdlsundervisning pé foraeldresamarbejde

B Forzldre interesserede M Forzeldre hjaelper

M Forzeldre deltager

0,70
0,50
0,30
0,10
-0,10

-0,30

-0.50 0,22*** 000  0,18*

| afsnit 5.2 i bilag a vises effekterne af modersmdlsundervisning pd& de tre forskellige parametre, som
maler forceldreengagement, for forskellige elevgrupper.

Samlet set er der en tendens til, at modersmdlsundervisningen har eget forceldreengagementet. For
alle elever samlet set gcelder det scerligt i forhold til, om forceldrene er interesserede i elevens
skolegang, og hvorvidt forceldrene deltager i skole-hjemsamarbejde. Endvidere er det scerligt for
elever, der deltog i den forste forsegsrunde, og elever, der har hejtuddannede forceldre, at der har vaeret
positive effekter af indsatsen pé forceldreengagementet.

6.4 Effekter pé tilharsforhold

Indevcerende afsnit praesenterer effekterne af indsatsen pd elevernes tilharsforhold til skolen, som er
malt ved, hvorvidt lcereren vurderer, at eleven er vellidt af de andre elever i klassen, at eleven bliver
accepteret af de andre elever, at eleven oplever, at han/hun herer til pa skolen, samt hvorvidt eleven
oplever sig som veerende en del af skolen pd lige fod med sine klassekammerater. Nedenst&ende figur
viser effekten for alle elever samlet set. Som figuren viser, er der negative effekter pé tre af de fire
parametre. Ingen af effekterne er dog statistisk signifikante.
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Figur 27: Effekter af modersmdlsundervisning pa elevernes tilhgrsforhold

M Er vellidt W Hgrer til skolen

M Bliver accepteret M Del af skolen

0,30
0,20
0,10
0,00
-0,10

-0,20

-0,30

-0,40

-0,06 0,1 0,06 -0,08

Afsnit 5.3 i bilag a praesenterer effekterne af modersmalsundervisning pd elevernes tilhersforhold til
skolen for forskellige elevgrupper. Samlet set er der en tendens til, at enkelte elevgrupper i mindre grad
synes at have et tilhgrsforhold til skolen sammenlignet med tilsvarende elever, der ikke har modtaget
modersmdalsundervisning. Det gcelder saledes scerligt for elever, der deltog i den anden forsegsrunde
(med undtagelse af, hvorvidt de bliver accepterede af de andre elever) samt hvorvidt arabiske elever
oplever, at de herer til pd skolen. Kun for ikke-arabiske elever er der en positiv effekt af indsatsen i
forhold til, hvorvidt de bliver accepterede af de andre elever, mens der for elever, der deltog i den ferste
forsegsrunde er en positiv effekt pd, hvorvidt de oplever sig som veerende en del af skolen pd lige fod
med deres klassekammerater.

33



/. Diskussion af resultater

Ud fra en overordnet betragtning viste analyserne i forrige kapitel samlet set,

(a) atder ikke var nogen effekt pé& elevernes dansksproglige kompetencer,

(b) atder var en positiv effekt pd de arabiske elevers modersmalskompetencer

(c) at der var nogle positive effekter pd elevernes trivsel, motivation og forceldreengagement -
specielt i ferste runde af forseget

| dette afsnit vil det, med inddragelse af spergeskemaundersagelserne omkring implementeringsmilj@
og implementeringen, samt casestudierne blive diskuteret, hvad der kan forklare de fundne resultater.

Né&r man skal forstd, hvorfor en indsats enten har eller ikke har de forventede resultater, er det veesentligt
at undersgge tre overordnede forhold:

1. Implementering af indsatsen: Er indsatsen gennemfart som intenderet?

2. Konteksten: Er forudscetningerne for effekt til stede i tilstraekkelig grad?

3. Mekanismerne: Findes de forventede arsagssammenhcenge mellem indsatsen og effekten af
indsatsen?

Figur 28: Forklaringer pd effekt relateret til indsatsen, konteksten og mekanismerme

- “

o Indsats e Mekanismer Effekter

\ o Kontekst /

Hvis ikke indsatsen er gennemfart som intenderet eller forudscetningerne for effekt ikke er til stede i
tilstrcekkelig grad, kan det vaere med til at forklare, at indsatsen ikke har den forventede effekt. Solid
implementering og gode forudscetninger er imidlertid ikke tilstrcekkelige forklaringer p& en eventuel
positiv effekt. Hertil krceves en sandsynliggerelse af de forventede mekanismer, hvorigennem indsatsen
fér effekt.

| det felgende diskuteres det, hvorvidt potentielle forklaringer i relation til implementeringen af
indsatsen, konteksten og mekanismerne finder opbakning i det samlede datamateriale, og séledes
forseger vi at komme ncermere en forstaelse af drsagerne til, at der ikke var nogen effekt pd elevernes
dansksproglige kompetencer, mens der var en positiv effekt pd&d de arabiske elevers
modersmdlskompetencer samt nogle positive effekter pd elevernes trivsel, motivation og
forceldreengagement.

7.1.1 Implementering af indsatsen

Som det fremgik af kapitel 5 er de formelle krav til forseget til dels efterlevet. Langt de fleste
modersmdalsundervisere underviser i modersmdlet i tre lektioner om ugen, og disse lektioner er i starten
af perioden placeret uden for elevernes @vrige undervisning. Dog viser den
implementeringsundersagelse, der er gennemfart senere i perioden, at flere skoler p& dette tidspunkt
har valgt at placere timerne samtidig med dele af elevernes ovrige undervisning. At
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modersmdlsundervisningen ikke erstatter anden undervisning, er beskrevet som en central
forudscetning for, at der kan opnds en positiv effekt. Placeringen af timerne samtidig med elevernes
ovrige undervisning kan sdledes potentielt have resulteret i, at effekten af modersmalsundervisning pd
nogle skoler er blevet udlignet af, at eleverne har mdttet undveere anden undervisning.

Kapitel 5 viste til gengceld, at skolerne (og kommunerne) i udstrakt grad har formdet at finde
modersmdlsundervisere, der har de nedvendige sproglige og didaktiske kompetencer og
forudscetninger til at undervise p&d modersmalet. Der er dermed ikke grund til at tro, at der er tale om
utilstrcekkelige kompetencer blandt underviserne. Dette understettes af, at det kun er en enkelt
underviser (6 pct.), der i implementeringsspargeskemaet svarer, at vedkommendes egne kompetencer
ger det vanskeligt at gennemfere undervisningen. Det varierer pd tvcers af sproggrupperne, hvor
modersmdalsunderviserne har deres forudscetninger for at undervise pd modersmdlet fra. Mens alle
undervisere i tyrkisk og somali har forudscetninger for at undervise, fordi de selv har sproget som
modersmdal, er dette kun tilfceldet for omkring to-tredjedele af underviserne i arabisk. Den sidste
tredjedel har i stedet forudscetninger for at undervise, fordi de har taget en uddannelse i det
pdgceldende land eller pd det pdgceldende sprog. Om dette kan forklare, at der kun kan identificeres
positive effekter pé de arabiske elevers modersmadl, er dog ikke muligt at konkludere pé. Endelig viste
casestudierne, at alle de interviewede modersmalsundervisere har samme baggrund/etnicitet som
eleverne. Alti alt vurderes skolernes overordnede organisering og implementering af indsatsen saledes
ikke at vcere arsagen til, at indsatsen ikke har effekt pd elevernes faglige prcestationer i dansk.

Hvad angdr Iceremes tilrettelceggelse og gennemfersel af
undervisningen, peger resultaterne i kapitel 2 pd, at lcerernes
anvendelse af flere dele af undervisningsmaterialet er begrcenset.
Selvom der ikke i forseget har veceret indlagt scerlige krav til
undervisningen, var det forventningen, at Icererne anvender
vejlednings- og inspirationsmaterialet i planleegningen  og
tilrettelceggelsen  af undervisningen. Ifelge erfaringerne  fra
casestudierne er en del af forklaringen pd, at modersmalsunderviserne
kun i mindre grad anvender materialerne fra forseget, at niveauet i
materialet er for hgjt. Konkret ncevner underviserne, at de trykte beger,
fx Alvin og vasen, er anvendt i nogen grad, mens dual language-
begerne generelt vurderes til at veere for svcere for elever pa 1.
klassetrin. Scerligt de arabiske modersmdlsundervisere fremhcever, at
det arabiske skriftsprog er pd et meget hegjt niveau, og at det med
fordel kan simplificeres, da der er stor forskel pd det talte og skrevne
arabiske sprog. En modersmalsunderviser foreslar eksempelvis, at man
anvender kortere scetninger. Samtidig vurderer
modersmdlsunderviserne, at det danske sprog i dual language
bagerne er for sveert for 1. klasseelever, da der er mange ord, eleverne
ikke kender, og da lixtallet er for hegjt. Ligeledes fortceller de @vrige
lcerere, der har brugt nogle af bggerne i deres undervisning, at
bagerne er for sveere og herer til pd et senere klassetrin.

Ovenstdende konklusion bakkes op af resultaterne fra spergeskemaundersegelsen om
implementeringen. Som det fremgdr af figur 29 nedenfor, er langt hovedparten af Icererne (82 pct.)
enige eller meget enige i, at sveerhedsgraden af elevmaterialet er for hgj til tosprogede elever i forste
klasse. Henholdsvis 58 pct. og 70 pct. af lcererne er desuden uenige eller meget uenige i, at eleverne
selv kan lcese teksterne pé& dansk og modersmadlssproget.
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Figur 29: Laerernes vurdering af elevmateriale

Svaerhedsgraden er for hgj til tosprogede elever i

1. klasse 18 17
Eleverne kan selv lzese de danske tekster 18 17
Eleverne kan selv lese teksterne pa
18 17
modermalssproget
0% 25% 50% 75% 100%

B Meget enig M Enig | Hverken enig eller uenig M Uenig M Meget uenig

Note: Farste implementeringsundersegelse blandt modersmdlsundervisere 2015. N=17.

Alle modersmalsunderviserne, der er interviewet i forbindelse med casestudierne, har som felge af de
sveere materialer fundet eget materiale, som de anvender i stedet for eller som supplement til
materialerne i forseget. Langt de fleste har konstrueret deres eget undervisningsmateriale ud fra
materialer, de har anvendt i andre undervisningssituationer, materialer de har fundet pd nettet samt
bager fra biblioteket. Flere af underviserne har hjemmelavede spil og mapper, som de anvender i
undervisningen.

At materialets svcerhedsgrad er for hgj, og at underviserne selv har fundet materialer, som de i hojere
grad anvender i undervisningen end materialerne tilknyttet forsaget, kan pdvirke kvaliteten af det
anvendte materiale (og dermed undervisningen) negativt sGvel som positivt. Det kan teenkes at have
en positiv effekt, sGfremt det heje niveau har medfert at underviserne ved selv at finde materiale, har
kunnet tilrettelcegge et mere differentieret og mdlrettet forlgb. S&fremt sidstncevnte er tilfeeldet, kan
dette vcaere en medvirkende forklaring pd, at indsatsen kun har haft en positiv effekt p& de arabiske
elevers modersmdl, idet det scerligt er de arabiske modersmdlsundervisere, som fandt materialet for
sveert. Samlet set mé den sterre variation i det konkrete indhold og kvaliteten af det anvendte materiale
pa tveers af indsatsgrupper dog forventes at have den konsekvens, at det er svcerere at identificere de
forventede effekter af indsatsen.

En anden forklaring pd, at indsatsen ikke har resulteret i en
styrket faglighed i dansk, er det begreensede samarbejde
mellem modersmadlsunderviserne og elevernes avrige Icerere,
som blev beskrevet i kapitel 5. Casestudierne viste, at enkelte
skoler har fdet et samarbejde op at std, men der er primcert
eksempler pd, at modersmdlsunderviseren tilpasser sin
undervisning til den @vrige undervisning, og stort set ingen
eksempler pd&, at danskundervisningen kobles il
modersmdlsundervisningen.

Grunden til, at samarbejdet mellem modersmalsunderviseren og elevernes gvrige lcerere ikke er mere
udbredt, kan skyldes flere ting. Af casestudierne fremgadr det, at der er en stor vilje til at samarbejde med
modersmdalsunderviseren blandt de evrige lcerere, og at modersmdalsunderviseren feler, at der er
velvilie, ndr de henvender sig til deres de ovrige Icerere pd skolen. Resultaterne af
spergeskemaundersagelsen viser endvidere, at 94 pct. af modersmdlsunderviserne feler sig accepteret
af de andre ansatte pd skolen samt teet tilknyttet til skolen. Dette kan derfor konstateres ikke at veere en
barriere for samarbejdet.

| stedet peges der i casestudierne pd, at lcererne enten ikke har tid, eller at det kan vcere vanskeligt at
koordinere samarbejdet med de ovrige Icerere. Elevernes avrige lcerere fremhcever blandt andet, at
forseget startede samtidigt med, at folkeskolereformen tradte i kraft, hvorfor deres fokus og tid i hojere
grad blev lagt i den. For flere har folkeskolereformen betydet, at de ikke havde mulighed for at mades
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med modersmadlsunderviseren i dagligdagen. Endvidere kommer eleverne pd flere af skolerne fra
forskellige klasser, hvilket besvcerligger samarbejdet med de avrige Icerere, idet der er flere |cerere at
samarbejde med, og idet undervisningen i de andre fag kan variere mellem klasserne.

En yderligere qgrund kan vcere manglende ledelsesmceessig
rammescetning af og kommunikation om samarbejdet. Som det fremgik
af kapitel 5 har elevernes ovrige lcerere ikke i samme grad som
modersmdlsunderviserne folt sig klcedt pd til at deltage i forsaget. De
Icerere, som blev interviewet i forbindelse med case-besagene, har ikke
veeret klar over, hvordan det var tiltcenkt, at de skulle samarbejde med
modersmdlsunderviseren, og de oplever, at der manglede en
indledende forventningsafstemning i starten af forseget. Selv om der fra
ledelsen har vaeret opbakning til forsaget, er der sdledes noget, der tyder
pd, at ledelserne ikke har sat klare rammer for samarbejdet mellem
modersmalsunderviseren og de avrige lcerere, samt at de avrige lcerere
ikke er blevet (klart nok) informeret om deres rolle i forsgget.

Endelig indgik det som punkt i Icerervejledningen, at der gerne skal

etableres et samarbejde mellem modersmdlsunderviseren og elevernes forceldre. Som det fremgik af
kapitel 5 er forceldrene i udstrakt grad blevet inddraget gennem information og i forbindelse med
opgavelgsning. Sidstncevnte var dog i hejere grad kendetegnende for anden forsegsfase i skoledret
2015/2016.

Nedenstdende boks opsummerer, hvorvidt indsatsen er implementeret og gennemfart som tiltcenkt.

Boks 4: Samlet vurdering af implementering af indsatsen

4 )

Der undervises i tre lektioner om ugen v

Undervisningen erstatter ikke anden undervisning

Modersmalsunderviserens kompetencer og baggrund v
Lcererne anvender undervisningsmaterialet

Samarbejde med ovrige lcerere

Ledelsesmcessig opbakning og rammescetning

Samarbejde med forceldre v
- J

Hverken antallet af lektionerne, modersmdlsunderviserens kompetencer og baggrund eller
modersmdalsunderviserens inddragelse af elevernes forceldre vurderes at kunne forklare fravceret af
den positive effekt, da disse forhold i vid udstrcekning felger intentionen med indsatsen. Dette er ikke i
samme grad tilfeeldet med skolernes placering af lektionerne, da visse skoler har valgt at lade
modersmdlsundervisningen erstatte anden undervisning. Som ncevnt ovenfor kan dette vcere en
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forklaring pd, at den fulde effekt af modersmalsundervisningen ikke er opndet. Yderligere kan det
forhold, at modersmdlsunderviserne kun anvender dele af undervisningsmaterialet i mindre grad (bl.a.
som felge af en for hej svaerhedsgrad), og at modersmdlsunderviserne kun i begraenset omfang har
samarbejdet med elevernes avrige Icerere om tilrettelceggelsen af undervisningen, vaere medvirkende
drsager til, at indsatsen ikke har medfert de forventede resultater. Scerligt sidstncevnte kan vcere en
forklaring pd, at indsatsen - til trods for positive effekter p& elevernes motivation og trivsel samt de
arabiske elevers modersmalskompetencer - ikke har haft den forventede spillover effekt pd elevernes
sprogkompetencer i dansk.

7.1.2 Konteksten

| dette afsnit belyses de kontekstuelle faktorer, der kan have betydning for, atindsatsens aktiviteter forer
til de enskede effekter. Faktorerne fremgdr dels af lcerervejledningen til forsaget. Dels er de udledt af et
litteraturstudie som Rambell har foretaget. | litteraturstudiet indgik forskning, der underseger
sammenhcengen mellem modersmalsundervisning og tosprogede barns faglige lcering og trivsel. |
spgningen er der lagt veegt pd at identificere temaer, mekanismer og effekter, der knyttes til
modersmalsundervisning®.

For det ferste kan skolernes implementeringsmiljg have en betydning for, hvor nemt det er at
implementere indsatsen og dermed for, at indsatsen resulterer i de onskede effekter. Lcererne er i for-
mdlingen blevet bedt om at vurdere skolens kendetegn, herunder graden af udviklingsorientering og
ledelsens fokus p& dansk som andetsprog (DSA). Analyserne viser, at mindst halvdelen af de adspurgte
lcerere (50-88 pct.) er overvejende eller helt enige i, at deres skole er dynamisk og udviklingsorienteret,
bundet sammen af et engagement i udvikling og fornyelse og med en yderst faglig kompetent
lcererstab og tydelig ledelse. Endvidere oplever Icererne, at ledelserne fokuserer pd og prioriterer
undervisning af tosprogede elever/dansk som andetsprog, om end graden, hvormed dette sker,
varierer pd tvecers af skolerne. Generelt vurderes implementeringsmiljget at veere understettende for
indsatsen, og implementeringsmiljget synes sdledes ikke at kunne forklare fravceret af de esnskede
effekter pd elevernes faglighed i dansk.

En anden vaesentlig forudscetning er, at skolens syn pa
modersmadlsundervisning er positivt. Et positivt syn pd
modersmdlsundervisningen er relevant, fordi
skolekonteksten har betydning for den méde, skolerne
implementerer indsatsen, og dermed for om der er
eventuelle barrierer for forsegets effekter. Af case-
besagene fremgdr det, at ledelserne generelt har et
positivt syn p& modersmalsundervisningen. Dette
kommer ogsad til udtryk ved, at det i de fleste tilfcelde er
skolelederne, der har taget initiativ til skolernes
deltagelse i forseget. Ligeledes giver elevernes ovrige
lcerere pd alle de involverede skoler udtryk for, at de
synes, at det er positivt, at eleverne modtager
modersmdlsundervisning. Sdledes kan heller ikke
ledelsens og lcerernes syn p& modersmdlsundervisning

& Notatet bygger pd en bred litteratursegning, hvor der er sagt pd felgende betegnelser: Modersmdlsundervisning, effekter af
modersmdlsundervisning, Second language acquisition, Effects of mothers tongue, Bilingual education.
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forklare, at indsatsen ikke afstedkommer de @nskede resultater.

Lcerervejledningen fremhcever, at endnu en forudscetning for forseget er, at
forceldrene indgdr som en ressource, der understatter og bakker op om elevernes
arbejde med modersmdlsundervisningen, samt samarbejder med
modersmdlsunderviseren. Heraf felger ogsd, at forceldrene for at kunne
understotte deres barns lcering i praksis, md have de nedvendige
modersmdlskompetencer.

Hvad angdr forceldrenes opbakning, tegner casestudierne et billede af, at
forceldrene scetter pris p& modersmalsundervisningen, og at der er en generel/
opbakning til forseget, men at der er en vcesentlig forskel p& forceldrenes
opbakning til forseget / praksis: Over halvdelen af modersmadlsunderviserne
erfarer, at det er svcert at f& elevernes forceldre til at bakke op, og at det er
forskelligt, hvor engagerede de er i modersmalsundervisningen og elevernes
skolegang generelt. En underviser fortceller eksempelvis, at to ud af fem elever
ikke havde lcest i deres bog derhjemme sammen med deres forceldre, som de
havde faet besked pd. Dette er pd trods af, at modersmdlsunderviseren sender en sms til forceldrene
om opgaven. Andre modersmadlsundervisere fortceller, at forceldrene ikke tjekker skolens intranet, selv
om skolerne har vist dem, hvordan man ger. En skole har derfor Icert bernene, hvordan de tjekker
intranettet hjemmefra. De @vrige modersmalsundervisere oplever, at forceldrene bakker op om
forseget, men at opbakningen til modersmadlsundervisningen ikke adskiller sig fra andre fag.

Ogsd forceldrenes modersmalskompetencer varierer fra skole til skole. Modersmalsunderviserne er i
spergeskemaundersggelsen om implementering af indsatsen blevet spurgt til, i hvilken grad
forceldrenes modersmalskompetencer ger det vanskeligt at gennemfaere undervisningen. Deres svar
fremgdr af nedenstdende figur.

Figur 30: Forceldrenes modersmdlskompetencer ger det vanskeligt at gennemfare undervisningen

Forzeldrenes modersmélskompetencer 17
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Note: Farste implementeringsundersegelse blandt modersmdlsundervisere 2015. N=17.

Figuren viser, at omkring en femtedel af modersmalsundervisere (18 pct.) mener, at forceldrenes
modersmdlskompetencer i hgj eller meget hej grad ger det vanskeligt at gennemfere undervisningen.
Sammenlignet med bdde anden implementeringsundersggelse samt undersggelsen fra skoledret
2014/2015 er dette dog veesentlig feerre. | disse undersggelser var det henholdsvis 30 og 31 pct. aof
modersmdalsunderviserne, der vurderede, at forceldres modersmdlskompetencer i hgj eller meget hg;j
grad vanskeliggjorde gennemfarslen af undervisningen. At forceldrenes modersmadlskompetencer i
visse tilfcelde udger en udfordring for forsaget, kommer ogsd til udtryk i de gennemferte casebesag,
hvor nogle modersmdlsundervisere vurderer, at forceldrene ikke har tilstraekkelige kompetencer til at
hjcelpe deres bern. Forceldrenes opbakning og modersmdlskompetencer varierer séledes samlet set
pd tvcers af skolerne og kan pd nogle skoler udgere en medvirkende forklaring pd, at
modersmdalsundervisningen ikke ferer de enskede resultater med sig. | den forbindelse er det relevant
at ncevne, at andelen af modersmdlsundervisere, der problematiserer forceldrenes
modersmdlskompetencer og opbakning er lidt mindre blandt modersmdlsundervisere i arabisk
sammenlignet med modersmalsundervisere i tyrkisk. Dette kan muligvis vaere med til at forklare, at
indsatsen kun har en positiv effekt pd de arabiske elevers modersmalskompetencer, idet disse forceldre
muligvis har haft et bedre udgangspunkt for at understette modersmdlsundervisningen.
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Foruden forceldrenes modersmdlskompetencer  skal 0gsd elevernes  eksisterende
modersmdlskompetencer vcere tilstraekkelige til, at eleven kan indgd i undervisningen og f& et
tilfredsstillende udbytte, for at indsatsen kan forventes at fG en effekt. Som det fremgdr af nedenstéende
figur wvurderer lidt under halvdelen af modersmdlsunderviserne (47 pct), at elevernes
modersmdlskompetencer i hgj eller meget hgj grad ger det vanskeligt at gennemfere undervisningen.

Figur 3 1. Elevernes modersmdlskompetencer gar det vanskeligt at gennemfare undervisningen

|
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Note: Ferste implementeringsundersegelse blandt modersmdlsundervisere 2015. N=17.

Samme tendens kommer til udtryk i casestudierne, hvor sterstedelen af
modersmdlsunderviserne vurderer, at elevernes kompetencer varierer meget, og
ca. en tredjedel af underviserne vurderer, at eleverne er bedre til dansk end til deres
modersmdl. Endvidere synes der at vcere forskel pd elevernes
modersmdlskompetencer pd tvcers af sprog. Det er scerligt modersmalsundervisere
i somalisk, der i forbindelse med bdde spergeskemaundersagelsen og
casestudierne vurderer, at eleverne er udfordret, ndr de skal udtrykke sig mundtligt
pd& modersmadlet, og at dette vanskeligger undervisningen. En del af dette kan
ifelge den interviewede modersmadlsunderviser skyldes, at de arabiske og tyrkiske
elever rejser mere i tyrkisk- og arabisktalende lande i forhold til elever, der kommer
fra eksempelvis Somalia, hvor det er dyrt at komme til, og hvor der ofte er
uroligheder. En forklaring, der ogsd er fremhcevet i kapitel 5.

| relation til elevernes modersmalskompetencer er det endvidere bemcerkelsesvcerdigt, at det ikke er
alle de deltagende elever, der reelt har sproget som deres modersmdl. Af spergeskemaundersagelsen
fremgdr det, at det i en fjerdedel df tilfceldene er de fleste af eleverne og i et enkelt tilfeelde kun
halvdelen af eleverne, der har sproget som deres modersmadal, Flere af de interviewede skoleledere
pegede p4, at det har veeret en udfordring at lokalisere de elever, der har sproget som modersmdl, idet
nogle elever kan tale modersmdlet, selvom de ikke reelt har sproget som modersmal.

De store forskelle i elevernes sproglige viden kan have to implikationer. For det ferste vil der veere en
gruppe elever, som pd grund af deres begreensede modersmdlskompetencer kan have sveert ved at
indgd i undervisningen og dermed fd et tilfredsstillende udbytte. For det andet kan det vcere svaerere
for underviseren at mdlrette undervisningen. Begge dele kan sdledes vcere med til at forklare, at
indsatsen ikke har den gnskede effekt.

Endelig er det en forudscetning for elevernes Icering og dermed for effekten af

modersmdlsundervisningen, at eleverne er motiverede for at deltage i undervisningen. Som det
fremgdar af nedenstdende figur, synes denne forudsaetning i hej grad at vaere opfyldt.
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Figur 32: Elevernes motivation, aktivitet og engagement
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Note: Ferste implementeringsundersagelse blandt modersmalsundervisere 2015. N=17.

Figuren viser, at hovedparten (70-82 pct.) af modersmalsunderviserne vurderer, at alle eller de fleste
elever er motiverede, engagerede og deltager aktivt i timerne. Det samme kommer til udtryk under de
observationer, der blev gennemfert i forbindelse med case-besagene. Eleverne var ofte meget
motiverede og deltog aktivt i undervisningen. Dette sd sig eksempelvis afspejlet i, at eleverne var meget
ivrige for at f& lov til at svare pd underviserens spergsmdl og generelt spurgte engageret ind til de
emner, de arbejdede med. P& en enkelt skole deltog eleverne i mindre grad i den undervisning, der
blev observeret. Det var modersmdlsunderviserens vurdering, at eleverne sommetider er treette, fordi
undervisningen ligger sent pd dagen, og at det pdvirker deres motivation. Samtidig var der kun to
elever, der deltog i undervisningen pd denne skole, og det ger det ifelge modersmalsunderviseren
sveert at skabe en klassedynamik. Andelen af lcerere, der svarer, at alle elever er motiverede,
engagerede og aktivt deltagende, er sterst blandt de Icerere, der underviser i arabisk. Dertil kommmer, at
der er lidt feerre arabisk undervisere, som pdpeger, at eleverne reelt ikke har sproget som deres
modersmdal, sammenlignet med underviserne i tyrkisk. Begge dele kan vaere medvirkende forklaringer
pd, at der kun kan identificeres positive effekter pd de arabiske elevers modersmal.

Som nedenstdende boks opsummerer, er flere af de forudsaetninger, der skal vcere til stede i konteksten,
i vid udstrcekning opfyldt. Samtidig er der pd tvcers af skolerne en stor variation i forceldrenes
modersmdlskompetencer, forceldrenes opbakning samt elevernes modersmaélskompetencer. Disse
forhold kan sdledes vaere med til at forklare, at indsatsen ikke i alle tilfaelde har en positiv effekt p&
elevernes faglighed p& modersmalet.

Boks 5: Samlet vurdering af konteksten

/
Understgttende implementeringsmiljg

Positivt syn pa modersmalsundervisning blandt skolens ledelse og gvrige laerere

Foraeldrenes modersmalskompetencer

Foraeldrenes opbakning

Elevernes modersmalskompetencer

Elevernes motivation

.
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7.1.3 Mekanismer

Forklaringerne gennemgdet ovenfor handler om at afdcekke, hvorvidt en rcekke forudscetninger for
effekt er opfyldt, og dermed kan forklare manglende effekt, enten fordi indsatsen ikke er blevet
implementeret som tiltcenkt, eller fordi kontekstuelle forhold ikke er gunstige for indsatsen. At
modersmalsundervisningen ikke styrker elevernes faglighed i dansk, kan yderligere skyldes, at
indsatsen - selv ndr den er implementeret efter intentionen og hvor konteksten er gunstig - ikke
medferer de forventede effekter. Sidste del af dette kapitel fokuserer derfor p&d sammenhcengen
mellem indsatsens aktiviteter og de enskede effekter (bdde sproglige og trivselsmaessige) ved at belyse
de forventede mekanismer.

P& baggrund of litteraturstudiet blev der udledt tre centrale hypoteser omkring mekanismerne:

1) Modersmdlsundervisningen i mindre grupper betyder, at eleverne modtager en elevcentreret
undervisning, der forventes at understotte, at eleverne forbedrer  deres
modersmalskompetencer savel som deres faglige kompetencer i dansk (og avrige fag) samt
trivsel.

2) Modersmdlsundervisningen med en underviser med samme baggrund (/etnicitet) som
eleverne betyder, at eleverne far en rollemodel i underviseren, samt anerkendelse af deres
kulturelle og sproglige baggrund, som forventes at @ge elevernes selvvcerd og dermed deres
trivsel.

3) Modersmalsundervisningen gger elevernes sprogforstdelse, som forventes at give eleven starre
faglig selvtillid og mulighed for at udtrykke sig bedre, og derigennem at forbedre deres
modersmalskompetencer savel som deres faglige kompetencer i dansk (og @vrige fag).

Erfaringerne i forhold til disse tre mekanismer beskrives nedenfor.

At forseget udelukkende er mdlrettet grupper af elever med samme
modersmdl betyder, at eleverne i forseget undervises i mindre hold end i den
normale undervisning. Holdenes sterrelse varierer pd& case-skolerne fra to-tre
elever til 10-12 elever, men de er i alle tilfcelde mindre end i den normale
undervisning. Modersmdlsunderviserne fortceller, at de som felge af de
mindre hold har mere tid til den enkelte elev og bedre mulighed for at né
alle eleverne og skabe en tecet relation til dem. Disse elementer fremhceves
endvidere som scerlig positivt for elevernes motivation, trivsel og Icering. Der
er sdledes tegn pd, at de opstillede mekanismer er til stede, men det er p&
baggrund af interviews og observationer svcert entydigt at vurdere, hvorvidt
underviserne formdr at lave egentlig elevcentreret undervisning, der tager
udgangspunkt i den enkelte elevs kompetencer og behov. Som ncevnt
ovenfor kan den store variation i elevernes  eksisterende
modersmdlskompetencer gere det vanskeligt at  differentiere
undervisningen i en tilstrcekkelig grad. Endvidere skal det ncevnes, at de
modersmalsundervisere, der underviser to-tre elever i
modersmalsundervisning, giver udtryk for, at der er for f& elever til at f&
gruppedynamik ind i undervisningen. Eksempelvis begrcenser det deres
mulighed for at dele eleverne op i smd grupper, samt elev-til-elev-relationen.
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Endvidere forventes en modersmdlsunderviser med samme
etniske baggrund at fremst& som en rollemodel for eleverne og
medvirke til, at eleverne oplever anerkendelse af deres kulturelle
og sproglige baggrund. Dette bekrceftes i casestudierne og
interviewene med eleverne, som tegner et tydeligt billede af, at
eleverne har en scerlig interesse i modersmdlsunderviseren.
Eleverne udviser stor interesse for at tale med underviseren om
blandt andet religion og kultur, og de giver flere steder udtryk for,
at de har en dygtig Icerer, og at det er sjovt at have en Icerer, der
kan deres modersmdl. Bdde elevernes ovrige lcerere og
modersmdlsunderviserne mener, at modersmalsunderviseren
bidrager positivt til at give anerkendelse af elevernes kulturelle
og sproglige baggrund, og de fremhcever ogsd enkelte steder, at
modersmdalsunderviseren fungerer som rollemodel for eleverne.
Endvidere har flere af underviserne fokus pd, at
modersmdlsundervisningen bidrager til at gere eleverne til hele
mennesker, der bdde forstdr deres kulturelle og sproglige
baggrund og oplever anerkendelse fra skolen og deres
klassekammerater. Som det fremqik af kapitel 6, oplever bade
lcerere og forceldre, at modersmalsundervisningen i flere tilfcelde
har resulteret i, at eleverne er blevet mere selvsikre, og
effektanalysen indikerer yderligere, at indsatsen har en positiv
effekt pd aspekter af elevernes motivation og glcede for at gd i

skole. De forventede mekanismer er sdledes til stede, hvorfor datamaterialet ikke giver anledning til at

stille spergsmalstegn ved denne hypotese.

Forventningen om, at modersmdlsundervisningen giver eleverne
en bedre sprogforstdelse, som de kan drage nytte af i bdde
modersmdlsundervisningen og i de @vrige fag, bekreeftes kun til
dels. Af casestudierne fremgar det, at bdde de ovrige Icerere og
modersmdlsunderviserne oplever, at eleverne bliver mere
bevidste sprogbrugere. | nogle tilfcelde er de ogs& mere aktive i
de ovrige timer. Imidlertid fremhcever flere lcerere ogsd, at det er
for tidligt (i farste klasse), at f& en metaforstdelse pd sproget. De
pdpeger, at eleverne farst skal lcere bdde modersmdlssproget og
det danske sprog at kende, fer de kan opnd en egentlig
sprogforstdelse. | forleengelse heraf har de fleste laerere (endnu)
ikke oplevet, at elevens faglige selvtillid og sproglige udvikling i
de gvrige fag er forbedret.

Som nedenstdende boks opsummerer, kan den forventede mekanisme, der relaterer sig il
anerkendelse af elevens kultur og skabelsen af en rollemodel genfindes i det kvalitative datamateriale.
Det samme er ikke i samme grad tilfeeldet med mekanismerne omkring elevcentreret undervisning og

sprogforstdelse, der kun til dels kan bekroeftes.
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Boks 6 Samlet vurdering af mekanismerne

Ve

Mekanisme 1: Elevcentreret undervisning = forbedrede faglige kompetencer

Mekanisme 2: Rollemodel og anerkendelse af kultur = selvvaerd = forbedret trivsel

Mekanisme 3: Sprogforstaelse - faglig selvtillid og mulighed for at udtrykke sig 2>

forbedrede faglige kompetencer

Det er forventeligt, at den konkrete implementering af et nyt tiltag som modersmalsundervisningen vil
variere mellem skoler - og det kan ogsd& vcere hensigtsmecessigt, at for eksempel brugen af
undervisningsmaterialer tilpasses af den enkelte Icerer til det faglige og sproglige niveau i gruppen. P&
den baggrund vurderes det, at indsatsen overordnet set er blevet implementeret godt pd skolerne. Det
er derfor heller ikke muligt at udpege en bestemt faktor som afgerende for, at
modersmalsundervisningen (endnu) ikke har sldet igennem pé& de dansksproglige kompetencer p& en
made, vi har kunnet méle. Samlet set er der mange mulige forklaringer pé de resultater, der blev fundet
i den kvantitative effektevaluering og det er ikke muligt at afgere med sikkerhed, om én af dem er mere
vaesentlig og rigtig end andre. Skulle man fremhceve et par stykker, s& ser det ud til, at samarbejdet
mellem modersmalsunderviserne og elevernes avrige Icerere ikke har haft det forventede omfang og
indhold. Derudover kan det ogsd i nogle tilfcelde veere en udfordring, at elevernes og forceldrenes
kompetencer pd modersmdlet ikke er tilstraekkeligt store til, at eleverne har udbytte af
modersmalsundervisningen.
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8. Konklusion

Analyserne af modersmalsundervisning for mindre grupper af tosprogede bern viser, at der er nogle
positive effekter af undervisningen pa visse elevers trivsel og motivation. Det ger sig scerligt gceldende
for dimensionerne adfcerdsvanskeligheder, hyperakitivtet og sociale styrker samt i forhold til, hvorvidt
eleverne laver lektier og er motiverede for lcering. Herudover er der en tendens til, at det scerligt er
elever, der deltog i den faerste forsegsrunde, hvis motivation og trivsel er foreget som felge af indsatsen.
Indsatsen har haft blandede effekter pd de resterende elevgruppers motivation og trivsel.

Endvidere viser analyserne, at modersmalsundervisningen har haft en positiv effekt p& arabiske elevers
sproglige fcerdigheder pd deres modersmdal. Denne tendens ger sig dog ikke gceldende for de
resterende sproggrupper, og der er ikke blevet observeret positive effekter af
modersmdlsundervisningen pd nogen af elevernes sproglige kompetencer pd& dansk. | ovenstéende
afsnit er mulige forklaringer pd dette blevet diskuteret. Her peges bl.a. pd, at det samarbejde mellem
modersmdlsunderviserne og elevernes gvrige lcerere om tilrettelceggelsen af undervisningen, som var
en del af indsatsen, kun er blevet redliseret i begraenset omfang. Derudover sé& det ogsd ud til, at
elevernes og forceldrenes sproglige fcerdigheder p&d modersmdlet ikke i alle tilfcelde var tilstraekkelige
til, at eleverne fik udbytte af modersmdlsundervisningen. Dette kan veere nogle af forklaringerne pd, at
modersmdlsundervisningen ikke har givet udslag i effekter p& elevernes sproglige kompetencer i
dansk.

Det skal dog tilfgjes, at det er relevant at undersege, om modersmdlsundervisningen kan have
langtidseffekter p& elevernes kompetencer i dansk. Dette bliver muligt at undersege ved at felge
eleverne, der har deltaget i indevcerende undersegelse, ndr de ndr til 2. klasse og gennemferer de
nationale test i dansk. Ved hjcelp af disse testresultater vil det blive muligt at undersgge, om der er nogle
effekter af modersmdlsundervisningen pd elevernes kompetencer i dansk, som er sléet igennem til den
tid.

Hvis modersmalsundervisningen blev implementeret anderledes af skolerne - for eksempel med et
toettere samarbejde mellem modersmadlsunderviserne og elevernes @vrige lcerere - end det var
tilfceldet i dette forseg, kan resultaterne vise sig at vcere anderledes. Omvendt vil skolernes
implementering i forseget formentlig afspejle den praksis, som ville blive fulgt ved en efterfelgende
egentlig implementering af modersmalsundervisning. P& det foreliggende grundlag giver
indevcerende undersggelse derfor ikke grundlag for at anbefale modersmalsundervisning, hvis
formdlet med undervisningen er at forbedre elevernes danske sprog. Tages de positive resultater, som
indevcerende studie har pdvist pd elevernes trivsel og motivation, samt arabiske elevers sproglige
feerdigheder pd& deres modersmdl, i betragtning, kan undervisningen dog indferes med andre formal
for gje.
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