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1.1

INDLEDNING

I dette notat praesenterer Rambgll Management Consulting (Rambgll) en forelgbig erfaringsop-
samling vedrgrende implementering af de indsatser, som Undervisningsministeriet (UVM) har
gennemfgrt for hele klasser pa 4. klassetrin som led i forsggsprogram om modersmalsbaseret un-
dervisning i efterdret 2013.

I efterdret 2013 er fglgende indsatser gennemfgrt pa fierde klassetrin fordelt pd i alt 91 skoler:

e 1la: Opkvalificering af matematikundervisningen
e 1b: Almen Sprogforstaelse
e 1c: Ekstra undervisningstid i dansk.

Som led i forsggsprogrammets fglgeforskning har Rambgll i perioden november til december
2013 gennemfgrt casebesgg pa 10 udvalgte indsatsskoler. Formalet med casebesggene har vae-
ret at opna viden om, hvordan forsggsindsatserne er implementeret i praksis, herunder hvordan
selve undervisningsforigbene er implementeret, samt hvordan skoleledelsen har understgttet im-
plementering af indsatsen pd skolen. Endvidere har der vaeret fokus pa at opna viden om elever-
nes oplevelse og eventuelle udbytte af at deltage i forsgget.

Det primaere form&l med dette notat er at formidle skolernes erfaringer med implementeringen af
indsatserne. Det sekundaere formal med notatet er at indsamle information om rammerne for for-
sggets gennemfgrelse. Hensigten er, at dette kan vaere med til at styrke tilrettelaeggelse og gen-
nemfgrelse af den gvrige del af forsggsprogrammet, herunder de kommende forsgg i fgrste-
klasse.

Erfaringerne fra casebesgg vil endvidere - sammen med de gennemfgrte fidelitetssurveys -
indga som datakilde i analysen af implementering og fidelitet i den endelige afrapportering af fgl-
geforskningen, som foreligger primo 2015.

Datagrundlag og udveaelgelse af cases

De 10 skoler, hvor der er gennemfgrt casebesgg, er udvalgt pa baggrund af tre udvaelgelseskrite-
rier, henholdsvis indsatsomrdde, andel af tosprogede elever samt skoleledelsens fokus p& og pri-
oritering af tosprogsomradet og dansk som andetsprog.

Udveelgelseskriterium 1: Indsatsomrde

Forst og fremmest er skolerne udvalgt efter indsatsomrade. I henhold til Igsningsbeskrivelsen har
Rambgll vaegtet indsatserne med hhv. opkvalificering af matematikundervisningen og almen
sprogforstaelse hgjest i fordelingen af casebesgg, da de indbefatter nye undervisningsomrader
og -forlgb. Fordelingen af casebesgg pr. indsatsgruppe ser derfor sdledes ud:

Tabel 1.1: Caseskoler fordelt pd indsats

Opkvalificering af matematikundervisningen (1a)
Undervisning i almen sprogforstaelse (1b)

Ekstra undervisningstid i dansk (1c)

Udveelgelseskriterium 2 og 3: Ledelsesfokus og andel af tosprogede elever

For lettere at opfange forskelle i implementering undervejs i forsgget er det vigtigt at vaere op-
maerksom pa, hvilke aktgrer og parametre der kan pavirke implementeringen og derved indsat-
sens malte effekt. Rambgll har derfor fundet det relevant at besgge skoler inden for indsatsgrup-
perne, som afviger fra hinanden pa nogle centrale forhold, der forventes at pavirke implemente-
ringen. Skolerne er udvalgt pa baggrund af folgende to kriterier:
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1.2

¢ Skolens ledelsesmessige fokus pa undervisning af tosprogede elever/DSA
Hypotesen bag dette udvaelgelseskriterium er, at jo stgrre ledelsesmaessigt fokus pa og prio-
ritering af undervisning af tosprogede elever/DSA, desto bedre rammer for implementering af
indsatsen er der. Baggrunden herfor er, at et klart og tydeligt ledelsesmaessigt fokus pa og
prioritering af undervisning af tosprogede elever samt inddragelse af DSA i undervisningen
forventes at styrke laerernes muligheder for og motivation til at arbejde med undervisning af
tosprogede (SFI 2012):.

Rambgll har udvalgt og undersggt implementeringen af de tre indsatser p& skoler med et
henholdsvis stort og lille ledelsesmaessigt fokus pa undervisning af tosprogede elever/DSA-.

e Andelen af tosprogede elever i den pdgeeldende klasse

Hypotesen bag dette udveelgelseskriterium er, at jo stgrre andel af tosprogede elever i klas-
sen, desto st@grre motivation og opbakning vil der veere til implementering af indsatsen blandt
laerere, ledere, elever og foreeldre, fordi behovet synes stgrre.

Ved henholdsvis stor og mindre stor andel af tosprogede elever forstds den relative fordeling
af andelen af tosprogede pa tvaers af de skoler, der udveelges i henhold til kriterium 1. Sle-
des udveaelges de skoler med den stgrste og den mindste andel tosprogedes.

Nedenstdende tabel viser de udvalgte skoler fordelt pd udvaelgelseskriterierne.

Tabel 1.2: Oversigt over antal skoler fordelt pa udvalgelseskriterier

Stor Lille
Mindre 3 skoler 2 skoler
Stor 3 skoler 2 skoler

Dataindsamling

Formalet med at indsamle data gennem casebesgg har som naevnt vaeret at fa indblik i den kon-
tekst, som har udgjort en del af rammerne for implementering af indsatserne pa de enkelte sko-
ler, herunder klassens og skolens elevsammensaetning (sproglig og sociogkonomisk baggrund,
foraeldreopbakning etc.). Viden herom er relevant, fordi konteksten har betydning for den made,
hvorpa den enkelte er blevet implementeret og dermed dennes fidelitet.

Med henblik p& at opna viden om sdvel konteksten som erfaringer med implementeringen har
hvert casebesgg bestaet af folgende aktiviteter:

e Observation af undervisningen/indsatsen i en lektion

e Interview med indsatslaereren (den laerer, der gennemfgrer indsatsen)

e Interview med 1-2 gvrige leerere (leerere, der underviser klassen i andre fag)
e Interview med 1-2 repraesentanter for skoleledelsen

e Interview med DSA-lzerer/vejleder pd skolen:

e Gruppeinterview med 4-6 elever, der har deltaget i forsgget.

1 SFI, 2012: Indsatser for tosprogede elever - kortlaegning og analyse, s. 73.

2 Til operationalisering af ledelsesmaessigt fokus pa undervisning af tosprogede elever/DSA er spgrgsmal 10 i laerersurveyen og afsnit 3
i ledersurveyen anvendt.

3 Data om andelen af tosprogede elever i klasserne er indhentet fra elevernes besvarelser i elevsurveyen.

4 Under casebesgg pa skoler, der gennemfgrer indsatsen med opkvalificering af matematikundervisning, er indsatslaereren og DSA-
leereren blevet interviewet sammen.

Forsgg om modersmalsbaseret undervisning



1.3

For at sikre systematik i den kvalitative dataindsamling er der udarbejdet et szt interviewguides
til hver indsatstype, som intervieweren har fulgt. Ligeledes er der til hver indsats udarbejdet en
observationsguide, som er udfyldt under observationen.

Notatets opbygning

Notatet indeholder fem kapitler. Efter denne indledning fglger i kapitel 2 en beskrivelse af de
indholdsmaessige forsggsrammer i de tre indsatser samt en beskrivelse af, hvorledes rammerne
for indsatserne sdvel som indholdet heraf er blevet implementeret pa de besggte skoler. I kapi-
tel 3 belyser vi skolernes erfaringer og oplevelser med implementering af indsatserne. I Kapitel
4 behandler vi skolernes erfaringer med de overordnede rammer for deltagelse i og gennemfg-
relse af forsgget med fokus pa en raekke relevante opmaerksomhedspunkter.
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2.1

2.2

SKOLERNES IMPLEMENTERING AF INDSATSERNE

Dette kapitel omhandler skolernes implementering af indsatsen. Indledningsvis praesenterer vi
indsatsernes overordnede rammer, og dernzest beskriver vi skolernes konkrete implementering
og tilretteleeggelse af indsatserne.

Rammer for indsatsen

I dette afsnit beskriver vi indholdet i og rammerne for de tre forsggsindsatser, som det er fastsat
af UVM. Indsatsperioden for alle indsatser er 16 undervisningsuger. Det er skolernes ansvar at
skemalaegge de ekstra lektioner sdvel som at finde relevante laererkraefter.

Opkvalificering af matematikundervisningen

Indsatsen gennemfgres af en matematiklaerer i samarbejde med en laerer med kompetencer in-
den for dansk som andetsprog. Begge laerere deltager i et 5-dages kursus, hvor de udarbejder to
konkrete undervisningsforlgb i matematik, hvor elevernes forskellige sproglige registre taenkes
ind i undervisningen. Laererne modtager ligeledes vejledningsmateriale som inspiration til tilrette-
laeggelsen af undervisningen. Fokusomrader i opkvalificeringsforlgbet er forstdelsesaktiviteter,
tydeligggrelse af sproglige mal for laeringsaktiviteterne, sprogligt aktive elever, inddragelse af
elevernes samlede sproglige ressourcer samt elevernes tilegnelse af matematikfagets sproglige
register.

Almen Sprogforst§else

Indsatsen bestar af et nyt undervisningsomrade, som bestar af fire lektioner ugentligt. Med inspi-
ration fra det udsendte undervisningsmateriale planlaegges, tilrettelaeagges, gennemfgres og eva-
lueres undervisningen med udgangspunkt i elevernes forskellige sproglige kompetencer. Under-
visningen, som gennemfgres pa dansk, tager afszt i elevernes forskellige sproglige registre og
har til formal at skabe sprogligt bevidste og fagligt dygtige elever. Samtidig har Almen Sprogfor-
stdelse et alment dannende og uddannende aspekt. Centrale elementer i undervisningsmaterialet
er ugens tekst, illustration, sproglige fokus og fokusord samt ordkort, sprogvaeg, dialog og opga-
ver pa dansk og gvrige sprog.

Ekstra undervisningstid i dansk

Indsatsen bestdr i, at indsatsklassen modtager fire ekstra undervisningstimer i dansk om ugen.
Som inspiration til tilrettelaaggelsen af de ekstra timer har UVM udgivet et idékatalog med evi-
densbaserede strategier til tilrettelaaggelsen af leeseundervisningen af tosprogede bgrn. Centrale
elementer i idékataloget er systematisk og eksplicit instruktion, praesentation af undervisningens
indhold, understgttelse af den enkelte elev, kollaborativ undervisning, malrettet dialogisk instruk-
tion, kulturel tilpasning af undervisning af tosprogede elever samt evaluering af undervisningen.

Ledelsens og leerernes konkrete gennemfgrelse af indsatsen

I dette afsnit beskriver vi, hvordan skolerne har implementeret de enkelte indsatser. Inden for
hver indsats retter vi indledningsvis fokus mod, hvordan skolerne har implementeret indsatserne,
herunder gennemfgrelse af timer samt deltagelse i kursus. Dernaest ser vi naermere pa det kon-
krete indhold i undervisningsforlgbene p& skolerne, herunder anvendelse af vejlednings- og un-
dervisningsmateriale samt indholdet i undervisningen.

Opkvalificering af matematikundervisningen

P alle fire besggte skoler, der deltager i opkvalificering af matematikundervisningen, har mate-
matiklaereren deltaget i hele kurset, mens dette kun er geeldende for DSA-lzererne pa to af sko-

lerne. Den ene DSA-lzerer har kun deltaget de fgrste to dage af kurset, mens den anden kun har
deltaget de sidste to dage.

Der er variation i omfang og udformning af samarbejdet mellem matematik- og DSA-lzerer i for-
sggsperioden pa tvaers af de besggte skoler. P& en af skolerne har DSA-lzereren deltaget i alle
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matematiktimer, pd en anden skole har DSA-leereren deltaget i fire ud af fem ugentlige timer, og
pa en tredje skole har DSA-lzereren grundet skemalzaegningen ikke deltaget i matematiktimerne,

men i matematikleererens andre timer. P& grund af sygemelding har DSA-lzereren pd den fjerde

skole, med undtagelse af de to fgrste kursusdage, veeret fraveerende i hele forsggsperioden. Der
er ikke blevet tilknyttet en anden DSA-lzerer til forsgget, hvilket har betydet, at den pagaeldende
matematiklaerer derfor har stdet for indsatsen alene.

De interviewede skoleledelsesrepraesentanter oplever, at administrationen af indsatsen har veeret
uproblematisk, fordi indsatsen indgar i et allerede skemalagt fag. Dette har medfgrt, at indsatsti-
merne pa alle skoler undtagen én er blevet gennemfgrt planmaessigt. P& den sidste skole er
nogle fa matematiktimer blevet aflyst grundet temauger.

P& alle de besggte skoler har matematikleereren anvendt undervisningsforlgbet med brgker, som
introduceres pa kurset savel som i vejledningsmaterialet. Det forlgb, som laererne selv har plan-
lagt pd kurset, er ligeledes gennemfgrt af samtlige lzerere.

Der er forskel pd, i hvor hgj grad og hvordan lzererne anvender vejledningsmaterialet. Det gen-
nerelle indtryk fra casebesggene er, at lzererne har laest materialet og udfyldt planlaegningsske-
maet, men at de derudover ikke har anvendt det som led i gennemfgrelse af og opfglgning pa
selve undervisningen. De interviewede matematiklzerere fortzeller, at deres primaere oplevede
udbytte af forsgget er deltagelse i kurset, herunder bade undervisningen pa kurset og sparring
med de @vrige deltagere. Matematik- og DSA-lzereren pa en af skolerne har imidlertid i hgjere
grad anvendt vejledningsmaterialet Igbende i forsggsperioden, hvor de blandt andet har arbejdet
meget med materialets seks fokuspunkter.

Af casebesggene fremgar det, at der i matematikundervisningen pa alle de besggte skoler, som
folge af indsatsen, er et gget fokus pa sproginddragelse generelt og pa forforstdelse specifikt,
herunder prioritering af at forklare fgrfaglige ord. Derudover er graden og maden, hvorpa dette
fokus konkret manifesterer sig i undervisningen varierende pa de besggte skoler. I boksen ne-
denfor praesenterer vi tre eksempler pd aktiviteter i matematikundervisningen, som har et sprog-
ligt fokus. Ud over disse eksempler har eleverne lavet matematikudstillinger, regnet med rigtige
fgdevarer, deltaget i matematikquizzer, lavet fremlaeggelser og plancher samt arbejdet med re-
praesentationskort. Det er tilfaeldet pd alle de besggte skoler, at det ikke er meningsfyldt, at de
tosprogede elever skal oversatte ord til deres modersmal, fordi mange ikke har tilstreekkelige
modersmalskompetencer.
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Boks 2.1: Eksempler pa sproglige aktiviteter

SPROGLIGE AKTIVITETER I MATEMATIKUNDERVISNINGEN

Brgkhistorie

I grupper skriver eleverne en historie, som skal tage udgangspunkt i deres hverdag og inde-
holde bestemte nggleord og regnestykker med brgker. Historierne omhandler blandt andet
indkgb, fadselsdage med lagkager og deling af pizzaer. Eleverne laeser deres historier op for
klassen, og bagefter skriver eleverne de brgker ned, som kan udledes af historien.

Fotosafari

Eleverne tager billeder af ting, der kan visualisere brgker. Dette kan fx veere vinduer. I prae-
sentationen af billederne forklarer eleverne, hvorfor de har valgt de pagaeldende motiver. P4
den made saetter eleverne ord pd matematikken.

Faglig laesning

Eleverne modtager en kopi af en side fra matematikbogen og far til opgave at sortere i infor-
mationerne pa siden. De skal klippe teksten ud og lime den pd plancher med forskellige over-
skrifter, fx opgaver/spgrgsmal, informationsbilleder (billeder der skal bruges til at Igse opga-
ven), informationstekst (tekst der skal bruges til at Igse opgaven) og andre billeder og tekst
(billeder og information som ikke er ngdvendig for at Igse opgaven). Formalet med gvelsen
er, at eleverne skal laere at vurdere, hvilken information de skal bruge for at Igse en opgave.

Almen Sprogforst8else

P tre af de fire besggte skoler, der deltager i Almen Sprogforstdelse, er alle fire ugentlige lektio-
ner gennemfort i hele forsggsperioden. Grundet teateruge har det pd den fjerde skole i en af
ugerne ikke vaeret muligt at gennemfgre de fire lektioner med Almen Sprogforstaelse. Det er for-
skelligt, hvordan de fire skoler har skemalagt lektionerne. Fx har en af skolerne valgt at fordele
lektionerne pa fire dage, mens en anden skole kun har haft mulighed for at laegge tre lektioner i
traek og den fjerde lektion en anden dag. Sidstnaevnte skemalaegning har imidlertid ifglge ind-
satsleereren vist sig at fungere fint.

P& en af skolerne har ledelsen frigjort en DSA-vejleder til at vaere sparringspartner for indsatslae-
reren. P3 de resterende skoler har en leder stet for den praktiske tilrettelaeggelse og overord-
nede struktur af indsatsen savel som sparring med indsatslederen. Sparring med ledelsen har
imidlertid vaeret begraenset ifslge indsatslaererne, som giver udtryk for, at de i hgj grad har stet
alene med indsatsen. Dette italesaettes imidlertid ikke som en udfordring, fordi materialet har
veeret yderst detaljeret og en stor stgtte, og indsatslaererne har derfor ikke haft behov for kolle-
gial sparring undervejs.

Alle indsatslzererne har anvendt undervisningsmaterialet til tilrettelaeggelse af undervisningen,
hvilket indsatsleererne forklarer med, at materialet er godt og nemt at fglge. Indsatslaererne har
dog alle veeret selektive i deres anvendelse af materialet. Dette skyldes fgrst og fremmest mate-
rialets omfang savel som tilpasning til elevgruppen. I forhold til elevgruppen pointerer alle lze-
rerne, at det faglige niveau i materialet er for hgjt. Andre arsager til selektion i opgaverne har
blandt andet vaeret problemer med it, aktiviteter, der ikke er alderssvarende til malgruppen (fx
opgaver med Facebook og mail), og manglende modersmalskompetencer hos tosprogede elever.

Ligesom fokusord og ordkort er centrale i undervisningsmaterialet, har indsatslaererne pa alle de

besggte skoler valgt fokusordene som omdrejningspunkt i undervisningen. Leererne har imidlertid
valgt at inddrage disse pa forskellig vis. Eksempler herpa bliver praesenteret i boksen nedenfor.
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Et andet centralt element i undervisningen er den tekst og illustration, som er knyttet til hver un-
dervisningsuge. Derudover indgdr ugens sproglige fokus, opgaver/aktiviteter pd dansk eller andre
sprog, sprogvaeg og dialog. I forhold til aktiviteter pd andre sprog end dansk har det dog veeret
en udfordring, at eleverne, og i flere tilfaelde ogsa foreeldrene, har et manglende ordforrad pa
modersmalet. Derfor har disse aktiviteter veeret begreensede og er i mindre grad blevet priorite-
ret i udveelgelsen.

Boks 2.2: Eksempler pa aktiviteter med fokusord og ordkort

AKTIVITETER MED FOKUSORD OG ORDKORT

Bevaegelsesaktivitet

Eleverne arbejder i timen med fokusordet “koloni”. Eleverne stdr ved siden af deres borde og
laereren forteeller, at hun nu vil lzese en raekke ord op. Hvis ordet kan danne en koloni, skal
eleverne springe op, vifte med deres kort og rdbe ordet “koloni” hgjt. Hvis ordet, som laere-
ren laeser op, ikke kan danne en koloni, skal eleverne ryste pd hovedet.

Ordene som laereren laeser hgjt er eksempelvis:

- Reeve

- Bakterier

- Myg

- Blyanter

- Svampe

- Kgjesenge

- Traesko

Rundkreds

Eleverne sidder i en rundkreds p& gulvet med deres ordkort fremme. Lzaereren spgrger, hvad
et af fokusordene betyder. Eleverne raekker hdnden op, forklarer ordet og giver eksempler.
P& ordkortene har eleverne skrevet fokusordet pa forskellige sprog. De skiftes til at leese or-
det op pa de forskellige sprog, og efter hver oplaesning siger alle ordet i kor pa det pagael-
dende sprog. Der tales om, hvorvidt ordet lyder ens eller forskelligt pa de pagaeldende sprog.
Dette fgrer til samtale om generelle ligheder og forskelle mellem elevernes sprog og i den for-
bindelse samtale om sprogstammer.

Ekstra undervisningstid i dansk

Den ene af de to besggte skoler, der deltager i ekstra undervisningstid i dansk, er en heldags-
skole, hvilket har betydet, at der ikke har veeret mulighed for at placere de ekstra timer oveni de
eksisterende. Timerne er derfor blevet indlagt pa bekostning af eksisterende timer, fx klubtimer.
Bade leder og indsatslaerere vurderer, at hovedparten af de fire ekstra lektioner er gennemfart.
P& denne skole har det i starten af forlgbet vaeret dansklaereren, der har gennemfgrt alle ekstra
fire timer. Senere i forlgbet er timerne blevet fordelt ligeligt mellem dansk- og DSA-laereren, men
dansklzereren har planlagt indholdet til alle timer.

Pa den anden skole er det dansklaereren, der har planlagt og gennemfgrt alle fire ekstra danskti-
mer. Dansklaereren er nyansat pa skolen og har overtaget klassen ved skoledrets start. Skolen
har derfor prioriteret, at laereren brugte de fgrste uger pa at leere klassen at kende, hvorfor op-
starten af indsatsen er blevet rykket lidt. De fire ekstra timer er placeret oveni elevernes normale
skema, og stgrstedelen af timerne er gennemfgrt.

Laerernes anvendelse af vejledningsmaterialet i ekstra undervisningstid i dansk har vaeret meget
begraenset. P& den ene skole har laereren faet vejledningsmaterialet, men har kun anvendt f&
elementer derfra, fx inddragelse af cooperative learning i undervisningen. Det er laererens ind-
tryk, at materialet er for teoretisk og i hgj grad daekker over ting, som man i forvejen arbejder
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med i undervisningssituationen. Den anden laerer er ikke blevet praesenteret for vejledningsmate-
rialet.

P& den ene skole fortzeller en af indsatslaererne, at indholdet af de fire ekstra timer har taget ud-
gangspunkt i den eksisterende undervisningsplan. Indholdet i undervisningen har sdledes ikke
vaeret anderledes, men der har veeret mulighed for at g& mere i dybden med allerede eksiste-
rende aktiviteter og gennemga tingene bedre. Eksempelvis har lzereren i Igbet af forsggsperioden
haft mere fokus pa, at lsesestaerke og laesesvage elever stgtter hinanden i grupper og pa at for-
klare formalet med undervisningen. Derudover har laereren udfoldet rollelaesning, som uddybes i
nedenstdende boks med eksempler pa aktiviteter i ekstra timer i dansk.

Indsatslaereren pd den anden besggte skole giver udtryk for, at de ekstra timer ikke har vaeret
taenkt saerskilt, men har indgdet i en samlet pulje til klassen. Timerne er blevet anvendt bredt til
aktiviteter, der er relevante for dansk, som fx en tur til Jellingestenen. De ekstra timer har ifglge
laereren givet mulighed for at arbejde i dybden og arbejde kreativt, fx kreativ digtlaesning, som er
beskrevet i boks 2.3.

Boks 2.3: Aktiviteter i de ekstra timer i dansk

AKTIVITETER I EKSTRA TIMER I DANSK

Rollelaesning

Klassen inddeles i grupper bestdende af tre elever. Hver elev i gruppen tildeles en bestemt
rolle, som afggrende for, hvilken opgave eleven har i den pagaeldende lektion. Rollerne skal
hjeelpe eleverne med at holde fokus pa den stillede opgave og sikre, at eleverne nar omkring
det, de skal.

Den fgrste rolle er “oplaeseren”, hvis opgave er at laese dagens tekst hgjt. Den anden rolle er
"detektiven”, som har til opgave at holde gje udvalgte fokusord eller seetninger i teksten, nar
de bliver lzest hgjt. Den sidste rolle er "betjenten”, som skal sikre, at gruppen har gjort det,
den skulle.

Kreativ digtlaesning

Eleverne laeser et digt. Efterfglgende skal de fgrst male digtet og derefter skrive det ned med
deres paeneste handskrift. Formalet er, at eleverne husker digtet bedre, og at de forstar dig-
terens budskab.
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SKOLERNES ERFARINGER MED INDSATSERNE

I dette kapitel ser vi naermere pa skolernes erfaringer og oplevelser med de forskellige indsatser.
De tre forskellige indsatser behandles i farste omgang hver for sig, hvorefter der ses p3 tvaerga-
ende mgnstre i skolernes erfaringer og oplevelser med indsatserne. Endvidere vil vi analysere hy-
poteserne om betydningen af andelen af tosprogede elever samt skolernes ledelsesmaessige fo-
kus pa tosprogethed og DSA, som ligger til grund for udvaelgelsen af skoler til casebesgg (pree-
senteret i indledningen).

Opkvalificering af matematikundervisningen

Blandt skolerne, der har deltaget i opkvalificering af matematikundervisningen, er der generelt en
positiv oplevelse af indsatsen. Skolerne fortaller, at det har vaeret udbytterigt at inddrage DSA
og sprogforstdelse i netop matematik, fordi DSA ofte er et overset omrade inden for dette fag.
Ligeledes peger de interviewede laerere pa, at matematiklaerere ofte har ringere forudsaetninger
for at arbejde med og inddrage DSA i undervisningen, end sproglaerere eksempelvis har. En ind-
satslzerer forteeller bl.a., at hun “syntes, det var godt, at det i den grad var matematik, der var
fokus p8 indsatsen. Matematik kan ellers godt veere en niche, hvor man som matematikleerer
springer over DSA”.

Skolerne forteeller dog, at de i forvejen - ogsa i matematikundervisningen - i stgrre eller mindre
grad inddrager og arbejder med DSA i undervisningen. P& den made fungerer indsatsen fgrst og
fremmest som et boost i forhold til at fortssette og fokusere yderligere pa sproginddragelse i un-
dervisningen. Leerere og skoleledere fortzller, at de oplever indsatsen som en positiv anerken-
delse af det arbejde, som de allerede ggr i forhold til DSA. Det er desuden skolernes oplevelse, at
indsatsen ikke kun er relevant for tosprogede elever, men ogsa for etnisk danske elever, som
ofte ogsa mangler forforstdelse af ord og begreber, som anvendes i matematik, og som derfor
ogsa har gavn af et gget fokus pa sprogforstaelse i faget.

Indsatslaererne pa tre af de fire besggte skoler fortzeller, at de i forbindelse med indsatsen og
iseer de forskellige kurser i forlgbet har oplevet at blive prasenteret for nye metoder og redska-
ber, som de med succes har kunnet anvende i undervisningen. Konkret har lzererne tilegnet sig
viden om fx centrale overvejelser i forhold til tilrettelaeggelse af undervisningen, hvor det er ngd-
vendigt med mere fokus pa forforstaelse end pa egentlig opgavelgsning (timeglasmodellen),
mere fokus og brug af visualiseringer samt brug af cooperative learning i undervisningen.

En af indsatslaererne fortzeller sdledes om sit udbytte af kurserne: “Jeg har f8et en masse prakti-
ske ting, som jeg har kunnet anvende. Fx det forlab, vi har planlagt p8 kurset. Forlabet om bro-
ker var rigtig godt. Der var en hel masse gvelser, som man kunne tage af, hvad man syntes. Man
kan laegge bogen vaek og lave matematik p& en anden mde. Og s& skulle man skrive ned, hver
gang man havde haft en lektion - de fgrste overvejelser om, hvordan det var g8et.”

Indsatslaererne pd den sidste af de besggte skoler giver derimod udtryk for, at indsatsen ikke har
bidraget med ny viden om DSA, ligesom de heller ikke arbejder mere med DSA i undervisningen
nu sammenlignet med tidligere. P& denne skole har mange lzerere kompetence i DSA, og man ar-
bejder i forvejen i udpraeget grad med DSA i alle fag. Indsatsleererne havde forud for deltagelse i
forsgget en forventning om, at indsatsen ville veere en opgradering af deres DSA-kompetencer:
“Vi m§ erkende, at vi var lidt skuffede, fordi vi havde forst8et en opgradering, som at det var no-
get for os, som havde DSA i forvejen og havde brug for et boost [...] Det var lavet til dem, som
ikke vidste noget om DSA for. Det, som har veaeret en gjendbner for dem, var ikke nyt for os som
DSA-lzerere.” Disse to indsatslaerere har derfor vaeret skuffede over niveauet pa kurset.

P alle skolerne er det oplevelsen, at indsatsen har fort til et teettere samarbejde mellem DSA-
laerer og matematiklzerer, og det vurderes som positivt i forhold til tilrettelaeggelsen og gennem-
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farslen af undervisningen. Indsatslaererne fortzeller bl.a., at indsatsen har medfgrt, at matematik-
laereren og DSA-lzereren i hgjere grad planlaegger matematikforlgb sammen, men ogsa at de i
hojere grad kan supplere hinanden i Igbet af undervisningen. Det gzelder saledes, at matematik-
leereren i hgjere grad har blik for sprogforstaelse, men der er ogsa eksempler pd, at DSA-lzereren
i hgjere grad foler sig klaedt pa i forhold til det matematikfaglige i undervisningen og har mod pa
at bidrage hertil.

Endelig giver indsatsleererne samstemmigt udtryk for, at kurserne, som matematik- og DSA-lze-
reren har veeret pa, har givet stgrre udbytte i forhold til inddragelsen af DSA i matematikunder-
visningen, end vejledningsmaterialet har. Indsatslaererne pa tre af skolerne fortzeller sdledes, at
kurserne har bidraget med konkrete forlgb, som de har kunnet anvende i undervisningen. Vejled-
ningsmaterialet har derimod i lille grad veeret anvendt til tilrettelaeggelse af undervisningen. Ind-
satsleererne fortzller yderligere, at det har vaeret yderst positivt at mgde og sparre med andre
laerere pa kurserne, som star over for de samme udfordringer.

De interviewede elever angiver, at de har oplevet en andring i indholdet af matematikundervis-
ningen, idet der nu er mere fokus p& forstaelse af ord, at de skal bruge de rigtige matematiske
begreber, samt at lzererne bruger mere tid pa at forklare opgaver. Eleverne fortzeller pa tvaers af
skolerne, at det er noget nyt, at de ggr sa meget ud af det. Iszer fortzeller de, at forlgbet om brg-
ker var godt, bl.a. fordi de regnede med madeksempler og mere grundigt end normalt, og de for-
teeller, at de har rigtig godt styr pa brgker nu.

Almen Sprogforstaelse

Alle indsatsleerere giver udtryk for en meget positiv oplevelse af indsatsen i Almen Sprogforsta-
else. Indsatslaererne har oplevet, at Almen Sprogforstaelse pa mange mader har vaeret med til at
understgtte skolernes generelle fokus og arbejde med DSA, samt at mange af de konkrete ele-
menter og opgaver i undervisningsmaterialet har veeret brugbare i undervisningssituationen, fx
ugens tekst, illustrationer og fokusord.

Specielt fremhaever indsatslaererne det som positivt, at der er tale om et meget styret og velbe-
skrevet forlgb, fx i form af faste tekster og opgaver til hver undervisningsgang, som laererne har
kunnet fglge forholdsvis stringent. En indsatsleerer fortzeller bl.a. fglgende om sin brug af materi-
alet: “Jeg folger materialet meget slavisk [...] Jeg skal ikke opfinde den dybe tallerken. Det fun-
gerer fint for mig. Det er rart at f§ noget, man ikke skal taenke s§ meget over.”

En anden laerer giver udtryk for samme positive oplevelse af materialet: “Det er super godt og
ligetil. Jeg kan godt lide det konkrete og den faste struktur hver uge, og det kan bgrnene 0gs§.”

For mange lzerere har det har vaeret en lettelse at skulle fglge et fast forlgb, og det har bidraget
til, at indsatsen i Almen Sprogforstaelse har vaeret forholdsvis nem at ga til for indsatsleererne. At
laererne har fglt sig forholdsvis sikre pa udfgrelsen af indsatsen ses 0gsa i, at indsatsleererne i be-
graenset omfang har haft behov for sparring om indsatsen, fx med ledelsen eller DSA-laereren pa
skolen.

Det strukturerede forlgb har samtidig betydet, at indsatsen i Almen Sprogforstdelse har veeret
mere fokuseret end det generelle arbejde med DSA i den normale undervisning. Hvor der er ten-
dens til, at arbejdet med tosprogethed og DSA nedprioriteres i en travl hverdag, sd er indsatsen i
dette tilfaelde i hgj grad blevet fastholdt. Dette ses fx i denne indsatslaerers oplevelse: “Som
dansklaerer har jeg veeret glad for materialet, og jeg har vaeret mere fokuseret p§ det. Vi har i
perioder haft fokusord inde, men de kgrer ofte ud, fordi der er s§ meget.”

Indsatslaererne er dog ikke udelukkende positive i forhold til undervisningsmaterialet i Almen
Sprogforstaelse. Indsatslaererne vurderer, at niveauet i materialet har vaeret en udfordring for
vellykket gennemfgrelse af undervisningen. Isaer den svageste del af eleverne - og dermed ofte
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mange tosprogede elever - har haft problemer med at lzese mange af teksterne, og nogle af op-
gavetyperne har ligeledes vaeret for svaere. Det har isaer gjort sig gaeldende i klasser med mange
eller udelukkende tosprogede elever. Konsekvenser heraf har veeret, at nogle opgaver matte
veelges fra. Det er dog leerernes oplevelse, at materialet langt hen ad vejen har tilladt dem at
veere selektive.

En lzerer giver her et eksempel p&, hvordan hun har vaeret selektiv i forhold til materialet: “Mate-
rialet har veaeret p§ et for hgjt niveau for vores born. Ordene har veeret meget sveere. I teksten er
der stadig ord, som vi skal snakke om. Men det har veeret naervaerende ting og spaendende tek-
ster. De har leert en masse ting om verden rundt omkring. Men det er svaert. Derfor har jeg ud-
valgt nogle af tingene og kaort det fast, fx med cloze-test og ugens ord. Jeg har fulgt strukturen,
men veaeret selektiv i forhold til de forskellige elementer.”

I forlaengelse heraf fremhaever flere indsatslaerere ogsa, at de har oplevet, at materialet ikke har
veeret differentieret nok i forhold til klassernes mange niveauer. Derfor har der ligget et forholds-
vis stort arbejde for indsatslaererne i at tilpasse og differentiere materialet i forhold til klassen og
de enkelte elever, sd alle har faet et udbytte af indsatsen. Generelt er det oplevelsen, at de dyg-
tige elever i klassen i lige sa hgj grad som de tosprogede elever har vaeret interesserede og moti-
verede for faget. Men pga. niveauet i materialet har de dygtige elevers udbytte af indsatsen - ef-
ter indsatslaerernes umiddelbare vurdering — ofte veeret stgrre end de svagere elevers udbytte.
Dette har for nogle indsatslzerere resulteret i en vis frustration, og nogle indsatslaerere har ople-
vet materialet som uegnet i forhold til malgruppen af tosprogede elever.

Denne opfattelse kommer fx til udtryk hos denne indsatslaerer: “Selvfolgelig bliver de fagligt
svage, de tosprogede, 0gs8 lgftet fagligt, men de steerke elever lober fra dem - de f8r et meget,
meget stort udbytte [...] Det bliver for sveert. Der er et udbytte, men ikke p§ den m8de, som jeg
har forst8et, var formdlet. De fagligt staerke barns verden &bner sig. De svage forstr det ikke.
Det bliver for abstrakt. Det er et superfedt materiale, men det er fejlplaceret i forhold til den
gruppe, man gerne vil ramme.”

Almen Sprogforstaelse opleves som noget nyt og spaendende blandt eleverne, og eleverne har en
klar forstdelse af formalet med undervisningen, nemlig at de skal laere nye, svaere ord og om
sprog generelt. Eleverne forteeller, at de oplever at blive kloge af undervisningen, og at de kan
bruge deres nye viden i dagligdagen, hvor de kan bruge og genkende ordene. Flertallet af ele-
verne vil gerne fortszette med Almen Sprogforstaelse.

Ekstra undervisningstid i dansk

Blandt skolerne, der har deltaget i indsatsen med ekstra undervisningstid i dansk, er det oplevel-
sen, at indsatstimerne i hgj grad har ligget i forlaengelse af den undervisningsplan, som ellers
ville veere gennemfart i klassernes gvrige dansktimer. De ekstra timer er sdledes blevet sldet
sammen til en samlet pulje af dansktimer, hvor det ikke er muligt at skelne indsatstimer fra nor-
male dansktimer. Indsatslzeererne forteeller, at de i hgj grad har arbejdet med emner, som klas-
sen ville have beskaeftiget sig uanset deltagelse i forsgget.

Begge interviewede indsatslaerere vurderer, at indsatsen har givet klassen mulighed for i hgjere
grad at fordybe sig i emner, end de ellers ville have mulighed for: “Jeg taenkte, at forsgget var
fedt, fordi det betgd, at der var bedre tid til at ggre tingene. Tid til at arbejde i dybden og arbejde
kreativt med ting, tid til at dveaele ved tingene. Normalt skal man arbejde lidt hurtigt. Her er der
mulighed for, at ting kan tage leengere tid, og vi n8r igennem emnerne, s8 vi n8r i dybden i det.”

Det er indsatslaerernes indtryk, at klasserne er ndet igennem meget mere med indsatsen, og ind-

satsen har bidraget til, de har haft mulighed for at arbejde med tingene pd en anden made end
normalt. Den ene klassen har eksempelvis arbejdet mere kreativt, fx har de malet billeder af et
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digt, og det er lzereres oplevelse, at mulighed for at fordybe sig p& denne made far tingene til at
haenge bedre fast hos eleverne og giver et stgrre engagement.

P& begge skoler opleves indsatsen pd mange mader som en danskfaglig indsats snarere end en
indsats i forhold til DSA. Indsatslaererne forteeller, at indholdet i indsatsen, som bl.a. er praesen-
teret i vejledningsmaterialet, p& mange mader er kendt stof, og at der er tale om ting, som alle-
rede foregadr i undervisningen. Det er ligeledes laerernes indtryk, at der er tale om redskaber og
metoder, som bade er ngdvendige, ndr der er mange tosprogede, men ogsa helt generelt i en
undervisningssituation.

En af lzererne fortzeller eksempelvis: “Jeg har ikke brugt vejledningsmaterialet som udgangs-
punkt for timerne. Jeg spurgte i starten Pia [den paedagogiske leder], som havde veeret p§ kur-
sus. De ting, hun refererede fra kurset, var, hvordan man laver danskundervisning. Det var ikke
noget nyt. Jeg vidste godt, hvordan man bruger elevernes egne erfaringer. Hvis man arbejder
med en tekst, s§ siger man de nye og svaere ord. Det er ikke nyt for mig.”

Det er derfor ogsd oplevelsen, at indsatsen i begraenset omfang har bidraget med ny viden og en
&ndret praksis for undervisningen i forhold til DSA, snarere end at leererne er blevet bekreaeftet i
at fortsaette med undervisningen som hidtil. P3 iseer den ene skole er oplevelsen, at et mere sty-
ret forsggsprogram i hgjere grad kunne have udfordret skolens praksis, i stedet for at man bare
er kort videre i samme spor: “Jeg havde h8bet, at jeg var med i et mere styret program. Vi ville
gerne have haft noget mere sparring. Vi ville gerne have haft det mere styret, s§ vi kunne
komme ud over vores egne vaner. F§ inspiration til at gore tingene anderledes.” (Skolelederen)
P& samme made som skolelederen pa skolen efterspgrger mere retning i forhold til, hvor man vil
hen med indsatsen, s& efterspgrger indsatslaereren pa skolen et kursus, fx ligesom opkvalifice-
ringskurset i matematik, som kunne szette en ind i indsatsen/forsgget samt givet mulighed for
sparring med andre lzerere.

P& trods af disse forbehold vurderer begge interviewede indsatslzerere, at klasserne har haft et
positivt udbytte af at deltage i indsatsen. Dette begrundes med, at begge klasser pa forskellig vis
har en raekke udfordringer, som indsatsen og den ekstra tid i dansk har givet mulighed for at
handtere. I den ene klasse har der vaeret et stort behov for stabilitet og gentagelser i undervis-
ningen, hvilket indsatsen har veeret med til at understgtte. Den anden klasse er praeget af en ro-
det forhistorie med vikarer og mange elever med specielle behov, og indsatslaereren fortaeller
derfor, at klassen fgrst og fremmest havde brug for ro og tryghed for at genskabe en balance i
klassen. Det har indsatsen givet mulighed for at fokusere ekstra meget p3.

Eleverne har generelt sveaert ved at skelne indsatstimerne fra den gvrige undervisning i dansk.
Endvidere har eleverne ikke bemaerket en forandring i undervisningens indhold, ud over at de har
flere forlgb over leengere tid. Eleverne oplever, at det kan vaere hrdt at have s& mange timer, og
at det er irriterende, ndr deres parallelklasser far tidligere fri. P& den ene af skolerne synes ele-
verne desuden, at det er traelst, at de fire dansktimer erstatter nogle i elevernes gjne sjovere ti-
mer, fx klubtimer.

Tvaergdende mgnstre i skolernes erfaringer med indsatsen
I dette afsnit ser vi neermere pa en raekke tvaergdende monstre i skolernes erfaringer, som gar
pa tvaers af indsatserne.

Andel af tosprogede elever

Hypotesen for betydningen af andelen af tosprogede elever er, at jo stgrre andel af tosprogede
elever i klassen, desto stgrre motivation og opbakning vil der veere til implementering af indsat-
sen blandt lzerere, ledere, elever og foreeldre, fordi behovet herfor synes stgrre. P& baggrund af
skolernes erfaringer tyder det ikke p&, at skoler med flere tosprogede elever har vaeret mere mo-
tiverede af indsatsen - i nogle tilfeelde er der endda tegn p&, at det modsatte har gjort sig gzel-
dende.
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En forklaring herpa er, at laererne pa skoler med mange tosprogede elever er vant til at arbejde
med DSA, og at man betragter DSA som en naturlig og ngdvendig del af undervisningen i alle
fag, nar antallet af tosprogede elever naermer sig 100 procent. Indsatsen har for disse lzerere
derfor generelt heller ikke indeholdt ny viden/teori og nye redskaber, og indsatserne har i mindre
grad fgrt til @ndring i laerernes undervisningspraksis. Af den grund har indsatslaererne heller ikke
vaeret mere motiverede for at gennemfgre indsatsen.

Der er derimod eksempler p&, at det omvendt faktisk har gjort sig gaeldende, idet indsatslaerere,
der i udpraeget grad allerede arbejder med DSA, har vaeret en anelse skuffede over udbyttet af
kurser, materialer mv. end de gvrige skoler, fordi de vidste det meste i forvejen. Samtidig har
indsatslaerere fra skoler med fa tosprogede, som ikke i samme omfang inddrager DSA i undervis-
ningen, oplevet, at indsatserne har vaeret en gjenabner for, hvordan man kan arbejde med
sprogforstaelse i de forskellige fag. Disse indsatslaerere virker til at have veeret motiveret af ind-
satsen og til at inddrage sprogforstdelse i undervisningen fremover.

En anden forklaring pa, at hypotesen ikke bekraeftes, kan vaere, at indsatslaererne generelt ser
de tre indsatser som tiltag, der vurderes at komme alle elever til gode - og altsa ikke kun noget
som er gavnligt for tosprogede elever. P& den made er andelen af tosprogede elever ikke en fak-
tor, der sl@r igennem i forhold til motivationen for at gennemfgre indsatserne.

Ledelsesmeaessigt fokus p§ tosprogethed og DSA

Hypotesen for betydningen af skoleledelsens fokus p& tosprogethed og DSA lyder, at jo stgrre le-
delsesmaessigt fokus pa og prioritering af undervisning af tosprogede elever/DSA, desto bedre
rammer for implementering af indsatsen er der. P& baggrund af skolernes erfaringer finder vi
ikke entydig opbakning til denne hypotese.

For indsatsen i almen sprogforstdelse er det billedet, at indsatsen er oplevet som s tilstraekkeligt
styret og fastlagt, at indsatsleererne ikke har haft behov for sparring og ledelsesmaessig opbak-
ning i forbindelse med indsatsen. Bade skoler med og uden ledelsesmaessigt fokus pa tosproget-
hed og DSA giver indsatslaererne saledes udtryk for, at de har haft gode muligheder for at kunne
ga til materialet og for at udfgre indsatsen. De har i hgj grad kunnet ga til materialet uden nogen
stgrre ledelsesmaessig involvering, hvilket ogsd ger sig gaeldende for en enkelt lzerer helt uden
DSA-baggrund.

For indsatsen med ekstra timer i dansk tyder det heller ikke pa, at det ledelsesmaessige fokus pa
tosprogethed og DSA har p&virket muligheden for implementeringen af indsatsen. Arsagen hertil
skal sandsynligvis findes i, at de forholdsvis Igst formulerede rammer for indsatsen har gjort, at
de ekstra timer i hgjere grad er fortolket og anvendt som normale dansktimer snarere end timer
med fokus pa DSA. Timerne er 0gsa blevet anvendt til at hdndtere udfordringer i klassen, som
ikke relaterer sig til DSA og tosprogethed, men mere har karakter af sociale og adfeerdsmaessige
udfordringer i klasserne generelt. Det ledelsesmaessige fokus pa tosprogethed og DSA har derfor
ikke influeret p&@ muligheden for implementering af indsatsen, fordi indsatslaererne selv har ud-
fyldt rammen for indsatsen.

Indsatsen i opkvalificering af matematik giver ikke et klart billede i forhold til hypotesen. P3 en af
skolerne med lille ledelsesmaessigt fokus har indsatsleereren fglt, at vedkommende har siddet
meget alene med indsatsen og har savnet ledelsesmaessig involvering og interesse i indsatsen.
Pa en skole med stort ledelsesmaessigt fokus har indsatslaererne vaeret enormt godt klaedt pa til
indsatsen, bl.a. fordi skolen har prioriteret, at alle laerere skal veere rustet til undervisning i DSA,
ligesom skolen har prioriteret, at de to indsatsleaerere har kunnet arbejde taet sammen og selv har
kunnet fordele DSA-timerne i forhold til behovet i klassen og indsatsforlgbet. Dette ledelsesmaes-
sige fokus pa DSA har givet gode rammer for indsatsen. Disse to skoler bekrzefter sdledes hypo-
tesen. Pa de to gvrige skoler - én skole med og én skole uden ledelsesmaessigt fokus pa DSA -
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er der i hgj grad den samme oplevelse af indsatsen, og billedet her er derfor, at muligheden for
implementering af indsatsen ikke er saerlig pavirket af ledelsens fokus pa tosprogethed og DSA.

P tveers af indsatserne tyder det altsd pa, at det ledelsesmaessige fokus pa tosprogethed og DSA
i begraenset omfang har haft indflydelse pd indsatsleerernes muligheder for at implementere ind-
satserne. Det viser sig 0gsa, at der er forskellige arsager til, at det ledelsesmaessige fokus ikke
slar igennem. I tilfeeldet med ekstra dansk skyldes det i hgj grad de brede rammer i indsatsen,
som har gjort, at indsatsen er brugt med fokus pa det danskfaglige snarere end DSA, og indsat-
sen har derfor ikke kraevet ledelsesmaessigt fokus pa DSA. I Almen Sprogforstaelse skyldes det
naermere de meget faste rammer i indsatsen, at det ledelsesmaessige fokus pa tosprogethed og
DSA ikke synes at have indflydelse p& rammen for implementeringen. Netop graden af styring af
indsatserne vil blive behandlet i nzeste afsnit.

Indsatsens scriptedhed

P& baggrund af skolernes oplevelse og erfaringer tegner der sig et billede af et kontinuum i hen-
hold til, hvor styrede de tre indsatser har veeret. I den ene ende af spektret placerer indsatsen
med ekstra dansktimer sig, hvor skolerne har oplevet forholdsvis frie rammer til at anvende ind-
satsen i forhold til klassens generelle behov. I den anden ende af spektret findes indsatsen i Al-
men Sprogforstaelse, hvor indholdet og strukturen i undervisningen har veeret fastlagt. I midten
placerer indsatsen med opkvalificering i matematik sig, idet indsatslaererne her har kunnet bruge
vejledningsmaterialet forholdsvis frit, men indsatsen har alligevel indeholdt faste forlgb (fx forlg-
bet med brgker), som alle indsatslaerere har fuldt mere eller mindre stringent i undervisningen.

Placeringen p& dette kontinuum i indsatsens scriptethed har for det fgrste haft betydning for,
hvor sikre indsatslaererne har vaeret pa indhold og gennemfgrelse af indsatsen. Der tegner sig et
billede af, at jo mindre styret indsatsen har veaeret, desto mere usikre har skolerne og indsatslae-
rerne veaeret p3, hvordan indsatsen skulle anvendes, og hvor man ville hen med indsatsen. Om-
vendt har en meget struktureret indsats som fx Almen Sprogforstdelse gjort indsatsen nemmere
at ga til, ligesom formalet med indsatsen har vaeret tydeligt.

Graden af scriptethed i indsatserne har for det andet haft betydning for muligheden for at til-
passe indsatserne til klassernes specifikke behov. I ekstra dansk har indsatslaererne oplevet, at
fleksibiliteten i indsatsen i hgj grad har gjort, at indsatsen har kunnet bruges til at imgdekomme
klassernes szerlige behov, fordi der ikke er et snaevert krav om fokus pa DSA-relaterede proble-
matikker. I Almen Sprogforst%else, hvor indhold og struktur er fastlagt, har indsatslaererne der-
imod oplevet, at materialet har veeret ufleksibelt i forhold til elevernes udgangspunkt, og at no-
get af materialet har veeret uegnet i forhold til nogle elevers behov. Det har derfor veeret ngd-
vendigt for laererne at ggre en forholdsvis stor indsats for at tilpasse materialet.

Antagelse om elevernes sprogressource

P tveers af alle tre indsatser peger indsatslaererne pa, at det har vaeret problematisk at bruge de
opgaver og gvelser, hvor de tosprogede elever skal bruge deres modersmal, fx gvelser hvor ele-

verne skal hjem og i samarbejde med deres forzeldre oversaette ord og begreber fra undervisnin-
gen til deres modersmal.

En lzerer, som har deltaget i opkvalificering af matematikundervisning, fortaeller eksempelvis: "En
problematik her er, at der ikke er seerlig mange tosprogede bgrn [3 ud af 27 elever]. Ingen taler
samme modersmél, og de er meget staerkere i dansk end deres modersmél. Der er ikke s§ meget
at treekke p§ i forhold til deres modersmél. De kan ikke g8 hjem og sparge om farfaglige ord p8
deres modersmdl. Det er derfor sveert at inddrage modersmél, og de vil heller ikke.”

Det skyldes, at de tosprogede elever ofte er svage i deres modersmal, fordi de hverken skriver
eller taler deres modersmal szerlig godt. Nogle af eleverne fortaeller ogsa, at de taler dansk og
ikke modersmalet, ndr de er hjemme, og de er derfor ofte lige sa staerke eller staerkere i dansk
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end modersmalet. I nogle tilfeelde har foraeldrenes ressourcer heller ikke vaeret store nok til at
kunne inddrage modersmalet, enten fordi foraeldrene har en meget uddannelsesfremmed bag-
grund, eller fordi der simpelthen tales dansk i hjemmet.
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OPMARKSOMHEDSPUNKTER I FORSOGETS OVERORD-
NEDE RAMMER

I dette kapitel fremhaever vi en reekke opmaerksomhedspunkter i relation til forsggets gennemfg-
relse pa baggrund af de gennemfgrte casebesgg. Det drejer sig om forsggets tidsplan samt infor-
mation og kommunikationen mellem de involverede parter i forsgget. Disse opmaerksomheds-
punkter er relevante i lyset af, at der gennemfgres endnu to runder af forsggsprogrammet i 2014
og 2015, hvor det er muligt at kvalificere implementeringen yderligere.

Tidsplan

Alle indsatser er igangsat i skoledrets begyndelse umiddelbart efter sommerferien og flere ind-
satsskoler pointerer, at dette tidspunkt har veeret uhensigtsmaessigt. Det skyldes fgrst og frem-
mest, at det skaber forvirring for klasserne, at deres lzaerer er veek pga. kurser ved arets opstart.
Herudover oplever nogle skoler, at eleverne lige efter sommerferien er kgrt helt ned i gear, og
der vil derfor altid veere en form for opstartsperiode i skoledrets start, hvor det ikke er hensigts-
maessigt at placere en indsats. Et forslag er derfor at vente med at gennemfgre en indsats til se-
nere i skoledret.

Skolerne, der har deltaget i kurser i forbindelse med deres indsats, dvs. iseer opkvalificeringen i
matematik, har ligeledes fundet det problematisk, at kurserne har ligget i skoledrets start. Det
skyldes, bade at det giver en rodet start pa skoledret, og at lsererne har vaeret meget fravaerende
i forhold til timer og klasser, de ellers skulle have undervist. Herudover naevner skolerne, at kur-
susdagene har ligget over en relativt kort periode, hvilket igen har fgrt til uhensigtsmaessigt me-
get fravaer for bade matematik- og DSA-lzereren. Et forslag til at Igse denne problematik kunne
veere at laegge kursusdagene fgr sommerferien.

Kommunikation og informationsniveau

I relation til kommunikation og informationsniveauet i Igbet af forsgget naevner en del af de be-
sggte skoler, at de har oplevet, at der har vaeret mange informationer at holde styr pa i forlgbet,
og at det nogle gange kan veere sveert at skelne de forskellige ting fra hinanden. Det naevnes ek-
sempelvis, at der har vaeret en del gentagelser i informationen, fordi den i nogle tilfeelde bade er
tilsendt fra Rambgll og fra den kommunale kontaktperson. Det naevnes ogsa, at de forskellige in-
formationsbreve ligner hinanden meget, og det er derfor svaert at finde ud af, hvad de praacis hg-
rer til. Det har forvirret nogle skoler.

Flere skoler naevner ogs8, at informationen i nogle tilfaelde kommer for sent. Det drejer sig fx om
den information om indsatserne og information om de kurser, som skolerne skulle deltage i for-
bindelse med indsatserne. Skolerne fortaeller, at det er uhensigtsmaessigt, at de fgrst modtager
de forskellige informationer lige far sommerferien, nar de skal i gang med indsatsen lige efter
sommerferien. Nogle skoler peger ogsa pa, at undervisningsmaterialet er udsendt for sent. Det
har besveerliggjort planlaegningen og gennemfgrelsen af indsatserne.

En del af forvirringen skyldes formentlig, at skolerne ikke altid har det fulde overblik over hele
forlgbet i forsgget, og at flere af skolerne ogsd har vaeret tilmeldt flere forssg med modersmals-
baseret undervisning pa én gang. Det er derfor ngdvendigt, at det tydeligggres, hvilket forsgg in-
formationen vedrgrer, samt hvordan det relaterer sig til det samlede forsgg, sa skolerne pa den
made er hjulpet bedre pa vej.

Af mere specifikke ting naevnes det af en enkelt skole, at de har vaeret forvirrede over, hvilken
rolle den kommunale kontaktperson har haft i forsgget. Skolen har veeret forvirret over, hvilken
information der skal videregives til kontaktpersonen, og hvilken information der skal videregives
til Rambgll.
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Flere af skolerne, der har deltaget i opkvalificeringen i matematik, fortzeller, at de har oplevet
problemer i forbindelse med informationen i forhold til matematikkurserne. Skolerne mener ikke,
at der har veaeret information nok om kurserne, fx om afholdelse, og at udmeldingen om kurserne
er kommet for sent.

Til slut har der for enkelte skolers vedkommende vaeret en vis forvirring om, hvilken indsats sko-
len har veeret tildelt og dermed ogsa forvirring om, hvilken lzerer der skulle forestd indsatsen.
Det er ikke helt klart, hvorfor denne situation er opstdet, men det kan muligvis skyldes, at skolen
har troet, at de tilmeldte sig en bestemt indsats (som de var saerligt interesseret i), men at de
har faet tildelt en anden indsats i stedet for.
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