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Implementeringsanalyser

1. INDLEDNING

I neerveerende bilag praesenteres de analyser og det datagrundlag, der ligger til grund for imple-
menteringsanalyserne.

Datagrundlaget for implementeringsanalyserne er spgrgeskemaundersggelser blandt centrale ak-
tgrer samt casestudier.
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2.1

2.1.1

DATAGRUNDLAG

I dette afsnit redeggres for det datagrundlag, der ligger til grund for implementeringsanalyserne
- b8de i forhold til vurdering af organisering og implementering af indsatserne, samt effekterne
af dem. Afsnittet beskriver datagrundlaget pd et overordnet niveau. Se evt. tabel 4 i rapportens
kapitel 3 for en oversigt over alle datakilder i evalueringen, herunder formal og indhold, respon-
denter/informanter samt tidspunkt for indhentning af data/gennemfgrelse af aktivitet.

Spgrgeskemaundersggelser

Til brug for evalueringen er der gennemfgrt fire former for spgrgeskemaundersggelser:

e En spgrgeskemaundersggelse om trivsel blandt elever

e En spgrgeskemaundersggelse om implementering til indsatslaererne

e To spgrgeskemaundersggelser med fokus pa implementeringsmiljg blandt skoleledere og lze-
rere.

Sp@rgeskemaundersggelserne til elever og laerere og skoleledere er gennemfgrt som en f@r og
efterundersggelse. Hvilket indebzerer, at de har skullet besvare spgrgeskemaet inden indsatsens
opstart og efter indsatsens ophgr. Spgrgeskemaundersggelsen til indsatsleaererne er ligeledes
gennemfgrt to gange, men Igbende i forsggets levetid.

Tabellen nedenfor viser svarprocenterne for spgrgeskemaundersggelserne for hhv. fgr- og efter-
malingerne.

Alle spgrgeskemaundersggelser er gennemfgrt bade for hovedforsgget i efteraret 2013 (E2013)
og sammenligningsforsgget i efteraret 2014 (E2014).

Tabel 1: Svarprocenter for spgrgeskemaundersggelser for hhv. fermaling og eftermadling E2013 og
E2014. Pct. (N)

Spgrgeskemaundersggelse For-maling Eftermaéling For-mdling Eftermaling

E2013 (N) E2013 (N) E2014 (N) E2014 (N)

Spgrgeskemaundersggelse
med fokus pd implemente-

ringsmiljg
e Skoleledere 93 % (116) 92 % (114) 98 % (103) 96 % (101)
e Leerere 80 % (207) 90 % (232) 86 % (182) 91 % (176)!

Spgrgeskema med fokus pa
fidelitet og implementering

e Indsatslaerere 90 % (171) 88 % (163) 97 % (76) 94 % (73)
Spgrgeskemaundersggelse

om trivsel

o Elever 90 % (2475) 85 % (2352) 89 % (3989) 85 % (3797)

I det fglgende beskrives de forskellige dataindsamlingsaktiviteter enkeltvis.

Spgrgeskemaundersggelser blandt laerere og skoleledere

Formalet med spgrgeskemaundersggelsen blandt skoleledere og leerere er primaert at afdaekke
det miljg indsatsen implementeres i. Det indebaerer, at begge grupper er blevet spurgt ind til de-
res vurdering af, hvad der karakteriserer deres arbejdsplads i relation til udviklingsorientering,

! Det samlede N pa tveers af far og efterm8ling kan variere som fglge af til og afgang af bade elever og lzerere, hvorfor procentuering
udregnes med udgangspunkt i forskellige N i fgr og eftermélingen.
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2.1.2

2.2

ledelse og kompetenceniveau m.m. Der har isser vaeret et fokus pa skolens rammer for undervis-
ning af tosprogede elever, herunder ledelsesmaessigt fokus, ressourcer til dansk som andetsprog
og vejledning etc.

Spgrgeskemaundersggelser blandt leereren

Spgrgeskemaundersggelsen om implementering var malrettet de lzerere, der har gennemfgrt en
indsats i forbindelse med forsgget.

Formalene med spgrgeskemaundersggelsen om implementering var flere. For det fgrste var for-
malet at afdeekke om indsatsen blev implementeret som intenderet, og altsd om indsatsen er
gennemfgrt i det omfang forsggsforskrifterne har palagt skolerne. For det andet var formalet at
afdaekke implementeringen bredt set. Der var kun fa krav til forsggets implementering, herunder
fx antal lektioner, men derudover havde skolerne vidde rammer for, hvordan de kunne tilrette-
laegge indsatsen.

Tabel 2: Eksempler pa indhold af implementeringsspgrgeskema

Fidelitet Implementering ‘

e Den ekstra persons uddannelsesbaggrund ¢ Anvendelse af laerervejledning (Almen
e Antal lektioner med undervisning med indsatsen Sprogforstaelse og opkvalificering af sprog-
(Almen Sprogforstaelse og ekstra undervisning i inddragelse i fagundervisning)
dansk) ¢ Anvendelse af idekatalog (ekstra undervis-
e Tidsmaessig placering af timerne ning i dansk)

e Deltagelse i kursus (opkvalificering af sproginddra- | ¢ Anvendelse af elevmateriale (Almen Sprog-
gelsen i matematik) forstaelse)
e Indhold af og fokus for undervisning

Spgrgsmalene i spgrgeskemaerne til brug for den fgrste og anden spgrgeskemaundersggelse var
i vid udstraekning ens. Dog bestod spgrgeskemaet til den sidste maling ogsa af spgrgsmal om
eventuelle barrierer for implementeringen samt oplevet udbytte.

Spgrgsmalene i spgrgeskemaerne var malrettet de forskellige indsatstyper. Der var sdledes udar-
bejdet et spgrgeskema for de lzerere der gennemfgrt en indsats med Almen Sprogforstdelse og et
spgrgeskema til dem der gennemfgrte ekstra undervisningstid i dansk osv. Det skyldes dels, at
der var forskellige krav til indsatsernes gennemfgrelse og dels, at der var forskelligt materiale
stillet til radighed for gennemfgrelsen af indsatserne.

Casestudier

Som led i forsggsprogrammets fglgeforskning har Rambgll i perioden november til december
2013 gennemfgrt casebesgg pa 10 udvalgte indsatsskoler. Formalet med casebesggene har vee-
ret at opna viden om, hvordan forsggsindsatserne er implementeret i praksis, herunder hvordan
selve undervisningsforlgbene er implementeret, samt hvordan skoleledelsen har understgttet im-
plementering af indsatsen pa skolen. Endvidere har der vaeret fokus pa at opna viden om elever-
nes oplevelse og eventuelle udbytte af at deltage i forsgget (se bilag c).

Med henblik pd at opnd viden om sdvel konteksten som erfaringer med implementeringen har
hvert casebesgg bestaet af fglgende aktiviteter:

e Observation af undervisningen/indsatsen i en lektion

e Interview med indsatsleereren (den laerer, der gennemfgrer indsatsen)

e Interview med 1-2 gvrige laerere (laerere, der underviser klassen i andre fag)
e Interview med 1-2 repraesentanter for skoleledelsen
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e Interview med DSA-lzrer/vejleder pd skolen:
e Gruppeinterview med 4-6 elever, der har deltaget i forsgget.

For at sikre systematik i den kvalitative dataindsamling er der udarbejdet et seet interviewguides
til hver indsatstype, som intervieweren har fulgt. Ligeledes er der til hver indsats udarbejdet en
observationsguide, som er udfyldt under observationen.

2 Under casebesgg pa skoler, der gennemfgrer indsatsen med opkvalificering af matematikundervisning, er indsatsleereren og DSA-
leereren blevet interviewet sammen.
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3.1

3.1.1

IMPLEMENTERINGSANALYSE

I naervaerende kapitel beskrives implementeringen af de tre forsggsindsatser; Almen Sprogforsta-
else, opkvalificering af matematikundervisningen og ekstra undervisningstid i dansk. Implemen-
teringen beskrives bade generelt pa tvaers af indsatserne og specifikt for de enkelte indsatser,
hvor de adskiller sig. Fgrst beskrives implementeringsmiljget omkring indsatserne. Dernaest
fokuseres pa selve implementeringen, herunder om indsatserne er implementeret med fidelitet
samt hvordan implementeringen har veeret i praksis. Til sidst beskrives det oplevede udbytte
af indsatserne. Kapitlet afsluttes med en delkonklusion for implementeringsanalysen.

Dataindsamlingen er gennemfgrt bade for hovedforsgget i efteraret 2013 (E2013) og sammenlig-
ningsforsgget i efterdret 2014 (E2014). I det folgende kapitel afrapporteres resultaterne fra
E2013, men i det omfang der er forskelle mellem E2014 og E2013 vil det blive fremhaevet.

Implementeringsmiljg

I dette afsnit beskrives implementeringsmiljget omkring forsggsindsatserne, herunder den gko-
nomiske prioritering af omradet, skolens rammer for implementeringen, det ledelsesmaessige fo-
kus p& undervisning af tosprogede elever/DSA og leerernes vurdering af deres rammer for og
samarbejde omkring indsatsen.

Rammer for undervisning af tosprogede elever

Som indikator pa skolernes prioritering af DSA/undervisning af tosprogede elever er skoleledel-
serne blevet bedt om at angive andelen af skolens samlede driftsbudget, der anvendes herpd. Af
spgrgeskemabesvarelser fremgar det, at der er betydelig forskel mellem skolerne i forhold til,
hvor meget af budgettet, der gar til DSA, samt hvordan de tolker spgrgsmalet De skoler, der sva-
rer 50-100 pct. af budgettet har en hgj andel af tosprogede elever og betragter derfor det meste
af deres undervisning som DSA-undervisning, hvor andre har fa tosprogede elever og derfor bru-
ger en vaesentlig lavere andel af driftsbudgettet pa8 DSA (0-2 pct.). Derudover varierer andelen af
budgettet mellem 2,1 og 50 pct. pa tveers af de deltagende skoler. Nar man sammenligner med
andelen, sammenligningsskolerne anvender pz‘i DSA, fremg%r samme variation p% tveers af sko-
lerne.

Som led i at afdaekke skolernes rammer for implementering er skolernes ledelse blevet bedt om
at vurdere laerernes kompetencer, foraeldrenes involvering, stgtte fra forvaltning samt laerings-
midlernes kvalitet pd skolen. En oversigt over skoleledelsernes besvarelser fremgar af nedenst3-
ende figur.
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Figur 1: Leerernes vurdering af udvalgte forhold pa deres skole. Pct.

Laerernes kompetencer

Stgtte fra forvaltningen

Leeringsmidlernes kvalitet (bade
digitale og andre laeringsmidler)

skole-hjem-samarbejdet

0% 20%

40%

Fremragende ®Over gennesnittet = Gennemsnitligt

60% 80% 100%

mUnder gennemsnittet  m Utilstraekkelig

Note: Far-maling blandt skoleledere 2013. N=88. Svarprocenter under 5 pct. Fremgar ikke af figuren.

Figuren viser, at hovedparten af skoleledelserne vurderer, at deres skole er gennemsnitlig i for-
hold til de fire forhold pa skolen, og lidt under halvdelen af skolerne vurderer deres leereres kom-
petencer til at vaere over gennemsnittet. I forhold til foraeldrenes involvering i skole-hjem-samar-
bejdet er skoleledelserne mere forbeholdne, hvor ca. en tredjedel vurderer, at deres skole ligger
under gennemsnittet. Generelt set viser figuren, at indsatserne er implementeret i et - ifglge

skoleledelserne - gennemsnitligt skolemiljg.

Ledelsen og lzererne pa skolen er desuden blevet bedt om at vurdere skolens karakteristika. I de
to fglgende figurer fremgar henholdsvis skoleledelsens og leerernes vurdering.

Figur 2: Ledelsens vurdering af skolen. Pct.

Min skole er meget dynamisk og udviklingsorienteret.
Folk er villige til at stikke naesen frem og tage en
chance

Det, der binder min skole sammen, er et engagement i
udvikling og fornyelse

P& min skole er der et fokus pa at vaere de bedste

24%

15%

15%

0%

20%

Meget enig  ®Delvis enig = Hverken enig eller uenig

40% 60% 80% 100%

H Delvis uenig B Meget uenig

Note: Fgr-maling blandt skoleledere 2013. N=86.
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3.1.2

Figur 3: Laerernes vurdering af skolens kendetegn. Pct.

Skolen er saerdeles udviklingsorienteret og arbejder

: o 26%
Igbende med at udvikle og forbedre undervisningen

|

Skolen er i meget hgj grad kendetegnet ved, at vi som 18% _-
lerere reflekterer over egen praksis °
Pa skolen er vi en leererstab, der er yderst faglig 28% _
kompetent °

P& skolen har vi en meget tydelig ledelse, der udstikker

klare mél for skolen 12%

|

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Helt enig ®Overvejende enig = Hverken enig eller uenig  ®Overvejende uenig ®Helt uenig

Note: Fgr-maling blandt lzerere 2013. N=164.

Samlet set viser de ovenstdende figurer, at bade skoleledelserne og leererne vurderer de delta-
gende skoler til at veere udviklingsorienterede, hvor skolen arbejder med udvikling og fornyelse.
Laererne vurderer derudover, at skolerne generelt er kendetegnet ved at have en faglig kompe-
tent laererstab, hvor lzerere reflekterer over egen praksis. Anderledes ser det ud i forhold til lze-
rernes vurdering af, om skolen har en meget tydelig ledelse, hvor laererne deler sig i to grupper;
halvdelen er helt eller overvejende enige i udsagnet, og hver femte er helt eller overvejende
uenige. Figurerne viser altsd, at indsatserne er implementeret i et udviklingsorienteret og fagligt
kompetent skolemiljg med variation i ledelsernes tydelighed og praksis i forhold til at udstikke
klare mal for skolen.

Skolens ledelsesmaessige fokus pa undervisning af tosprogede elever

En central del af implementeringsmiljget er skoleledelsernes prioritering og fokus pa undervisning
af tosprogede elever. Bade skoleledelser og lzerere er derfor blevet spurgt hertil, og deres besva-
relser fremgar af nedenstdende figur.
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Figur 4: Skoleledelsen vurdering af skolens ledelsesmassige fokus pa undervisning af tosprogede elever.
Pct.

Der er stort ledelsesmaessigt fokus pa8 dansk som
andetsprog pa skolen

Der mangler et ledelsesmaessigt fokus pa inklusion af 13%
tosprogede elever pa skolen °

Skoleledelsen har tydelige forventninger om, at lsererne
indarbejder dansk som andetsprog som en dimension i 50% _ 9% l
undervisningen af tosprogede elever i alle fag

Skoleledelsen prioriterer ikke kompetenceudvikling og
opkvalificering af laerere gennem efter- og . 21% _
videreuddannelse i dansk som andetsprog

Skoleledelsen prioriterer at der afsaettes ressourcer til at
laererne kan fa stgtte og vejledning af dansk som 44% 16%
andetsprogsvejledere/laerere | |

28% 20%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Helt enig ®mOvervejende enig Hverken enig eller uenig  ®Overvejende uenig ®Helt uenig

Note: Fgr-maling blandt skoleledere 2013. N=86.

Langt hovedparten af skolernes ledelser angiver, at der er ledelsesmaessigt fokus pa DSA (78
pct.) og inklusion af tosprogede elever (83 pct.). Ligeledes vurderer flertallet af skoleledelserne,
at de prioriterer kompetenceudvikling og opkvalificering af lserere (69 pct.) samt ressourcer til, at
lzererne kan fa stgtte og vejledning af dansk som andetsprogsvejledere/lzerere (81 pct.). Stgrste-
delen (85 pct.) vurderer desuden, at skoleledelsen har tydelige forventninger om, at lzererne ind-
arbejder DSA som en dimension i undervisningen af tosprogede elever i alle fag. Samlet set teg-
ner ledelsens vurdering af skolerne et positivt billede af implementeringsmiljget for indsatserne,
idet ledelsens fokus og prioritering af tosprogsomradet ligger hgit.

Leererne oplever i lavere grad end skoleledelserne, at der er et ledelsesmaessigt fokus pa to-
sprogsomradet. Deres besvarelser i forhold til samme udsagn fremgar af figuren nedenfor.
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3.1.3

Figur 5: Laerernes vurdering af skolens ledelsesmaessige fokus pa undervisning af tosprogede elever. Pct.

Der er stort ledelsesmaessigt fokus pa dansk som

andetsprog pa skolen 12% 37%
Skoleledelsen prioriterer ikke kompetenceudvikling og - - _
opkvalificering af lzerere i dansk som andetsprog ©

Skoleledelsen har tydelige forventninger om, at

1

100%

leererne indarbejder dansk som andetsprog som en 13% _ 350 -
dimension i undervisningen af tosprogede elever i alle ° °
fag
Der mangler et ledelsesmaessigt fokus p& inklusion af - 3204 _
tosprogede elever pa skolen 0
Skoleledelsen prioriterer, at der afsaettes ressourcer til
at lzererne kan f3 stgtte og vejledning af dansk som  |7% 40%
andetsprogsvejledere/laerere
0% 20% 40% 60% 80%
Helt enig ®Overvejende enig Hverken enig eller uenig  mOvervejende uenig  ®Helt uenig

Note: Fgr-maling blandt lzerere 2013. N=164.

Figuren ovenfor viser, at omkring en tredjedel af laererne vurderer den ledelsesmaessige priorite-
ring og fokus pa tosprogede elever lige sa positivt som ledelserne, og at en anden tredjedel af
leererene modsat er helt eller overvejende uenig i, at ledelsen har fokus pa og prioriterer to-
sprogsomradet. I forhold til om skoleledelsen har tydelige forventninger om, at laererne indarbej-
der DSA som en dimension i underisningen af tosprogede elever i alle fag, er laererne mere posi-
tive i deres vurdering (end ved de andre udsagn). Den sidste tredjedel af laererne svarer "hver-
ken enig eller uenig” til alle udsagn om skolens ledelsesmaessige prioritering af tosprogsomradet.

Samlet kan det derfor konkluderes, at skolerne ifglge ledelserne generelt prioriterer tosprogsom-
radet hgjt, men at lserernes oplevelse af den ledelsesmaessige prioritering af undervisningen af
tosprogede elever varierer pd tvaers af skolerne. Erfaringer fra casestudierne peger dog p3, at det
ledelsesmaessige fokus pa tosprogethed og DSA i begraenset omfang har haft indflydelse pd ind-
satslaerernes muligheder for at implementere indsatserne.

Paedagogiske rammer
Skoleledelse og laerere er blevet spurgt til, hvordan de arbejder med undervisning i dansk som

andetsprog i praksis, herunder om DSA-undervisningen er integreret i den almindelige undervis-
ning, eller om den er planlagt som et saerskilt undervisningsforlgb. I nedenstaende figurer frem-
gar ledelsens og lzerernes besvarelser.
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Figur 6: Skoleledelsens vurdering af, hvordan skolen arbejder med undervisning i dansk som andetsprog
i praksis. Pct.

Undervisning i dansk som andetsprog er en integreret
del af den almindelige undervisning pa skolen i alle 14%
fag

[

Dansk som andetsprog praktiseres som saerskilte
undervisningsforlgb for udvalgte elever uden for
klassen

Der tilknyttes en ekstra lzerer i den almindelige 8% _
undervisning som har fokus p& dansk som andetsprog °

Alle skolens lzerere har kendskab til arbejdet med 199 _
dansk som andetsprog ©

Skolens lzerere samarbejder i team(s) om dansk som
andetsprog

14%

|

0% 20% 40% 60% 80% 100%

I meget hgjgrad ®Ihgjgrad ®1nogengrad ™I mindre grad ®mSletikke

Note: Fgr-maling blandt skoleledere 2013. N=86.

Figur 7: Leereres vurdering af, hvordan de arbejder med undervisning i dansk som andetsprog i praksis.
Pct.

Undervisning i dansk som andetsprog er en integreret
del af min almindelige undervisning

|

Jeg underviser i dansk som andetsprog som seerskilte
undervisningsforlgb for udvalgte elever uden for
klassen

Jeg har tilknyttet en ekstra lzerer i den almindelige
undervisning som har fokus pa dansk som andetsprog

Jeg har tilknyttet en ekstra laerer i den almindelig
undervisning, men denne person har ikke seerligt
fokus pa dansk som andetsprog

(6))]

0% 20% 40% 60% 80% 100%
I meget hgjgrad ®mIhgjgrad ®Inogengrad ®Imindre grad mSletikke

Note: Besvarelserne er fra for-méaling blandt lzerere 2014, da der i 2014 var et ekstra udsagn, leererne skulle
forholde sig til, og da laererne svarer end i 2013 og 2014. N=90.

Af de to figurer ovenfor fremgar det, at ledelsen og lzererne har forskellige opfattelser af, hvor-
dan der arbejdes med undervisning i dansk som andetsprog i praksis. Generelt svarer ledelsen i
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hgjere grad positivt i forhold til udsagnene end laererne. Eksempelvis er det halvdelen af skolele-
delserne, der mener, at DSA er en integreret del af den almindelige undervisning, hvorimod det
er under en tredjedel af lzererne, der mener det samme.

Der, hvor forskellen er stgrst, er i forhold til spgrgsmalet, om der er tilknyttet en ekstra laerer i
den almindelige undervisning, som har fokus pa dansk som andetsprog. Her mener lidt under
halvdelen af skolelederne (41 pct.), at det i meget hgj eller hgj grad er tilfeeldet, hvor kun en ud
af ti lserere (10 pct.) oplever at have tilknyttet en ekstra laerer, som har fokus pa dansk som an-
detsprog i den almindelige undervisning.

Derudover er der forskel mellem ledelsernes og laerernes vurdering af, i hvilken grad dansk som
andetsprog praktiseres som saerskilte undervisningsforlgb. Ledelserne deler sig i to grupper, hvor
den ene halvdel mener, at det i hgj eller nogen grad praktiseres pa denne made, og hvor den an-
den halvdel i mindre grad eller slet ikke mener samme. For leererne er det langt hovedparten (84
pct.), der svarer, at det i mindre grad eller slet ikke er praktiseret p& denne made. Det skal dog
bemaerkes, at dette spgrgsmal er stillet alle lzerere, og det derfor kan vaere udtryk for, at lsererne
slet ikke underviser i dansk som andetsprog. Billedet aendrer sig dog ikke, hvis analysen udeluk-
kende baserer sig pa laerere, der underviser i DSA til daglig.

I forhold til laerernes kendskab til arbejdet med DSA vurderer over halvdelen af ledelserne i me-
get hgj eller hgj grad, at alle leerere har kendskab til arbejdet med dansk som andetsprog, og lidt
under en femtedel (17 pct.) vurderer, at de i mindre grad har dette kendskab (se Figur
7ovenfor). Leererne mener i mindre grad end ledelserne, at de har kendskabet. Cirka en femtedel
af laererne (17 pct.) vurderer i meget hgj eller hgj grad, at alle skolens laerere har kendskab til
arbejdet med dansk som andetsprog, og en tredjedel (35 pct.) vurderer i mindre grad eller slet
ikke, at laererne har dette kendskab (seFigur 8 nedenfor).

I nedenstdende figur fremgar lzerernes vurdering af samarbejdet mellem laererne om undervis-
ning af tosprogede elever pa skolen.

Figur 8: Laerernes vurdering af, i hvilken grad falgende udsagn passer pa hvordan skolens lzerere
samarbejder om undervisning af tosprogede elever pa skolen. Pct.
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Skolens lzerere samarbejder i team(s) om dansk som - 42%

andeteprog H
Der er Igbende videndeling og erfaringsudveksling - 36% _
mellem skolens lzerere om dansk som andetsprog °

Alle skolens lzerere har kendskab til arbejdet med -
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som andetsprog | |

0% 20% 40% 60% 80% 100%
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I meget hgj grad =1 hgj grad I nogen grad ®I mindre grad ®Slet ikke

Note: Fgr-maling blandt lzerere 2013. N=165.

Som det fremgar af figuren er det relativt fa skoler, hvor laererne i meget hgj eller hgj grad er
enige i, at de arbejder i team(s) om dansk som andetsprog, at der lgbende er videndeling og er-
faringsudveksling mellem skolens laerere om DSA, og at der samarbejdes med en kommunal to-
sprogskonsulent om undervisning i DSA. Fra omkring en tredjedel til halvdelen af laererne mener,
at denne praksis eksisterer i nogen grad, og de resterende mener i mindre grad eller slet ikke, at
det er tilfeeldet. Hvis man sammenligner med laerernes besvarelse i for-malingen i 2014 tegner
der sig et mindre positivt billede. Her mener stgrstedelen af lzererene, at ovenstdende forhold i
mindre grad eller slet ikke eksisterer.

Udover praksis i forbindelse med undervisning af tosprogede elever er leererne blevet bedt om at
vurdere deres kompetencer og ressourcer til undervisning af tosprogede elever. En oversigt over
deres besvarelser fremgar i nedenstaende figur.
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3.1.4

Figur 9: Laerernes vurdering af deres kompetencer og ressourcer til undervisning af tosprogede elever i
praksis. Pct.
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af tosprogede elever
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]
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elever
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Helt enig ®Overvejende enig Hverken enig eller uenig ®Overvejende uenig ®Helt uenig

100%

Note: Fgr-maling blandt lzerere 2013. N=165.

Af figuren fremgar det, at laererne generelt er meget motiverede for at arbejde med undervisning
af tosprogede elever, men at ikke alle oplever, at have den tilstraekkelig tid til at sikre, at dansk
som andetsprog indarbejdes i undervisningen. Omkring halvdelen af lzererene (49 pct.) er desu-
den helt eller overvejende enige i, at de altid kan fa den ngdvendige faglige sparring fra deres
kolleger, og en tredjedel helt eller overvejende enige i, at de har tilstraekkelig viden om, hvordan
de indarbejder DSA i undervisningen af tosprogede elever.

Samlet set viser ovenstaende, at laererne vurderer, at der generelt er et begraenset samarbejde,
vidensdeling og kendskab til dansk som andetsprog pa skolerne, men at de selv i en vis udstraek-
ning har tilstraekkelig viden, far den ngdvendige faglige sparring og er motiverede for at arbejdet
med dansk som andetsprog.

Leerernes baggrund

I forsgget har det har vaeret op til skolerne at finde relevante laererressourcer til at varetage un-
dervisningen i de tre forsggsindsatser, og der har ikke vaeret specifikke krav til, hvilke fag lee-
rerne normalvis skulle undervise i. De tre forsggsindsatser er dog malrettet forskellige fagomra-
der, og det forventes derfor, at skolerne vaelger en laerer, der normalvis underviser i det pageel-
dende fag. Eksempelvis en, der til daglig underviser i matematik og/eller har matematik som lin-
jefag, eller en laerer med kompetencer inden for dansk som andetsprog til forsggsindsatsen med
opkvalificering af matematikundervisningen. Ligeledes er forventningen, at der vaelges en lzerer,
der normalt underviser i dansk og/eller har kompetencer inden for dansk som andetsprog til for-
sggsindsatsen med ekstra dansk og forsggsindsatsen med Almen Sprogforstaelse.

Figuren nedenfor viser, hvilke fag leererne underviser den 4. klasse, som deltager i forsggspro-
grammet, i. Bemaerk, at laererne har kunnet vaelge alle de fag, de underviser i. Procenterne af-
spejler derfor, hvor mange af lzererne i de forskellige indsatser, der underviser i det pagaeldende
fag.
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Figur 10: Andel af leerere, som underviser forsggsklassen i forskellige fag. Pct.

|
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Note: Fgrste fidelitetssurvey 2013. Laererne har haft mulighed for at seette flere kryds.
*: Som supplerende undervisning, som tolarer el. lignende

Figuren viser, at de fleste af lzererne, der underviser i forsggsindsatsen, opkvalificering af mate-
matikundervisningen, ogsa underviser klassen i matematik (73 pct.). Ser man pa de lzerere, som
ikke underviser i matematik, viser en separat analyse et billede af, at disse lzerere i stedet under-
viser klassen i enten dansk eller dansk som andetsprog. Det fremgar ogsa af figuren, at stgrste-
delen af de lzerere, som underviser i Almen Sprogforstaelse samtidig underviser klassen i dansk
(59 pct.). Ifglge separate analyser er det cirka en fjerdedel af leererne i Alimen Sprogforstaelse,
som hverken underviser klassen i dansk eller dansk som andetsprog. Denne fjerdedel lzerere un-
derviser typisk klassen i et af de naturvidenskabelige fag, og har ligeledes naturvidenskabelige
linjefag fra laereruddannelsen eller efteruddannelse. Hvad angar de ekstra timer i dansk, undervi-
ser stort set alle lzerere klassen i dansk (91 pct.).

Et tilsvarende mgnster viser sig for laerernes linjefag fra laereruddannelsen eller efteruddannelse.
Ca. halvdelen af laererne (49 pct.), der er tilknyttet opkvalificering af matematikundervisningen,
har matematik som et af sine linjefag, to tredjedele af laererne (65 pct.) i Almen Sprogforstaelse
har dansk eller dansk som andetsprog som linjefag, mens det er 74 pct. af de lzerere, der under-
viser klassen i de ekstra timer i dansk, som har dansk som linjefag. Sammenholdt med Figur 10
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viser tallene sdledes ogs3, at ikke alle lzerernes linjefag er svarende til det fag, de underviser

klassen i.

Samlet set viser ovenstaende et generelt billede af, at laerernes kompetencer stemmer overens
med forsggsindsatsernes intentioner. Laererne, der underviser i forsggsindsatsen med opkvalifice-
ring af matematikundervisningen, underviser i matematik eller dansk som andetsprog, og lze-
rerne, der underviser forsggsindsatserne med de ekstra timer i dansk og Almen Sprogforstaelse,
underviser overvejende i dansk. Der er dog en relativt stor gruppe af lzererne i Almen Sprogfor-
stdelse, som primaert underviser i og har kompetencer inden for de naturfaglige fag. Dette er et
opmaerksomhedspunkt i forsgget, idet det ma forventes, at det er en forudsaetning, at undervise-
ren har kompetencer inden for sprogundervisning (dansk, sprogfag, dansk som andetsprog
el.lign.) for at have de rette faglige og didaktiske kompetencer til at undervise i Almen Sprogfor-

staelse.

Udover indsatslaereren har indsatsskolerne haft mulighed for at inddrage lzerere fra flere fag i un-
dervisningen. Figuren nedenfor viser fordelingen mellem lzerere, der har forestdet undervisningen
selv, og laerere, der har svaret, at skolen har inddraget laererkrzefter fra flere fag.

Figur 11: Andel af laerere, som har forestdet undervisningen selv. Pct.

Ekstra undervisningstid i dansk (N=35)

Almen Sprogforstdelse (N=35)

Opkvalificering af sproginddragelsen (N=45)

83%

74%

0%

Jeg har forest3et alle lektioner alene

20% 40% 60% 80% 100%

® Vi har pd skolen inddraget lzererkreefter fra flere fag

Kilde: Fgrste fidelitetssurvey 2013.

Figuren viser, at stgrstedelen af lzererne har forestdet undervisningen selv, men der er variation
mellem forsggsindsatserne. Knap en femtedel af de laerere, som underviser i forsggsindsatsen
med de ekstra timer i dansk, har svaret, at skolen har valgt at inddrage lzererkreefter fra flere
fag. Det samme er tilfeeldet for godt en fjerdedel af underviserne i Alimen Sprogforstaelse og for
40 pct. af underviserne i forsggsindsatsen med opkvalificeringen af matematikundervisningen.
Sidstneevnte kan bl.a. skyldes, at tilknyttede lzerere med kompetencer inden for dansk som an-
detsprog ogsa har faet mulighed for at deltage i opkvalificeringskurset.

Arsagerne til, at skolerne har valgt at inddrage lzererkreefter fra flere fag, fremgar af nedensta-

ende figur.
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3.2

3.2.1

Figur 12: Arsager til, at skolen har inddraget laererkrzefter fra flere fag til at forestd undervisningen i for-
sggsindsatsen. Pct.

Af hensyn til inklusion har vi haft tilknyttet 250,
en ekstra laerer/ressourceperson ]
Af hensyn til den praktiske planlaegning af 419
undervisningen i gvrigt (praktiske hensyn) °
Det har fagligt vaeret relevant at kombinere 419
leererkvalifikationer fra flere fag °
Andet 41%
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Note: Fgrste fidelitetssurvey 2013. N=32. Spgrgsmalet er stillet til de lzerere, som har inddraget leererkraefter
fra flere fag, og leererne har haft mulighed for at angive mere end ét svar.

Figuren viser, at arsagerne til, at skolen veelger at inddrage leererkrzefter fra flere fag, bade er
inklusionshensyn, praktiske hensyn, at det er fagligt relevant at kombinere forskellige laererkvali-
fikationer samt gvrige forhold. Det er primaert undervisere i opkvalificeringen af matematikunder-
visningen, som har svaret “Andet”. Mange af disse undervisere har angivet, at de har haft en lze-
sevejleder eller en lzerer med kompetencer inden for dansk som andetsprog med i timerne.

Implementeringen i praksis

I dette afsnit beskrives implementeringen af de forskellige indsatser, anvendelsen af laesetest
samt elevdeltagelse og foreeldreinddragelse og herunder ogsd hvorvidt de er implementeret som
tilteenkt (dvs. deres grad af fidelitet). Datagrundlaget er spgrgeskemaundersggelserne til indsats-
leererne i bade efterdret 2013 og 2014 samt casestudierne i efteraret 2013. Hvor det er relevant
fremgar forskelle i implementering mellem 2013 og 2014.

Indsatsens fidelitet: efterlever skolerne forsggets retningslinjer?

I forsgget er der en raekke retningslinjer, som skolerne skal leve op til. Kravene til forsgget, samt
hvilke indsatser, der indgik i det samlede forsgg, eendrede sig fra 2013 til 2014. Dette skyldes, at
folkeskolereformen tradte i kraft fra skoledret 2014/2015, hvilket betgd, at eleverne fik udvidet
deres skoledag med ekstra timer, og kommuner (og skoler) derfor var bekymrede for at laagge
flere timer oveni elevernes skoledag. Undervisningsministeriet vedtog derfor at reducere antallet
af ekstra lektioner i forsgget. I tabel 1 pd s. 5 i rapporten fremgar en oversigt over kravene til de
forskellige forsgg i de to ar, indsatserne er gennemfgrt.

Som det fremgar af oversigten, er forsggsindsatsen, Alimen Sprogforstaelse, sendret fra fire eks-
tra lektioner om ugen til to ekstra lektioner, hvor de to resterende er indbygget i den gvrige un-
dervisning. Retningslinjerne for ekstra undervisningstimer i dansk er ligeledes sendret fra fire til
to ekstra lektioner. Den stgrste andring mellem forsgget i 2013 og 2014 er dog, at der ikke gen-
nemfgres opkvalificering af matematikundervisningen i efteraret 2014, og at der i 2014 for skoler
med Almen Sprogforstdelse samt nogle skoler med ekstra undervisningstid i dansk skulle gen-
nemfgres fire laesetest (specielt udviklet til forsgget).

Afrapporteringen af, om skolerne lever op til kravene i forsgget, vil derfor vaere opdelt pd indsats
og pa de to forsggsar.
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3.2.2 Antal og placering af ekstra undervisningstimer
Antallet af ekstra undervisningstimer samt deres placering pa& dagen er to centrale implemente-
ringsforhold, som for det fgrste viser, om skolerne lever op til kravene i forsgget, og for det an-
det, i hvilken grad timerne er placeret inden for skoledagen eller lagt i ydertimerne. Sidstnaevnte
er iseer relevant i forhold til elevernes forventede motivation og engagement i undervisningen.

Der er som ovenfor naevnt forskellige krav i de to forsggsar, hvor antallet af ekstratimer er hgjere
i forste 8r end i andet &r.

Almen Sprogforstaelse

For forsggsindsatsen med Almen Sprogforstaelse var kravet, at skolerne skulle undervise i Almen
Sprogforstaelsesindsatsen fire lektioner om ugen i 2013. I nedenstdende figur fremgar det, i hvil-
ken grad skolerne har efterlevet dette krav.

Figur 13: Hvor mange undervisningslektioner har Almen Sprogforstaelse (indtil nu) omfattet? Pct.

Flere end 4 lektioner ugentligt 3%

4 lektioner ugentligt 88%

Mindre end 4 lektioner ugentligt 9%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Note: Fgrste fidelitetssurvey 2013. N=34.

Figuren viser, at langt hovedparten af skolerne efterlever kravet om fire lektioner om ugen. Der
er dog tre skoler, der har mindre end de fire lektioner om ugen, og dermed ikke efterlever kravet
til fulde.

Skolerne bliver desuden spurgt til, om klassen har faet flere, samme antal eller feerre lektioner
udover de fire lektioner i forsggsindsatsen i forhold til de andre 4. klasser og generelt i andre fag.
Besvarelserne viser, at klasserne enten har samme antal eller flere lektioner end andre 4. klasser
og i andre fag. Der er dog to skoler, hvor eleverne har feerre timer end de andre 4. klasser og i
de andre fag.

Tilrettelaeggelsen af Almen Sprogforstaelse samt placering af timerne fremgar af nedenstdende
figur.
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Figur 14: Angiv venligst i nedenstdende skema, hvor timerne i Almen Sprogforstdelse var/er placeret
rent skemamaessigt i denne uge. Pct. af de angivne timer.
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Note: Fgrste fidelitetssurvey 2013.

Figuren viser pd tveers af indsatsskolerne, at ca. halvdelen af timerne er placeret i tidsrummet 8-
13 og den anden halvdel i tidsrummet 13-15. Lidt over halvdelen af skolerne angiver i trad her-
med, at lektionerne i Almen Sprogforstaelse har veeret tilrettelagt som et supplerende undervis-
ningsforlgb (udover normalt skema), hvor lidt over en tredjedel angiver, at de har vaeret en inte-
greret del af den almindelige undervisning (normalt skema). Samtidig angiver stort set alle skoler
(94 pct.), at timerne ligger pd samme tid eller som regel pd samme tid hver uge. Ovenstdende er
derfor et udtryk for den generelle implementering af indsatsen og ikke blot et gjebliksbillede.

For forsggsindsatsen, Almen Sprogforstaelse i efteraret 2014, viser der sig et andet billede end
for Almen Sprogforstaelse i efteraret 2013, idet det ikke er langt hovedparten af skolerne, der ef-
terlever timekravene i forsggsindsatsen. I 2014 var der ogs3 fire lektioner i forsggsindsatsen,
men kravet var i modsaetning til indsatsen i 2013 kun, at to af lektionerne skulle ligge udover
normalt skema. I nedenstdende tabel fremgar en oversigt over skolernes efterlevelse af kravet
om fire ugentlige lektioner.
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Figur 15: Hvor mange undervisningslektioner har Almen Sprogforstdelse (indtil nu) omfattet? Pct.

Flere end 4 lektioner ugentligt | 0%
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3 lektioner ugentligt 21%

2 lektioner ugentligt 17%

1 lektion ugentligt 4%

Mindre end 1 lektion ugentligt | 0%
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Note: Fgrste fidelitetssurvey 2014. N=24

Af figuren fremgar det, at det kun er 58 pct. af skolerne, der gennemfgrer samtlige fire lektioner,
som er kravet i forsgget. En stor del af skolerne, der gennemfgrer mindre, gennemfgrer to eller
tre lektioner i stedet, og en enkelt skole gennemfgrer kun én lektion om ugen i Almen Sprogfor-
stdelse. Skolerne har kunnet uddybe, hvorfor de ikke lever op til kravet i forsgget, og flere af
dem angiver, at der ikke er afsat flere timer til det (fra ledelsens side), eller at de har valgt at
ggre den fjerde lektion frivillig eller have den efter behov.

Opkvalificering af matematikundervisningen

Forsggsindsatsen, opkvalificering af matematikundervisningen, blev kun gennemfgrt i efteraret
2013, hvor kravet var, at matematik- og/eller DSA-laerere deltog i fem(heldags) kursusdage. I
nedenstdende figur fremgar andelen af leerere, der deltog i kurserne.
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Figur 16: Har du deltaget i kurset om opkvalificering af fagundervisningen, der er udbudt som del af for-
sgget? Pct.
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Note: Fgrste fidelitetssurvey 2013. N=44.

Figuren ovenfor viser, at langt stgrstedelen af laererne (96 pct.) deltog i kurserne. Der var kun to
leerere (5 pct.), som ikke kunne deltage. Af lzerernes besvarelser fremgar det endvidere, at 88
pct. af de deltagende lzerere deltog i kurset sammen med en kollega fra deres skole alle dage. De
resterende deltog sammen med en kollega nogle af dagene. For forsggsindsatsen, opkvalificering
af matematikundervisningen, er fideliteten derfor hgj i forhold til kursusdeltagelsen.

Ekstra undervisningstid i dansk

For forsggsindsatsen ekstra undervisningstid i dansk var kravet, at skolerne skulle undervise i
dansk i fire ekstra lektioner om ugen i 2013. I nedenstdende figur fremgar det, i hvilken grad
skolerne har efterlevet dette krav.

Figur 17: Hvor mange ekstra timer i dansk har du afholdt i gennemsnit per uge? Pct.
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Note: Fgrste fidelitetssurvey 2013. N=35.

Af figuren fremgar det, at langt hovedparten af skolerne har implementeret indsatsen efter hen-
sigten og indlagt fire ekstra lektioner i dansk i skemaet. Der er dog fem skoler (14 pct.), der har
implementeret mindre end fire lektioner ugentligt. Samme svarfordeling findes i anden fidelitets-
survey fra 2013.

I nedenstdende figur fremgar det, hvordan timerne er placeret i skemaet.
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Figur 18: Angiv venligst i nedenstdende skema hvor de ekstra timer i dansk var/er placeret rent skem-
amaessigt i denne uge. Pct.
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Note: Fgrste fidelitetssurvey 2013.

Af figuren fremgar det, at langt de fleste lektioner er placeret i de yderste timer fra kl. 13-15, en
betydelig andel i tidsrummet 12-13 og de resterende er placeret jeevnt over formiddagen. Denne
placering er stort set ens hver uge under indsatsen, idet lezerernes besvarelser viser, at 98 pct.
svarer, at timerne ligger pa samme tid hver uge, eller at timerne som regel ligger pa samme tid
hver uge.

Leererne er samtidigt blevet spurgt til, om elevernes skoledag er blevet sendret (udover de ekstra
lektioner i dansk) med flere, samme antal eller faerre lektioner i de andre fag. Til dette svarer
stgrstedelen af lezererne (80 pct.), at eleverne har samme antal lektioner, fem, at eleverne har
faet flere lektioner i andre fag, og to, at eleverne har faet feerre lektioner i de andre fag. P& to af
skolerne ser det derfor ud til, at indfgrelsen af de ekstra lektioner i dansk har vaeret p% bekost-
ning af (et antal) lektioner i andre fag.

For forsggsindsatsen ekstra undervisningstid i dansk i efteraret 2014 var kravet om ekstra lektio-
ner reduceret til to ekstra lektioner i forsggsindsatsen, hvor kravet i 2013 var fire ekstra lektio-
ner. I nedenst3ende tabel fremgar en oversigt over skolernes efterlevelse af kravet om to ekstra
lektioner ugentligt.
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3.2.3

Figur 19: Hvor mange ekstra timer i dansk har du afholdt i gennemsnit per uge? Pct.

Flere end 2 lektioner ugentligt 6P

2 lektioner ugentligt 81%

1 lektion ugentligt 4%

Mindre end 1 lektion ugentligt 10%
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Note: Fgrste fidelitetssurvey 2014. N=52.

Figuren ovenfor viser nogenlunde samme billede af fideliteten i efterdret 2014 som i efteraret
2013. Stgrstedelen af skolerne (87 pct.) implementerede de to ekstra lektioner eller flere end 2
lektioner. Figuren viser dog ogsa, at 14 pct. ikke implementerede efter hensigten, hvor en stor
del af dem angiver, at de gennemfgrer mindre end en lektion ugentligt. I lzerernes kvalitative ud-
dybning fremgar det, at flere ikke er kommet i gang pga. sygdom eller misforstaelser om start-
tidspunkt pa skolen. I anden fidelitetssurvey fra 2014 viser der sig derfor et andet billede. Her
svarer 98 pct. af skolerne, at de gennemfgrer to ekstra lektioner eller flere end to ekstra lektio-
ner ugentligt. De resterende to pct. svarer stadig, at de gennemfgrer mindre end en lektion
ugentligt.

Skolernes besvarelser viser desuden, at ca. halvdelen af skolerne gennemfgrer deres to ekstra
lektioner i dansk som ekstra timer, en tredjedel som planlagte dansktimer og hver tiende som

understgttende undervisning. De resterende implementerer de to ekstra lektioner som en blan-
ding af ekstra timer, planlagte timer og understgttende undervisning.

Implementering af de tre forsggsindsatser

I dette afsnit beskrives implementeringen af de tre forsggsindsatser: Almen Sprogforstaelse, op-
kvalificering af matematikundervisningen og ekstra undervisningstid i dansk. For fgrst- og sidst-
naevnte beskrives leerernes anvendelse og vurdering af det undervisningsmateriale, der er til-
knyttet indsatsen. For forsggsindsatsen, hvor laererne deltager i opkvalificering, beskrives deres
deltagelse samt vurdering af opkvalificeringsforlgbet.

Almen Sprogforstaelse

Til forsggsindsatsen, Almen Sprogforstdelse, fulgte et undervisnings- og vejledningsmateriale til
indsatslaererne. I nedenstdende figur fremgar laerernes anvendelse og vurdering af undervis-
ningsmateriale i Alimen Sprogforstaelse.
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Figur 20: Laerernes anvendelse af lzerer- og elevmaterialet i Almen Sprogforstdelse. Pct.
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0,
som grundlag for min undervisning 29%
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Note: Fgrste fidelitetssurvey 2013. N=34.

Figuren viser, at de fleste laerere (59 pct.) har anvendt dele af vejledningsmaterialet som grund-

lag for deres undervisning, og lidt under en tredjedel har ngje anvendt det samlede vejlednings-

materiale. Fidelitetssurveyen i 2013 adskiller sig dog vaesentligt fra fidelitetssurveyen i 2014, idet
billedet her er omvendt. I 2014 er det de fleste laerere (59 pct.), som ngje har anvendt det sam-

lede vejledningsmateriale som grundlag for deres undervisning og en tredjedel, som har anvendt
dele af vejledningsmaterialet (33 pct.). Det skal desuden bemaerkes, at tre lzerere angiver, at de

ikke anvender materialet som grundlag for deres undervisning.

Af casebesggene fremgar det, at de interviewede indsatslaerere i hgj grad anvender vejlednings-
materialet. Laererne fremhaver, at materialet er konkret og er en stgtte for dem, selvom de vur-
derer, at det faglige niveau i materialet er for hgjt for eleverne (eksempelvis ordene er for
svaere). De tilfgjer, at de har tilpasset undervisningen efter elevernes niveau og vaere selektive i
anvendelsen.

Undervisnings- og vejledningsmaterialet bestod af en raekke indholdsmaessige dele. Af lzerernes
besvarelser fremgar det, at der er stor forskel pa, i hvilken grad lzererne har anvendt de forskel-
lige dele. Fordelingen fremgar af nedenstdende figur.
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Figur 21: Leaerernes anvendelse af forskellige indholdsmaessige dele af leerer- og elevmaterialet. Pct.
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Note: Fgrste fidelitetssurvey 2013. N=34.

Figuren ovenfor viser, at laererne generelt set har anvendt alle de indholdsmaessige del af materi-
alet. Der er dog forskel pa, i hvilken grad de har anvendt de forskellige dele. Laererne har i meget
hgj grad eller hgj grad anvendt delene i fglgende prioritering:

e Ugens eller dagens fokusord (93 pct.)

e Lerervejledning til Aimen Sprogforstaelse (84 pct.)

e Ugens tekst (83 pct.)

e Ordkort (77 pct.)

e Opgaver/aktiviteter pd dansk (71 pct.)

e Ugens sproglige fokus (68 pct.)

e Sprogveeg (65 pct.).

Leererne har i mindre grad anvendt fglgende to dele (andel der svarer i meget hgj eller hgj grad):
« Opgaver og aktiviteter pa de mange sprog (45 pct.)
e Ugens illustration (49 pct.).

Generelt set er det meget fa lzerere (0-10 pct.), der svarer, at der er dele, de slet ikke har an-
vendt, og fordelingen varierer ikke benaevnelsesvaerdigt mellem de to indsatsar (hhv. 2013 og
2014).

Erfaringerne fra casebesggene bekraefter delvist ovenstdende. Laererne fremhaever, at det er da-
gens fokusord, der er omdrejningspunktet i undervisningen, men at de derudover ogsa iseer an-
vender ugens tekst og ugens illustration i undervisningen.

Samlet set har lzererne generelt anvendt vejlednings- og undervisningsmaterialet, men de for-
skellige dele anvendes i varierende grad. Ugen ord og ugens tekst er de mest anvendte dele af
vejlednings- og undervisningsmaterialet.
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Opkvalificering af matematikundervisningen

Som led i opkvalificeringen af matematikundervisningen skulle matematik og DSA-lzerere deltage
i et opkvalificeringskursus. Laererne er derfor i fidelitetssurveys blevet bedt om at vurdere udbyt-
tet af kurset for matematikundervisningen. Besvarelserne fremgar af nedenstaende figur.

Figur 22: Laerens vurdering udbytte af kursets for matematikundervisningen. Pct.

I hvilken grad har kurset veeret et godt grundlag for at
udarbejde det undervisningsforlgb, som du har 12%
gennemfgrt som led af forsgget?

I hvilken grad har kurset styrket dine kompetencer til

at inddrage sprog i din matematikundervisning? o
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I meget hgjgrad ®Ihgjgrad ®Inogengrad ™I mindregrad m®Sletikke

Note: Fgrste fidelitetssurvey 2013. N=42.

Figuren viser, at leererne generelt set mener, at kurset i meget hgj eller hgj grad har vaeret et
godt grundlag for at udarbejde deres undervisningsforlgb (57 pct.) samt at det har styrket deres
kompetencer til at inddrage sprog i matematikundervisningen i en eller anden grad (93 pct.). Tre
laerere (7 pct.) mener dog, at kurset i mindre grad har vaeret et godt grundlag og i mindre grad
har styrket deres kompetencer.

Uanset hvad lzererne mener om kurset, er de blevet spurgt til, hvor ofte de anvender den viden
og de kompetencer, som de har faet fra kurset. Af besvarelserne fremgar det, at 81 pct. af lze-
rerne altid eller ofte anvender viden og kompetencer, som de har faet fra kurset, i deres mate-
matikundervisning. Ca. hver femte lzerer (17 pct.) anvender deres opndede viden og kompeten-
cer nogle gange, og kun én lzerer anvender aldrig viden eller kompetencer, opndet pa kurset. Ca-
sebesggene viser desuden, at matematiklaererne anvender undervisningsforlgbet med brgker fra
kurset samt det undervisningsforlgb, de selv har planlagt.

I figuren nedenfor vises hvilken made sproginddragelsen kommer til udtryk i matematikundervis-
ningen pa.
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Figur 23: Laererens angivelse af, hvordan sproginddragelsen kommer til udtryk i matematikundervisnin-
gen. Pct.
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Note: Fgrste fidelitetssurvey 2013. N=44.

For alle udsagn i ovenstaende figur gaelder det, at stgrstedelen af lsererne (59-77 pct.) mener, at
sproginddragelsen kommer til udtryk pa den naevnte made. Isaer angiver laererne, at de i hgj
grad tilrettelaegger og inddrager kommunikative aktiviteter i matematikundervisningen, s3 ele-
verne far mulighed for at bruge sproget. Stort set ingen lzerere svarer “i mindre grad” eller “slet
ikke” til de oplistede mader, sproginddragelsen kan komme til udtryk pa. Af casebesggene frem-
gar det endvidere, at lzererne har gget fokus pa sproginddragelse generelt og specifikt pa forfor-
stdelse herunder at de prioriterer at forklare farfaglige ord.

Matematiklzererne blev opfordret til at deltage i kurset sammen med en DSA-lzerer/-vejleder pd
skolen med henblik pd, at de kunne samarbejde om sproginddragelsen i matematikundervisnin-
gen, nar de kom tilbage til skolen. I nedenstdende to figurer fremgdr matematiklaerernes vurde-
ring af, i hvilken grad de har fundet det nyttigt at vaere pa kursus med en DSA-lzerer/-vejleder,
og pa hvilken made de har anvendt den pdgaeldende lzerer/vejleder.



Implementeringsanalyser 27

Figur 24: Leerernes vurdering af nytten ved at have veeret pa kursus sammen med en dansk som andet-
sprog leerer/vejleder. Pct.
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Note: Fgrste fidelitetssurvey 2013. N=41.

Figur 25: P3 hvilken made har du anvendt den pagzldende dansk som andetsprogsvejleder? Pct.
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Note: Fgrste fidelitetssurvey 2013. N=38. Spgrgsmalet er ikke stillet til lzerere, der svarer “slet ikke" til
spgrgsmalet; "I hvilken grad finder du det nyttigt at have vaeret pd kursus sammen med en dansk som an-
detsprog leerer/vejleder?”.

Figurerne ovenfor viser, at to tredjedel af matematiklaererne (63 pct.) i meget hgj eller hgj grad
har fundet det nyttigt at veere pd kursus sammen med en DSA-lzerer/-vejleder og samme andel
(66 pct.) har anvendt vedkommende til pa kurset at planlaegge et undervisningsforlgb. En mindre
andel (14 pct.) har i mindre grad eller slet ikke fundet det nyttigt at deltage sammen, og ca.
samme andel har ligeledes i mindre grad eller slet ikke anvendt vedkommende pa eller efter kur-
set. Generelt har lidt over en tredjedel af matematiklaererne i hgj grad anvendt DSA-laereren/-
vejlederen efter kurset til at sparre med og til at observere deres undervisning. For en stor del af
matematiklzererne (40 pct.) har anvendelsen efter kurset vaeret i nogen grad. Af casebesggene
fremgar det desuden, at samarbejdet mellem matematiklaereren og DSA-lzereren/-vejlederen har
varieret en del p3 tvaers af skolerne, hvor nogle inddrager vedkommende i alle lektioner og andre
i enkelte, udvalgte lektioner.

Som led i forsgget fulgte en lzerervejledning, som matematiklaererne kunne anvende, nar de kom
tilbage pa skolen efter kurset. I nedenstdende figurer fremgar lzerernes vurdering af vejlednin-
gen samt deres angivelse af hvilke aspekter af vejledningen, de har anvendt.
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Figur 26: Laerernes vurdering af den lzerervejledning de har modtaget som led i opkvalificeringsforigbet.
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Note: Fgrste fidelitetssurvey 2013. N=43.

Figur 27: Leerernes anvendelse af laerervejledningen. Pct.

Konkrete ideer til praksis med fokus p8 for, under og
efter opgavelgsning

7%

Eksempler p8 konkrete aktiviteter

0% 20% 40% 60% 80% 100%

I meget hgjgrad ®Ihgjgrad ®=I1nogengrad ™I mindre grad mSletikke

Note: Fgrste fidelitetssurvey 2013. N=43

Langt de fleste matematiklaerere (72 pct.) mener, at laerervejledningen har vaeret nyttig i forhold
til at planlaegge og afvikle matematiktimerne, og omkring halvdelen har i hgj grad anvendt kon-
krete ideer til praksis med fokus p& for, under og efter opgavelgsning (47 pct.) samt eksempler
pa konkrete aktiviteter fra lzerervejledningen (44 pct.). Den anden halvdel af leerere (51-54 pct.)
har i nogen eller i mindre grad anvendt de naevnte aspekter ved lzerervejledningen. Der er altsd
variation i forhold til, i hvilken grad lzererne har anvendt lzerervejledningen. Dette bekrzseftes af
casebesggene, hvor det fremgik, at lesererne havde laest vejledningen og udfyldt planlaegningsske-
maet, men at de derudover ikke anvendte det som led i gennemfgrelse af eller opfglgning pa
selve undervisningen.

Samlet set har matematikleererne generelt set anvendt lzerervejledningen til planlaegning af un-
dervisningsforlgbet, faet viden om og kompetencer i at inddrage sprog i matematikundervisnin-
gen gennem kurset og draget nytte af samarbejdet med DSA-lzereren/-vejlederen. Ovenstdende
indikerer dog, at laererne i hgjere grad kunne have samarbejdet med DSA-leereren samt i hgjere
grad have anvendt lzerervejledningen i forhold til undervisningen.

Ekstra undervisningstid i dansk
For forsggsindsatsen, ekstra undervisningstid i dansk, har laererne selv kunnet tilrettelaegge un-
dervisningen og anvende den ekstra tid, som de ville. Der fulgte dog et idékatalog med evidens-
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baserede undervisningsstrategier, som havde til hensigt at vaere et inspirationsmateriale for til-
rettelaeggelsen af undervisningen. I fidelitetssurveyen er laerere derfor blevet spurgt til deres an-
vendelse af de ekstra timer, samt i hvilken grad de har anvendt idékataloget.

Figur 28: Laerernes angivelse af, hvad de har brugt de ekstra timer til. Pct.
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Note: Fgrste fidelitetssurvey 2013. N=35.

Figuren ovenfor viser, at en stor del af laererne (40 pct.) i hgj grad har anvendt den ekstra un-
dervisningstid til at afprgve nye undervisningsformer eller undervisningsmateriale, men at lidt
over halvdelen (54 pct.) har udfgrt den undervisning, de ellers ville have udfgrt, blot med flere
timer. Derudover viser figuren, at en fjerdedel af laererne (26 pct.) i hgj grad har gennemfgrt te-
maundervisning/-dage i den ekstra undervisningstid, men at de fleste laerere (54 pct.) i mindre
grad eller slet ikke har gennemfgrt denne form for undervisning.

Leererne har derudover angivet, i hvilken grad centrale kundskabs- og feerdighedsomrader: har
fyldt i de ekstra timer i dansk. Deres besvarelser vises i nedenstdende figur.

3 Fra Feelles M3l 2009 i dansk 3.-4. klassetrin.
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Figur 29: Laerernes angivelse af centrale kundskabs- og feerdighedsomrader vaegt i de ekstra dansktimer.
Pct.
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Note: Fgrste fidelitetssurvey 2013. N=35.

Figuren viser, at kommunikative faerdigheder (bade det talte og skrevne sprog) samt sprog og
sprogbrug generelt har fyldt i de ekstra dansktimer. Viden om sprogtilegnelse og egen laering har
i mindre grad fyldt i de ekstra timer, selvom det for 40 pct. af lzererne i meget hgj eller hgj grad
har fyldt i undervisningen. Sprog, kultur og samfundsforhold fylder i mindre grad end de andre
kundskabs- og feerdighedsomrdder i de ekstra timer, hvor det kun er 20 pct. af leererne, der sva-
rer, at det i meget hgj eller hgj grad har fyldt i timerne.

I forhold til lzerernes anvendelse af idékataloget viser fidelitetsmalingerne, at det har varieret en
del for de to forsggsperioder. Forskellene i lzerernes anvendelse af idékataloget fremgar af figu-
ren nedenfor.
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Figur 30: Hvordan har du samlet set anvendt idékataloget? Sammenligning pa tveers af fidelitetsmalin-

ger. Pct.
Forste fidelitetsmaling 2013 (N=35) 49%
Anden fidelitetsmaling 2013 (N=34) 44%%

Forste fidelitetsmaling 2014 (N=52) 21% -

Anden fidelitetsmaling 2014 (N=50) 20%
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m Jeg har anvendt det samlede idékatalog som inspiration for min undervisning

Note: Fgrste og anden fidelitetssurvey 2013-2014.

Af figuren fremgar det, at meget fa leerere har anvendt idékataloget ved farste fidelitetsmaling i
efteraret 2013, idet kun 2 pct. af laererne svarer, at de har anvendt dele af eller det samlede
idékataloget som inspiration for deres undervisning. Til sammenligning har 48 pct. af leererne i
anden fidelitetsmaling efterdret 2014 angivet, at de har anvendt dele af eller det samlede idéka-
talog som inspiration for deres undervisning. Fidelitetsmalingerne indikerer, at lzererne i Igbet af
forsgget anvender mere af idékataloget, og at laererne i forsggsrunden i efteraret 2014 i hgjere
grad har anvendt idékataloget end leererne i forsggsrunden i efteraret 2013.

Casebesggene i efterdret 2013 viste, som fidelitetssurveyen, at leererne i meget begraenset om-
fang anvendte idékataloget. De begrundede det bade med, at det var for teoretisk og i hgj grad
daekkede over ting, som de i forvejen arbejder med.

Af nedenstaende figur ses i hvilken grad anvendelsen af idékataloget har bidraget til lzerernes
praksis.
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Figur 31: Laerernes angivelse af hvad idékataloget har bidraget til ift. deres undervisningspraksis. Pct.
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Note: Anden fidelitetssurvey 2014. N=40. Spgrgsmalet er ikke stillet til dem, der har svaret “Jeg har ikke an-
vendt idékataloget som inspiration for min undervisning”.

Figuren illustrerer lzerernes besvarelser i 2014, da der er flest laerere i 2014, der har anvendt
idékataloget (jf. Figur 31 ovenfor). Omkring en tredjedel af laererne (40 pct.) angiver, at idékata-
loget har bidraget til, at de tydeligger, hvad malet med timen er, hvorfor det er vigtigt at na
dem, og hvad deres forventninger er. Samme andel angiver, at idékataloget har bidraget til, at
de giver malrettet stgtte til den enkelte elev (28 pct.) og benytter kollaborativ lzering (33 pct.).
Derudover viser figuren, at en stor del af lezererne anvender aktiv dialog med eleverne i undervis-
ningen i en eller anden grad. En mindre del af laererne inddrager materialer i undervisningen, der
er kulturelt bekendte for elever (23 pct.), og har iveerksat foraeldretiltag for at fremme samarbej-
det mellem skole og hjem (10 pct.).

Af besvarelser fra 2013 fremgar det generelt set, at de i lavere grad vurderer, at idékataloget har
bidraget til de oplistede udsagn om aendret praksis. Mest markant er forskellen i forhold til ud-
sagnet "benytter kollaborativ lzering, hvor elever Igser opgaver og giver hinanden feedback i
grupper”. Her svarer kun 6 pct. af laeererne i 2013, at det i hgj grad har bidraget hertil, mens 67
pct. Svarer at det i mindre grad eller slet ikke har bidraget hertil.

Laerernes samlede vurdering, af om idékataloget generelt har vaeret nyttigt i forhold til at plan-
laegge og afvikle de ekstra timer, vises i figuren nedenfor.
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3.2.4

Figur 32: Laerernes vurdering af nyttighed af det idékatalog, de har modtaget som led i indsatsen med de
ekstra dansk timer. Pct.?
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Note: Anden fidelitetssurvey 2013 og 2014.

Som det fremgar af figuren er en stor del af laererne (45 pct.) i 2014 enige i, at idékataloget har
veeret nyttigt, hvor 10 pct. er uenige. I 2013, hvor lzererne i mindre grad har anvendt idékatalo-
get, er det en mindre del af leererne (17 pct.), der er enige i, at idékataloget har veeret nyttigt,
og en stg@rre grupper (34 pct.) er direkte uenige heri. Fidelitetsmalingerne indikerer, at laerere,
der anvender idékataloget oplever det som nyttigt for planlaagningen og afviklingen af de ekstra
timer, og leerere, der ikke anvender idékataloget ikke oplever det som nyttigt.

Gennemfgrelse af lsesescreeninger

I efteraret 2014 blev laesescreeninger af eleverne indfgrt for ca. halvdelen af de skoler, der del-
tog med indsatsen, ekstra undervisningstid i dansk, samt for alle skoler, der deltog med indsat-
sen, Almen Sprogforstaelse. I indsatsperioden skulle eleverne gennemfgre laesescreeningstest en
gang om maneden, dvs. fire gange i Igbet af indsatsperioden. Hver laesescreeningstest bestod af
en litteraer tekst og en faglig tekst, hvor eleverne skulle laese teksterne pa tid, markere, hvor
langt de ndede, og besvare et par lukkede og 3bne spgrgsmal om teksten. Resultaterne af testen
blev tastet ind af lzereren, hvorefter det var muligt for leereren at traekke en elev- og/eller klasse-
rapport ud. Til gennemfgrelsen af lsesescreeningerne og anvendelsen af resultaterne derfra fulgte
en laerervejledning til brug for laereren.

Hver leesescreeningstest havde en hgj gennemfgrelsesprocent og den steg endda fra fgrste til
fierde test. Gennemfgrelsesprocenten for de enkelte test fremgar i nedenstdende tabel.

Tabel 3: Gennemfgrelsesprocent for lsesescreeningerne. Pct.

Laesetest 1 86 86

Laesetest 2 86 86

Laesetest 3 91 91

Laesetest 4 93 93
Note: N=1058.

I fidelitetssurveyen til indsatslaererne bliver de spurgt, om deres elever har gennemfgrt en eller
flere laesescreeninger, hvor 93 pct. af laerernes svarer bekrzaeftende. Disse laerere bliver spurgt
naermere ind til vejledningsmaterialet samt lsesescreeningerne.

4 I denne figur er det anden fidelitetssurvey, der er angivet, da spgrgsmalet ikke fremgar af fgrste fidelitetsmaling.
1 alt 43 af 46 lerere.
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I nedenstdende figur fremgar i hvilken grad og hvordan laererne har anvendt vejledningsmateria-
let og laesescreeningerne.

Figur 33: Leaerernes anvendelse af vejledningsmaterialet og laesescreeningerne. Pct.

Det tilsendte vejledningsmateriale som hjzelp til at

o)
tolke elevernes testresultater? 47%

Laesescreeningerne og det tilsendte
vejledningsmateriale til at differentiere
undervisningen og aktiviteterne i de to ekstra timer?

0% 20% 40% 60% 80% 100%

I meget hgj grad =1 hgj grad I nogen grad ™I mindre grad mSlet ikke

Note: Anden fidelitetssurvey 2014. N=43. Spgrgsmalet er kun stillet til de respondenter, som har angivet, at
vedkommendes elever har gennemfgrt en eller flere lsesescreeninger.

Figuren viser, at det varierer mellem laererne, i hvilken grad og hvordan de har anvendt vejled-
ningsmaterialet og laesescreeningerne. En fjerdedel har i meget hgj eller i hgj grad anvendt vej-
ledningsmaterialet som hjaelp til at tolke elevernes testresultater. En anden fjerdedel har i mindre
grad eller slet ikke anvendt vejledningsmaterialet som hjeelp til at tolke elevernes testresultater.

Med udgangspunkt i Responsiveness to Intervention (RtI) metoden var hensigten med laese-
screeningerne, at laererne "dels fglger elevernes laeseudvikling taet over en periode, og dels bru-
ger laeseevalueringerne til at tilrettelaegge laeseundervisningen, s& den er tilpasset den enkelte
elevs udfordringer og muligheder”s. I Figur 33 fremgar det, at kun hver tiende i meget hgj grad
eller hgj grad anvender laesescreeningerne og vejledningsmaterialet til at differentiere undervis-
ningen og aktiviteterne i de ekstra timer. En stgrre andel (44 pct.) anvender dog i nogen grad
laesescreeningerne og vejledningsmaterialet til dette. Af leerernes besvarelser fremgar det, at det
kun er omkring en tredjedel af laererne, der er meget enige eller enige i, at materialet generelt
har vaeret nyttigt i forhold til at differentiere aktiviteter og undervisningen i indsatstimerne. Se
nedenstdende figur.

¢ Vejledningsmateriale. Lgbende laesescreeninger og udbytte af undervisning - Et RTI-inspireret forlgb til 4. klassetrin.
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Figur 34: Leaerernes vurdering af vejledningsmaterialet. Pct.
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Note: Anden fidelitetssurvey 2014. N=46.

Nedenst8ende figur viser, hvordan leererne vurderer en raekke udsagn i forhold til laesescreenin-

gerne.

Figur 35: Leerernes vurdering af leesescreeningerne. Pct.
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Note: Anden fidelitetssurvey 2014. N=43. Spgrgsmalet er kun stillet til de respondenter, som har angivet, at
vedkommendes elever har gennemfgrt en eller flere lsesescreeninger.

Figuren viser, at laererne bdde vurderer testene positivt og negativt. P& den ene side mener en
stor del af lzererne, at laesehastighedstesten og forstaelsesspgrgsmalene har givet en bedre for-
stdelse af elevernes laesefaerdigheder. P& den anden side mener en stor del af laererne, at testene
har veeret for sveere for eleverne, og at tidsforbruget ved testene er for stort i forhold til udbyttet
ved at bruge testene. Derudover vurderer ca. en tredjedel af laererne, at det har veeret for sveert

at fortolke resultaterne af testene.

Samlet set viser laerernes besvarelser, at der er stor variation mellem laererne i forhold til, hvor-
dan og i hvilken grad de har anvendt laesescreeningerne og vejledningsmaterialet som udgangs-
punkt for vurdering af elever og undervisningsdifferentiering. Derudover vurderer laererne gene-
relt, at laesescreeningerne har givet dem bedre forst3else for elevernes laesefaerdigheder, men at
tidsforbruget ved testene ikke star mal med udbyttet.
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3.2.5 Vurdering af elevdeltagelse

36

I dette afsnit beskrives fgrst elevernes deltagelse i indsatstimerne og derefter deres motivation,
engagement og forstaelse af indholdet pa timerne. I nedenstdende figur fremgar laerernes vurde-

ring af, hvor stor en andel af eleverne, der gennemsnitligt deltager pa timerne.

Figur 36: Leaerernes vurdering af, hvor stor en andel elever, som gennemsnitligt deltager i timerne. Pct.

Ekstra undervisningstid i dansk (N=34) 100%
Almen Sprogforstdelse (N=36) 86%
Opkvalificering af sproginddragelsen (N=42) 76%
0% 20% 40% 60% 80% 100%
Alle mTre fjerdedele Omkring halvdelen ®En fjerdedel mIngen

Note: Anden fidelitetssurvey blandt laerere 2013.

Figuren viser, at det i de fleste tilfaelde er alle elever, som deltager i timerne. Der er en variation
mellem indsatserne, hvor flest elever deltager i de ekstra undervisningstimer i dansk og faerre
elever deltager i opkvalificering af matematikundervisningen. Sammenlignet med fgrste fidelitets-
maling, hvor 56 pct. af laererne i opkvalificering af matematikundervisningen svarede, at alle ele-
ver deltager i timerne, er der dog sket en positiv udvikling over indsatsperioden. Endvidere skal
det bemaerkes, at der er feerre laerere, som angiver, at alle elever deltager i timerne, i fidelitets-
malingen fra efterdret 2014. Her svarer 74 pct. af lzererne i de ekstra timer i dansk og 70 pct. af
laererne i Almen Sprogforstaelse, at alle elever deltager.

I spgrgeskemaet spgrges leererne til, i hvor hgj grad henholdsvis fritagelse fra timerne, sygdom,
ferie samt personlige aftaler er drsag til elevernes fravaer. De fleste angiver, at sygdom i hgj eller
meget hgj grad er arsag til elevernes fravaer, og at ferie og personlige aftaler i nogen eller min-
dre grad er arsag til elevernes fravaer. Eleverne har kunnet fritages i forsggsindsatsen med ekstra
timer i dansk og i Almen Sprogforstaelse. Kun to lzerere angiver, at fritagelse fra timerne er ar-
sag til elevernes fravaer (henholdsvis i mindre og nogen grad).

Til sammenligning viser nedenstaende figur laerernes vurdering af elevernes fravaer relativt til en
almindelig dansk- eller matematiktime.
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Figur 37: Elevernes fravaer i indsatstimerne relativt til en almindelig dansk- eller matematiktime. Pct.
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Note: Anden fidelitetssurvey blandt laerere 2013.

Figuren viser, at eleverne er fraveerende i stort set samme omfang i indsatstimerne som i en al-
mindelig dansk- og matematiktime. Der er dog 6 pct. af leererne i ekstra timer i dansk, som sva-
rer, at der er mere fraveer i indsatstimerne’.

Leererne er yderligere blevet spurgt til elevernes adfzerd pd timerne. Nedenstdende figur viser
laerernes besvarelser i forhold til, hvor stor en andel af eleverne, der virker motiverede for at
lzere, deltager aktivt, virker engagerede og virker til at have forstaet indholdet af undervisningen

Figur 38: Elevernes adfaerd pa timerne. Pct.
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Deltager aktivt i timerne |10% 6%

Virker til at vaere engagerede i timerne | 8% 6%
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Note: Anden fidelitetssurvey blandt laerere 2013. N=112.

Figuren viser, at stgrstedelen af laererne mener, at alle eller de fleste af eleverne virker motive-
rede for at laere (81 pct.), deltager aktivt (74 pct.), virker engagerede (71 pct.) og virker til at
have forstdet indholdet af undervisningen (72 pct.). Laerernes vurdering af elevernes adfzerd er
nogenlunde ens pa tvaers af de tre indsatser.

Samlet set viser ovenstaende, at stort set alle elever deltager i den undervisning, der er en del af
forsggsindsatserne, og at deres fraveer ikke adskiller sig fra den gvrige undervisning. De fleste
elever er endvidere motiverede og aktivt deltagende pa timerne.

7 Disse to laerere (6 pct.) svarer tidligere, at "alle elever” gennemsnitlig deltager i undervisningen. Der er derfor inkonsistens i de to
lzereres besvarelser.
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3.2.6 Foreeldreinddragelse

Dette afsnit beskriver fgrst lzerernes inddragelse af de tosprogede elevers foraeldre og derefter
leerernes inddragelse af elevernes modersmal med henblik pa at undersgge, om det har haft en
betydning for implementeringen af indsatsen.

I nedenstdende figur fremgar, i hvilket grad lzererne inddrager de tosprogede elevers forzeldre i
undervisningen.

Figur 39: Inddragelse af tosprogede elevers forzeldre i undervisningen. Pct.

Ekstra undervisningstid i dansk (N=34) 6%
Almen Sprogforstaelse (N=36) . 39%

Opkvalificering af sproginddragelsen (N=42) 19%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

I meget hgj grad =1 hgj grad I nogen grad ™I mindre grad ®mSlet ikke

Note: Anden fidelitetssurvey blandt laerere 2013.

Figuren viser, at de tosprogede elevers foraeldre kun i mindre grad inddrages, men at der er vari-
ation mellem indsatserne. Der er flere af lzererne i Almen Sprogforstdelse (45 pct.), som svarer,
at de inddrager de tosprogede elevers foraeldre i nogen eller i hgj grad, sammenlignet med lae-
rerne i forsggsindsatserne med opkvalificering af matematikundervisningen (19 pct.) samt ekstra
timer i dansk (6 pct.).

Nedenstdende figur nuancerer, hvordan de tosprogede elevers forzeldre inddrages i undervisnin-
gen.
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3.3

Figur 40: Mader hvorpa de tosprogede elevers foraldre inddrages i undervisningen. Antal.

Overordnet information om undervisningen

|
15
der foregar som led i forsggsprogram om _ 24
1

modersmalsbaseret undervisning

28
| Ekstra
. . undervisningstid i
Inddragelse i opgavelgsning, der 23 dansk (N=16)
kraever aktivering af modersmal
15
) m Almen Sprogforstdelse
(N=32)
De har bidraget med forslag til | 0
hvordan elevernes modersmal . 2
kan inddrages i undervisningen 1 Opkvalificering af
sproginddragelsen
y (N=31)
2
anciet [ 7
3
0 10 20 30

Note: Anden fidelitetssurvey blandt lzerere 2013. Spgrgsmalet er stillet til de leerere, som har angivet, at de
inddrager foraeldrene i undervisningen. Laererne har haft mulighed for at angive mere en ét svar.

Figuren viser, at foraeldrene pa tveers af indsatserne inddrages i den forstand, at der gives over-
ordnet information om undervisningen, der foregar som led i forsggsprogrammet. I forsggsind-
satsen med Almen Sprogforstaelse og opkvalificering af matematikundervisningen inddrages for-
zldrene ogsa i forbindelse med opgavelgsning, der kraever aktivering af modersmal. Tre lzerere
svarer, at foraeldrene konkret har bidraget med forslag til, hvordan elevernes modersmal kan
inddrages i undervisningen. Af gvrige mader naevnes foreeldrearrangementer, hjzelp til oversaet-
telse af vendinger og ord samt ekstra information om, hvordan foraldrene kan stgtte deres barn
uden for undervisningen.

Leererne har yderligere svaret pa, hvorvidt elevernes modersmal inddrages i undervisningen.
Sammenlignet med inddragelse af foreeldrene, inddrages elevernes modersmal i lidt hgjere grad,
men der er den samme tendens til, at det oftere er tilfeldet i AlImen Sprogforstaelse. Elevernes
modersmal inddrages i hgj eller meget hgj grad hos 31 pct. af laererne, som underviser i Aimen
Sprogforstaelse. Dette er tilfaeldet for 9 pct. af lsererne i forsggsindsatsen med ekstra dansk og 5
pct. af leererne i forsggsindsatsen med opkvalificering af matematikundervisningen.

Samlet set inddrager laererne i mindre grad de tosprogede elevers foraeldre samt elevernes mo-
dersmal i undervisningen. Det sker dog i hgjere grad i Aimen Sprogforstdelse sammenlignet med
de to andre forsggsindsatser.

Oplevet udbytte af indsatser
I dette afsnit afrapporteres indsatsleerernes oplevede udbytte af indsatserne for eleverne. Laerer-
nes oplevede udbytte beskrives saerskilt for de forskellige indsatser.

Almen Sprogforstielse
Indsatsleererne i forsggsindsatsen, Almen Sprogforstaelse, vurderer i anden fidelitetsmaling, at
forsgget indtil videre har resulteret i fglgende:
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Figur 41: I hvilken grad vurderer du, at timerne i Almen Sprogforstdelse indtil videre har resulteret i at

styrke elevernes. Pct.

Viden om sprogteoretiske emner* 8%
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Note: Anden fidelitetssurvey 2013. N=36.*:Fx skrifttegn, grammatik, sprogtilegnelsesstrategier og kommuni-
kation.

Figuren viser, at omkring halvdelen af laererne (47-64 pct.) vurderer, at elever i hgj grad har
styrket deres sprog, sprogbevidsthed om de mange sprog i verden og deres ordforradstilegnelse.
En tredjedel af lzererne mener dog kun, at dette er sket i nogen grad. I forhold til om indsatsen
har styrket elevernes viden om sprogteoretiske emner som fx skrifttegn, grammatik, sprogtileg-
nelsesstrategier og kommunikation vurderer laererne generelt (86 pct.), at det i nogen eller i
mindre grad er tilfaeldet.

Nedenfor fremgar laerernes generelle vurdering af udbyttet af Alimen Sprogforstaelse.
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Figur 42: Laerernes vurdering af udbyttet af Aimen Sprogforstaelse. Pct.
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Note: Anden fidelitetssurvey 2014. N=23.?

Figuren viser, at langt hovedparten af laererne (60-74 pct.) er meget enige eller enige i, at ti-
merne i Almen Sprogforstelse alt i alt har veeret udbytterige for klassen som helhed, for de ele-
ver, der har dansk som modersmal, for de tosprogede elever, for de fagligt dygtigste elever og
for de fagligt svageste elever. Det skal dog bemaerkes, at hver tiende laerer (9 pct.) angiver i
modsaetning hertil, at de er meget uenige i, at timerne i Almen Sprogforstaelse alt i alt har veeret
udbytterige for de fagligt dygtigste elever og for klassen som helhed. Af casebesggene fremgar
det dog, at leererne mener, at Almen Sprogforstaelse iszer gavner de fagligt dygtige elever, da
materialet har et hgijt fagligt niveau, som er svaerere for de svageste elever, at fa udbytte af.

Udover at vurderer udbyttet for eleverne, vurderer langt de fleste leerere (83 pct.), at materialet i
Almen Sprogforstdelse har vaeret nyttigt i forhold til at planlaegge og afvikle timerne i Aimen
Sprogforstdelse. Der viser sig et andet billede, ndr man ser pd om laererne har veeret glade for at
undervise i Almen Sprogforstaelse, idet omkring halvdelen (47 pct.) er meget enige eller enige i
dette, og hver femte (18 pct.) er meget uenige eller uenige i dette. Det er altsa ikke alle lzerere,
der har vaeret glade for at undervise i Aimen Sprogforstaelse, selvom de generelt oplever, at det
alt i alt har veeret udbytterigt for eleverne.

Opkvalificering af matematikundervisningen
Indsatslaererne, der deltog i forsggsindsatsen, opkvalificering af matematikundervisningen, vur-
derer i anden fidelitetsmaling, i hvilken grad eleverne er blevet bedre til fglgende forhold:

8 Oversigten er fra 2014, da der er i 2014 blev stillet flere spgrgsmal end i 2013, og da besvarelserne pd de gennemgdende spgrgsmal
er stort set ens. Besvarelserne i 2013 er dog en lidt mere positive i forhold til oplevet udbytte for eleverne.
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Figur 43: Laerernes vurdering af elevernes udbytte af kursusdeltagelse og den efterfglgende undervis-

ning. Pct.
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Note: Anden fidelitetssurvey 2013. N=39.

Figuren viser, at disse indsatslaerere i mindre grad oplever, at eleverne har forbedret deres kom-
petencer, sammenlignet med indsatslaererne i Almen Sprogforstdelse. Omkring halvdelen af lae-
rerne mener i nogen grad, at eleverne er blevet bedre til at indgd i dialog i arbejdet med mate-
matik, at forbinde matematiske symboler med dagligdags sprog og dagligdags situationer og at
anvende deres generelle matematiske kompetencer. Lidt over en tredjedel (33-41 pct.) mener
dog, at dette er tilfaeldet i meget hgj eller hgj grad. I forhold til om eleverne er blevet bedre til at
anvende matematiske symboler og at raesonnere og argumentere intuitivt om matematiske pro-
blemstillinger svarer hovedparten af laererne i nogen grad og en forholdsvis stor del (12-18 pct.) i
mindre grad eller slet ikke. En tilsvarende andel svarer i meget hgj eller hgj grad (13-20 pct.).

I nedenstaende fremgar leerernes vurdering af, i hvilken grad kurset har vaeret udbytterigt for
laereren, klassen og de tosprogede elever.

Figur 44: Leererens vurdering af deres eget udbytte. Pct.
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Note: Anden fidelitetssurvey 2013. N=39.

Figuren viser, at lazererne generelt set er meget enige eller enige i, at kurset og deres nye viden
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har medfgrt, at matematikundervisningen er mere udbytterig for klassen som helhed og for klas-
sens tosprogede elever. Derudover angiver 85 pct. af laererne, at kurset ogsd har vaeret udbytte-
rigt for dem selv. Samlet set er der tilfredshed med kurset og en oplevelse af, at det har veeret
udbytterigt for eleverne.

Ekstra undervisningstid i dansk
Indsatsleererne i forsggsindsatsen, ekstra undervisningstid i dansk, har vurderet elevernes ud-
bytte af de ekstra dansktimer. Deres oplevelse fremgar nedenfor.

Figur 45: Leaererens vurdering af, hvorvidt de ekstra dansktimer har medyvirket til, at eleverne har tilegnet
sig kundskaber og faerdigheder, der seetter dem i stand til elevernes udbytte af at... Pct.

Bruge talesproget i samtale, samarbejde og *
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Leese tekster op med tydelig artikulation og betoning _ 9%
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tekster med god forstdelse o
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Forholde sig til sprog, sprogbrug og sprogrigtighed i 99 99
eqne 00 andres teketor g * 6
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I meget hgj grad ®Ihgjgrad ®=Inogengrad ®I mindregrad ®Sletikke Ved ikke

Note: Anden fidelitetssurvey 2013. N=34.

Figuren viser, at leerernes oplevelse af elevernes udbytte varierer betydeligt. De er mest positive
i forhold til, at de ekstra dansktimer i meget hgj eller hgj grad har medvirket til at eleverne har
tilegnet sig kundskaber og faerdigheder, der saetter dem i stand til fglgende:

e at kende betydningen af ord og begreber i hverdagssprog, skgnlitteratur og sagprosa (44
pct.),

e at leese alderssvarende skgn- og faglitteratur og digitale tekster med god forstdelse (35
pct.) og

e at bruge talesproget i samtale, samarbejde og diskussion (32 pct.).

Modsat vurderer en forholdsmeaessig stor del af laererne, at de ekstra dansktimer i mindre grad
eller slet ikke har medvirket til at eleverne har tilegnet sig kundskaber og faerdigheder, der seet-
ter dem i stand til fglgende:

e at skrive beskrivende, refererende og kreativt med et ordforrad tilpasset forskellige tekst-

typer (38 pct.)

e at skrive sammenhangende fiktions- og fagtekster (35 pct.)

e at leese tekster op med tydeligt artikulation og betoning (32 pct.)

e at forholde sig til sprog, sprogbrug og sprogrigtighed i egne og andres tekster (27 pct.).

Ved alle udsagn er der derudover en stgrre gruppe (29-50 pct.), der svarer “i nogen grad”.
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3.4

Billedet ser dog helt anderledes positivt ud, nar lzererne skal vurdere udbyttet af de ekstra timer
for eleverne. Dette fremgar af figuren nedenfor.

Figur 46: Leaererens vurdering af udbyttet af de ekstra timer i dansk. Pct.
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Note: Anden fidelitetssurvey 2014. N=50¢°.

Figuren viser, at langt hovedparten af laererne (60-76 pct.) mener, at de ekstra timer i dansk alt i
alt har veeret udbytterige for bade de fagligt svageste elever, de fagligt dygtigste elever, de to-
sprogede elever, de elever, der har dansk som modersmal, og for klassen som helhed. Derudover
svarer 64 pct. af laererne, at de er meget enige eller enige i, de har vaeret glade for at undervise
de ekstra timer i dansk, hvor kun 12 pct. er uenige heri.

Af casebesggene fremgar det, at de ekstra timer har givet mere tid til at komme i dybden, med
det i de forvejen skulle arbejde med. Laererne forklarer, at de primaert har gjort “mere af det
samme”, men har haft bedre tid til det.

Delkonklusion

Samlet set viser implementeringsanalysen, at indsatserne i store treek er blevet implementeret
efter hensigten. Materialet til forsggsindsatsen, Almen Sprogforstaelse, er i hgj grad blevet fulgt
taet, og laererne oplever et stort udbytte for eleverne. Almen Sprogforstaelse er samtidigt den
indsats, som er mest scripted, dvs. den indsats, der er beskrevet mest, og hvor laererne har haft
mindst frihed til at forme indholdet. Forsggsindsatsen, ekstra undervisningstid i dansk, er der-
imod den mindst scripted indsats, hvor laererne i hgj grad selv har skullet tilretteleegge undervis-
ningen. Denne indsats er derfor ogsa blevet implementeret forskelligt, og den ekstra undervis-
ningstid har i hgj grad ligget i forlaengelse af den undervisningsplan, som ellers ville vaere gen-
nemfgrt i klassernes gvrige dansktimer. Laererne har derfor svaert ved at pege pd sendringer i de-
res undervisning og udbyttet for eleverne, selvom de generelt set mener, at eleverne har haft

° Oversigten er fra 2014, da der er i 2014 blev stillet flere spgrgsmal end i 2013, og da besvarelserne pd de gennemgdende spgrgsmal
er stort set ens. Besvarelserne i 2013 er dog lidt mindre positive i forhold til oplevet udbytte for eleverne.
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udbytte af den ekstra undervisningstid. Den tredje og sidste indsats, opkvalificering af matema-
tikundervisningen, ligger mellem de andre i forhold til scriptedhed, idet indsatsen bestar i et fast
kursus med tilhgrende vejledning og undervisningsmateriale, hvor der er krav til samarbejde
mellem matematik- og DSA-leereren pa skolen. Derimod er der ikke faste krav til hvordan mate-
matikundervisningen har skullet gennemfgres. Laererne har i hgj grad deltaget i opkvalificerings-
kurset samt udviklet og anvendt undervisningsforigbene, men samarbejdet med DSA-laereren har
varieret mellem skolerne.



