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1.1

SAMMENFATNING OG PERSPEKTIVERING

Rambgll Management Consulting (herefter Rambgll) har gennemfgrt en kortlaegning for Styrelsen
for Undervisning og Kvalitet af eksisterende viden om indsatser, der har betydning for realiserin-
gen af malsaetningerne i EUD-reformen om gget sggning og overgange til erhvervsuddannelserne
(mal 1) samt fastholdelse p& erhvervsuddannelserne (mal 2).

Formalet med kortlaegningen er at udarbejde en opdateret syntese af eksisterende og bedst til-
gaengelig viden om, hvilke virkningsfulde indsatser der kan bidrage til at gge sggning og tilgang til
samt gennemfgrelsen pa erhvervsuddannelserne. Denne kortlaegning supplerer kortlaegningen af

viden vedrgrende klare mal fra 2016:. jf. boksen nedenfor.

Boks 1-1: Systematisk kortlaeegning vedrgrende Klare Mal (2016)

Den systematiske kortlaegning fra 2016 identificerede otte temaer, bl.a. vejledning, undervisnings- og lse-
ringsstrategier samt mentoring. Inden for temaerne beskriver kortlaegningen en raekke virkningsfulde ind-
satser, der potentielt kan inspirere til realisering af de fire klare mal formuleret i EUD-reformen. Kortlaeg-
ningen hviler pa savel international som nordisk forskning, herunder en stor andel danske studier. Kort-
laegningen opererer med et s3kaldt ‘bredt’ vidensbegreb, hvor bdde publiceret forskning samt viden fra
forsggs- og udviklingsprojekter er inkluderet. Generelt papeger 2016-kortlaegningen, at der er brug for
mere solid viden i forhold til, hvad der virker i relation til de fire klare mal. (Rambgll, 2016b)

I det fglgende praesenteres en sammenfatning og perspektivering af den opdaterede kortlaegnings
hovedpointer. Sammenfatningen af hovedpointer er funderet i de studier, der er inkluderet i kort-
laegningen, og som praesenteres i dybden i rapportens kapitel 3 og 4. Perspektiveringen, herunder
forslag til Igftesteenger samt vurderingen af implementeringspotentiale, inddrager gvrige kilder og
viden samt input fra de eksperter, der har veeret tilknyttet kortlaagningen.

Nzervaerende kapitel bestar af fglgende tre afsnit:

o Det fgrste afsnit indeholder en opsummering af kortlaagningens hovedpointer. Her prae-
senteres de 10 temaer, som kortlaegningen fremhaever som centrale i arbejdet med at gge
sggningen til og gennemfgrelsen af erhvervsuddannelserne. I afsnittet vil der ogsa blive knyt-
tet sammenhaenge til den tidligere kortlaegning med henblik pa at identificere, hvilken viden
som med denne kortlaegning er blevet yderligere underbygget, og hvilken viden der er ny.

¢ I andet afsnit fremhaves en raekke konkrete lgftestaenger, som er de perspektivrige indsat-
ser, som er bedst underbyggede i forskningen samt fremhaavet af de involverede eksperter. I
samme afsnit foretages en vurdering af de foresldede Igftestaengers implementeringspoten-
tiale, dvs. deres overfgrbarhed til en dansk kontekst samt centrale drivkraefter og barrierer for
at implementere med positive resultater til fglge. Her gar vi mere perspektiverende til vaerks,
jf. ovenfor, da langt fra alle inkluderede studier beskriver relevante implementeringsfaktorer.

e Endelig samles der op pa en raekke videnshuller, som kortlaegningen har identificeret, i form
af omrader, hvor der er behov for mere robust viden.

Opsummering af kortlaagningens hovedpointer
Der er udarbejdet to tematiske synteser pa tvaers af studier med relevans for hver af de to mal-
saetninger om hhv. gget sggning og fastholdelse pa erhvervsuddannelserne. Der indgar i alt 46

! Det bemeaerkes, at naervaerende kortlaegning i relation til scope, omfang og tidsramme har vaeret mindre omfattende end den systema-
tiske kortlaegning fra 2016. Derfor har denne kortlaegning karakter af at vaere en videnskortlaagning (p& engelsk kendt som en Rapid
Evidence Assessment), der bruger en lignende metodisk tilgang som mere omfattende forskningskortlaegninger og reviews, men som
neaevnt gennemfgrt inden for en langt kortere tidsplan og gkonomisk ramme. Ogs& af denne grund er det vaesentligt at se naerveaerende
kortlaegning som et supplement til 2016-kortlaegningen.



studier i syntesen, som er vurderet til at have middel eller hgj evidens, jf. bilag 2 for yderligere in-
formationer om den anvendte metode. P8 tveers af disse studier er der identificeret og kategorise-
ret en raekke overordnede temaer, der indeholder og beskriver virkningsfulde indsatser.

Generelt geelder det, at beskrivelser, indsigter og pointer fra 2016-kortlaegningen fortsat er geel-
dende2. Dertil kommer, at der i hgj grad er sammenhang mellem den tidligere og nuveerende
kortleegning (for hhv. sggning og gennemfgrelse), og at stgrstedelen af temaerne dermed gar igen
begge steder, om end med mindre forskelle som fglge af de inkluderede studiers fokus. To af te-
maerne — promovering af erhvervsuddannelserne samt det sociale undervisningsmiljg - er helt nye
og indgik ikke i kortlaegningen fra 2016. Dertil kommer, at vidensgrundlaget i naerveerende kort-
laegning er kendetegnet ved en betydelig maengde nyere forskning, udviklingsarbejde og evalue-
ringer om EUD-reformen fra 2015.

M3l 1: Flere skal veelge en erhvervsuddannelse

Kortleegningen identificerer fem temaer, hvor der findes relevant national og international litteratur
og viden, der kan anvendes i arbejdet med at gge sggningen mod erhvervsuddannelserne. De
praesenteres i tabellen nedenfor.

Tabel 1: Temaer og hovedpointer

Promovering af Promovering satter som tema fokus pa en reekke indsatser, der styrker
erhvervsuddannelserne | sggningen mod erhvervsuddannelserne ved at f3 erhvervsuddannelserne til
at fremsta mere attraktive for potentielle elever (og deres forzeldre). Virk-
ningsfulde indsatser arbejder med at synligggre erhvervsuddannelserne ved
at nuancere potentielle elevers forst3else af erhvervsuddannelserne, herun-
der ved at udfordre de fordomme og det prestigehierarki, som kendetegner
de unges opfattelse af erhvervsuddannelserne. Virkningsfulde indsatser er
bl.a. kendetegnet ved at synligggre erhvervsuddannelserne som et ambitigst
karrierevalg, fx ved at eksplicitere karrieremulighederne samt mulighederne
for at videreuddanne sig. Desuden har uddannelsesmiljget betydning for er-
hvervsskolernes image. Kortleegningen peger pa konkrete aktiviteter til at
promovere erhvervsuddannelserne. Nogle er egentlige indsatser, fx konkur-
rencer i skills (om end vidensgrundlaget er begraenset) og brug af rollemo-
deller (0gsd naevnt i 2016). I andre studier fremhaeves promovering af er-
hvervsuddannelserne som en mere indirekte strategi/andre indsatser, fx via
brobygning af hgj kvalitet, bedre vejledning i grundskolen med fokus pa flere
karriereveje samt promovering af attraktive ungemiljger p% EUD.

Praksisbaseret under- Praksisbaseret undervisning i udskolingen betegner en raekke undervis-
visning i udskolingen ningsaktiviteter i udskolingen (grundskole og VUC), hvor elementer fra
grundskole og erhvervsuddannelse kombineres, fx feelles tilrettelagt pensum,
projektforlgb mv. Studierne indikerer, at praksisbaseret undervisning styrker
overgangen fra grundskole til erhvervsuddannelse. Elevernes progression bli-
ver tydelig, og deres parathed i forhold til at vaelge og starte pa en erhvervs-
uddannelse styrkes. Kortlaegningen papeger, at der er strukturelle og kultu-
relle forhold i den danske folkeskole (bl.a. fagraekke og prgveformer), der
begraenser muligheden for at styrke praksisbaseret undervisning. De centrale

i3

21 den tidligere kortlaegning blev der gennemfgrt sggninger efter forskning og gvrig viden fra perioden 2015-2016, men nzervaerende
kortleegning har sggt sdvel indholds- og tidsmaessigt mere afgraenset fra 2012-2018.
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dimensioner af praksisbaseret undervisning omfatter bl.a. anvendelsesorien-
teret undervisning, kobling mellem teori og praksis samt brug af praktiske
arbejdsformer, som de kendes fra erhvervsuddannelsernes.

De inkluderede studier beskaeftiger sig primaert med aktiviteter og indsatser,
der samteenker elementer fra grundskole og erhvervsuddannelser, fx mgdet
med professioner, erhvervspraktik og virksomhedsbesgg. Derimod omhand-
ler studierne i begreenset omfang forslag til, hvordan man kan praksisbasere
selve undervisningen, fx ved at kombinere teori og praksis i de boglige fag.

Opkvalificering til at pa-
begynde en erhvervsud-
dannelse

Kortlaagningen peger pé forskellige former for studieforberedende forlgb,
som gger sggningen mod erhvervsuddannelserne blandt unge og voksne,
som har behov for ekstra stgtte til at pdbegynde en uddannelse. Virknings-
fulde studieforberedende forlgb virker fx ved at iveerkseette tiltag overfor
malgruppens almenfaglige kompetencer, og flere studier peger pa, at det er
saerligt effektivt, nar de almenfaglige kompetencer styrkes gennem praksis-
baseret undervisning. Det gger motivationen for at laere og orienterer unge
og voksne mod erhvervsuddannelserne. Kerneelementer i virkningsfulde stu-
dieforberedende forlgb er differentieret undervisning, teet opfglgning pa den
enkelte elev og synligggrelse af progression samt et trygt miljg at leere i.
Desuden er virkningsfuld opkvalificering kendetegnet ved ikke bare at szette
fokus pa at styrke de faglige kompetencer, men ved at udggre en helhedsori-
enteret indsats, der udover det faglige lgft arbejder med mélgruppens per-
sonlige udvikling og giver stgtte til personlige og sociale problemer. Studier
peger pa, at det kan bidrage til at gge unge og voksnes uddannelsesparathed
og motivation for at tage en uddannelse, herunder en erhvervsuddannelse.

Kvalificeret vejledning

.@.
A A

Kvalificeret vejledning er et tema, der gar igen fra den tidligere kortlaeg-
ning. Neervaerende kortlaegning supplerer imidlertid med mere opdateret vi-
den. Konklusionen er dog den samme: Forskellige vejledningsaktiviteter kan
bidrage til styrket uddannelsesafklaring hos eleven og dermed gget sggning
til erhvervsuddannelserne. Dog skal der vaere tale om kvalificeret vejledning,
da vejledningsindsatsen skal indeholde en raekke karakteristika for at bidrage
til de intenderede resultater. Det geelder fx, at vejledningen af de potentielle
elever orienterer sig mod den brede vifte af ungdomsuddannelser (inkl.
EUD), har fokus pa karrierelaering samt har klart fokus p&, at ogsa EUD ab-
ner for videre uddannelse. Derudover viser udvalgte studier, hvordan den
kollektive vejledning, som har faet stgrre vaegt efter EUD-reformen, kan or-
ganiseres, sa den aktiverer og involverer alle elever. Her fremhaever studi-
erne, at vejledningen fx kan organiseres i par eller i grupper, at der kan an-
vendes anonymiserede spgrge- og vurderingsvaerktgjer, samt at vejlednin-
gen kan tage udgangspunkt i refleksive spgrgsmal, hvor eleverne skal for-
holde sig aktivt til sig selv og de andre elever.

3 Et lignende vidensgrundlag findes, for s8 vidt anggr virkningsfuld undervisning i folkeskolen generelt, se fx forskningskortlaegning
om varieret lzering, bevaegelse, udeskole og lektiehjselp, Rambgll og Dansk Clearinghouse for Uddannelsesforskning for Under-

visningsministeriet, 2014.




Brobygningsforigb Kortleegningen indeholder et relativt omfattende vidensgrundlag relateret til
brobygning. Den indhentede viden har primaert relevans for brobygning fra
grundskolen og omfatter aktiviteter, hvor eleverne far mulighed for at stifte
bekendtskab med eller afprgve en eller flere erhvervsuddannelser og/eller
erhverv i praksis, fx via virksomhedsbesgg, praktik, valgfag og lign. Videns-
grundlaget er solidt, for sa vidt angdr brobygning, idet flere studier, herun-
der kortlaegninger viser, at forskellige former for brobygning medfgrer, at
sggningen til erhvervsuddannelser gges. De mellemliggende resultater frem
mod gget sggning omfatter gget kendskab til EUD, afklaring af uddannelses-
valg og tryghed i overgangen. Endelig peger kortlaegningen p8, at brobyg-
ning kan etablere en sammenhang mellem det, som de unge/voksen laerer i
grundskolen/p& VUC, og tilsvarende hvad de skal lzere p& EUD.

1.1.2 MAal 2: Flere skal gennemfgre en erhvervsuddannelse
Kortlaegningen identificerer fem temaer i arbejdet med at fastholde elever samt mindske frafald pa
erhvervsuddannelserne. Disse sammenfattes nedenfor.

Tabel 2: Temaer og hovedpointer

Kvalificering til Temaet kvalificering til fastholdelse har hgj grad af overlap til flere te-
Fastholdelse maer knyttet til m&l 1. Dog geelder det, at indsatser og mekanismer i de
naevnte studier bidrager til gget fastholdelse (og ikke gget sggning). Saledes
i viser kortlaegningen, at hhv. praksisbaseret undervisning i udskolingen samt
& l J forskellige brobyggende og studieforberedende forlgb styrker elevernes gen-
l ‘ _ nemfgrelse af en erhvervsuddannelse. Det bemeerkes, at denne sammen-
—

haeng er underbygget af forholdsvis solid viden. De naevnte indsatser styrker
de potentielle elevers uddannelsesparathed og dermed et kvalificeret uddan-
nelsesvalg, der kan f3 eleverne til at blive p8 uddannelsen og gennemfare.
De konkrete indsatser omfatter udover de tidligere naavnte muligheden for at
optjene dobbelt merit, taet og systematisk samarbejde mellem grundskole og
erhvervsuddannelser samt brug af ‘prgve-laerepladser’. Flere af indsigterne
kan endvidere genfindes i kortlaegningen fra 2016.

Undervisningspraksis Undervisningspraksis dakker over en raekke virkningsfulde undervisnings-
strategier, som understgtter elevers fastholdelse pa erhvervsuddannelserne.

@ En effektiv undervisningspraksis bidrager i gvrigt til at minimere risikofakto-
rer for frafald, bl.a. manglende motivation, tiltro til egne evner samt faglige

.. udfordringer. En virkningsfuld undervisningspraksis er i litteraturen forholds-

vis velunderbygget i form af en raekke mekanismer eller kendetegn, sdsom
tydelige leeringsmal og brug af feedback, der synligger elevernes progression
og potentiale. Et andet kendetegn er at opstille hgje forventninger til elever-
nes faglige udvikling. Dertil kommer undervisningsdifferentiering samt brug
af varieret og praksisbaseret lzering. Det bemaerkes, at flere af kendetegnene
ved en effektiv undervisningspraksis tilsvarende er anerkendte som virk-
ningsfulde p& grundskoleniveau, om end med en anden malgruppe. Kortlaeg-
ningen beskriver en reekke konkrete indsatser, bl.a. kompetenceudvikling af
ledere og undervisere i at arbejde med helhedsorienteret undervisning som
paedagogisk redskab. Ogsa indsatser til brug af praksisbaseret lzering frem-
haeves som lgftestang til at fastholde elever p& erhvervsuddannelserne.
Ovenstdende resultater bekraefter i vid udstraekning resultater fra 2016-kort-
lzegningen.




Lgbende vejledning og
stgtte i og uden for un-
dervisningen

<

Temaet Igbende vejledning og statte fokuserer pa en raekke virknings-
fulde indsatser, der bidrager til at gge elevernes motivation og forudsaetnin-
ger for at ga pa en erhvervsuddannelse og herigennem mindsker frafaldet
blandt eleverne. Virkningsfuld vejledning og stgtte er kendetegnet ved ind-
satser, der yder sdvel faglig stgtte sdvel som helhedsorienteret stgtte og vej-
ledning, der ogsa favner elevernes eventuelle sociale og personlige proble-
matikker. Virkningsfulde elementer i stgtte- og vejledningsindsatser er tidlig
identifikation af elevens stgttebehov, faglig stgtte til elever, som har vanske-
ligt ved at leve op til de faglige krav, coaching, mentoring og vejledning til
elever, som er demotiverede i deres uddannelsesforlgb samt individuelt til-
rettelagt og tveerfaglig stgtte til elever ved behov. De inkluderede studier pe-
ger pa, at det bidrager til at fastholde elever pa erhvervsuddannelserne.
Imidlertid peger studierne ogsd p&, at stgtte og vejledning ikke alene skal
teenkes som afkoblede aktiviteter. Et generelt stgttende laeringsmiljg rundt
om eleverne, hvor elever har stgttende relationer til hinanden og til lserere
og forzeldre, er ogsa vaesentligt for at gge fastholdelsen.

Det sociale undervis-
ningsmiljg

f

Det sociale undervisningsmilje omhandler en raekke faktorer pd er-
hvervsuddannelser, der bidrager positivt til fastholdelse p& erhvervsuddan-
nelserne. Studierne peger pa en reekke mekanismer, der er vaesentlige for-
udsaetninger for at skabe et godt socialt miljg p8 uddannelserne: Gode un-
derviser-elev-relationer med fokus pa tillid og empati samt en lzererrolle, der
bidrager til meningsfulde leeringsfeellesskaber. Derudover at underviserne og
eleverne opstiller sociale spilleregler for arbejdet i klassen/pa hold. Det gzel-
der endvidere, at underviserne skal have staerke psedagogiske feerdigheder,
fx inden for klasseledelse og relationsdannelse. Kortleegningen peger p3 flere
virkningsfulde indsatser, bl.a. brug af adfeerdskodeks, integration af relati-
onsskabende elementer i klassen/pa hold, peer learning og tvaerfagligt sam-
arbejde.

Kvalitet i praktikken

Kvalitet i praktikken szetter som tema fokus p& en raekke virkningsfulde
indsatser, saerligt i virksomhedspraktikken, men ogs8 i skolepraktikken, som
bidrager positivt til at mindske frafald blandt eleverne. Studier peger pa, at
praktikforlgb af hgj kvalitet styrker fastholdelsen, fordi de autentiske ar-
bejdsopgaver, som praktikken indeholder (dvs. opgaver, som de unge skal
varetage i et fremtidigt erhverv/job), gger elevernes motivation. Kvalitet i
praktikken er kendetegnet ved et staerkt laeringsmiljg, hvor eleverne far mu-
lighed for at prgve kreefter med reelle og meningsfyldte opgaver preeget af
variation og progression, og hvor der sikres lzering, fx gennem sidemandsop-
laering samt Igbende vejledning, evaluering og feedback.

Det gode praktikforlgb, som bidrager til fastholdelse, er desuden kendeteg-
net ved, at eleverne bliver en del af bade det sociale feellesskab og praksis-
feellesskabet pd arbejdspladsen. Endelig peger studier ogsd p&, at den gode
forberedelse og efterbehandling af praktikken er vaesentlig. Det vedrgrer fx
en indsats for at sikre et godt match mellem elev og virksomhed samt grun-
dig forventningsafstemning for praktikkens opstart, men det vedrgrer ogsa at
sikre en teet kobling mellem erhvervsskolerne og praktikvirksomhederne, sa
der skabes sammenhaeng i uddannelsen fra skoledelen og til praktikdelen og
tilbage igen.




1.2

Loftestaenger

Vidensgrundlaget pa erhvervsuddannelsesomradet har en karakter, der ggr det vanskeligt at kon-
kludere, hvilke indsatser der har stgrre effekt end andre, idet studierne ikke er gennemfgrt pa en
made, s disse lader sig sammenligne. Dertil kommer, at vidensgrundlaget er praeget af mangel
pd solid viden om effekter af undersggte indsatser samt et begraenset antal studier indeholdende
meget velbeskrevne indsatsers. Det eksisterende vidensgrundlag ggr det derfor vanskeligt med
stor sikkerhed at konkludere, hvilke indsatser der bgr implementeres for at sikre hhv. gget sggning
og gennemfgrelse af EUD i en dansk kontekst.

Med ovenstaende vilkar in mente - eller forbehold om man vil - har Rambgll nedenfor fremhaevet
fire lgftestaenger.

En Igftestang er en samlebetegnelse for en eller flere indsatser eller tiltag, der kan fungere som redskab
til at opnd gnskede resultater eller effekter - i dette tilfeelde gget sggning til eller styrket gennemfgrelse pd
erhvervsuddannelserne. Med andre ord kan en lgftestang beskrives som et ‘h8ndtag’, der kan skrues pa3 til
at opnd en given effekt.

Grundlaget for at fremhaeve de fire Igftestaenger er dels kortleegningen, dels gvrig viden (gvrig lit-
teratur, praksisviden samt ekspertviden). Det er vaesentligt at understrege som tidligere naevnt, at
den tilgaengelige forskningsviden malrettet de pdgeeldende lgftestaenger (inden for udvalgte te-
maer) ikke kan dokumentere bedre resultater/effekter end de resterende temaer, men snarere at
disse omrader hidtil er undersggt mere systematisk.

Beskrivelsen af Igftestaenger ledsages af en vurdering af implementeringspotentialet, dvs. mu-
lighederne for at implementere dem i en dansk kontekst. Vurderingen af implementeringspotentia-
let bygger pa resultater fra kortleegningen (drivkraefter og barrierer), inputs fra de tilknyttede ek-
sperter samt praksisvidens. Vurderingen af implementeringspotentiale udggr et samlet skgn base-
ret pa faktorer sdsom organisering og ledelse, kapacitet og kompetencer, kulturelle forhold samt
lovgivningsmaessige rammer.

Loftestang #1: Praksisbaseret undervisning i udskolingen

I neerveerende kortlaagning synes en styrket praksisbaseret undervisning i udskolingen at vaere en
faellesnaevner for en reekke initiativer og indsatser, der kan styrke sggning og overgang til er-
hvervsuddannelserne. Praksisbaseret undervisning i udskolingen udggr et selvstaendigt tema i
kortleegningen, men flere af de gvrige temaer betoner tilsvarende vigtigheden af, at man i grund-
skolen formar at integrere praksiselementer i undervisningen. En kvalificeret antagelse kunne
veere, at det vil skabe et bedre fundament for savel kvalificeret vejledning samt brobygning til er-
hvervsuddannelserne, hvis undervisningen i grundskolen er anvendelsesorienteret og praksisbase-
ret. Kerneelementerne i praksisbaseret undervisning handler dels om at ‘invitere’ erhvervsuddan-
nelser og erhverv ind i undervisningen via erhvervsrettede aktiviteter (virksomhedsbesgg, er-
hvervspraktik og projektforlgb), dels om at ggre selve undervisningen praksisbaseret i form af
gget anvendelsesorientering samt kombination af teori og praksis — og ganske enkelt sikre, at ele-
verne mgder nogle af de arbejdsformer, der er fremherskende p& erhvervsuddannelsernes.

Kortlaegningen har dokumenteret udfordringer pa dette omrade bade i relation til struktur og ind-
hold i grundskolen. Samtidig peger kortlaegningen, gvrig viden samt eksperter pa et gget potenti-
ale ved at lgfte kvaliteten af den praksisbaserede undervisning i skolen. Mulige greb kunne (ud-
over de tidligere neevnte) veere:

4 Samme pointer blev fremhaevet i kortleegningen fra 2016 (Rambgll, 2016b).

5 Det skal understreges, at den samlede vurdering af implementeringspotentialet udelukkende er Rambglls ansvar.

6 Bemaerk ogs8, at dele af den praksisbaserede undervisning i grundskolen er medtaget som et omréde med manglende viden i afsnit
1.3.



v Styrke leerernes kendskab til erhvervsuddannelserne, sdledes at eleverne far forestillin-
ger og billeder af, hvad ikke bare en gymnasial uddannelse kan bruges til, men ogsa en
erhvervsuddannelse.

v Styrke leerernes faglige og didaktiske kompetencer i at undervise autentisk og anven-
delsesorienteret. Der kan vaere en risiko for, at praksisbasering bliver ‘sggt’ og udggr 'no-
get ekstra’ i forhold til den almindelige undervisning. Praksisbasering, dvs. brug af prakti-
ske feerdigheder og kreativitet, arbejdskendskab samt kobling af teori og praksis, skal ak-
tualiseres ved ogs§ at taenke denne dimension ind i kernefagene i grundskolen (udskoling),
og hvordan disse kan anvendes i en erhvervsrettet sammenhang.

v At styrke den formelle bedgmmelse af de praktiske fag i udskolingen (eller dele heraf)
samt tilsvarende styrke den Igbende feedback til eleverne i forhold til deres praktiske kom-
petencer (styrker indirekte muligheden for at f& en dialog med foraeldrene om elevernes
kompetencer og muligheder).

Vurdering af implementeringspotentiale: Middel
Det er Rambglls skgnsmeessige vurdering, at potentialet for at styrke den praksisbaserede undervisning i

udskolingen samlet set er middel. Potentialet for hgj gennemslagskraft i forhold til gget sggning er til
stede, hvis man sammenfatter den viden, der findes p§ omradet. Hvis kendskab til EUD blandt lzerere
@ges, og hvis undervisningen reelt gennemfgres i henhold til den viden, der efterhdnden er veldokumente-
ret pa omradet (differentieret, virkelighedsnaert, erhvervsorienteret mv.), og hvis indsatsen understgttes
ledelsesmaessigt (i hele ledelseskaeden), synes potentialet betydeligt. Der er imidlertid ogsa forhold, der
udfordrer potentialet, herunder lzerernes kapacitet til at gennemfgre undervisningen som ‘foreskrevet’ af
den tilgeengelige viden. Det vil givetvis fordre kompetenceudvikling. Der vurderes ikke umiddelbart at
veere lovgivningsmaessige barrierer pd omradet.

Loftestang 2: Kvalificeret vejledning

Vejledning bliver anset som vaesentligt redskab til at understgtte en kvalificeret overgang til ung-
domsuddannelse, herunder erhvervsuddannelser. S3ledes er vejledningsindsatsen i Danmark fast-
lagt ved lovgivning, om end implementering og praksis varierer afhangig af lokale beslutninger og
kapacitet. Neervaerende kortlaegning bekraefter, at kvalificeret vejledning bidrager til en gget over-
gang til erhvervsuddannelserne og pa sigt kan styrke fastholdelsen af elever p& selve uddannel-
serne. Vejledningsaktiviteter af hgj kvalitet medvirker til, at elever kan traeffe informerede uddan-
nelsesvalg, dvs. en reel uddannelsesafklaring frem for et ‘passivt’ valg, som for mange vil veere en
gymnasial uddannelse.

Med ovenstaende udgangspunkt er det vurderingen, at kvalificeret vejledning kan betegnes som
en effektiv Igftestang til at styrke ikke blot overgang til EUD, men ogsa bedre fastholdelse. En ud-
fordring i den sammenhaeng er imidlertid, at (forsknings)litteraturen i begraenset omfang indehol-
der velbeskrevne indsatser pd omrader, dvs. konkrete og fyldestggrende beskrivelser af tilrette-
laeggelse og gennemfgrelse af tiltag, der bidrager til, at eleverne sgger mod erhvervsuddannel-
serne. En 3rsag hertil kan vaere, at flere af de kendte indsatser har ophaeng i lovgivningen. P8
trods heraf kunne mulige greb vaere:

v Vejlederne - og laererne i grundskolen (se lgftestang #1) - skal have gget forstaelse for
erhvervsuddannelse, dvs. ikke bare et overordnet kendskab, men et kvalificeret kendskab
til form, indhold og muligheder pd erhvervsuddannelserne.

v Jobrotationsordninger, fx mellem vejledere og leerere i erhvervsuddannelserne, s3 ele-
verne mgder EUD-undervisere, nar de modtager vejledning. Tilsvarende kunne erhvervs-
skolelaerere undervise sammen med lzerere i udskolingen for pa den made at integrere
perspektiver pd begge niveauer og give eleverne et indtryk af undervisnings- og arbejds-
former pd EUD.



v Et gget fokus pa det obligatoriske emne Uddannelse og Job i hele grundskoleforigbet.
Denne brug af Uddannelse og Job kan vaere et greb til at understgtte tidlig vejledning om
den brede vifte af ungdomsuddannelser efter endt grundskoleforigb - frem for vejledning
kun i den sene udskoling, hvor et uddannelsesvalg ofte allerede er truffet.

v Et gget nationalt fokus pa kvaliteten i vejledningsindsatsen kunne vaere et greb til at
indfri potentialet i Igftestangen, se nedenfor om implementering.

Vurdering af implementeringspotentiale: Middel til hgj

Det er Rambglls skgnsmaessige vurdering, at potentialet for kvalificeret vejledning er middel til hgj. En
gennemgang af den eksisterende litteratur — bade i den tidligere kortlaegning fra 2016 og opdateringen i
2018 - dokumenterer, at en raekke vejledningsaktiviteter bidrager til at gge sggningen til EUD. Imidlertid
peger andre kilder ogsa pa, at der er betydelig variation i den made, som kommuner og institutioner im-
plementerer sdvel lovpligtig vejledning som gvrige vejlednings- og uddannelsesafklarende forlgb pd. Hvis
vejledning gennemfgres uden systematik, uden kvalitet og uden den forngdne ledelsesmaessige opbakning
(i bred forstand), sa udebliver effekten - eller den har de modsatte effekter. Kvaliteten i vejledningen er
séledes helt afggrende. Det handler om kendskab og kompetencer hos de ‘ansvarshavende’, om strategisk
prioritering i hele ledelseskaeden samt monitorering og Igbende kvalitetsudvikling af vejledningsindsatsen.
Ifglge de involverede eksperter findes indsatserne, men det handler i hgj grad om at sikre kvalitet i imple-
menteringen. Og der er gode eksempler pa, at dette lykkes lokalt i Danmark. Det handler derfor ikke ngd-
vendigvis om at nyudvikle fra bunden, men om at sikre god implementering via videndeling, ledelse og ka-

pacitetsopbygning. Der vurderes ikke umiddelbart at vaere lovgivningsmaessige barrierer, men det handler
i hgjere grad om at overkomme barrierer knyttet til kapacitet og ressourcer.

Loftestang 3: Undervisningspraksis

Der findes efterhanden omfattende (forsknings)litteratur vedrgrende frafald og fastholdelse p&
ungdomsuddannelser generelt og erhvervsuddannelser specifikt - bdde dansk og international lit-
teratur. Neervaerende kortleegning dokumenterer, som det var tilfaeldet med 2016-kortlaegningen,
at en undervisningspraksis kendetegnet ved tydelige leeringsmal og feedback, undervisningsdiffe-
rentiering, fokus pa relationer samt anvendelsesorientering bidrager til dels at minimere risikofak-
torer for frafald, dels reelt at sikre fastholdelsen.

Der findes ikke solid viden om, hvor udbredt ovenstadende undervisningspraksis er pa de danske
erhvervsuddannelser, men i de senere ar har der vaeret gennemfgrt en raekke initiativer med fokus
herpa, bl.a. forsggs- og udviklingsarbejde, handlingsplaner for gget gennemfgrelse (med fzelles di-
daktisk og paedagogisk grundlag), strategisk kompetencelgft m.fl. EUD-reformen fglges teet via et
falgeforskningsprogram, og en omfattende delrapport fra 2017 (Sgndergaard et al., 2017) viser, at
der er potentiale i forhold til at skabe "mere og bedre undervisning", men at indsatsomradet ikke
er sldet igennem i undervisningen endnu. Indsatsomradet er i vid udstraekning sammenfaldende
med de karakteristika, der fremhaaves som virkningsfulde i forskningen.

Som supplement til undervisningspraksis som Igftestang peges der pd fglgende pointer (eller
greb), som primeaert har de involverede eksperter som kilde:

v Det er vaesentligt at sI3 fast, at der er viden om, hvad god undervisning er - bade fra
forskningen og praksis. Differentiering er afggrende, men ikke ngdvendigvis mellem unge
og voksne, snarere i forhold til den enkelte elev.

v Praksisbaseret undervisning skal veere moderne og up-to-date undervisning. Pa nogle
skoler skal undervisningspraksis opdateres, s undervisningen sker i overensstemmelse
med den praksis/virkelighed, der findes i de erhverv, som man uddanner til.

v"Undervisningsdifferentiering handler i nogle tilfaelde om niveaudeling. De staerke skal ud-
fordres fagligt, og elever med udfordringer skal maske i hgjere grad have tydelige mal, der
er kortsigtede.
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Vurdering af implementeringspotentiale: Hgj

Det er Rambglls skgnsmaessige vurdering, at potentialet ved at skabe en steerk, tydelig og systematisk un-
dervisningspraksis er hgj i forhold til at sikre fastholdelse og @get gennemfgrelse pa erhvervsuddannel-
serne. Men det er samtidig vurderingen, at investeringen pa omradet kan vaere betydelig. I forleengelse af
allerede gennemfgrte initiativer synes der at vaere behov for et kontinuerligt fokus pa, om savel paadago-
gisk ledelse som undervisere pa erhvervsskolerne har kompetencerne til at sikre en undervisningspraksis,
der er sasmmenfaldende med, hvad der kan betegnes som virkningsfuld. Der synes at vaere tale om et
‘langt sejt traek’ relateret til kapacitetsopbygning, hvor det er vaesentligt med Igbende national og lokal
monitorering af fremdrift.

Loftestang 4: Stotte i og udenfor undervisningen

Det sidste omradde, der i denne sammenhang betegnes som en Igftestang, omhandler vejledning
og stgtte i og udenfor undervisningen. Det bemaerkes, at potentialet her primaert er malrettet ele-
ver, der er frafaldstruede - enten som fglge af faglige udfordringer eller mere komplekse/sam-
mensatte problemer. Kortlaegningen viser samlet set, at stgtte og vejledning til frafaldstruede ele-
ver har positiv indvirkning pd deres muligheder for at fuldfgre en erhvervsuddannelse. Der er tre
nggleord inden for dette tema, dels at vejledning og stgtte gives tidligt i forlgbet for at fange even-
tuelle udfordringer tidligt, dels at denne gives helhedsorienteret, dvs. at indsatsen gives ud fra et
helhedsperspektiv; fagligt, socialt og personligt. Endelig skal stgtten sa vidt muligt vaere tilrette-
lagt individuelt og malrettet. Kortlaegningen peger pa en reekke konkrete indsatser, der ogsa ken-
des fra grundskoleomradet malrettet bgrn og unge med seerlige behov, fx faglig stette, coaching,
foraeldresamarbejde og relationsskabende aktiviteter, der styrker motivation og selvvaerd.

Vurdering af implementeringspotentiale: Lav til middel

Det er Rambglls skgnsmaessige vurdering, at potentialet for stgtte i og udenfor undervisningen er lav til
middel. Der er solid viden, der ligger til grund for, at differentieret, individualiseret og malrettet vejledning
og stgtte bidrager til at fastholde de elever, der befinder sig i malgruppen. Der vil sdledes vaere viden at
lade sig inspirere af, hvis man som myndighed, institution eller fagperson har behov for at styrke arbejdet
med frafaldstruede elever pa erhvervsskolerne. Kortlaegningen betoner imidlertid ogsd, at en kvalificeret

indsats pa dette omrade fordrer tid, engagement, ressourcer og - i nogle tilfelde - en tvaerfaglig indsats,
der tilsvarende ngdvendigggr et betydeligt ledelsesmaessigt fokus. Denne kapacitet skal saledes veere til
stede, hvis indsatsen skal vaere effektfuld. Samtidig er det et veesentligt opmaerksomhedspunkt, at denne
lgftestang ikke har universel karakter, idet den er malrettet dele af malgruppen (de frafaldstruede), og ef-
fekten ved implementering vil sdledes ikke komme den bredere malgruppe af EUD-elever til gode. Et andet
perspektiv er, at nogle af de gvrige indsatser og Igftestaenger - fx det gode lzeringsmiljger, en effektiv un-
dervisningspraksis mv. — alt andet lige ogs§ vil komme malgruppen af frafaldstruede elever til nytte, sa-
fremt disse implementeres. P& ovenstdende baggrund vurderes potentialet af vaere lav til middel.

Videnshuller

Med afszet i indevaerende kortlaegning og kortlaegningen fra 2016 samt med input fra ekspertpane-
let er der identificeret en raeekke 'videnshuller’, der med fordel kan fungere som inspiration til
fremadrettede forsknings- og udviklingsaktiviteter pa erhvervsuddannelsesomrddet sdvel som i
grundskolens udskoling. Overordnet set er der identificeret tre typer af videnshuller i den eksi-
sterende forskning og viden om sggning til og fastholdelse pa erhvervsuddannelserne. Det drejer
sig om kvaliteten af den eksisterende viden samt manglende konkret viden om en raekke indholds-
maessige temaer hhv. implementeringsgreb. I dette afsnit beskrives disse videnshuller.
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#1: Kvalitet af den tilgeengelige viden

Ligesom i kortlaegningen fra 2016 tyder ogsd indeveerende kortlaegning pa, at der er behov for
mere solid viden p& omradet. Det gaelder szerligt i relation til at styrke sggningen og overgangen
til erhvervsuddannelserne men ogsa i relation til gget fastholdelse. P& begge omrdder mangler der
saledes systematisk og generalisérbar viden om dokumenterede effekter af de undersggte indsat-
ser.

Det indebeerer overordnet set, at vidensproduktionen treeder et skridt op i evidenshierarkiet og i
hojere grad, end det er tilfeeldet nu, kobler solide effektmalingsdesigns p3 de udviklingsprojek-
ter, der igangsaettes i udskolingen eller pa erhvervsuddannelsesomradet.

Igangsaettes der udviklingsprojekter, er det derudover afggrende, at projekterne indebzerer af-
prgvning af konkrete indsatser i praksis, fx med praksisbaseret undervisning. Kortlaegningen
indeholder en lang raekke indikationer p% virkningsfuld praksis i savel udskolingen, vejledningsind-
satsen og pa erhvervsuddannelserne, men det er kendetegnende for den tilgeengelige viden, at
den kun i begraenset omfang indeholder handlingsanvisende og praksisrettede eksempler pa, hvor-
dan den enkelte lzerer, vejleder eller underviser helt konkret indarbejder virkningsfuld praksis i
egen undervisning eller vejledning.

Kortlaegningen bidrager til at identificere virkningsfuld lovende praksis og danner dermed et saer-
deles relevant afsaet for at igangsaette fremadrettet udviklings- og forsggsprogrammer. Det vurde-
res saledes at vaere afggrende, at afprgvninger af nye tiltag i praksis bygger ovenpa det eksiste-
rende vidensgrundlag, sa feltet samlet set kan styrkes. Det bemaerkes i den sammenhang, at der
allerede er ivaerksat fglgeforskning knyttet til EUD-reformen.

#2: Indholdsmaessige temaer
Kortlaegningen peger pa seerligt tre temaer, der generelt er underbelyste i litteraturen, og hvor der
saledes er behov for mere viden for at styrke szerligt sggningen til EUD.

For det fgrste mangler der systematisk og handlingsrettet viden om, hvordan promoveringen af
og attraktiviteten ved erhvervsuddannelserne gges, sa flere vaelger at g erhvervsuddannel-
sesvejen. Generelt indikerer den eksisterende viden, at erhvervsuddannelserne fortsat er et min-
dre prestigefyldt uddannelsesvalg end de gymnasiale uddannelser, uanset at der de seneste ar er
igangsat en raekke initiativer for at imgdekomme denne udfordring. Der findes kun i begraenset
omfang relevant viden om, hvordan erhvervsuddannelserne kan promoveres som et attraktivt ud-
dannelsesvalg. Imidlertid peger en del af den tilgeengelige viden p&, hvordan det indirekte er mu-
ligt at gge kendskabet til erhvervsuddannelser og herigennem fa flere til at veelge EUD, fx igennem
gget kvalitet i vejledningsindsatsen og en styrkelse af den praksisbaserede undervisning i grund-
skolen. Imidlertid er der i den tilgaengelige viden primaert fokus pa at styrke overgangen til er-
hvervsuddannelserne for de udfordrede elever (kan veere bdde fagligt og socialt), mens der fortsat
mangler viden om virkningsfulde indsatser, der kan bidrage til, at erhvervsuddannelserne ogsa bli-
ver et attraktivt uddannelsesvalg for hele gruppen af unge, herunder fagligt dygtige unge.

For det andet peger kortlaegningen entydigt pd, at et gget fokus pa praksisbaseret undervis-
ning i saerligt udskolingen er en perspektivrig vej at ga, hvis flere unge skal fa gjnene op for de
mange muligheder, som erhvervsuddannelsessystemet tilbyder. Den tilgaengelige viden indeholder
en raekke bud pa, hvordan praksisorienteringen i grundskolen kan styrkes via fx et taettere samar-
bejde mellem grund- og erhvervsskoler, samkgrsel af pensum og mere erhvervsrettede aktiviteter,
sasom virksomhedsbesgg. Her kan der umiddelbart treekkes mange paralleller til allerede eksiste-
rende tilbud som fx EUD10, men det er et opmarksomhedspunkt, at tilbuddene endnu ikke er til-
straekkeligt evalueret. Derfor er det endnu ikke muligt at konkludere, at EUD10 er en hensigts-
maessig udmgntning af de greb til gget praksisorienteringen, som forskningen pa omradet peger
pa. Derudover findes der kun i begraenset omfang specifik viden om, hvordan praksisbaseringen
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integreres i de fagfaglige fag i grundskolen som fx dansk og matematik, eller om og hvordan det
obligatoriske emne Uddannelse og Job kan bruges som lgftestang til at styrke praksisbaseringen af
og i undervisningen.

For det tredje mangler der viden om, hvordan samarbejdet med foraeldrene omkring unges ud-
dannelsesvalg og overgang til erhvervsuddannelserne kan tilrettelaegges og styrkes. Vi ved fra
forskningen, at foraeldre har stor betydning for seerligt de unges uddannelsesvalg, men der findes
kun i begraenset omfang viden om effekter af konkrete indsatser malrettet foraeldre til elever i
grundskolen eller foraeldreinvolvering pa erhvervsuddannelserne.

#3: Implementeringsgreb

Generelt indeholder den tilgaengelige forskning og viden ikke mange bud pa, hvordan virknings-
fulde greb og Igftestaenger i forhold til at styrke sggningen og overgangen til samt fastholdelsen pa
erhvervsuddannelserne implementeres i praksis, og hvad implementeringen i s& fald kreever.

De eksperter, der har vaeret tilknyttet kortleegningen, peger imidlertid pd, at det ikke er nogen li-
getil opgave at styrke fx den praksisbaserede undervisning i grundskolen og at gge kvaliteten i
vejledningsindsatsen, det obligatoriske emne Uddannelse og job og brobygningsforlgb bl.a. Vurde-
ringen er, at det som minimum kraever en kulturaendring hos laerere og vejledere i grundskolen,
men generelt mangler der viden om de implementeringsgreb, der med fordel kan bringes i anven-
delse for at a&ndre praksis i den gnskede retning.

Derudover indeholder den tilgaengelige viden kun i begraenset omfang retningslinjer for, hvilke
kompetencer underviserne og paedagogiske ledere pa erhvervsuddannelserne skal have for at gen-
nemfgre en undervisning, der kan bidrage til gget gennemfgrelse. Dette er sdledes ogsa et op-
maerksomhedspunkt, der bgr holdes in mente i den fremadrettede tilrettelaeggelse af nye udvik-
lings- og forsggsprojekter.
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INDLEDNING

Erhvervsuddannelsesreformen (EUD-reformen) fra 2015 havde til formal at sikre et markant Igft af
erhvervsuddannelserne i Danmark. Der er nu gdet mere end to &r siden reformen tradte i kraft, og
implementeringen fglges taet for at vurdere, om de politiske ambitioner bliver omsat i de forven-
tede resultater til gavn for vaekst og velfzerd i det danske samfund.

EUD-reformen opererer i aftaleteksten (fra den 24. februar 2014) med fire klare mal, der udstikker
den overordnede retning for fremtidens erhvervsuddannelser. Malene adresserer vaesentlige udfor-
dringer pa omradet, bl.a. utilstraakkelig sggning og tilgang til erhvervsuddannelserne, en fortsat
indsats for fastholdelse pa uddannelserne, samt behovet for et fagligt Igft kombineret med styrket
trivsel og tilfredshed blandt henholdsvis elever og virksomheder.

Med henblik p3 at fastholde fokus pa Igbende at sikre et samlet videns- og analysegrundlag til ud-
vikling af erhvervsuddannelserne har Styrelsen for Undervisning og Kvalitet (STUK) igangsat en
kortlaegning af viden om konkrete indsatser, der kan fungere som lgftestang til skolernes realise-
ring af malene om gget sggning (mal 1) og sget gennemforelse (mal 2) af erhvervsuddannel-
serne.

Rambgll Management Consulting’ har gennemfgrt indeveerende kortlaegning af eksisterende viden
om indsatser, der har betydning for realiseringen af malssetningerne om gget sggning og over-
gange til erhvervsuddannelserne samt gget gennemfgrelse pa erhvervsuddannelserne. Kortlaegnin-
gen bygger videre pa kortlaegning af viden vedrgrende klare mdl, som Rambgll gennemfgrte
for Undervisningsministeriet i 2016 i samarbejde med Metropol og VIA University College.

Foruden kortlaegningen (delopgave A) udarbejdes en analyse af karakteristika, tiltag og indhold i
erhvervsuddannelser internationalt, som har betydning for sggning, tilgang og gennemfgrelse pa
erhvervsuddannelserne (delopgave B). De to delopgaver skal samlet set fungere som afszet for at
udvaelge tiltag, der fremadrettet kan styrke sggningen og overgangen til samt gennemfgrelse pa
EUD:s.

Baggrund

Den politiske aftale fra 2014 (jf. ovenfor) sigter overordnet mod at skabe et kvalitetslgft for er-
hvervsuddannelserne, sdledes at flere unge vaelger og gennemfgrer en erhvervsuddannelse. Det
skal sikre, at der i fremtidens Danmark er de dygtige faglaerte, som der er behov for. Som navnt,
opererer aftalen med fire klare mal, der daekker 1) malrettet sggning, 2) gennemfgrelse/fasthol-
delse, 3) fagligt Igft samt 4) trivsel blandt elever og aftagertilfredshed.

Nzervaerende kortlaegning er mélrettet henholdsvis mal 1 og mal 2. S@gning og tilgang er sammen
med en gget gennemfgrelse afggrende for at fa flere faglaerte i Danmark. Imidlertid tyder udviklin-
gen ikke p3, at de gnskede stigninger i sggning og gennemfgrelse er realiseret endnu og/eller pa
vej i den rigtige retning.

I forhold til @get s@gning og tilgang lyder resultatmalet, at mindst 25 pct. skal vaelge en erhvervs-
uddannelse direkte efter 9. og 10. klasse i 2020 og mindst 30 pct. i 2025. Udviklingen pa dette
punkt har gennem en laengere arraekke ikke gdet i den gnskede retning. Sledes er tilgangen til
EUD direkte efter grundskolen (9. og 10. klasse) faldet fra 31,7 pct. af eleverne i 2001 til 18,5 pct.
i 2017. Af den arlige statusredeggrelse for implementering af erhvervsuddannelsesreformen frem-
gar det, at den nedadgdende tendens ift. sggningen til erhvervsuddannelserne ser ud til at veere

7 ph.d. Camilla Brgrup Dyssegaard, Ren Viden, har som underleverandgr til Rambgll forestdet sggninger i udvalgte databaser, jf. spge-
protokollen i bilag 3.
8 Aftaler om finansloven for 2018, december 2017.
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stabiliseret. Saledes gnskede 18,4 pct. af eleverne i 2016 en erhvervsuddannelse som fgrste prio-
ritet direkte efter 9. eller 10. klasse, hvilket er stort set p% samme niveau som i 2015,

Hvad angdr gget gennemfgrelse er resultatmalet, at fuldfgrelsen pa erhvervsuddannelserne
skal stige fra 52 pct. i 2012 til mindst 60 pct. i 2020 og mindst 67 pct. i 2025. Af statusrede-
gorelsen for 2016 fremgar, at halvdelen af de elever, der startede pd en erhvervsuddannelse i
2015, forventes at fuldfgre uddannelsen. Dog er det store frafald pa erhvervsuddannelserne stadig
en vasentlig udfordring, idet hver anden pdbegyndte elev ikke gennemfgrer. De fleste unge fuld-
fgrer fgrste del af grundforlgbet (GF1) og klarer overgangen til grundforigbets 2. del (GF2). Det er
saledes fgrst senere i uddannelsen, at det stgrste frafald finder sted.

Statusredeggrelsen peger saledes pa, at der fortsat er behov for at understgtte, at udviklingen gar
i den gnskede retning, s& malsaetningerne om gget sggning og gget gennemfgrelse pd erhvervsud-
dannelserne pa sigt kan indfris.

For at understgtte denne udvikling skal indevaerende kortlaegning skabe et opdateret overblik
over den bedst tilgaengelige viden om, hvilke virkningsfulde indsatser der kan bidrage til at gge
sggningen og tilgangen til samt gennemfgrelsen pa erhvervsuddannelserne. Det skal skabe et af-
seet for, at relevante indsatser kan igangsaettes i de kommende ar, bl.a. som led i udmgntning af
Aftale om finanslov for 2018.

Formal, reviewspgrgsmal og afgransning

Formalet med denne kortlaegning er at skabe et overblik over eksisterende kvantitativ og kvalitativ
empirisk forskning om, hvilke tiltag, praksisser, metoder, programmer og/eller indsatser der har
betydning for at sikre, at flere unge sgger og gennemfgrer en erhvervsuddannelse, samt hvad der
begraenser frafald p& uddannelserne.

P& den baggrund tager kortlaegningen afszet i nedenstdende undersggelsesspgrgsmal.

Hvilke tiltag, praksisser, metoder, programmer og/eller indsatser har betydning for gget sagning, til-
gang og gennemfgrelse p8 erhvervsuddannelsesomr8det?

Undersggelsesspgrgsmalet indeholder en raekke centrale begreber, som i kortleegningen er defi-
neret og afgreenset som fglger:

« Tiltag, praksisser, metoder, programmer og indsatser: Herved forstas konkrete initiati-

ver, som kan gennemfgres pa eller i samarbejde med erhvervsuddannelserne, som har til for-
o . . o

mal at fremme en gget sggning, tilgang eller fastholdelse. Der anvendes en bred forstaelse af
tiltag, praksisser, metoder, programmer og indsatser, som bdde daekker eksplicitte metoder og
mere lgst definerede praksisformer. Der kan bade vaere tale om aktiviteter i grundskolen og
forberedende tilbud (fx EGU, produktionsskole), der leder frem mod overgangen til erhvervs-
uddannelserne og aktiviteter pa erhvervsuddannelserne, herunder praktik.

« Betydning for gget sggning, tilgang og gennemfgrelse: Herved forstds en aendring af et
eller flere af de undersggte resultater/effekter med en klart defineret/beskrevet &rsag og/eller

 Undervisningsministeriet (2016): Statusredegarelse for implementeringen af erhvervsuddannelsesreformen for skole8ret 2015/2016.
0 Undervisningsministeriet (2016): Statusredeggrelse for implementeringen af erhvervsuddannelsesreformen for skoledret 2015/2016.
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pavirkningsfaktor, dvs. tiltag, praksis, metode, program og indsats med dokumenteret betyd-
ning for eller effekt pd de undersggte resultater. Der er fokus pd nedenstdende forhold:

e Sggning til erhvervsuddannelserne forstds som den samlede sggning til erhvervsuddan-
nelserne, dvs. bade sggning direkte efter grundskolen og sggning fra andre ungdomsud-
dannelser (fx STX), forberedende (fx EGU) eller almene (AVU) tilbud.

e Tilgang til erhvervsuddannelserne forstds som det reelle optag, dvs. elever, som optages
o0g herefter starter pd en erhvervsuddannelse.

e Fastholdelse p3 erhvervsuddannelserne anvendes som samlet betegnelse for, at faerre
elever falder fra, og flere elever gennemfgrer en erhvervsuddannelse. Elevfrafald og elev-
gennemfgrelse defineres som fglger:

e Frafald: Elever stopper pa en pdbegyndt erhvervsuddannelse, inden den er fuld-
fgrt. Der kan vaere tale om to former for frafald: 1) Frafald, hvor en elev stopper
helt pa en uddannelse uden at vende tilbage til uddannelsessystemet, og 2) om-
valg, hvor eleven fortsaetter i erhvervsuddannelsessystemet eller bliver optaget pad
en anden uddannelse uden for erhvervsuddannelsessystemet. Dette kan ske bdde i
umiddelbar forlaengelse af, at eleven stoppede pa den fgrste uddannelse eller no-
get tid efter.

e Gennemfgrelse: Elever gennemfgrer en pabegyndt erhvervsuddannelse.

e Elever deekker bdde eksisterende EUD-elever og potentielle EUD-elever. Fgrstnaevnte omfatter
alle elever, der er i gang med en erhvervsuddannelse, mens sidstnaevnte omfatter unge og
voksne i malgruppen for en erhvervsuddannelse. Det omfatter b&de elever i grundskolen samt
unge og voksne uden for grundskolen, der potentielt kan veelge en erhvervsuddannelse.

¢ Mekanismer er det, der antages at aktivere de kausale sammenhaenge mellem en given ind-
sats og indsatsens resultater og effekter. De identificerede mekanismer fremgar ikke ngdven-
digvis med eksplicit benaevnelse i litteraturen, men er snarere identificeret analytisk med afseset
i spgrgsmalet: Hvordan saetter indsatsen og dens kerneelementer forandringen i gang?

Tilrettelaeggelse og gennemfgrelse af kortlaegningen
Med afseet i kortlaegningens formal har fglgende undersggelsesspgrgsmal veeret omdrejningspunkt
for litteratursggning, screening og analyse:

Hvilke tiltag, praksisser, metoder, programmer og/eller indsatser har betydning for gget sggning,
tilgang og gennemfgrelse p8 erhvervsuddannelsesomrddet?

I kortlaegningen anvendes et sdkaldt ‘bredt’ vidensbegreb i forhold til, hvilken type viden og der-
med hvilke studier der er inkluderet. Det brede vidensbegreb betyder, at kortlaegningen bade in-
kluderer forskningsbaseret viden fra studier, der lever op til internationale standarder for publice-
ret forskning, savel som viden produceret gennem fx forsggs- og udviklingsprojekter samt evalue-
ringer. Ens for alle inkluderede studier er dog, at der er tale om dokumenterede (fx oplevede) re-
sultater og/eller effekter af en eller flere indsatser.

Kortlaegningen er gennemfgrt med inspiration fra den metodiske tilgang Rapid Evidence Asses-
sment (REA). Der er saledes forst og fremmest gennemfgrt en systematisk sggning i udvalgte
forskningsdatabaser, hvorefter der er foretaget en grundig supplerende hadndsggning. Figuren ne-
denfor illustrerer processen fra antal identificerede studier gennem hhv. systematisk og handholdt
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sggning og den indledende screening til det endelige antal inkluderede studier for hvert tema i de
to synteser.

Figur 2-1: Oversigt over processen fra sggning til endelig inklusion af studier
[ Systematisk J

s@gning Studier identificeret

[ Handholdt ]

sggning Studier identificeret

4.363
Ekskluderede studier
Fuldtekst ) B 148 )
Studier er metodisk 0og emnemaessigt screenet
s 73 N
L Inkluderede studier J
~
28 8 10 27
Nordiske Bvrige Uden for Europa Med Lav

europaiske evidensvagt
. J
L Inkluderede studier i syntesen (medium og hgj evidensvzegt) )

Tema: Styrket Promovering af Praksisbaseret Opkvalificering Kvalificeret Brobygnings-
sggning EUD undervisning til EUD vejledning forlgb

Tema: Styrket Kvalificering til Undervisnings- Vejledning og Sociale under- Kvalitet i
gennemforelse fastholdelse praksis stotte visningsmilje praktikken

Som det fremgar af ovenstdende figur, resulterede den indledende systematiske sggning i 4.476

studier pa tvaers af databaserne, mens den handholdte sggning resulterede i 35 studier. Disse re-
ferencer indgik i screeningen, hvor studierne er gennemgaet pa baggrund af deres abstracts. P3
baggrund af screeningen er de studier, der falder uden for kortleegningens tidsmaessige, geografi-
ske og emnemaessige afgraensning, frasorteret. Under screeningsprocessen er 4.287 studier eks-

kluderet, hvorved det samlede antal inkluderede studier reduceres til 148. Studierne er hovedsa-
geligt ekskluderet, fordi studierne falder uden for kortlaegningens emnemaessige eller geografiske
afgreensning.

Den systematiske screening er herefter suppleret med en grundig metodisk og emnemaessig
screening af de 148 inkluderede studier. Dette for at nedbringe antallet af inkluderede studier til
et niveau, der er analytisk hdndterbart inden for kortlaegningens tidsmaessige rammer. Som led i
processen screenes studierne pa baggrund af fuldtekstlaesning, og studier af lav metodisk kvalitet
frasorteres. 73 studier inkluderes p& baggrund af den emnemaessige og metodiske screening,
hvoraf 27 studier har metodisk lav evidens. Det endelige antal inkluderede studier i syntesen er
saledes 46.

Efter sggeprocessen er de 46 endelige inkluderede studier laest i fuldtekst, kvalitetsvurderet og
genbeskrevet. Hvert studie er genbeskrevet og kvalitetsvurderet med afsaet i en fast skabelon, der
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indeholder en raekke spgrgsmal til studiernes indhold sdvel som metodiske kvalitet. De indholds-
maessige spgrgsmal vedrgrer bl.a. studiets formal, malgruppe og skolekontekst samt indhold i og
resultater af de indsatser, som studierne undersgger. De metodiske spgrgsmal vedrgrer studiets
metodiske kvalitet, metodiske relevans samt emnemaessige relevans og danner baggrund for vur-
deringen af studiernes samlede evidensvaegt, der enten kan vare hgj, medium eller lav. Den
samlede evidensvaegt beror sdledes pa en systematisk vurdering af studiernes metodiske kvalitet
og relevans samt emnemaessige relevans.

De inkluderede studier er alle vurderet i forhold til, om der er en tydelig sammenhang imellem
studiernes praemisser, data og konklusioner. Det er endvidere vurderet, om studierne reelt under-
sgger kortlaegningens genstandsfelt defineret i formadl og undersggelsesspgrgsmal, samt om studi-
ets emnemaessige fokus er relevant i forhold til kortlaegningen.

Afslutningsvist afrapporteres kortlaegningens vidensgrundlag i to tematiske synteser. Afrapporte-
ringen af de tematiske synteser sker pd baggrund af en grundig tvaergdende analyse af studierne
med medium og hgj evidensvaegt. Temaerne afspejler udbredte tiltag, praksisser, metoder, pro-
grammer og indsatser, der gar pa tveers af de inkluderede studier.

Syntesen bygger, jf. ovenstdende, pd studier af varierende kvalitet og evidensveaegt. I nedensta-
ende boks definerer vi, hvordan der gennem rapporten skabes transparens omkring styrken af
syntesens resultater.

Boks 2-1: Sprogbrug i forhold til resultater og effekter

N&r der i syntesen skrives, at studier...

» viser, er der tale om studier med hgj evidensvagt, som dokumenterer effekter. Det er studier af
hgj kvalitet, som er underbygget af solide kvantitative data og analyser. Analyserne baserer sig p3
metoder hgjest i evidenshierarkiet, herunder systematiske reviews og eksperimentelle eller kvasi-
eksperimentelle designs.

» indikerer eller sandsynligggr, er der tale om studier, som ikke kan dokumentere effekter. Der
er tale om studier af middel evidensvaegt, som er underbygget af kvantitative og kvalitative data
og analyser. Analyserne baserer sig pa metoder, der befinder sig laengere nede i evidenshierarkiet,
herunder regressionsanalyser, kohorte studier, longitudinale studier, kvalitative analyser baseret
pd en vis maengde informanter og datakilder og datadrevne casestudier.

»  Studier af lav kvalitet er ikke inkluderet i syntesen.

Det fremgar tydeligt under hvert af de fremtrukne temaer, hvad det samlede evidensgrundlag bag temaet
er. Da der er tale om en syntese, rapporteres resultaterne af studierne imidlertid pa tvaers af studier. I gen-
nemgangen af syntesens resultater, vil der derfor vaere resultater, som bdde er underbygget af studier, der
viser resultater, og underbygget af studier, som kun indikerer resultater. Kun, hvor der er en overveegt af
studier, som viser dokumenterede resultater pd tveers, anvendes viser.

Kortlaegningen afgraenser sig til forskning gennemfgrt i Norden, EU-lande, Schweiz, USA, Canada,
Australien eller New Zealand, som er udgivet i 2012 eller senere. Der er sggt efter studier pa
dansk, svensk, norsk, tysk og engelsk. Som det fremgar af bilag 2 vedr. karakteristik af studierne,
er der en overvagt af studier, der er helt eller delvist gennemfgrt i dansk kontekst. Dette skyldes
hovedsageligt, at der i dansk kontekst er gennemfgrt en del forskning efter erhvervsuddannelses-
reformen i 2015. Det har i denne sammenhang veeret relevant for kortleegningen at inddrage ny-
ere viden.
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Kortlaegningen er desuden gennemfgrt med aktiv inddragelse af et eksternt ekspertpanel:,
der dels har en forskningsmaessig baggrund, dels er tilknyttet praksismiljger pd erhvervsuddannel-
sesomradet. Formalet med inddragelse af ekspertpanelet har bl.a. vaeret at kvalificere kortlaegnin-
gens gennemfgrelse og indhold, sdledes at kortlaegningens resultater bedst muligt kan overfgres
og anvendes i en dansk erhvervsuddannelseskontekst. Konkret har ekspertpanelet bidraget til kva-
lificering af s@geprotokol, deltaget i hhv. syntese- og kvalificeringsworkshop samt bidraget til kva-
lificering af den endelige rapport.

Laesevejledning
Ud over sammenfatning og perspektivering samt nzerveerende indledning, indeholder rapporten
fglgende to kapitler:

« Kapitel 3 indeholder en tematisk syntese om gget sggning og tilgang til EUD baseret pa en
tvaergdende analyse af de virkningsfulde indsatser, der beskrives i de inkluderede studier. Syn-
tesen belyser indsatser, der dels kan gge sggningen til EUD direkte efter grundskolen (EUD-
reformens mal 1), dels kan tiltreekke gvrige potentielle EUD-elever.

o Kapitel 4 indeholder en tematisk syntese af virkningsfulde indsatser beskrevet i de inklude-
rede studier vedrgrende mz%lsaetningen om, at flere fuldfgrer en erhvervsuddannelse
(EUD-reformens mal 2).

Kapitel 3 og 4 indeholder hver fem temaer. Hvert tema indledes med en kort beskrivelse af tema-
ets indhold og afgraensning. Derefter preesenteres der for hvert tema en tabel over de studier, der
er inkluderet for det pdgaeldende tema. Tabellen giver overblik over forfatter, titel, land, undersg-
gelsesdesign og samlet evidensniveau. Derefter fglger et afsnit, som saetter fokus pa de identifice-
rede effekter, resultater og sammenhange. Afsnittene er relativt korte, idet de tager udgangs-
punkt i overordnede sammenhznge og forklarer, hvordan indsatserne virker, fx at promovering af
erhvervsuddannelserne styrker tilgangen og sggningen mod erhvervsuddannelserne. Dernaest fgl-
ger et afsnit, som saetter fokus pa mekanismerne bag den givne indsats - det vil sige, hvorfor ind-
satserne virker. Hvert tema afsluttes med en prassentation af, hvordan indsatserne konkret kan
gribes an.

Bilagsmaterialet omfatter fglgende:
e Bilag 1 indeholder en referenceliste.

e Bilag 2 indeholder en karakteristik af den indsamlede viden
e Bilag 3 indeholder kortlaegningens sggeprotokol.

11 Ekspertpanelet bestdr af: Camilla Brgrup Dyssegaard, Vibe Aarkrog, Karsten Holm Sgrensen og Rune Riberholt.
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STYRKET SOGGNING MOD EUD

Dette kapitel praesenterer en narrativ, tematisk syntese af viden fra internationale og nationale
forsknings- og udviklingsprojekter relateret til styrket sggning mod EUD. Der indgar i alt 28 stu-
dier i nervaerende syntese.

Syntesen bestar af fem temaer, der overordnet set repraesenterer virkningsfulde indsatser, som
o o . . o . . . o .

gar pa tveers af de studier, der indgar i syntesen. Der er tale om forskellige vinkler pa og tilgange

til at gge overgangen mod erhvervsuddannelser. Malgruppen for de fem temaer er overordnet ele-

ver i grundskolens udskoling, ledige i jobcentre samt voksne pa VUC. Det vil under de enkelte af-

snit fremgad, hvem temaet specifikt er rettet mod. Temaerne opridses kort nedenfor:

e Det fgrste tema handler om promovering af erhvervsuddannelserne og seetter sdledes fo-
kus p§ en rekke indsatser, der kan vaere med til at styrke, at erhvervsuddannelserne fremstar
mere attraktive for sdvel unge som voksne.

e Det andet tema saetter fokus pa praksisbaseret undervisningen i udskolingen og behand-
ler saledes en raekke forskellige former for undervisningspraksis, der med fordel kan benyttes,
hvis undervisningen i grundskolens udskoling skal tilrettelaegges pa en mere anvendelsesorien-
teret made, der dels giver eleverne et kendskab til erhvervsuddannelserne, dels giver eleverne
en fornemmelse af, hvad der venter dem i erhvervsuddannelserne.

e Tredje tema omhandler opkvalificering til at pdbegynde en erhvervsuddannelse. Temaet
daekker over en reekke studier, som behandler opkvalificerende indsatser, som styrker elever-
nes kompetencer og dermed ruster eleverne til at sgge mod en erhvervsuddannelse.

e Fjerde tema omhandler kvalificeret vejledning og omfatter en raekke studier, der belyser,
hvordan vejledningsindsatser i grundskolen, p& jobcentre og i VUC understgtter, at unge og
voksne bliver i stand til at traeffe mere kvalificerede uddannelsesvalg.

e Femte og sidste tema seetter fokus pa, hvordan forskellige former for brobygningsforlgb kan
veere med til at gge unges kendskab til erhvervsuddannelserne og til at kvalificere unges valg
af ungdomsuddannelse.

I figuren nedenfor praesenteres syntesens overordnede forandringsteori. Forandringsteorien har til
formal at beskrive sammenhaenge mellem virkningsfulde indsatser og opndede resultater samt
eventuelle resultater relateret til overgangen mod erhvervsuddannelserne. Desuden ekspliciterer
forandringsteorien de vaesentlige mellemkommende resultater og trin pa vejen, der understgtter
overgangen til samt sggning og optag pa erhvervsuddannelserne. Den grafiske illustration af for-
andringsteorien praesenterer disse sammenhaenge pa et overordnet niveau, mens de illustrerede
sammenhaenge nuanceres og udfoldes yderligere under hvert af syntesens temaer, hvor ogsa cen-
trale begreber Igbende praesenteres.
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Figur 3-1: Forandringsteori — Styrket sggning mod erhvervsuddannelserne
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Forandringsteorien viser, at studierne peger pa, at sggning og tilgang mod erhvervsuddannelserne
styrkes, nar erhvervsuddannelserne ggres relevante for flere. Det er fx ved at gge erhvervsud-
dannelsernes status, sd en ny type af elever far gjnene op for erhvervsuddannelser. Det er ogsa
ved at styrke potentielle elevers uddannelsesparathed, s en erhvervsuddannelse bliver en mu-
lighed for flere. Endelig viser forandringsteorien, at det gger sggningen mod erhvervsuddannel-
serne, hvis potentielle elever bliver bedre afklarede og ggres i stand til at treeffe et kvalificeret
uddannelsesvalg baseret p3 indsigt i uddannelsesudbuddet og egne muligheder og interesser.

Under temaet Promovering af erhvervsuddannelserne peger de inkluderede studier p&, at
virkningsfulde indsatser bidrager til at gge erhvervsuddannelsernes status ved at gge potentielle
elevers kendskab til uddannelses- og jobmuligheder p3 erhvervsuddannelserne. Dette kan fx
ske ved at skabe en fortzelling om erhvervsuddannelserne som et ambitigst karrierevalg, der ikke
I3ser fremtidige jobmuligheder og herigennem arbejder med at nedbryde fordomme om er-
hvervsuddannelserne.

Under temaet Praksisbaseret undervisning i udskolingen peger de inkluderede studier p3, at
virkningsfulde indsatser bidrager til at gge elevernes faerdigheder og parathed til at tage en er-
hvervsuddannelse, fordi en praksisbaseret og anvendelsesorienteret undervisning i grundskolen
giver eleverne tidlige erfaringer med de undervisnings- og arbejdsformer, som anvendes
og er relevante pa erhvervsuddannelserne, og derigennem ggr tilhgrsforholdet og over-
gangen til en erhvervsuddannelse mere naturlig.

Inkluderede studier under temaet Opkvalificering til at pdbegynde en erhvervsuddannelse
peger pa, at virkningsfulde forberedende forlgb bidrager til at gge sggningen mod erhvervsuddan-
nelserne ved at ggre elever uddannelsesparate, som ellers ikke er det. Her er tale om indsatser,
som virker ved at styrke elevernes faglige, sociale og personlige kompetencer, for derigen-
nem at gge deres motivation og engagement i forhold til at tage en uddannelse samt tro pd, at
en erhvervsuddannelse er inden for faglige raekkevidde.

Under temaet Kvalificeret vejledning peger de inkluderede studier pa, at vejledning af hgj kvali-
tet bidrager til at gge s@ggningen mod erhvervsuddannelserne ved at ggre elever bedre i stand til at
treeffe et kvalificeret uddannelsesvalg. Her er tale om vejledning, som virker ved at give eleverne
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indsigt i ungdomsuddannelsernes bredde, herunder indsigt i uddannelses- og jobmulig-
hederne inden for erhvervsuddannelserne samt bidrager til at gge elevernes refleksion over
egne interesser og jobgnsker for herigennem at opnd afklaring og et match mellem inte-
resser og uddannelsesvalg.

Endelig peger inkluderede studier under temaet Brobygningsforlgb p3, at brobygningsforlgb af
hg@j kvalitet bidrager til, at elever i hgjere grad tager et kvalificeret uddannelsesvalg. Brobygnings-
forlgb af hgj kvalitet virker fx ved at give eleverne viden om og indsigt i mulighederne pa en
erhvervsuddannelse, og herunder kendskab til hverdagen, undervisere og forventninger
p& erhvervsuddannelserne. Studier peger p3, at det bade bidrager til afklaring, s& der sikres
et bedre match mellem elevens interesser og uddannelsesvalg, men ogsa til at styrke til-
hgrsforholdet til erhvervsuddannelserne, s overgangen til en erhvervsuddannelse blive
mere naturlig og tryg.

De fem temaer er i noget omfang overlappende og skal sdledes ikke opfattes hverken isoleret eller
gensidigt udelukkende, men snarere supplerende. Der er sdledes i flere tilfaelde tale om, at tema-
erne er kendetegnet ved feelles traek, ligesom en raekke indsatser beror pd de samme virknings-
fulde mekanismer og komponenter pa tvaers af temaerne.

Hvert tema indledes med en kort beskrivelse af temaets indhold og afgraensning efterfulgt af en
oversigtstabel, der indeholder en skematisk fremstilling af de studier, der ligger til grund for te-
maet. Dernaest praesenteres en tvaergaende beskrivelse af virkningsfulde indsatser, der seaetter fo-
kus p& mekanismerne bag og resultater af den givne indsats. Herefter beskrives det med afszet i
de inkluderede studier, hvordan virkningsfulde indsatser konkret kan tilrettelaegges.

Promovering af erhvervsuddannelserne

Studier indikerer, at promovering af erhvervsuddannelserne er et kernetema i flere indsatser, der
bidrager til at gge optaget pa erhvervsuddannelserne. Ved promovering forstas aktiviteter, som
synligggr erhvervsuddannelserne som et mere attraktivt uddannelsesvalg. Derfor belyser dette af-
snit den eksisterende viden om, hvordan indsatser kan tilrettelaegges, sa de bidrager til at promo-
vere erhvervsuddannelserne.

Malgruppen for disse indsatser er potentielle elever til erhvervsuddannelserne. Det vil i szerlig hgj
grad sige grundskoleelever, som star over for et valg af ungdomsuddannelse.

Som led i kortlaegningen er der identificeret otte studier med relevans for dette tema. Studierne
praesenteres i nedenstdende tabel.

Tabel 3: Oversigt over inkluderede studier under temaet om promovering af erhvervsuddannelser

Andersen Evaluering af projekt: Mobication fra Danmark Kvasi-eksperimen- | Hgj
(2015) grundskole til erhvervsliv. Evaluering af telt design og ca-
projekt. Synligggrelse af erhvervsuddan- sestudier

nelserne som attraktiv karrierevej efter

grundskolen.
Chankseliani | Overcoming Vocational Prejudice: How Storbritan- Casestudier Middel
et al. (2016) | Can Skills Competitions Improve the At- | nien

tractiveness of Vocational Education and

Training in the UK?

Dyssegaard Forskningskortleegning af handterbare Danmark, Systematisk forsk- Hgj
et al. (2014a) forhold til gavn for fastholdelse, gget Tyskland, ningskortlaegning
optag og forbedrede resultater i er- Holland,

hvervsuddannelserne. Schweiz,



21

England og
@strig
Dyssegaard Forskningskortlaegning af handterbare Danmark, Systematisk forsk-  Hgj
et al. (2014b) | forhold til gavn for fastholdelse, gget Tyskland, ningskortleegning
optag og forbedrede resultater i de Holland, Sve-
gymnasiale uddannelser. rige og
Schweiz
Long (2012) The Relationship of Institutional Incen- USA Tveersnitsundersg- Middel
tives and Students’ Decisions to Enroll in gelse med survey
a Technical Postsecondary Program.
Rambgill En systematisk kortlaegning af viden Danmark Systematisk forsk-  Hgj
(2016b) vedr. klare mal (EUD). ningskortlaegning
Rambgll & Evaluering af EUX. Endelig rapport. Danmark Tveaersnitsundersg- Middel
NCE (2017) gelse med survey,
registerbaserede
analyser og case-
studier
Rump & Notat om resultater af forskning i er- Danmark Litteraturstudie Middel
Aarkrog hvervsuddannelser.

(2016)

Som det fremgar af tabellen, er der tale om fire studier af middel evidensniveau og fire studier
med hgjt evidensniveau. Tre af de fire studier med hgijt evidensniveau er systematiske forsknings-
kortlaegninger, der samler viden fra et stgrre antal eksisterende studier. Det betyder, at der i syn-
tesen bade indgar studier, der sandsynligger og indikerer resultater af promovering, samt studier,
der dokumenterer resultater. Imidlertid er ét af de inkluderede studier med hgj evidens gennem-
fort i en kontekst af de gymnasiale uddannelser og bygger derfor pd viden af mere generel karak-
ter om, hvad der har betydning for unges uddannelsesvalg. Endelig bemaerkes det, at seks af de
otte inkluderede studier er lavet helt eller delvist pd data fra en dansk kontekst, hvilket styrker
overfgrbarheden af resultaterne.

Hvordan virker det?

Flere studier viser, at unge fraveelger erhvervsuddannelserne p& grund af fordomme, der
bygger pa en opfattelse af, at gymnasiale uddannelser er for de dygtige elever, mens erhvervsud-
dannelserne er malrettet gvrige malgrupper blandt de unge. Erhvervsuddannelserne opfattes
dermed som mindre prestigefyldte — badde blandt de unge selv og blandt deres foreeldre,
som har stor indflydelse pa de unges uddannelsesvalg (Dyssegaard et al, 2014a; Dyssegaard et al,
2014b). Studier viser desuden, at en central arsag til, at erhvervsuddannelserne opleves som min-
dre attraktive og prestigefyldte, er, at de unge mangler viden om de muligheder, en erhvervsud-
dannelse kan give (Dyssegaard et al., 2014a; Dyssegaard et al., 2014b).

P& den baggrund peger studierne pa indsatser, der bidrager til at gge erhvervsuddannelsernes sta-
tus og tiltreekningskraft bl.a. ved at nuancere forstdelsen af erhvervsuddannelserne blandt
eleverne og derigennem imgdegd de fordomme, der eksisterer om erhvervsuddannelserne. Stu-
dier indikerer, at det bidrager til at ggre en ny type af elever mere interesserede i at vaelge er-
hvervsuddannelsesvejen, fordi det bidrager til at nedbryde det prestigehierarki, som eksisterer
mellem ungdomsuddannelserne. Desuden peges pa behovet for at synliggere de muligheder,
der er inden for erhvervsuddannelserne, og dermed ggre erhvervsuddannelserne mere attraktive.
Studier indikerer i den forbindelse, at det pavirker unges uddannelsesvalg, nar de ikke har kend-
skab til sammenhaengen mellem uddannelsesvalg og senere erhvervsmuligheder (Chankseliani et
al., 2016; Dyssegaard, 2914a; Andersen, 2015).
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Hvorfor virker det?

De inkluderede studier peger pa fglgende mekanismer forbundet med tilrettelaeggelsen og gen-
nemfgrelsen af virkningsfulde indsatser, som promoverer erhvervsuddannelsernes og understgtter
gget sggning.

Et studie, der ser p% resultaterne af WorldSkills, indikerer fx, at det bidrager til at gge erhvervsud-
dannelsernes tiltreekningskraft og status, nar indsatser fremhaever eleverne pa en erhvervsuddan-
nelse, som udviser engagement og opnar gode resultater inden for deres fag. Rollemodeller, der
kan inspirere unge til at tage en erhvervsuddannelse, fordi de selv har opndet succes ad den
vej, er sdledes én virksom mekanisme til at promovere erhvervsuddannelserne (Chankseliani et
al., 2016). Rambgills kortlaegning fra 2016 viste ligeledes, at rollemodeller skaber stgrre be-
vidsthed omkring mulighederne i erhvervsuddannelsessystemet samt motiverer flere unge til at
tage en erhvervsuddannelse (Rambgll, 2016b). Samme studie om WorldSkills indikerer ogsa, at
indsatser til at promovere erhvervsuddannelserne med fordel kan synligggre erhvervsuddannel-
serne som et ambitigst uddannelsesvalg. Det vil sige udfordre en opfattelse af, at erhvervsud-
dannelserne szerligt er for de unge, som ikke kan klare en gymnasial uddannelse, og i stedet syn-
ligggre et narrativ om erhvervsuddannelserne som et ambitigst valg, der ikke er lukket om et er-
hvervsvalg, men &bner op for muligheder og interessante karriereveje (Chankseliani et al., 2016).

Flere studier szetter desuden fokus pa, at erhvervsuddannelserne promoveres ved at gge unges
viden om erhvervsuddannelserne. Studierne indikerer, at indsatser, der tilfgrer unge viden om
karriereveje inden for erhvervsuddannelserne, bidrager til at gge erhvervsuddannelsernes til-
traekningskraft og omdgmme. Flere studier indikerer, at seerligt valg af erhvervsuddannelse virker
som et skelsaettende valg for unge, fordi de oplever, at de allerede i 9. eller 10. klasse lzegger sig
fast pa en bestemt karrierevej. Erhvervsuddannelsen opleves i hgjere grad, end fx gymnasiet, som
en stopklods, fordi det enten ikke er adgangsgivende til en videregdende uddannelse, eller fordi de
unge ikke har tilstreekkelig viden om mulighederne efterfglgende. Studier indikerer derfor, at er-
hvervsuddannelser bliver mere attraktive for de unge, ndr karrieremulighederne synligggres inden
for erhvervsuddannelserne, herunder bredden i erhvervsuddannelserne og erhvervsmulighederne,
men ogsd mulighederne for at videreuddanne sig (Chankseliani, 2016; Dyssegaard et al., 2014a;
Dyssegaard et al., 2014b; Andersen, 2015; Rump & Aarkrog, 2016). Fx indikerer en evaluering af
EUX, at EUX - med en tydeligere kobling til videreuddannelse - bidrager til at tiltraekke en ny type
af unge til erhvervsuddannelserne, som ellers havde valgt en gymnasial uddannelse (Rambgll &
NCE, 2017).

Hvordan kan det konkret gribes an?
De inkluderede studier peger pa flere konkrete indsatser, som bidrager til at promovere erhvervs-
uddannelserne og ggre dem mere attraktive.

Studiet af Chankseliani et al. (2016) indikerer, at konkurrencer i skills bidrager til at promovere
erhvervsuddannelserne. Dette sker ved, at konkurrencerne fungerer som et udstillingsvindue, der
giver potentielle elever indsigt i de forskellige muligheder, som ligger inden for erhvervsuddannel-
serne, og ikke mindst — gennem konkurrenceelementet - viser mulighederne for at vaere ambitigs
og opna ekspertise gennem en erhvervsuddannelse. Det konkrete studie, der er inkluderet i naer-
vaerende kortleegning, undersgger betydningen af WoldSkills, som arrangeres af WSI, der hvert
andet &r samler ca. 1.000 deltagere, typisk mellem 18 og 21 &r og fra 53 lande til konkurrencer.
WorldSkills foregar imidlertid langt fra danske grundskoleelever og udggr derfor ikke et reelt ud-
stillingsvindue for den brede elevgruppe i Danmark. Studiet er engelsk, og det er et opmaerksom-
hedspunkt, at studiet ikke er lavet blandt potentielle erhvervsskoleelever, men personer, som alle-
rede har valgt erhvervsuddannelsesvejen og er deltagende i konkurrencen. Studiet kan derfor kun
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i begreenset omfang give indikationer p3, at WorldSkills har en betydning for unges uddannelses-
valg, og der er ikke identificeret studier som led i kortleegningen, der evaluerer, om DM i Skills bi-
drager som et udstillingsvindue for erhvervsuddannelserne i Danmark. Desuden peger studiet af
Chankseliani et al. (2016) pa, at konkurrencer i skills kun har potentiale til at gge erhvervsuddan-
nelserne status, hvis flere unge far kendskab til konkurrencerne. Der identificeres derfor et behov
for at udbrede kendskabet til konkurrencerne, herunder at gge mediernes opmaerksomhed om-
kring konkurrencerne, s budskabet bredes ud.

Studiet af Dyssegaard et al. (2014a) viser, at erhvervsuddannelsernes omdgmme styrkes gennem
en bedre vejledning i grundskolen, der tydeligggr karrierevejene inden for erhvervsuddan-
nelserne, herunder tydeligger de muligheder, som findes efter endt uddannelse. Dette imgdegdr
det faktum, at erhvervsuddannelserne opleves som mindre prestigefyldte blandt unge, dels nuan-
cerer det forst3elsen blandt elever og forzeldre af erhvervsuddannelserne som et skelssettende
valg og en bremseklods for yderligere uddannelse. Hvis vejledningen i udskolingen i hgjere grad
skal tydeligggre karrierevejene inden for erhvervsuddannelser, er det imidlertid en forudsasetning,
at vejledere i udskolingen har et godt kendskab til, hvilke uddannelsesmuligheder og karriereveje
der findes pa erhvervsuddannelserne (laes mere herom i afsnittet vedr. kvalificeret vejledning).

Andersen (2015) viser, at brobygningsaktiviteter fra grundskolen af god kvalitet bidrager
til at synligggre attraktive karriereveje og dermed gger unges interesse for erhvervsuddannel-
serne. Konkret ses pa effekten af mobile leeringsforlgb for unge i grundskolen, hvor undervisningen
flyttes ind pd erhvervsuddannelserne og ud i virksomheder, bl.a. med det formal at synligggre kar-
rieremuligheder. Studiet viser, at indsatsen bidrager til at ggre unge mere interesserede i er-
hvervsuddannelserne, herunder unge, som - deres karaktergennemsnit taget i betragtning - ellers
har stgrre tilbgjelighed til at vaelge de gymnasiale uddannelser. Studiet viser ogs3, at eleverne har
faet et mere nuanceret syn pa erhvervsuddannelserne, men ogsa at grundskolelzererne far stgrre
viden om erhvervsuddannelserne. Dermed viser studiet, at brobygningsforlgb er med til at promo-
vere erhvervsuddannelserne som en attraktiv karrierevej. Det er imidlertid en forudsaetning for at
skabe denne effekt, at der er tale om brobygningsaktiviteter af god kvalitet (laes mere herom i af-
snittet vedr. brobygningsforlgb). Imidlertid viser studier ogsa, at foreeldre har stor betydning for
unges valg af uddannelse (Dyssegaard et al., 2014b). Brobygningsaktiviteter promoverer ikke er-
hvervsuddannelserne overfor forzaeldrene, men er alene rettet mod eleverne.

To studier indikerer, at erhvervsuddannelsernes rygte, fx i form af fortaellinger om manglende
ungdomsmiljg, har betydning for s@ggning og tilgang til erhvervsuddannelser. Resultaterne indike-
rer, at ungdomsmiljo ogsa har betydning for erhvervsuddannelsernes image og tiltraek-
ningskraft og med fordel kan taenkes ind i promoveringen af erhvervsuddannelserne. Nogle unge
oplever nemlig at veere for unge til erhvervsuddannelserne lige efter grundskolen, idet de oplever,
at erhvervsskolerne snarere tilbyder et voksenmiljg, og det bliver en barriere for at vaelge er-
hvervsuddannelserne (Rump & Aarkrog, 2016; Long, 2012).

Endelig har et studie undersggt, ad hvilke veje erhvervsuddannelserne bedst kan promovere sig.
Studiet indikerer, at besgg pa erhvervsuddannelserne, hvor eleverne har mulighed for at mgde un-
dervisere, skolens hjemmeside, husstandsomdelte informationsmaterialer samt kataloger, bro-
chure og tv-reklamer, er de promoveringskanaler, som har stgrst betydning for de unges ud-
dannelsesvalg (Long, 2012).

Praksisbaseret undervisning i udskolingen

Blandt de inkluderede studier synes praksisbaseret undervisning i udskolingen at vaere et tema,
der styrker sggning og tilgang mod erhvervsuddannelserne. Praksisbaseret undervisning i udsko-
lingen afgraenses i naervaerende afsnit til undervisningsaktiviteter, der foregar i en kontekst sva-
rende til folkeskolens udskoling og VUC. Der er jkke tale om aktiviteter, der alene gennemfgres pa
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erhvervsuddannelserne eller hos virksomheder, da disse aktiviteter daekkes under temaet brobyg-
ning. Med afseet i studierne saetter naervaerende tema hovedsageligt fokus pa, hvordan undervis-
ningen i udskolingen kan tilrettelaegges i samarbejde med erhvervsuddannelser eller virksomhe-
der, s8 undervisningen i udskolingen bliver mere praksisbaseret. Temaet saetter i mindre grad fo-
kus p&, hvordan undervisningen i udskolingens kernefag (fx dansk og matematik) i sig selv kan
tilrettelaegges med fokus pa praksisorientering.

I studierne findes der ikke én entydig definition af praksisbaseret undervisning i udskolingen, men
studierne henviser generelt til en undervisningspraksis, der giver eleverne faerdigheder i at kunne
anvende teori i praksis, udvikle mere praktiske og kreative kompetencer samt udvikle et arbejds-
kendskab og konkrete arbejdspladsfaerdigheder. Samlet set, skal den praksisbaserede undervis-
ning i udskolingen bidrage til at give eleverne et kendskab til det omgivende samfund samt give
eleverne konkret viden og praktisk erfaring med, hvordan det, de lzerer i skolen, kan bruges i vi-
dere uddannelse og job=.

Der er identificeret otte studier med relevans for temaet om praksisbaseret undervisning i udsko-
lingen. Studierne fremstilles skematisk i nedenstaende tabel.

Tabel 4: Oversigt over inkluderede studier under temaet om praksisbaseret undervisning i udskolingen

Alfeld & Mature Programs of USA Longitudinelt kohor- | Middel
Bhattacharya Study: Examining Policy testudie og casestu-
(2013) Implementation at the dier

Local Level.
Dyssegaard et Forskningskortlaegning Danmark, Tyskland, Systematisk forsk- Hgj
al. (2014a) af hdndterbare forhold til Holland, Schweiz, ningskortlaagning

gavn for fastholdelse, England og @strig
gget optag og forbed-

rede resultater i er-

hvervsuddannelserne.

Dyssegaard et  Forskningskortlaegning Danmark, Tyskland, Systematisk forsk- Hgj
al. (2014b) af hdndterbare forhold til Holland, Sverige og ningskortlaegning
gavn for fastholdelse, Schweiz

gget optag og forbed-
rede resultater i de gym-
nasiale uddannelser.

EVA (2015) Skolers arbejde med at = Danmark Tveersnitsundersg- Middel
forberede elever til ung- gelse med survey og
domsuddannelse. registerbaserede

analyser
Pless & Louw  @get overgang til EUD Danmark Tveersnitsundersg- Middel
(2015) efter AVU. gelse med survey,

registerbaserede
analyser og casestu-

dier
Pless et al. Uddannelsesvalg, vejled- Danmark Tveersnitsundersg- Middel
(2016) ning og karrierelaering i gelse og casestudier
et ungeperspektiv.
Rambgll En systematisk kortlaeg- Danmark Systematisk forsk- Haj
(2016b) ning af viden vedr. klare ningskortleegning
mal (EUD)

12 Ministeriet for Bgrn, Undervisning og Ligestilling (2016): En styrket undervisning i udskolingen. Pejlemaerker fra arbejdsgruppen for
styrket undervisning i udskolingen.
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Rump & Aark- Notat om resultater af Danmark Litteraturstudie Middel
rog (2016) forskning i erhvervsud-
dannelser.

Af tabellen fremgar, at tre af de inkluderede studier har et samlet hgijt evidensniveau, mens fem
studier er af middel evidensniveau. De tre studier med hgjt evidensniveau er systematiske reviews
eller forskningskortlaegninger, der samler viden fra et stgrre antal eksisterende studier. Dette styr-
ker det samlede vidensgrundlag for temaet om praksisbaseret undervisning i udskolingen. Der er
dog ikke tale om effektstudier, og sammen med de andre fem inkluderede studier, der er pa mid-
del evidensniveau, er temaet samlet set baseret pa et vidensgrundlag, der primaert giver anled-
ning til at sandsynligggre og indikere (og ikke dokumentere) sammenhangen mellem de under-
sggte indsatser og en styrket sggning mod erhvervsuddannelserne. Det fremhaeves desuden, at
syv af de otte inkluderede studier er gennemfgrt i eller indeholder resultater fra Danmark, hvorfor
potentialet til at overfgre studiernes indsatser og resultater til en dansk kontekst vurderes at vaere
hgijt. Af samme arsag refereres i teksten nedenfor til indsatser og kontekstuelle forhold, der gael-
der specifikt for Danmark.

Hvordan virker det?

Studierne peger generelt pd, at en praksisbaseret undervisning i udskolingen styrker overgan-
gen fra grundskolen til erhvervsuddannelserne (Alfeld & Bhattacharya, 2013; EVA, 2015; Pless et
al. 2016; Pless & Louw, 2015; Rambgll, 2016b). Dette haenger ifglge studierne sammen med, at
en praksisbaseret undervisning i udskolingen sikrer elevernes progression i forhold til tilegnelsen
af faerdigheder og parathed i forhold til at vaelge og pdbegynde en erhvervsuddannelse (Alfeld &
Bhattacharya, 2013; EVA, 2015; Pless et al., 2016; Pless & Louw, 2015).

Derudover indikerer studierne, at en praksisbaseret undervisning i udskolingen bidrager til, at un-
dervisningen i grundskolen opleves mere relevant og brugbar for eleverne (Alfeld & Bhattacha-
rya, 2013; Pless et al., 2016; Pless & Louw, 2015). Den praksisbaserede undervisning bidrager sa-
ledes med en anvendelsesorientering, der understgtter elevernes oplevelse af relevans og me-
ning med det, der foregdr i skolen eller pd VUC (Pless et al., 2016; Pless & Louw, 2015). Dette
haenger positivt sammen med elevernes motivation samt overgang til erhvervsuddannel-
serne.

Derudover fremhaver enkelte studier, at en praksisbaseret undervisning ikke blot styrker elever-
nes overgang mod erhvervsuddannelserne, men ligeledes styrker elevernes fastholdelse og mini-
merer risikoen for frafald og omvalg (Alfeld & Bhattacharya, 2013; Pless et al. 2016).

Hvorfor virker det?

P8 tveers af flere studier fremhaeves det, at grundskolen og isser udskolingens indretning, struktur
og kultur praeger de unges valg af ungdomsuddannelse i retningen af gymnasiale uddannelser
(EVA, 2015; Dyssegaard, 2014a; Dyssegaard, 2014b). Dette skyldes ifglge studierne strukturelle
forhold i den danske folkeskole, sdsom fagraekken i udskolingen, Fzelles M3l i fagene, natio-
nale test og prgveformerne. De strukturelle forhold begraenser laererne i deres muligheder for
at styrke og tilretteleegge en praksisbaseret undervisning i udskolingen, herunder at arbejde med
fagenes indhold pa@ mader, som giver anledning til praksis- eller anvendelsesorienterede forlgb
(EVA, 2015). Seerligt afgangsprgverne og de nationale test i en danske sammenhang fremhaeves i
studierne som vaerende styrende for de arbejdsformer, laererne finder mest relevante at benytte i
undervisningen (EVA, 2015). Dette udggr ifglge studierne en vaesentlig barriere for, at undervis-
ningen i udskolingen kan tilrettelaegges praksisbaseret.

I forlaengelse af ovenstaende peger de inkluderede studier pa, at der i udskolingen ligger et uud-
nyttet potentiale i udskolingens praksisbaserede undervisning, og at der grundlaeggende er behov
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for en mere anvendelsesorienteret og praksisbaseret undervisning, der giver eleverne viden
om og praktiske erfaringer med, hvordan det, de laerer i skolen, kan bruges i videre uddannelse og
job, for derved at give de unge en fornemmelse af, hvilken ungdomsuddannelse de skal veelge
(EVA, 2015; Pless & Louw, 2015). Studierne peger i den forbindelse p3, at virksomheder sdvel
som erhvervsuddannelser bgr veere en del af undervisningen i udskolingen, sdledes at elever far
mulighed for at gennemfgre projekter (eller dele af fag) i samarbejde med en erhvervsuddannelse
eller en virksomhed. Dette ud fra argumentet om, at ndr elever i udskolingen/p& VUC far mulighed
for at prgve kreefter med en undervisning, der har ligheder med undervisningen i erhvervsuddan-
nelsernes grundforlgb, gges sandsynligheden for, at eleverne sgger mod en erhvervsuddannelse
(Rambgll, 2016b; EVA, 2015; Pless & Louw, 2015).

Af de inkluderede studier fremgar, at et centralt element i en praksisbaseret undervisning er, at
undervisningen kobler teori og praksis. Studierne fremhaever, at en kobling mellem teori og
praksis bidrager til, at eleverne aktiveres pa forskellige mader, og at de far mulighed for at
stifte bekendtskab med forskellige arbejdsformer, som bl.a. anvendes pa erhvervsuddannel-
serne. Nar undervisningen i hgjere grad kobler teori og praksis, og eleverne stifter bekendtskab
med arbejdsformer, der matcher undervisningen p& erhvervsuddannelserne, forberedes eleverne
mere malrettet pd overgangen til erhvervsuddannelse, ligesom der skabes tydelige og trygge veje
fra grundskolen til erhvervsrettede ungdomsuddannelser. Grundlaeggende bidrager dette ifglge
studierne til at skeerpe de unges uddannelsesvalg samt til at gge overgangen mod erhvervsuddan-
nelserne (Alfeld & Bhattacharya, 2013; EVA, 2015; Pless et al. 2016; Pless & Louw, 2015).

Foruden at koble teori og praksis fremhaver flere af studierne, at samarbejdsaftaler med er-
hvervsuddannelser og virksomheder er en god metode til at forberede eleverne til overgangen
mod erhvervsuddannelser (EVA, 2015; Rump & Aarkrog, 2016; Pless et al., 2016; Alfeld & Bhatta-
charya, 2013). Studierne fremhaever, at et samarbejde - hvor skolen fx inviterer repraesentanter
fra virksomheder eller erhvervsuddannelser ind i undervisningen — bidrager til at indfgre eleverne i
den hverdag, de kan forvente pa en erhvervsuddannelse og senere job. Dette bidrager til at styrke
elevernes viden og kendskab til forskellige erhvervsrettede uddannelser og job. Samtidigt
bidrager samarbejdet til, at elevernes forventninger til, hvad en erhvervsuddannelse reelt inde-
baerer, afklares (EVA, 2015; Pless & Louw, 2015).

I forbindelse med ovenstdende fremhaever szerligt studiet af EVA (2015), at det har stor betydning
for eleverne, at de mgder forskellige professioner i virkeligheden, og at der bliver sat virke-
lige ansigter pa. Det skyldes, at erhvervsuddannelserne og erhvervslivet pa8 mere autentisk vis kan
praesentere eleverne for forskellige arbejdsformer og brancher, ligesom erhvervsuddannelserne og
erhvervslivet i hgjere grad kan fortaelle om hverdagen og kulturen, hvilket ligeledes bidrager til at
afstemme elevernes forventninger til en erhvervsuddannelse (EVA, 2015, Rambgll, 2016b). Mgdet
med forskellige erhvervsrettede uddannelser og erhvervsliv pavirker elevernes overvejelser om
uddannelsesmuligheder positivt i retningen af erhvervsuddannelser (EVA, 2015).

Udover at samarbejde med erhvervsuddannelser og erhvervslivet fremhaaver flere studier, at et
samarbejde med UU-vejledere er vasentligt bade i forbindelse med at tilrettelaegge en praksis-
baseret undervisning samt i forhold til at stgtte laererne i den dialog, de har med eleverne om de-
res uddannelsesvalg (EVA, 2015; Pless et al., 2016). UU-vejlederen kan saledes spille en vaesentlig
rolle med hensyn til at hjeelpe laererne med forskellige muligheder inden for emnet uddannelse og
job, samt foresla konkrete aktiviteter, der kan vaere med til at styrke det generelle fokus pa og
forberedelse til erhvervsuddannelserne (EVA, 2015). Studiet af EVA (2015) fremhasver konkret, at
laerere laegger stor vaegt pd og vaerdsaetter samarbejdet med UU-vejledere, idet UU-vejledere har
viden om forskellige ungdomsuddannelser og kan bidrage til tilretteleeggelsen af aktiviteter, som
forbereder eleverne til uddannelsesvalget.



27

Generelt peger flere af de inkluderede studier pa, at en praksisbaseret undervisning i udskolingen
stiller krav til laererne (Alfeld & Bhattacharya, 2013; EVA 2015; Pless & Louw, 2015). Dels kraever
den praksisbaserede undervisning, at leerere har staerke kompetencer inden for en bred vifte af
fag, dels at laererne har kompetencer i forhold til forskellige former for projektbaseret undervisning
og Igbende vurdering af elevernes progression. Studierne peger pa, at disse krav bl.a. kan imgde-
kommes gennem et gget samarbejde med erhvervsuddannelser og erhvervslivet, et gget samar-
bejde med UU-vejledningen samt et gget internt samarbejde med lzrere, hvor laerere har mulig-
hed for at treekke pd kollegers praktiske erhvervserfaringer og/eller hdndvaerksmaessige kompe-
tencer.

Hvordan kan det konkret gribes an?

De inkluderede studier peger pa, at der er flere mader at tilrettelaagge praksisbaseret undervisning
i udskolingen pa. Der kan bade vaere tale om, at undervisningen inddrager konkrete virksomheder,
og at undervisere fra erhvervsuddannelserne og medarbejdere fra virksomheder underviser i
grundskolen. Generelt er det hensigten, at eleverne allerede i grundskolen skal stifte bekendtskab
med en undervisning, der afspejler form og indhold i erhvervsuddannelsernes undervisning. Studi-
erne fremhaaver desuden, at praksisbaseret undervisning med fordel kan kombineres med andre
erhvervsrettede aktiviteter sdsom uddannelses- og erhvervspraktik og virksomhedsbesgg.

I studiet af Pless et al. (2016) gives der en raekke forskellige bud p&, hvordan en praksisbaseret
undervisning i udskolingen kan gribes an. Studiet beskriver eksempelvis, hvordan der kan skabes
projektforlgb i udskolingen, der har til formal at aktualisere undervisningen i kernefagene
dansk og matematik. Projektforigbene tilrettelaegges i samarbejde mellem folkeskolelzerere, vejle-
dere og virksomheder eller erhvervsuddannelser. I et specifik forlgb samarbejder en folkeskole
med en stor entreprengrvirksomhed. Det er vejlederen, der har indgdet samarbejde med entrepre-
ngrvirksomheden, og forlgbet knytter primaert an til folkeskolens almenfag dansk og ‘Uddannelse
og Job’. Som opstart til forlgbet fortzeller folkeskolelzererne om deres egne karriereforlgb, sdledes
at eleverne far et indblik i forskellige uddannelses- og karriereveje. Under selve projektugen ind-
deles eleverne i grupper af tre elever, hvor de bl.a. far til opgave at lave research om virksomhe-
den samt interviewe én af virksomhedens medarbejdere. Som del af projektugen skal klassen lige-
ledes besgge virksomheden. Efter virksomhedsbesgget skal grupperne udvikle storyboards og
klippe film. Som afslutning pa projektet skal eleverne fremvise deres film for klassen og forael-
drene.

Studiet fremhaever i relation til ovenstdende, at den afsluttende filmaften, hvor eleverne praesen-
terer deres arbejde, har givet anledning til, at elever og foreeldre efterfglgende taler om elevernes
uddannelsesvalg hjemme.

I et andet projektforigb, hvor der ligeledes arbejdes med en konkret virksomhed, far eleverne i ud-
skolingen til opgave at Igse én af virksomhedens aktuelle udfordringer. Udover at Igse den speci-
fikke udfordring skal eleverne udarbejde regnskaber, prototyper og reklamer og pa denne made
involvere sprogfagene samt dansk og matematik (Pless et al., 2016).

Endelig giver studiet et eksempel p&, hvordan udskolingen konkret kan samarbejde med erhvervs-
uddannelserne.
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Boks 3-1: Eksempel - Undervisningsforlgb i samarbejde med 'Mad til mennesker’ pa& erhvervsskole

Undervisningsforlgb i samarbejde med 'Mad til mennesker’ pd erhvervsskole

Nzervaerende eksempel tager udgangspunkt i et undervisningsforlgb med fokus p8 sund teenagekost. Un-

dervisningsforlgbet integrerer matematik og biologi og har til formal at skabe koblinger mellem det faglige
indhold i folkeskole og pd ungdomsuddannelser med henblik p& at udvide de unges forudsaetninger for at

treeffe valg af ungdomsuddannelse.

Forlgbet indledes med, at vejlederen orienterer eleverne om erhvervsuddannelserne. Derudover far skolen
desuden besgg af undervisere fra erhvervsuddannelsen, som forteeller om deres karrierevej og introduce-
rer forlgbet og erhvervsuddannelsen.

Forlgbet er tilrettelagt p& folgende méde:

- Inden besgget hos erhvervsuddannelsen skal eleverne veje alt, hvad de spiser og drikker og
skrive det ned.

- P& det farste besgg hos erhvervsuddannelsen introducerer erhvervsskoleunderviseren eleverne til
nogle kostberegninger, hvor de sammenligner det, de spiser, med sundhedsstyrelsens anbefalin-
ger om kost.

- I den mellemliggende periode skal eleverne reflektere over deres kost samt reflektere over, om
de zendrer vaner pa baggrund af det, de har lzert.

- P3 andet og sidste besgg hos erhvervsuddannelsen skal eleverne lave praktisk arbejde. Konkret
skal de lave hhv. sund og usund teenagemad i kgkkenet p8 erhvervsskolen.

Forlgbet afsluttes med, at foreeldrene inviteres pa besgg hos erhvervsuddannelsen.

Laes mere her:
Pless et al. (2016): Uddannelsesvalg, vejledning og karrierelaering i et ungeperspektiv.

I forlaengelse af ovenstaende beskriver studiet af EVA (2015), hvordan skoler inviterer en reekke
forskellige typer af erhverv ind i skolen - enten i forbindelse med konkrete, afgraensede pro-
jekter eller i forbindelse med szerlige temaer i fx samfundsfag (EVA, 2015). Studiet beskriver ikke
konkret, hvordan ovenstaende afgraensende projekter er tilrettelagt. Studiet peger dog pa, at ved
at invitere forskellige erhverv ind i skolen, bliver eleverne praesenteret for forskellige typer af er-
hverv, ligesom det bliver muligt at inddrage praktisk arbejde i skoledagen. Dette giver ifglge stu-
diet eleverne mulighed for at afprgve sig selv med hensyn til praktisk og handvaerksmaessigt ar-
bejde.

Som papeget i kortlaegningen fra 2016, indikerer studiet af EVA (2015) generelt, at der er et po-
tentiale i at tilretteleegge uddannelsesafklarende forlgb som led i den dbne skole. Nedenfor gives
et eksempel pa et udvidet samarbejde mellem erhvervsliv, grundskole og UU-vejledning, der gen-
nemfgres som led i den &bne skole. Eksemplet blev ligeledes fremhaevet i den tidligere kortleeg-
ning (Rambgll, 2016b).
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Boks 3-2: Eksempel - Samarbejde mellem grundskole, UU-vejledning og erhvervsliv

Smart Start - et samarbejde mellem grundskole, UU-vejledning og erhvervsliv

Smart Start er et udskolingsprojekt, der gennemfgres i samarbejde mellem grundskolerne i Kgbenhavn
SV, det lokale UU-center og det lokale erhvervsliv.

Projektet bestar bl.a. i, at elever i udskolingen besgger de virksomheder, som indgar i samarbejdet. Lige-
ledes er eleverne i kortere perioder i praktik i virksomhederne, hvor eleverne har mulighed for at prgve
kreefter med forskellige funktioner i virksomhederne. Endelig deltager virksomhederne i samarbejdet i in-
formationsmgader, der afvikles p% skolerne, for eleverne i skolens aeldste klasser. Formalet med informati-
onsmgderne er at klaede eleverne endnu bedre p3 til at treeffe uddannelses- og karrierevalg, bl.a. ved at
virksomhederne fortaeller om de uddannelsesmaessige kvalifikationer, der kraeves for at besidde forskellige
stillinger i virksomhederne, og de arbejdsopgaver, eleverne kan komme til at Igse i virksomhederne pd
sigt.

Undersggelsen viser, at projektet opleves som udbytterigt, fordi eleverne igennem projektet f&r mulighed
for at stifte bekendtskab med det lokale erhvervsliv samt forskellige typer af erhverv. Samtidig giver ele-
vernes praktiske erfaringer med forskellige funktioner i virksomhederne anledning til at malrette drgftelser
af elevernes fremtidige uddannelsesvalg.

Endelig papeges det i studiet, at projektet er et eksempel p&, hvordan “den &bne skole” kan veere med til
at styrke skolernes generelle arbejde med at skabe gode overgange mellem grundskolen og ungdomsud-
dannelserne.

Laes mere her:
EVA (2015): Skolers arbejde med at forberede elever til ungdomsuddannelse.

Det fremhaeves i studiet, at én af arsagerne til, at forlgbet har vaeret succesfuld for eleverne, er, at
projektet har veeret forankret i det lokale UU-center og i ledelsen samtidig med, at der er fulgt en
reekke midler med projektet, som har givet eleverne mulighed for at deltage i relevante aktiviteter
(EVA, 2015).

Studiet af EVA (2015) giver desuden et eksempel pa, hvordan barrieren med manglende tid til at
planlaegge og gennemfgre uddannelsesafklarende forlgb i samarbejde med virksomheder kan
overkommes. I studiet indgar saledes en folkeskole, der med succes har etableret et team med
ansvar for at oparbejde kontakter til virksomheder og ungdomsuddannelsesinstitutioner,
lave samarbejdsaftaler og udvikle faste praksisser omkring inddragelsen af virksomheder og ung-
domsuddannelser i undervisningen. Det betyder, at skolen ikke skal gentaenke praksis og etablere
nye samarbejdsaftaler hvert &r, og det bliver sdledes mindre tidskraevende at tilrettelaegge de
preekvalificerende forlgb for skolens aldste klasser.

Endelig giver studiet af Alfeld & Bhattacharya (2013) et konkret eksempel p&, hvordan pensum i
udskolingen kan samkgres med pensum pa erhvervsuddannelsernes grundforlgb. Hensigten
med, at undervisningen gennemfgres med afseet i et integreret pensum, er dels at skabe motiva-
tion og interesse for erhvervsuddannelserne blandt eleverne, dels at skabe sammenhang i over-
gangen fra grundskolen til erhvervsuddannelse. Studiet beskriver, at forudsaetningen for at lykkes
med samkgring af pensum er, at der nedsaettes et s3kaldt advisory board. Et advisory board in-
kluderer repraesentanter fra grundskolen, ungdomsuddannelser og erhvervslivet og er med til at
definere indholdet i den erhvervsrettede udskoling, saledes at undervisningen matcher erhvervs-
uddannelsernes samt erhvervslivets behov. Studiet beskriver i forlaengelse heraf, at samarbejdet i
hgj grad drives af en feelles vision om at strgmline veje fra grundskole til ungdomsuddannelse
samt et feelles gnske om at saette fokus pa, hvad der er bedst for eleven.
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Opkuvalificering til at pdbegynde en erhvervsuddannelse

Flere studier indikerer, at forskellige former for studieforberedende forlgb bidrager til at gge s@g-
ningen mod erhvervsuddannelserne ved at understgtte unge og voksne, som af faglige, personlige
eller sociale &rsager har behov for ekstra stgtte til at pdbegynde en uddannelse.

Studieforberedende forlgb afgraenses i den forbindelse til aktiviteter, der gennemfgres i en kon-
tekst svarende til grundskolens 7.-10. klasser eller blandt unge og voksne pa AVU, EGU eller pro-
duktionsskoler, som ogsa udggr potentielle EUD-elever. Der er tale om forlgb, som har til formal at
gore personer uddannelsesparate og klaede dem p8 med kompetencer (faglige, personlige og soci-
ale) til at tage en uddannelse og specifikt malrettet erhvervsuddannelserne.

I flere af studierne ggr det sig gaeldende, at malgruppen er unge eller voksne, som har forladt
grundskolen uden de forngdne faglige kompetencer eller motivation til at pdbegynde en ungdoms-
uddannelse. Det er fx manglende kompetencer i dansk og matematik. Det kan ogsd vaere unge el-
ler voksne, som pga. personlige eller sociale udfordringer ikke har pdbegyndt en uddannelse efter
grundskolen. Studierne bidrager derfor med et perspektiv pa, hvordan der kan arbejdes med at
@ge optaget pa EUD gennem forberedende forlgb, der gor potentielle elever parate til en erhvervs-
uddannelse.

Der er identificeret ni studier, som danner udgangspunkt for nedenstdende beskrivelse af indsat-
ser med relevans for temaet om opkvalificering til at pdbegynde en erhvervsuddannelse. Studierne
fremstilles skematisk i nedenstdende tabel.

Tabel 5: Oversigt over inkluderede studier under temaet om opkvalificering til at pdbegynde en erhvervs-
uddannelse

Dumbrell & Pre-apprenticeships in Aus- Australien Tveersnitsundersg-  Middel
Smith tralia: Different Orientations gelse med survey,
(2013) and Their Policy Implications. registerbaserede

analyser og case-

studier
Deloitte et Kombineret kvantitativ og Danmark Tveersnitsundersg-  Middel
al. (2016) kvalitativ analyse af AVU og gelse med survey,

produktionsskoleforlgb. registerbaserede

analyser og case-

studier
EVA Evaluering af sommerkurser. Danmark Kvalitativ tveer- Middel
(2016b) Erfaringer fra sommerkurser i snitsundersggelse

forbindelse med betinget op-
tagelse til EUD i 2015 og

2016.
Friche et al. Bedre veje til ungdomsud- Danmark Litteraturstudie Middel
(2017) dannelse. Kompetencer og

implementering i forbere-
dende tilbud (del 3).

Miller et al. Building a Future. Interim USA Randomiseret kon- Hgj
(2016) Impact Findings from the trolleret forsgg

Youth Build Evaluation.
Pless & @get overgang til EUD fra Danmark Tveersnitsundersg-  Middel
Vestergaard AVU. gelse og casestu-
(2015) dier
Rambgill Analyse af erhvervsgrundud- Danmark Mixed methods- Midel

(2016a) dannelsen (EGU). design
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Rambgill En systematisk kortlaegning Danmark Systematisk forsk-  Hgj

(2016b) af viden vedr. klare mal ningskortlaegning

(EUD).
Slotved et Bedre Veje til Ungdomsud- Danmark Litteraturstudie og  Middel
al. (2017) dannelser. casestudier

Det fremgar af tabellen, at de inkluderede studier i overvejende grad er kendetegnet af et middel
evidensniveau, idet dette gg@r sig gaeldende for syv ud af ni studier, mens to studier har hgjt evi-
densniveau. Det betyder, at den tematiske syntese vedrgrende forberedende forlgb primaert er ba-
seret pa viden, der sandsynligggr og indikerer positive resultater af opkvalificering til at pabegynde
en erhvervsuddannelse, mens der kun i begraenset omfang er tale om viden baseret pa dokumen-
terede resultater. Det bemeerkes dog, at syv af de ni studier under dette tema er gennemfgrt i en
dansk kontekst, hvilket styrker overfgrbarheden.

Hvordan virker det?

Med afszet i den ovenstdende kvalitetsvurdering, indikerer de inkluderede studier, at studieforbe-
redende forlgb gger overgangen til erhvervsuddannelserne (EVA, 2016b; Dumbrell & Smith, 2013;
Pless & Vestergaard, 2015; Slottved et al., 2017; Deloitte et al., 2016). Dette resultat understgt-
tes af resultaterne fra kortlaegningen i 2016, som ogsa viste, at virkningsfulde studieforberedende
indsatser bidrager til, at unge bliver mere uddannelsesparate og motiveret til at sgge en erhvervs-
uddannelse (Rambgll, 2016b). Desuden stgttes det af Miller et al. (2016), som ligeledes viser, at
studieforberedende forlgb for udsatte unge med fokus pa opkvalificering af basale kompetencer,
styrkelse af sociale og personlige kompetencer mere bredt, vejledning samt erhvervsrettede akti-
viteter bidrager til at gge sggningen tilbage i uddannelsessystemet, herunder mod erhvervsuddan-
nelserne specifikt.

Studierne under dette tema har fokus p%, hvordan studieforberedende aktiviteter skaber positive
resultater for elevernes uddannelsesparthed og derigennem gger sggningen mod erhvervsud-
dannelserne. Det vil sige indsatser, hvor studier indikerer eller viser resultater for sggningen mod
EUD ved at modne og styrke elevernes faglige, personlige og sociale kompetencer og give
dem forudsaetningerne for at blive optaget pd en erhvervsuddannelse.

Slotved et al. (2017) peger pa en raekke kompetencer, som det er relevant for de studieforbere-
dende og opkvalificerende tilbud at fremme hos malgruppen med henblik pd at gge overgangen til
uddannelse. Studiet indikerer, at virkningsfulde studieforberedende indsatser ikke alene skal have
fokus pa at Igfte de almenfaglige kompetencer, men ogsa en raekke personlige og sociale kompe-
tencer, som er en vigtig forudsaetning for laering og uddannelsesparthed.

Hvorfor virker det?

Af de inkluderede studier udledes flere forudsesetninger for, at de studieforberedende forlgb skaber
positive resultater for overgangen til erhvervsuddannelserne. Dette i form af nogle konkrete kom-
petencer (fx almenfaglige kompetencer) og ressourcer (fx motivation), som de studieforberedende
forlgb skal aktivere hos malgruppen.

Udover at styrke almenfaglige kompetencer, i fx dansk og matematik, indikerer studier, at
virkningsfulde studieforberedende forlgb skaber engagerede og motiverede unge. Litteraturen
indikerer saledes, at motiverede unge i langt hgjere grad modtager leering end umotiverede og
skoletraette unge og dermed far bedre mulighed for at opna de faglige praestationer, som ggr dem
parate til en uddannelse (Slotved et al, 2017). Studierne indikerer bl.a., at unge opndr motivation
til uddannelse gennem udvalgte paedagogiske metoder, anerkendende tilgange og synligggrelse af
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progression, der understgtter lysten til lzering (Slotved et al., 2017; Deloitte et al., 2016, EVA,
2016b).

Flere studier indikerer desuden, at motivation til at Igfte det faglige niveau i hgj grad opnds i mal-
gruppen, nar arbejdet med de almenfaglige kompetencer (fx matematik og dansk) er taet
knyttet til erhvervsfagligt arbejde. Gode resultater med hensyn til at gge overgangen til er-
hvervsuddannelser haenger saledes sammen med, at praktiske aktiviteter i studieforberedende for-
Igb bidrager til at skubbe motivationen for at laere i en positiv retning, fordi indholdet opleves rele-
vant og meningsfuldt. Samtidig indikerer studierne, at en praktiske betoning af de almene fag i
forberedende forlgb bidrager til at gge unges orientering netop mod erhvervsuddannelserne.
(Slotved et al., 2017; Pless & Vestergaard, 2015; EVA, 2016b). At styrket engagement og motiva-
tion blandt unge har positive effekter for overgangen til erhvervsuddannelser var ogsa et af resul-
taterne i kortlaegningen fra 2016 (Rambgll, 2016b).

Endelig indikerer flere studier, at det er et centralt mellemliggende resultat pd vejen til uddannel-
sesparathed, at unge som fglge af et studieforberedende forlgb ogsd opnar en personlig udvikling.
Det handler om, at virkningsfulde studieforberedende og opkvalificerende forlgb bidrager til at
styrke unges selvtillid og tro p& egne evner til at pabegynde en erhvervsuddannelse. Men det
vedrgrer ogsa at Igfte den unges generelle overskud til at lzere, idet flere studier saetter fokus pa
den helhedsorienterede indsats, der ikke blot satter fokus pd at styrke unges faglige kompe-
tencer, men ogsa forholder sig til de sociale og personlige udfordringer, som kan vaere en barriere.
Studierne indikerer dermed, at indsatsen med fordel kan ga pa flere ben med sidelgbende initiati-
ver, der retter sig mod den enkelte unges individuelle behov i form af stgtte til livet (fx mentorer),
faglig stette (fx tutorer), hdndholdt overlevering fra udskoling til modtagende skole, stgtte til op-
bygning af sociale kompetencer og til opbygning af motivation for lzering (Pless & Vestergaard,
2015; Miller et al., 2016, Slotved et al., 2017, Deloitte et al., 2016; EVA, 2016b).

Hvordan kan det konkret gribes an?

De inkluderede studier indeholder flere forslag til, hvordan studieforberedende forlgb kan tilrette-
laegges og gennemfgres, sd forlgbene bidrager til at opkvalificere til erhvervsuddannelserne. Af
studierne kan i hgj grad udledes en raekke kerneelementer, snarere end konkrete aktiviteter, der
udtrykker kvalitet i eksisterende forlgb p& AVU, produktionsskoler, EGU m.v. og derigennem bidra-
ger til at gge uddannelsesparathed i malgruppen og sggningen mod EUD.

Et studie er lavet pa VUC (AVU) og produktionsskoler. Studiet indikerer, at de VUC’er og produk-
tionsskoler, som lykkes med at styrke kursisternes kompetencer og ggre dem klar til videre ud-
dannelse, er uddannelsessteder, der anerkender malgruppens saerlige behov. Det sker fx ved, at
den traditionelle undervisning kombineres med pasdagogiske metoder, der motiverer kursisterne til
bade at laere noget og til at mestre deres liv. Studiet indikerer ogsa, at dette med fordel kan un-
derstgttes af en tvaerfaglig indsats, hvor forskellige fagligheder, herunder fx psykologer og coa-
ches, sammen med laerere og eventuelt i samarbejde med kommunen stgtter op om den enkelte
kursists individuelle behov gennem et formaliseret samarbejde. Studiet indikerer desuden, at op-
kvalificering af leerernes socialpaadagogiske kompetencer er et centralt implementeringsgreb. P8
produktionsskolerne specifikt indikerer studiets resultater, at systematisk brug af individuelle og
malrettede forlgbsplaner i arbejdet med den enkelte elev er et virkningsfuldt redskab. Ligeledes
indikerer resultaterne, at praktikforlgb bidrager til at udvikle deltagernes selvtillid og skabe afkla-
ring i forhold til retning efter produktionsskoleforigbet. (Deloitte et al., 2016).
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Boks 3-3: Eksempel - @get overgang til EUD efter AVU

@get overgang til EUD efter AVU

Et andet studie har ogsd fokus p&, hvordan AVU kan virke som et studieforberedende forlgb pa VUC for unge
voksne, der har forladt grundskolen uden tilstraekkelige kompetencer. Dette i form af erhvervstonede forlgb, der
har til formal at orientere malgruppen specifikt mod erhvervsuddannelser, bl.a. ved at understgtte deres kom-
petencer og parathed til at indgd pa en erhvervsuddannelse.

Kerneelementer i de indsatser, som har veeret afprgvet, er fx:

- Afklaring af kursisternes forudsaetninger og ressourcer

- Enindsats, der tager udgangspunkt i den enkeltes forudszetninger

- Klasser med erhvervsfaglige profiler: Praksisneer og erhvervsrettet undervisning med udgangspunkt i
eksisterende fag og forlgb, hvor kursisterne far mulighed for at dygtiggere sig i de almenfaglige fag
(dansk, matematik og engelsk)

- Virksomhedsbesgg p8 erhvervsuddannelser og snusepraktikker

- Ung-til-ung-kommunikation, hvor EUD-elever praesenterer deres erfaringer med at starte p§ en er-
hvervsuddannelse

-  Forelagt undervisning og etablering af samarbejde mellem VUC og erhvervsuddannelser med henblik
pa erhvervstoning af undervisningen

-  To-leerer-ordninger

- Arbejde med afklaringsprocesser

- Endelig er det ogsd et kerneelement at styrke kursisternes personlige kompetencer ved at arbejde med
at styrke deres selvvaerd og tro pa egne evner til at leve op til kravene pa en erhvervsuddannelse.

Studiet indikerer, at de erhvervstonede forlgb virker understgttende for kursisternes laering og orientering mod
EUD.

Studiet indikerer imidlertid ogsd, at det er en vigtig forudsaetning for virkningsfulde forlgb, at underviserne
klzedes pd med viden til at tilrettelaegge en erhvervsorienteret undervisning, der giver kursisterne netop de
kompetencer, elever p8 en erhvervsuddannelse har brug for. Det kraever desuden ledelsesopbakning og tydelig-
hed omkring form og formal overfor underviserne. Endelig indikerer studiet, at samarbejde mellem VUC og
erhvervsuddannelserne er ressourcekraevende, og studiet peger pd, at en grundig forberedelse af samarbejdet
er central.

Laes mere her:
Pless & Vestergaard (2015). @get overgang til EUD efter AVU.

En anden evaluering har beskaeftiget sig med EGU, som studieforberedende indsats, der kan
Igfte unge, der ikke er uddannelsesparate, ind i uddannelse. Evalueringen indikerer ligeledes, at de
kommuner, som har stgrst succes med at sikre overgang til uddannelse for de unge, tilbyder et
helhedsorienteret forlgb, hvor forskellige indsatser omkring den unge er sammentankt. Det vedrg-
rer saerligt et teet og intensivt samarbejde mellem EGU-vejledere og forskellige kommunale for-
valtninger samt mellem UU-vejledere og EGU-vejledere. Desuden indikerer studiet, at det har po-
sitiv betydning for EGU-elevers overgang til en uddannelse, at EGU-vejlederen har en vejlederud-
dannelse og tilbyder vejledning af hgj frekvens, ligesom studiet indikerer, at opfglgende kontakt til
eleven efter afsluttet forlgb har positiv betydning for, at elever kommer i uddannelse (Rambgill,
2016a).

Et studie seetter fokus p& forsgg med betinget optagelse og sommerkurser i dansk og mate-
matik i en raekke kommuner. Formalet er at give de unge de forngdne forudsaetninger for at blive
optaget pa en erhvervsuddannelse og derigennem ogsa stgtte deres vej ind i en erhvervsuddan-
nelse. Der er tale om unge, som har svage faglige forudsaetninger, men som dog er motiverede for
at starte pa en erhvervsuddannelse. De unge deltager i et intensivt sommerkursus af 2-3 ugers
varighed i dansk og/eller matematik, som understgttes af praktiske laeringsformer, der hjzelper
den unges lzering pa vej. Centrale kerneelementer i kurset er, at det tager form af differentieret
undervisning og individuel stgtte, og at der skabes synlighed omkring den unges progression i et
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trygt og struktureret laeringsmiljg. Studiet indikerer, at dette bidrager til at ggre unge uddannel-
sesparate til en erhvervsuddannelse, idet 60 pct. bestar optagelsesprgven. Men det indikerer ogsa,
at der er behov for en handholdt indsats, hvor den unge falges taet, hvilket er ressourcekraevende.
1 2015 og 2016 var der sammenlagt udbudt 1.300 pladser, mens kun 335 ansggere startede pa et
sommerkursus. Dette indikerer, at der har vaeret begraenset kendskab til muligheden for sommer-
kurser. Desuden peger studiet pa, at processen omkring planleegning og afholdelse har vaeret ud-
fordrende (EVA, 2016b).

Endelig indikerer to studier, at forberedende forlgb er virkningsfulde, ndr unge far mulighed
for at afprgve og gve deres feerdigheder inden for et bestemt fag. Studierne indikerer, at
det stgtter unges vej ind i et uddannelsesforlgb. I det ene studie bestar indsatsen af praktik af
varierende laengde forud for, at en ung har truffet beslutning om en erhvervsuddannelse. Studiet
indikerer, at unge vurderer, at sddanne forlgb giver gode muligheder for at sgge ind pa et ordinaert
forlgb pd en erhvervsuddannelse efterfglgende, fordi det at oparbejde og afprgve faerdigheder in-
den for et bestemt felt gger motivationen for at tage en erhvervsuddannelse (Dumbrell & Smith,
2013). I det andet studie bestdr indsatsen af et forberedende forlgb over seks til 12 maneder for
udsatte unge, der kombinerer individuelt tilrettelagt undervisning i basale faerdigheder med er-
hvervsrettede aktiviteter og forskellige understgttende aktiviteter, der seetter fokus pd de un-
ges personlige udvikling. Studiet viser, at dette gger andelen af unge, der finder vej tilbage i
uddannelsessystemet, herunder ind i erhvervsuddannelserne. Af studiet fremgar det, at malgrup-
pen seerligt er glade for erhvervsrettede aktiviteter og jobtraening, hvilket viser, at netop disse ele-
menter bidrager til at gge unges motivation for at komme tilbage i ordinaer uddannelse (Miller et
al., 2016).

Studiet af Friche et al. (2017) indikerer, at implementeringen af virkningsfulde forberedende forlgb
for 16-25-3rige, der kvalificerer sig til at tage en uddannelse, forudseetter psedagogisk-didaktisk
kompetenceudvikling af underviserne i anvendelsesorienteret og afvekslende undervisning,
undervisningsdifferentiering og tydelig feedback, kompetencer til at etablere et trygt lzeringsmiljg,
til at udgve klasseledelse samt relationskompetencer. Desuden fremhaves behovet for paedago-
gisk ledelse og opfglgning pa kvalitet i de forberedende og opkvalificerende forlgb, ligesom ty-
delige rammer, roller og retning for det tveerinstitutionelle samarbejde fremhaves som en
forudsaetning for virkningsfulde opkvalificerende og forberedende forlgb, der kleeder unge pa3 til at
tage en uddannelse.

Kvalificeret vejledning

Som det var tilfeeldet i EUD-kortlaegningen fra 2016 (Rambgll, 2016), viser de inkluderede studier,
at kvalificeret vejledning er et centralt tema i de indsatser, der omhandler gget sggning mod er-
hvervsuddannelserne. Kvalificeret vejledning daekker elementer og mekanismer i vejledningen, der
gor den kvalificeret. Naervaerende afsnit saetter fokus pa, hvordan vejledningsindsatser kan tilret-
telaegges, sa indsatserne effektivt gger overgangen til erhvervsuddannelserne.

Vejledning afgraenses i naervaerende afsnit til at omhandle den vejledning, der sker i regi af grund-
skolens udskoling, samt vejledning i regi af jobcentre og VUC. M3lgruppen for temaet daekker sdle-
des eleverne i grundskolens udskoling, samt ledige i jobcentre og voksne i VUC. Saerligt i forhold
til vejledningen i grundskolen skal det fremhaeves, at der i forbindelse med erhvervsuddannelses-
reformen fra 2015 er sket en raekke andringer. UU-vejlederne skal efter reformen fokusere den
individuelle vejledning og gruppevejledningen pa de elever, som vurderes ikke-uddannelsesparate
i 8. klasse, mens de gvrige elever skal modtage kollektiv vejledning. Derudover kan det naevnes,
at det obligatoriske emne "UEA” (uddannelses-, erhvervs- og arbejdsmarkedsorientering) er an-
dret til emnet “uddannelse og job”.

Der er identificeret 11 studier med relevans for temaet om kvalificeret vejledning. Studierne
fremstilles skematisk i nedenstdende tabel.



Tabel 6: Oversigt over inkluderede studier under temaet om kvalificeret vejledning

Alfeld &
Bhattacharya
(2013)
Dyssegaard et al.
(2014a)

Dyssegaard et al.
(2014b)

EVA (2015)

EVA (2016a)

EVA (2017a)

EVA (2017c)

Pless et al. (2016)

Rambgll (2016b)

Rump & Aarkrog
(2016)
Summers (2013)

Mature Programs of Study:
Examining Policy Implementa-
tion at the Local Level.
Forskningskortlaegning af
h&ndterbare forhold til gavn
for fastholdelse, gget optag og
forbedrede resultater i er-
hvervsuddannelserne.

Forskningskortlaegning af
h&ndterbare forhold til gavn
for fastholdelse, gget optag og
forbedrede resultater i de
gymnasiale uddannelser.
Skolers arbejde med at forbe-
rede elever til ungdomsuddan-
nelse.

Evaluering af Projekt om ud-
vikling og afprgvning af kollek-
tiv vejledning

Lediges perspektiver pa ud-
dannelse. Ufaglaerte dagpen-
gemodtageres vurderinger af
samtaler og uddannelse.

Fra ikke-parat til parat. Ana-
lyse af uddannelsesparatheds-
vurderinger i 8., 9. og 10.
klasse.

Uddannelsesvalg, vejledning
og karriereleering i et ungeper-
spektiv.

En systematisk kortleegning af
viden vedr. klare m8l (EUD).
Notat om resultater af forsk-
ning i erhvervsuddannelser.
Perceptions of College Gradu-
ates and College Non-Gradu-
ates Regarding the Impact of
Career Technical Education on
Their Lives.

USA

Danmark,
Tyskland,
Holland,
Schweiz,
England og
@strig
Danmark,
Tyskland,
Holland,
Sverige og
Schweiz
Danmark

Danmark

Danmark

Danmark

Danmark

Danmark

Danmark

USA

Longitudinelt kohortestu-
die og casestudier

Systematisk forsknings-
kortleegning

Systematisk forsknings-
kortlaegning

Tveersnitsundersggelse
med survey og registerba-
serede analyser
Casestudier

Tveersnitsundersggelse
med survey, registerbase-
rede analyser og casestu-
dier
Tvaersnitsundersggelse
med survey og registerba-
serede analyser

Tveaersnitsundersggelse og
casestudier

Systematisk forsknings-
kortlaegning

Litteraturstudie

Tveersnitsundersggelse
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Middel

Hgj

Hgj

Middel

Middel

Middel

Middel

Middel

Hgj

Middel

Middel

Det ses af ovenstaende tabel, at naervaerende tema hovedsageligt baserer sig pa studier, der sam-
let set har et middel evidensniveau (otte af de 11 inkluderede studier har faet middel evidensni-
veau). Det betyder, at teamet star pd et vidensgrundlag, der primaert giver anledning til at sand-
synligggre og indikere sammenhangen mellem de undersggte indsatser og en styrket tilgang mod
erhvervsuddannelserne. Ni af de 11 inkluderede studier er helt eller delvist gennemfgrt i Danmark,
hvorfor overfgrbarheden af resultaterne til en dansk kontekst synes at veere hgj.

Hvordan virker det?

I lighed med kortlaegningen fra 2016 (Rambgll, 2016b) peger de inkluderende studier p&, at en
kvalificeret vejledningsindsats bidrager til at understgtte, at eleverne bliver bedre i stand til at
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traeffe informerede uddannelsesvalg (EVA, 2015; EVA, 2016; Pless et al., 2016; Rambugll,
2016b). En kvalificeret vejledningsindsats er saledes med til at styrke elevernes uddannelsesafkla-
ring samt sikre det rette match mellem elevernes gnsker og forventninger til en ungdomsuddan-
nelse pa den ene side og uddannelsesvalget pa den anden.

Derudover peger de inkluderede studier p3, at det kollektive vejledningstilbud bidrager til karrie-
relaering* og til at mindske den usikkerhed, der er forbundet med uddannelsesvalg (Pless et al.,
2016; EVA, 2016). Dette haenger sammen med, at den kollektive vejledning bidrager til, at ele-
verne deler erfaringer, reflekterer i feellesskab og far nye erkendelser vedr. uddannelses- og karri-
eremuligheder (EVA, 2016).

Som det vil fremg3 i syntesen vedr. styrket fastholdelse (mal 2), viser studierne ligeledes, at en
kvalificeret, erhvervsrettet vejledning ikke blot bidrager til en gget overgang til erhvervsuddannel-
serne, men samtidig har en langsigtet positiv betydning for fastholdelsen pa uddannelserne, bl.a.
fordi vejledningen gger elevernes motivation og uddannelsesparathed samt mindsker risikoen for
omvalg senere i uddannelsesforlgbet (Dyssegaard et al., 2014a; Alfeld & Bhattacharya, 2013;
Rambgll, 2016b).

Hvorfor virker det?

Flere af de inkluderede studier viser, at der blandt eleverne i grundskolen er et manglende kend-
skab til erhvervsuddannelserne og til ssammenhangen mellem uddannelsesvalg og senere er-
hvervsmuligheder (Dyssegaard 2014a; Dyssegaard 2014b; Pless et al., 2017; EVA, 2015). Derud-
over fremhaver studierne, at der i valg af ungdomsuddannelse eksisterer et prestigehierarki,
hvor erhvervsuddannelserne generelt vurderes mindre prestigefyldte end saerligt de gymnasiale
uddannelser (Dyssegaard, 2014b; Pless et al., 2016). Det manglende kendskab til erhvervsuddan-
nelserne og den lavere prestige udggr ifglge studierne en vaesentlig barriere for sggning mod er-
hvervsuddannelserne (Dyssegaard, 2014a; EVA, 2015; Pless et al., 2017).

I forlaengelse af ovenstdende fremhaever flere af de inkluderede studier, at en gget sggning mod
erhvervsuddannelserne dels forudsaetter en mere kvalificeret vejledning, dels forudsaetter, at der i
vejledningsregi saxttes stgrre fokus pa den brede vifte af ungdomsuddannelser, herunder
erhvervsuddannelserne (Dyssegaard et al., 2014a; Dyssegaard et al., 2014b; Rump og Aarkrog).
En mere kvalificeret vejledning kan ifglge studierne tydeliggegre, hvad erhvervsuddannelserne
helt konkret kan bruges til, ligesom eleverne far indblik i fremadrettede job- og karriere-
muligheder (Summers, 2013; Dyssegaard et al., 2014a; Alfeld & Bhattacharya, 2013).

Til ovenstdende hgrer ogsa, at en kvalificeret vejledning i hgjere grad bgr have fokus pa, at er-
hvervsuddannelserne - ligesom de gymnasiale uddannelser — dbner op for muligheden for (visse)
videregdende uddannelser. Flere af de inkluderede studier understreger, at de unge ikke ngd-
vendigvis fravaelger en erhvervsuddannelse, men i stedet udskyder beslutningen om valg ved
at veelge en gymnasial uddannelse (Pless et al., 2017; Dyssegaard et al., 2014a; Dyssegaard et
al., 2014b; Rump & Aarkrog, 2016). Generelt fremhaever de inkluderede studier derfor, at en kva-
lificeret vejledning bidrager til at informere de unge om de fremtidige job- og karrieremuligheder,
herunder de muligheder, som hhv. EUD og EUX giver adgang til.

Foruden at vejlede om fremtidige job- og karrieremuligheder viser enkelte studier, at en vejled-
ning, der har fokus pa praktik og brobygning, er szrligt motivationsfremmende for valg af er-
hvervsuddannelserne (Dyssegaard et al., 2014a; Summers, 2013). En kvalificeret vejledning kan
saledes ifglge studierne med fordel ogsd@ omhandle den konkrete form p& uddannelsen, hvor
flere elever motiveres af at skulle i praktik og arbejde med et specifikt hdndvaerk (Dyssegaard et
al., 2014a; Summers, 2013).

13 Med karrierelzering forskydes fokus fra vejledning rettet primaert mod en afklaring af det forestdende valg til i hgjere grad at styrke
elevernes generelle valgkompetence og afprgvning af egne (faglige) kompetencer og interesser (Pless et al. 2016).
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Enkelte studier peger p&, at en erhvervsrettet vejledning bgr gives til samtlige af grundskolens
elever og sdledes ikke kun de elever, der er fagligt svage eller skoletraette (Pless et al. 2017; EVA,
2015). Studiet af EVA (2015) peger eksempelvis pa, at elever, der er erklaeret uddannelsesparate,
ligeledes kan veaere i tvivl om deres uddannelsesvalg. Disse elever modtager typisk ikke individuel
vejledning, selvom de kunne have gavn heraf. Studiet fremhaaver i den forbindelse, at lserere og
vejledere bgr veere opmaerksomme pa at identificere elever, som har behov for sparring
og vejledning, samt at laerere og vejledere kan spille en vaesentlig rolle i forhold til at fremhave
de erhvervsrettede ungdomsuddannelser som en mulighed (EVA, 2015).

Som neevnt i indledningen til neervaerende afsnit, er det udelukkende elever, der i 8. klasse vurde-
res ikke-uddannelsesparate, der modtager individuel vejledning, mens alle elever modtager kollek-
tiv vejledning. Seerligt to af de inkluderede studier szetter fokus pa, hvordan kollektiv vejledning
bidrager til elevernes karrierelaering (Pless et al., 2016; EVA, 2016). Karrierelaering er den lae-
ring, der understgtter udviklingen af karrierekompetencer (EVA, 2016). Studierne fremhaever, at
kollektiv vejledning bidrager til karrierelaering gennem en gget selvindsigt og refleksion over
egne styrker, svagheder og interesser i relation til uddannelsesvalget (EVA, 2016; Pless et al.,
2017). Samtidig papeger de to studier, at kollektiv vejledning bidrager til at give eleverne nogle
gode oplevelser i mgdet med ungdomsuddannelser og virksomheder. Positive oplevelser er med til
at udbrede gode historier om arbejdspladser/erhverv og uddannelsessteder, hvilket bidrager til, at
flere elever sgger mod erhvervsuddannelserne (EVA, 2016; Pless et al., 2017).

I relation til ovenstaende indikerer flere af de inkluderede studier, at vejledning med fordel kan
kombineres med andre uddannelsesafklarende aktiviteter. Dette skyldes ifglge studierne, at
information om erhvervsuddannelserne ikke ngdvendigvis etableres som viden hos eleverne (Pless
et al., 2016; EVA 2016). Selvom eleverne far kendskab til erhvervsuddannelserne, er det sdledes
ikke givet, at dette bidrager til - eller udfordrer - de unges refleksioner i forhold til valg af uddan-
nelse. Studierne fremhaever i den forbindelse, at den erhvervsrettede vejledning med fordel kan
indteenke elevinvolvering, ligesom vejledningen kan kombineres med mere praktiske elementer,
sasom uddannelsespraktik, besgg hos virksomheder eller erhvervspraktik (Pless et al. 2017; EVA
2017). En vejledning, der kombineres med praksisbaserede aktiviteter, giver eleverne mulighed
for at danne deres egne praktiske erfaringer med en ungdomsuddannelse eller et erhverv, sam-
tidig med, at eleverne far mulighed for at afstemme deres forventninger til en ungdomsuddan-
nelse og fremadrettede jobmuligheder. Dette bidrager samlet set til, at eleverne har et bedre
grundlag at treeffe et uddannelsesvalg ud fra.

For ledige i jobcenteret synes en anden problematik at ggre sig geeldende. Studiet af EVA (2017a)
peger overordnet pd, at den lediges uddannelsesbehov sjaeldent er omdrejningspunkt for samtalen
i jobcenteret. Specifikt fremhaever studiet, at kun en tredjedel af de adspurgte personer oplever at
tale om egne uddannelsesbehov, og at uddannelse kun bringes ind i to ud af tre samtaler. Derud-
over er det kun i hver femte af disse samtaler, at der er fokus pa erhvervsuddannelse. Studiet pa-
peger derudover, at der er en positiv sammenhang mellem en uddannelsesorienteret vejledning
og de lediges sandsynlighed for at deltage i en uddannelse, hvorfor studiet konkluderer, at uddan-
nelsesvejledning malrettet den enkelte er afggrende for en gget sggning mod erhvervsuddannel-
serne.

Endelig peger flere af de inkluderede studier pa, at der behov for vejledere - savel som lzerere -
der har kendskab til, hvilke uddannelsesmuligheder der findes pa erhvervsuddannelserne, hvilke
erhvervsmuligheder der findes efter endt uddannelse, samt hvilke forskellige muligheder der er for
at sammenseette fag og retninger inden for uddannelserne (Alfeld & Bhattacharya, 2013; Dysse-
gaard et al., 2014a; EVA, 2015; Pless et al., 2017). Derudover peger szrligt studiet af EVA (2015)
pa, at ogsa laerere bgr have et bedre kendskab til erhvervsuddannelserne. Studier finder, at en
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overvejende del af laererne i forskellige sammenhaenge taler med deres elever om ungdomsuddan-
nelsesvalg, hvorfor laererne bgr kunne vejlede til alle former for ungdomsuddannelser.

Hvordan kan det konkret gribes an?

Generelt er det kendetegnende for studierne vedrgrende kvalificeret vejledning, at de kun p3 et
meget overordnet niveau beskaeftiger sig med, hvordan en kvalificeret vejledning rettet mod er-
hvervsuddannelser kan tilretteleegges. Kun enkelte studier kommer sdledes med konkrete bud p3,
hvordan en kvalificeret vejledning kan tilrettelaegges og gennemfgres, sa eleverne i hgjere grad
sgger mod erhvervsuddannelserne.

Som fremhaevet tidligere, har erhvervsuddannelsesreformen medfgrt, at der er lagt stgrre vaegt pad
den kollektive vejledning. Studiet af EVA (2016) peger dog p3, at det kan vaere sveert at skabe en
vejledning, som involverer og aktiverer alle elever, ndr den foregdr mellem vejlederen og hele
klassen. Som alternativ til den falles klassesamtale, fremhaever studiet bl.a. par- eller gruppe-
arbejde som vejledning. Dette medvirker ifglge studiet til at skabe et tryggere miljg og ggr det
mere overskueligt for visse elever at ytre sig, sammenholdt med klassesamtalen. Studiet under-
streger vigtigheden af, at der i vejledningssituationen tages hgjde for, at klasser og elever er for-
skellige, og et vejledningen bgr tage udgangspunkt i den pagaeldende klasses sociale dynamikker
(EVA, 21016).

Studiet fremhaever i forlaengelse af ovenstaende, at hvis den kollektive vejledning skal have poten-
tiale til at udfordre og kvalificere elevernes uddannelsesvalg, er det afggrende, at den ikke kun be-
vaeger sig pa et informativt niveau, men ogsa skaber refleksion hos eleverne (EVA, 2016). Stu-

diet peger pd, at dette bl.a. lykkes, nadr vejlederne bruger metoder, hvor eleverne skal forholde sig
aktivt til sig selv og de andre elever, og hvor de opnar nye erkendelser gennem eksempelvis social
pejling ved selv at begrunde og hgre andres valg af uddannelse, ved at besvare refleksive spgrgs-

mal eller gennem spejling og projektive teknikker.

I forleengelse af den kollektive vejledning fremhaever studiet, at anonymiserende vaerktgjer
sikrer involvering af alle elever (EVA, 2016). I klasser, hvor den sociale dynamik ggr det van-
skeligt for nogle elever at ytre sig pa klasseniveau, eller hvor eleverne bliver meget pavirkede af
de andres meninger, er det sdledes ifglge studiet en fordel af benytte anonymiserende spgrge- og
vurderingsveerktgjer i forbindelse med den kollektive vejledning.

Boks 3-4: Eksempel — Anonymiserede spgrge- og vurderingsvaerktgjer

Anonymiserende spgrge- og vurderingsvaerktgjer

Studiet af EVA (2016) fremhaever, at vejledere har gode erfaringer med at anvende anonymiserende it-
veerktgjer. Brugen af vaerktgjerne er velegnet til at f& bragt kollektivet i spil, idet de anonyme besvarelser
far flere elever til at deltage samt bidrager til mere oprigtige besvarelser. Konkret peger studiet p3, at ele-
vernes svar er mere nuancerede og mindre politisk korrekte, ndr de afgives i anonymiseret form.

De anonymiserede veerktgjer er ifglge studiet gode som udgangspunkt for diskussioner i klassen af for-
skellige holdninger, fordomme om uddannelser, miljget i klassen m.v.

Laes mere her:
EVA (2016): Evaluering af Projekt om udvikling og afprgvning af kollektiv vejledning.

Flere af de inkluderede studier fremhaever, at foraeldres forventninger og ambitionsniveau
har stor indflydelse p& elevernes valg af ungdomsuddannelse (Dyssegaard et al., 2014b;
EVA, 2015; EVA 2016; Pless et al., 2016). Af denne grund er der i flere vejledningsindsatser kom-
met gget fokus pa at involvere foraeldrene. I studiet af EVA (2016) gives der konkret inspiration til,
hvordan en fzelles elev- og forzeldrevejledning kan forega. I det konkrete eksempel skal elever
og foraeldre i mindre grupper sortere en reekke kompetencer og vaelge de fem, som de vurderer,
er vaesentligst for det at vaere uddannelsesparat. Formalet med den konkrete gvelse er, at hver
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gruppe skal blive enige om de fem vaesentligste kompetencer i forhold til at vaere uddannelsespa-
rat. @velsen stiller krav til den enkelte deltagers overvejelser over egne holdninger og til deltager-
nes aktive lytning til og refleksion over de andres begrundelser. I studiet af EVA (2015) fremhae-
ves det, at foraeldre generelt gerne vil vaere en del af de vejledningsaktiviteter, der bliver lavet pa
skolen, da det bade give dem viden om uddannelser og erhverv, samt giver noget konkret at
snakke ud fra, ndr de skal tale om uddannelsesvalg med deres bgrn.

Studiet af Alfeld & Bhattacharya (2013) viser positive erfaringer med at lade medarbejdere fra
ungdomsuddannelserne gennemfgre dele af vejledningen i grundskolen, fx i forbindelse
med informationsarrangementer for foraeldre og elever.

Endelig fremhaever studiet af Pless et al. (2016), at en kvalificeret vejledning med fordel kan kom-
bineres med andre erhvervsrettede aktiviteter sdsom besgg hos erhvervsuddannelser og virk-
somheder eller bes@gg af undervisere eller medarbejdere fra en erhvervsuddannelse eller et speci-

fikt erhverv (laese mere herom i tema 2 og 5 i naerveerende kapitel).

Brobygningsforigb

P tveers af de inkluderede studier synes forskellige brobygningsforlgb at veaere et kernetema i for-
hold til at skabe en gget sggning og tilgang mod erhvervsuddannelserne. Naerveerende afsnit saet-
ter derfor fokus pa, hvordan og hvorfor forskellige former for brobygningsforlgb understgtter en
styrket sggning mod EUD.

Brobygningsforlgb refererer i denne forbindelse til aktiviteter, der gennemfgres uden for grundsko-
len og VUC - dvs. pa erhvervsuddannelserne eller hos virksomheder, hvor eleverne far mulighed
for malrettet at stifte bekendtskab med eller afprgve en eller flere erhvervsuddannelser og/eller
erhverv i praksis. Hvor ovenstdende tema 3 handler om opkvalificering til en erhvervsuddannelse,
er fokus i naervaerende tema pa afklaring af uddannelsesvalg. Temaets malgrupper er savel elever
i udskolingen som elever i VUC, om end hovedvagten af studierne omhandler elever i folkeskolens
udskoling.

I relation til eleverne i grundskolens udskoling har de tidligere omtalte andringer i vejledningsind-
satsen (jf. tema 4) ligeledes betydet, at brobygning i 9. klasse udelukkende er for de elever, som i
8. klasse vurderes ikke-uddannelsesparate, mens introduktionskurser i 8. klasse er obligatoriske
for alle elever og med krav om, at eleverne introduceres til mindst en erhvervsuddannelse eller er-
hvervsgymnasial ungdomsuddannelse (EVA, 2015).

Der er identificeret 13 studier med relevans for temaet om brobygningsforlgb. Studierne fremstil-
les skematisk i nedenstdende tabel.

Tabel 7: Oversigt over inkluderede studier under temaet om brobygningsforigb

Alfeld & Mature Programs of Study: Exam-  USA Longitudinelt kohortestudie ' Middel
Bhattacharya ining Policy Implementation at the og casestudier

(2013) Local Level.

Andersen Evaluering af projekt: Mobication Danmark Kvasi-eksperimentelt design  Hgj
(2015) fra grundskole til erhvervsliv. Eva- og casestudier

luering af projekt. Synligggrelse af
erhvervsuddannelserne som at-
traktiv karrierevej efter grundsko-
len.
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Dumbrell & Pre-apprenticeships in Australia: Australien Tveersnitsundersggelse med  Middel
Smith (2013) Different Orientations and Their survey, registerbaserede

Policy Implications. analyser og casestudier
Dyssegaard et Forskningskortlaegning af hdndter- | Danmark, Systematisk forskningskort- = Hgj
al. (2014a) bare forhold til gavn for fasthol- Tyskland, lzegning

delse, gget optag og forbedrede re- Holland,
sultater i erhvervsuddannelserne. Schweiz,

England og

@strig
Dyssegaard et Forskningskortlaegning af hdndter- | Danmark, Systematisk forskningskort- = Hgj
al. (2014b) bare forhold til gavn for fasthol- Tyskland, legning

delse, gget optag og forbedrede re- Holland,
sultater i de gymnasiale uddannel- | Sverige og

ser. Schweiz
Epinion Evaluering af MKF. Danmark Tveersnitsundersggelse med | Middel
(2016) survey, registerbaserede
analyser og casestudier
EVA (2015) Skolers arbejde med at forberede Danmark Tveersnitsundersggelse med | Middel
elever til ungdomsuddannelse. survey og registerbaserede
analyser
Gorlich et al. | Forsgg med brobygning til EUD - Danmark For- og efterm3linger Middel
(2014) midtvejsstatus
Gorlich et al. Hvad virker? Ledige unges vej til Danmark Kvasi-eksperimentelt design  Hgj
(2016) uddannelse og arbejde. Evaluering og casestudier
af Brobygning til uddannelse.
Pless & Louw @get overgang til EUD efter AVU. Danmark Tvaersnitsundersggelse med @ Middel
(2015) survey, registerbaserede
analyser og casestudier
Pless et al. Uddannelsesvalg, vejledning og Danmark Tveersnitsundersggelse og Middel
(2016) karrierelzering i et ungeperspektiv. casestudier
Rambgll En systematisk kortlaegning af vi- Danmark Systematisk forskningskort- | Hgj
(2016b) den vedr. klare mal (EUD). lzegning
Sondergaard  Grundforlgb pa erhvervsuddannel-  Danmark Mixed methods-design Middel

et al. (2017) serne efter reformen.

Ovenstdende tabel viser, at temaet omkring forskellige brobygningsforlgb i overvejende grad base-
rer sig pa studier, der har et samlet middel evidensniveau. Fire af de i alt 13 inkluderede studier er
af hgijt evidensniveau. Tilsvarende de andre temaer i naervaerende kapitel bidrager studierne sdle-
des med viden, der kan sandsynligggre og indikere, om og i hvilken grad de undersggte indsatser
medbvirker til en styrket tilgang mod erhvervsuddannelserne, mens der kun i begraenset omfang er
tale om viden baseret pd dokumenterede effekter. Det skal imidlertid bemaerkes, at 11 af de 13
inkluderede studier helt eller delvist er baseret pa data fra en dansk kontekst, hvorfor overfgrbar-
heden af de fremhaavede indsatser og resultater i hgj i forhold til en dansk kontekst.

Hvordan virker det?

Flere af de inkluderede studier viser, at forskellige former for brobygningsforlgb bidrager til, at
elever i hgjere grad sgger mod erhvervsuddannelserne (Andersen, 2015; Gorlich et al.,
2016; Epinion, 2016; Rambgll, 2016b; EVA, 2015; Sgndergaard et al., 2016 m.fl.). Dette skyldes,
at brobygningsforlgb sikrer elevernes faglige progression og parathed i forhold til at vaelge og
pabegynde en erhvervsuddannelse, ligesom eleverne oplever at have udviklet sig personligt og
socialt (Gorlich et al., 2014; EVA, 2015; Alfeld & Bhattacharya, 2013; Dumbrell & Smith, 2013).
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Derudover viser studierne, at brobygningsforlgb - bdde i form af samarbejde med forskellige er-
hvervsuddannelser og besgg hos virksomheder - har en afklarende effekt pa de unges erhvervs-
valg (Andersen, 2015; Gorlich et al., 2016; Goérlich et al., 2016; Rambgll, 2016b; Epinion, 2016;
Pless & Louw, 2015). Studiet af Gorlich et al. (2014) fremhaver eksempelvis, at andelen af elever,
der i Igbet af et brobygningsforlgb gar fra at vaere i tvivl om deres uddannelsesvalg til at vide sig
sikre, falder fra 31 pct. til 14 pct. ved afslutningen af brobygningsforigbene (Goérlich et al., 2016). I
forlaengelse heraf peger studiet af Pless et al. (2016) pd, at brobygningsforlgb kan veaere bade po-
sitivt eller negativt afklarende i relation til fremtidige uddannelses- og karriereperspektiver (Pless
et al., 2016). Brobygningsforlgb kan saledes give eleverne klarhed over, hvad de gnsker af fremti-
dig uddannelse og job, ligesom brobygningsforlgb kan afklare eleverne i forhold til, hvad de ikke
gnsker.

Endelig finder de inkluderede studier, at virksomhedsforligb giver eleverne indsigt i forskellige
jobfunktioner, mens samarbejde med forskellige erhvervsuddannelser styrker elevernes viden
og kendskab til forskellige ungdomsuddannelser (Pless et al., 2016; EVA, 2015, Rambgll,
2016b). Ved at deltage i virksomhedsforlgb eller i forlgb hos uddannelserne far eleverne saledes
viden om og erfaring med uddannelse, fag og job (Pless et al., 2016, EVA, 2015). Studierne indi-
kerer, at dette medfgrer, at elevernes uddannelsesvalg forankres i elevernes konkrete erfaringer
med erhvervsuddannelserne eller med jobfunktioner, hvilket skaerper og kvalificerer uddannel-
sesvalget og gger sggningen til seaerligt erhvervsuddannelserne.

Hvorfor virker det?

Flere af de inkluderede studier peger p3d, at brobygningsforlgb virker, fordi undervisningen Igftes
ud af de vante rammer og i stedet foregar pa erhvervsuddannelserne eller hos en konkret virk-
somhed (Andersen, 2015; Pless & Louw, 2015; EVA, 2015). Nar undervisningen foregdr i andre
rammer end den traditionelle undervisning - og helt konkret ude hos virksomheder eller p3 en er-
hvervsuddannelse - sker laeringen i en ny kontekst, og eleverne ser i hgjere grad fagenes anven-
delighed for deres videre uddannelsesforlgb og rolle pa arbejdsmarkedet. P& den made kan ele-
verne se sammenhangen mellem det, de laerer i grundskolen/pa VUC, og deres kom-
mende uddannelsesvalg og arbejdsmarkedet, hvilket bidrager til, at flere sgger mod er-
hvervsuddannelserne (Andersen, 2015; Pless & Louw, 2015).

I forlaengelse af ovenstaende fremhaever studierne, at brobygningsforlgb ggr eleverne mere ud-
dannelsesparate og afklarede, idet forlgbene er med til at skabe tydelige veje fra grundskole
til erhvervsrettede ungdomsuddannelser (Alfeld & Bhattacharya, 2013). Ved at deltage i forskellige
brobygningsforlgb far eleverne mulighed for at stifte bekendtskab med forskellige arbejdsfor-
mer og jobfunktioner, der bidrager til at skaerpe de unges uddannelses- og karrierevalg samt
gge tilgangen til erhvervsuddannelserne (Alfeld & Bhattacharya, 2013; EVA, 2015; Pless et al.
2016; Pless & Louw, 2015). Studiet af Andersen (2015) peger konkret pa, at brobygningsforigb
bidrager til afklaring i forhold til uddannelsesvalg, idet eleverne far et mere nuanceret syn pa er-
hvervsuddannelser, ligesom valget foregdr pa et mere oplyst grundlag (Andersen, 2015).

Samtidig peger flere af de inkluderede studier pa, at brobygningsforigb af forskellig karakter bidra-
ger til at give information om den specifikke uddannelse eller erhverv (Alfeld & Bhattacha-
rya, 2013; Pless et al., 2017; Pless & Louw, 2015). Studiet af Louw & Pless (2015) fremhaever
dog, at flere AVU-elever oplever at fa for mange informationer i starten af forlgbet. Dette perspek-
tiv er ifglge studiet gennemg8ende for mange AVU-elever; pa den ene side mangler en stor del af
eleverne viden omkring erhvervsuddannelserne og videreuddannelsesmuligheder i gvrigt, men
samtidig har de svaert ved at overskue informationstunge forlgb (Pless & Louw, 2015).
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Flere af studierne fremhaever, at netop virksomhedsbesgg har en szerlig styrke i forhold til at
skabe en gget tilgang mod erhvervsuddannelserne (Pless et al., 2016, Andersen, 2015). Det skyl-
des ifglge studierne, at elevernes forestillinger om forskellige erhverv udfordres og nuanceres gen-
nem virksomhedskontakten, ligesom eleverne far indblik i, hvad et arbejdsliv mere konkret inde-
baerer (Pless et al., 2016). Mgdet med forskellige virksomheder skaber béde ny, konkret viden om
de enkelte erhverv, men bidrager ligeledes til at give eleverne et indblik i den spaendvidde af job-
funktioner, der findes pa mange arbejdspladser. Studiet af Pless et al. (2016) fremhaever, at virk-
somhedskontakt bidrager positivt pa flere elevers uddannelsesvalg, ogsd selvom eleverne ikke
ngdvendigvis identificerer sig med de specifikke jobfunktioner.

I relation til ovenstaende indikerer flere studier, at undervisning, der finder sted pé enten en er-
hvervsuddannelse eller i en virksomhed, har positiv betydning for elevernes netvaerk (Gorlich et
al., 2016; Alfeld & Bhattacharya, 2013). At eleverne fysisk er placeret pa erhvervsuddannelserne
betyder sdledes ikke kun, at de kommer teettere pd uddannelsen i bogstavelig forstand, men ogsa
at de far et gget kendskab til uddannelsesmiljget, underviserne, administrativt personale
og ikke mindst andre unge pa uddannelserne (Gorlich et al., 2016). Tilsvarende kan et forlgb
i en virksomhed have afggrende betydning for fremtidig praktik, idet flere virksomheder finder det
positivt at kende eleven pa forhdnd (Alfeld & Bhattacharya, 2013). Ovenstaende har ifglge studi-
erne bade betydning for elevernes sggning mod erhvervsuddannelserne samt deres senere fasthol-
delse.

For elever, der har deltaget i et meritgivende kombinationsforlgb pa en produktionsskole eller bro-
bygningsforlgb i forbindelse med AVU, bidrager det etablerede netvaerk ligeledes til en tryghed i
overgangen mod erhvervsuddannelserne. Studiet af Epinion (2016) og Pless og Louw (2015) pe-
ger sdledes p&, at kombinationsforlgb og brobygningsforlgb skaber tryghed, idet eleverne lzerer
bade erhvervsskolen og laererne pa skolen at kende. Samtidig bidrager forlgbene til at skabe en
tryg indholdsmaessig, strukturel og institutionel overgang til EUD. Forlgbene kan saledes ifglge stu-
dierne veere en god made at f& bygget bro til EUD, fordi eleverne helt konkret far erfaringer med
undervisning og kulturen p& en erhvervsskole og mgder EUD-lzerere og andre elever fra erhvervs-
uddannelserne. Dermed bliver valget af en erhvervsuddannelse mindre fremmed for elever og der-
med mere oplagt (Pless & Louw, 2015).

Enkelte af studierne fremhaever dog ogsd, at samarbejdet med virksomheder og erhvervsuddan-
nelser kan vaere en udfordring (EVA, 2015; Andersen, 2015; Pless & Louw, 2015). Dette skyldes
bade, at det kan vaere tidskreevende at planlaegge og gennemfgre uddannelsesafklarende forlgb i
samarbejde med erhvervsuddannelser og virksomheder, ligesom det kan veere vanskeligt at finde
virksomheder, der egner sig til brobygning, eller som gnsker at investere tid og ressourcer i ele-
verne (EVA, 2015; Andersen, 2015; Pless & Louw, 2015). I studiet af Andersen (2015) gives der
et konkret eksempel pd, hvordan man i forbindelse med brobygningsforlgb har organiseret en pro-
jektgruppe bestaende af lokale repraesentanter fra grundskoler, erhvervsuddannelser, UU og er-
hvervslivet. I lighed hermed beskriver studiet af Alfeld & Bhattacharya (2013), hvordan skoler med
fordel kan nedszette advisory boards, der kan bidrage til at skabe relevans i forlgbene, sikre ejer-
skab blandt flere fagprofessioner og resultere i meningsfulde forlgb for eleverne.

Hvordan kan det konkret gribes an?

Studierne peger pa forskellige mader at tilrettelaegge brobygningsforlgb pa. Der kan bdde vaere
tale om, at eleverne er i uddannelsespraktik og deltager i dele af undervisningen pa en erhvervs-
uddannelse, eller at eleverne deltager i kortere eller laengere forlgb hos en virksomhed.

I studiet af EVA (2015) gives der et eksempel p&, hvordan der i udskolingen er oprettet valgfag,
der udbydes i samarbejde med de lokale ungdomsuddannelser. P& den konkrete skole er
valgfaget oprettet i bl.a. biologi og science, og her udbydes undervisningen pa den lokale er-



43

hvervsskole og i samarbejde med laerere herfra (EVA, 2015). Det er ledelsen, der har taget initia-
tiv til samarbejdet. Studiet vurderer, at samarbejdet isaer bidrager til at give eleverne og leererne
stgrre viden om den pagaeldende ungdomsuddannelse (EVA, 2015).

I studiet af Andersen (2015) har en skole lavet et ugeforlgb i samarbejde med en erhvervsuddan-
nelse. Ugeforlgbet er organiseret ud fra nedenstdende koncept.

Boks 3-5: Eksempel - Ugeforlgb i samarbejde med en erhvervsuddannelse

Ugeforligb pa en indgang pa en EUD (erhvervsuddannelse) efter falgende koncept:

Dag 1: UEA pa skolen (arbejde med EUD generelt, indgange, karrieremuligheder, arbejde omkring virk-
somhed, planlaagge spgrgsmal, planleegge afslutningsforlgb) (UU-vejleder kan/bgr inddrages).

Dag 2-4: Ophold p& EUD med indlagt virksomhedsbesgg. Det er vigtigt at koble fag og undervisning i
grundskolen med undervisningen pa EUD.

Dag 5: Afslutning af forlgb, udarbejdelse af produkt, e-survey, fremlaeggelser, brevskrivning m.m. Jobsgg-
ningsteori kunne inddrages som ekstra mulighed. Kombineres med beskrivelser af forlgb, som er tilgaen-
gelige p& hjemmesiden.

Laes mere her:
Andersen (2015): Evaluering af projekt: Mobication fra grundskole til erhvervsliv.

I studiet af Pless et al. (2016) gives forskellige bud p&, hvordan skoler kan tilretteleegge forskellige
virksomhedsforlgb. Studiet fremhaever, at inddragelsen af virksomheder i undervisningen giver et
mere nuanceret billede af, hvad en erhvervsuddannelse kan bruges til. Studiet naevner eksempel-
vis, at forlgb pa virksomheder bidrager til, at eleverne far indblik i mangfoldigheden af jobfunktio-
ner pa arbejdspladsen - fra kontorpersonale, til it-ansatte, HR-personale, ingenigrer og handvaer-
kere - og at eleverne far et stgrre kendskab til virksomheden generelt (Pless et al., 2016).

Endelig fremhaever studiet af EVA (2015) vaerdien af at sende laererne i udskolingen i brobyg-
ning. Studiet beskriver en konkret skole, der med afsaet i et kommunalt initiativ har sendt lzererne
i brobygning samtidig med eleverne. Konkret kan lzererne veelge tre uddannelsessteder, som de
gnsker at besgge i Igbet af den pagaeldende uge. Som det er tilfeeldet med eleverne, fremhaever
studiet, at laererne far konkret viden om de specifikke uddannelsessteder, som de veelger at be-
sgge. Det konkrete eksempel er interessant set i lyset af laerernes behov for at styrke kendskabet
til saerligt de erhvervsrettede ungdomsuddannelser.
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STYRKET GENNEMFQRELSE AF EUD

I dette kapitel praesenteres eksisterende viden om indsatser, der bidrager til at styrke elevernes
gennemfgrelse af en erhvervsuddannelse. Kapitlet indeholder en narrativ, tematisk syntese af vi-
den fra internationale og nationale forsknings- og udviklingsprojekter relateret til en styrket gen-
nemfgrelse af EUD. Syntesen er baseret pd i alt 27 inkluderede studier. For flere af de inklude-
rede studier gaelder, at de er relevante for bade styrket sggning og styrket fastholdelse i erhvervs-
uddannelserne, hvorfor flere af de inkluderede studier optreeder i sdvel ovenstdende som naervae-
rende syntese.

Syntesen bestar af fem temaer, der overordnet set repraesenterer virkningsfulde indsatser, som
o o . . o . . . o .
gar pa tvaers af de studier, der indgar i syntesen. Der er tale om forskellige perspektiver pa og til-
gange til at styrke gennemfgrelsen og mindske frafaldet pa erhvervsuddannelserne. Temaerne op-

ridses kort nedenfor.

e Det fgrste tema handler om forskellige brobyggende og studieforberedende forlgb, der
bidrager til kvalificering til fastholdelse. Temaet saetter fokus pa, hvordan forskellige forbere-
dende indsatser styrker kvaliteten af de unges uddannelsesvalg, samt styrker elevernes para-
thed i forhold til at pdbegynde og gennemfgre en erhvervsuddannelse.

e Syntesens andet tema behandler en raekke studier, der beskaeftiger sig med, hvordan forskel-
lige former for undervisningspraksis - primaert undervisningsdifferentiering — ggr undervis-
ningen pa erhvervsuddannelserne mere engagerende og mere malrettet den enkelte elev med
henblik pa gget fastholdelse.

e Det tredje tema seetter fokus pd, hvordan Igbende vejledning og stgtte i og uden for un-
dervisningen kan vaere med til at styrke elevernes motivation for uddannelsen og herigen-
nem mindske frafaldet blandt eleverne p& erhvervsuddannelserne.

e Fjerde tema omfatter en raekke studier, der fremhaever vigtigheden af sociale aktiviteter og
feellesskab p& erhvervsuddannelserne. Sociale aktiviteter og feellesskaber bidrager til, at
eleverne trives pd erhvervsuddannelserne og fgler sig som en del af et ungdomsmiljg, hvilket
styrker elevernes gennemfgrelse af erhvervsuddannelsen.

e Syntesens femte og sidste tema undersgger indsatser, der kan gge kvaliteten af og styrke lze-
ringsmiljget i praktikken for herigennem at imgdega risikoen for frafald blandt eleverne. Te-
maet saetter bl.a. fokus pa, hvordan der kan skabes en taettere kobling mellem lzering pa er-
hvervsskolerne og i praktikken, s& der skabes en tydeligere sammenhaeng i elevernes uddan-
nelsesforlgb.

I figuren nedenfor praesenteres syntesens overordnede forandringsteori. Forandringsteorien har til
formal at beskrive sammenhange mellem virkningsfulde indsatser, opndede resultater og effekter
relateret til gennemfgrelse af erhvervsuddannelserne. Desuden ekspliciterer forandringsteorien de
vaesentlige mellemkommende resultater, der understgtter fastholdelse pd erhvervsuddannelserne.
Den grafiske illustration af forandringsteorien praesenterer disse sammenhaenge pa et overordnet
niveau, mens de illustrerede sammenhange nuanceres og udfoldes yderligere under hvert af de
fem temaer i syntesen, hvor ogsa centrale begreber Isbende praesenteres.
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Figur 4-1: Forandringsteori — Styrket gennemfgrelse af erhvervsuddannelserne
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Forandringsteorien viser, at studierne peger pa, at gennemfgrelsen pa erhvervsuddannelserne
styrkes, ndr elevernes forudsaetninger for at opna tilfredsstillende faglige resultater og social
trivsel er tilstede.

Studier under temaet ‘kvalificering til fastholdelse’ peger p3, at virkningsfulde forberedende
aktiviteter i grundskolen, fx brobygningsaktiviteter og studieforberedende forlgb, bidrager til at
styrke elevernes forudsaetninger for at gennemfgre en erhvervsuddannelse. Studieforberedende
forlgb virker ved at understgtte, at elever er uddannelsesparate ved opstart, mens fx brobyg-
ningsaktiviteter stgtter, at elever pd erhvervsuddannelserne har truffet et kvalificeret uddannel-
sesvalg og derfor oplever, at uddannelsens indhold svarer til forventningerne. Det bidrager til at
skabe mere glidende og tryggere overgange til erhvervsuddannelserne.

Under temaet ‘undervisningspraksis’ peger de inkluderede studier pa, at virkningsfulde under-
visningsstrategier bidrager til at gge fastholdelsen ved at styrke elevernes faglige resultater. Virk-
ningsfulde undervisningsstrategier virker ved at understgtte, at eleverne oplever undervisningen
som relevant og anvendelig, ved at synligggre deres progression og ved at understgtte, at
flere elever oplever, at deres faglige behov mades i undervisningen. Studier peger p3, at ele-
verne herigennem far en gget motivation og et stgrre engagement i undervisningen - en gget
tro pa egne evner. Studier peger ogsa pa, at virkningsfulde undervisningsstrategier kan gge ele-
vernes faglige kompetencer.

Inkludererede studier under temaet ‘lgbende radgivning og stgtte i og uden for undervisnin-
gen’ peger p3, at Isbende rddgivning og stgtte til elever, som har behov, bidrager til at gge fast-
holdelsen pa erhvervsuddannelserne. Virkningsfulde radgivnings- og stgtteindsatser virker ved at
sikre, at elevers eventuelle faglige, sociale eller personlige udfordringer mgdes, hvorigen-
nem elevernes kompetencer til og forudsaetninger for at klare sig fagligt godt og trives gges.

Under temaet "det sociale undervisningsmiljg’ peger de inkluderede studier pa, at et socialt un-
dervisningsmiljg kan bidrage til elevers fastholdelse, b&de ved at bidrage til forbedrede faglige re-
sultater og til gget social trivsel. Et godt socialt undervisningsmiljg virker ved at skabe gode un-
derviser-elev-relationer samt gode relationer mellem elever, og det har bade betydning for
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elevernes oplevelse af at hgre til og dermed trives pa uddannelsen, men ogsa for deres moti-
vation og engagement og dermed deres faglige resultater.

Endelig peger studier under temaet ‘kvalitet i praktikken’ p3, at kvalitet i praktikken har betyd-
ning for fastholdelsen af elever pd erhvervsuddannelserne. Kvalitet i praktikken virker ved at
skabe gode forhold for, at eleverne far erfaringer med autentiske laeringsmiljger og bliver en
del af et praksisfeellesskab. Det bidrager til at styrke elevernes motivation og engagement i
deres fag og styrker eleverne i deres faglige identitet og mestring af deres fag. Imidlertid peger
de inkluderede studier ogsa p3, at kvalitet i praktikken har betydning for elevernes sociale trivsel.
Oplevet inklusion i det sociale arbejdsmiljg bidrager til, at eleverne oplever at hgre til, og
det styrker deres trivsel.

De fem temaer er i nogen grad overlappende og skal sdledes ikke opfattes hverken isoleret eller
gensidigt udelukkende, men snarere supplerende. Der er sdledes i flere tilfeelde tale om, at tema-
erne er kendetegnet ved fzlles traek, ligesom en raekke indsatser beror pa de samme virknings-
fulde mekanismer og komponenter pa tvaers af temaerne.

Hvert tema indledes med en kort beskrivelse af temaets indhold og afgraensning efterfulgt af en
oversigtstabel, der indeholder en skematisk fremstilling af de studier, der ligger til grund for te-
maet. Dernaest praesenteres en tvaergdende beskrivelse af virkningsfulde indsatser, der seetter fo-
kus p& mekanismerne bag og resultater af den givne indsats. Herefter beskrives det med afszet i
de inkluderede studier, hvordan erhvervsuddannelser konkret kan tilrettelaegge virkningsfulde ind-
satser med relevans for det enkelte tema.

Kvalificering til fastholdelse

Blandt de inkluderede studier synes praksisbaseret undervisning i udskoling samt forskellige for-
mer for forberedende forlgb (brobygnings- og studieforberedende forlgb) at vaere indsatser, der
styrker elevernes gennemfgrelse af erhvervsuddannelserne. Disse elementer behandles samlet set
i dette afsnit vedr. kvalificering til fastholdelse. Afsnittet szetter fokus p&, hvordan og hvorfor for-
skellige former for praksisbaseret undervisning i udskolingen samt forskellige brobygnings- og stu-
dieforberedende forlgb understgtter en styrket fastholdelse og gennemfgrelse pa erhvervsuddan-
nelserne.

Indsatser, der kvalificerer til fastholdelse, afgraenses i denne forbindelse til praksisbaseret under-
visning i udskoling samt forskellige brobygnings- og studieforberedende forlgb. Der er med andre
ord tale om indsatser, der finder sted i regi af grundskolens udskoling eller i overgangen til er-
hvervsuddannelserne. M3lgruppen for indsatserne beskrevet i dette tema er saledes potentielle
EUD-elever. Aktiviteter, der kvalificerer til fastholdelse under selve erhvervsuddannelsen - fx sup-
plerende matematikundervisning — behandles under tema 3 vedr. Igbende vejledning og stgtte i og
udenfor undervisningen.

Karakteristisk for bade indsatser og mekanismer under dette tema er, at der i hgj grad er overlap
til temaer i kapitel 2 om styrket overgang til erhvervsuddannelserne (szerligt temaerne vedr. prak-
sisbaseret undervisning, opkvalificering til at pAbegynde en erhvervsuddannelse og brobygnings-
forlgb). Indsatser og mekanismer behandles imidlertid ogsd under dette tema, idet indsatserne li-
geledes har betydning for elevernes gennemfgrelse af erhvervsuddannelserne. Indsatser og meka-
nismer er saledes i hgj grad de samme, mens den afhangige variabel varierer fra hhv. styrket
sggning (kapitel 3) til styrket gennemfgrelse (naervaerende kapitel).

Der er identificeret otte studier med relevans for temaet om kvalificering til fastholdelse. Studi-
erne fremstilles skematisk i nedenstdende tabel.
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Tabel 8: Oversigt over inkluderede studier under temaet om kvalificering til fastholdelse

Alfeld & Mature Programs of Study: Ex- = USA Longitudinelt kohortestudie og ca- | Middel
Bhattacharya amining Policy Implementation sestudier
(2013) at the Local Level
Dumbrell & Pre-apprenticeships in Aus- Australien Tveersnitsundersggelse med sur- Middel
Smith (2013) tralia: Different Orientations vey, registerbaserede analyser og

and Their Policy Implications casestudier
Dyssegaard et Forskningskortlaegning af hand- = Danmark, Systematisk forskningskortlaeg- Hgj
al. (2014a) terbare forhold til gavn for fast- | Tyskland, ning

holdelse, gget optag og forbed- ' Holland,

rede resultater i erhvervsud- Schweiz,

dannelserne. England og

@strig

Epinion (2016) Evaluering af MKF Danmark Tveersnitsundersggelse med sur- Middel

vey, registerbaserede analyser og
casestudier

Gorlich et al. Hvad virker? Ledige unges vej Danmark Kvasi-eksperimentelt design og  Hgj
(2016) til uddannelse og arbejde. Eva- casestudier

luering af Brobygning til uddan-

nelse
Pless & Louw @get overgang til eud efter avu  Danmark Tvaersnitsundersggelse med sur- Middel
(2015) vey, registerbaserede analyser og

casestudier

Rambgll (2016b) En systematisk kortlaegning af Danmark Systematisk forskningskortlaeg- Hgj
viden vedr. klare mal (eud) ning
San Miguel The Effects of Career Technical = USA Kvasieksperimentelt design Haj
(2013) Education on Student Outcomes
in a High-Minority Urban School
District

Af ovenstdende tabel fremgar det, at temaet relateret til kvalificering til fastholdelse underbygges
af fire studier med middel evidensniveau og fire studier med hgjt evidensniveau. Der er sdledes
tale om et forholdsvist solidt vidensgrundlag, hvor studier b&de sandsynligggr og indikerer resulta-
ter af praksisbaseret undervisning og forberedende forlgb samt studier, der dokumenterer resulta-
ter. Fem af de inkluderede studier er gennemfgrt i eller indeholder resultater fra Danmark, hvorfor
potentialet til at overfgre studiernes indsatser og resultater til en dansk kontekst vurderes at vaere
hgjt.

Hvordan virker det?

De inkluderede studier viser, at praksisbaseret undervisning i udskolingen samt forskellige former
for brobyggende og studieforberedende forlgb styrker elevernes gennemfgrsel af en erhvervs-
uddannelse (Alfeld & Bhattacharya, 2013; San Miguel, 2013; Dyssegaard et al., 2014b; Rambgll,
2016; Dumbrell & Smith, 2013; Epinion, 2016; Gorlich et al., 2016; Pless & Louw, 2015). Det
skyldes bl.a., at praksisbaseret undervisning og forberedende forlgb styrker de unges uddannel-
sesparathed og oplevelse af uddannelsesmaessig succes (Alfeld & Bhattacharya, 2013). Dette re-
sultat bekraefter resultaterne fra kortlaegningen i 2016, som ogsa viste, at virkningsfulde brobyg-
gende og studieforberedende indsatser medfgrer, at elever bliver uddannelsesparate og motiveret
til at sgge en erhvervsuddannelse (Rambgll, 2016b).
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Seaerligt studiet af Alfeld & Bhattacharya (2013) indikerer desuden, at elever, der har optjent dob-
beltmerit i grundskolen indenfor én bestemt erhvervsretning, har stgrre sandsynlighed for at fort-
saette indenfor samme erhvervsomrade pd ungdomsuddannelserne. Konkret peger studiet
saledes pd, at dobbeltmerit betyder mindre frafald og omvalg pa erhvervsuddannelserne.

Hvorfor virker det?

Flere af de inkluderede studier fremhaever, at forlgb, der afvikles forud for overgangen til en er-
hvervsuddannelse, understgtter elevernes muligheder for at traeffe kvalificerede uddannelses-
valg (Alfeld & Bhattacharya, 2913; Gorlich et al., 2016; 2013; Dumbrell & Smith, 2013; Rambgll,
2016b). Dette haenger sammen med, at eleverne som led i forlgbene far mulighed for at stifte be-
kendtskab med forskellige uddannelses- og karrieremuligheder, hvilket dels bidrager til, at ele-
verne bliver praesenteret for en bred palet af ungdomsuddannelser, dels far mulighed for at af-
prgve uddannelserne pa en uforpligtende made forud for deres endelige uddannelsesvalg (Gérlich
et al., 2016; Rambgll, 2016b). Eleverne bliver saledes bekendt med bade kravene og indholdet i
de forskellige uddannelsesretninger, og det kvalificerer elevernes uddannelsesvalg, sa risikoen for
omvalg og frafald efterfglgende mindskes. Med andre ord kan det kvalificerede uddannelsesvalg
ses som et mellemkommende resultat.

Foruden at styrke elevernes uddannelsesvalg peger studierne pa, at de forberedende forlgb ligele-
des bidrager til at styrke elevernes grundlaeggende faerdigheder inden for specifikke fag
(Dumbrell & Smith, 2013; Alfeld & Bhattacharya, 2013;). Nar elevernes feerdigheder styrkes, bli-
ver de mere motiverede til at pabegynde og gennemfgre en erhvervsuddannelse. Derudover peger
de inkluderede studier p3, at forskellige former for forberedende forlgb styrker elevernes sociale
og personlige kompetencer, hvilket haenger positivt sammen med fastholdelse (Gorlich et al.,
2016; Alfeld & Bhattacharya, 2013; Dumbrell & Smith, 2013; Rambagll, 2016b).

I forlaengelse af ovenstaende bidrager den praksisbaserede undervisning samt forskellige former
for brobyggende og studieforberedende forlgb ligeledes til, at eleverne far indblik i den speci-
fikke undervisningspraksis og veenner sig til undervisningen pa erhvervsuddannelserne
forud for overgangen (San Miguel, 2013; Rambgll, 2016b). Dette understgtter ifglge studierne, at
feerre elever falder fra uddannelsen, fordi de ikke bliver overraskede over kompetencekravene pa
uddannelserne.

Endeligt indikerer studiet af Epinion (2016), at meritgivende kombinationsforlgb bidrager til at

skabe tryghed for (produktionsskole) eleverne. Nar eleverne gennem kombinationsforlgb leerer
bdde erhvervsuddannelsen samt underviserne pa skolen at kende, bliver de mere trygge i over-
gangen fra skole til erhvervsuddannelse, ligesom de fastholdes i uddannelsen, fordi de ved, hvor
de kan finde stgtte.

Hvordan kan det konkret gribes an?

Flere af de indsatser, der relaterer sig til praksisbaseret undervisning samt forskellige former for
brobygningsforlgb, gar igen fra forrige kapitel (hhv. tema 2 om praksisbaseret undervisning, tema
3 om forberedende forlgb og tema 5 om brobygning). Flere af indsatserne bidrager sdledes dels til
at gge overgangen til erhvervsuddannelserne og dels til at forebygge frafald blandt eleverne
pa erhvervsuddannelserne (Alfeld & Bhattacharya, 2013; San Miguel, 2013; Dyssegaard et al.,
2014b; Rambgll, 2016b; Dumbrell & Smith, 2013; Epinion, 2016; Gorlich et al., 2016). Neervae-
rende afsnit vil sdledes kun behandle enkelte indsatser, mens der refereres tilbage til tidligere be-
skrevne indsatser.

4 Meritgivende kombinationsforlgb (forkortet MKF) er et undervisningsforlgb, der indeholder elementer fra undervisningen pa produkti-
onsskolen og p8 en kompetencegivende ungdomsuddannelse, herunder szerligt erhvervsuddannelserne. Formalet er at bygge bro mellem
skoleformerne og skabe en glidende og individuelt tilrettelagt overgang til bl.a. erhvervsuddannelsessystemet (Epinion, 2016)
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Studiet af Alfeld & Bhattacharya (2013) og San Miguel (2013) seetter fokus pa, hvordan man i en
amerikansk kontekst kan kombinere grundskole og erhvervsskole i forlgb, der g&r pa tvaers af sko-
lekontekst og skaber en glidende overgang fra grundskolen til en erhvervsuddannelse. Studierne
saetter saerligt fokus pa dobbeltmerit. I takt med at eleverne feerdigger grundskolen, optjener
eleverne sdledes ogsd meriterende point pa erhvervsuddannelsens grundforlgb. Af denne grund er
der typisk ogsa tale om, at undervisningen tilretteleegges, sa der sker en taet integration af under-
visningens indhold i hhv. grundskolen og pa erhvervsuddannelsen (Alfeld & Bhattacharya, 2013;
San Miguel, 2013 Rambgll, 2016b).

I forleengelse af ovenstaende peger studiet af Alfeld & Bhattacharya (2013) pa, at etablering af
specifikke advisory boards har en positiv pavirkning pa tilrettelaeggelsen af kombinerede forlgb.
Konkret beskriver studiet, hvordan medarbejdere p& erhvervsuddannelserne har til opgave at
styrke relationerne mellem grundskole og erhvervsuddannelserne. Medarbejderne pa erhvervsud-
dannelserne vejleder grundskolerne om udviklingen af relevante erhvervsrettede studieprogram-
mer, de koordinerer mgder med advisory boards og erhvervsliv, udarbejder partnerskabsaftaler,
bidrager til skemalaegningen for udskolingselever, der deltager i undervisningen pa ungdomsud-
dannelsen, vejleder elever om valg af erhvervsrettet studieprogram og samarbejder med vejledere
i grundskolen om at informere elever og foreeldre om mulighederne i studieprogrammerne. Det
understreges i studiet, at opgaverne skal gremaarkes medarbejdere ansat til opgaven.

Studiet af Dumbrell og Smith (2013) szetter fokus pa prgvelserepladser (pre-apprenticeships)
som et eksempel pa et studieforberedende forlgb. Prgvelaerepladser er kortere forlgb hos en virk-
somhed, der gennemfgres forud for elevernes optag pa en erhvervsuddannelse. Hensigten med
prgvelaerepladserne er at give eleverne et praksisnaert indblik i det givhe erhverv samt give ele-
verne mulighed for at oparbejde grundleeggende faerdigheder inden for et specifikt fag. Studiet pe-
ger pd, at elever, der har deltaget i en prgvelzereplads har stgrre sandsynlighed for at gennemfgre
en erhvervsuddannelse.

Undervisningspraksis

De inkluderede studier peger pa en raekke undervisnings- og leeringsstrategier, som kendetegner
en undervisningspraksis, der effektivt bidrager til, at flere elever gennemfgrer en erhvervsuddan-
nelse. Brug af feedback, en staerk undervisningsdifferentiering og praksisbaseret undervisning er
gennemgaende temaer i de studier, der beskaeftiger sig med @get fastholdelse pa erhvervsuddan-
nelserne, og som beskrives i indeveerende afsnit.

Undervisningspraksis afgraenses til de faglige aktiviteter, der gennemfgres pa erhvervsuddannel-
serne som led i undervisningen. Der er typisk tale om indsatser, der fremmer en mere motive-
rende og udbytterig undervisning for eleverne, sdledes at eleverne herigennem fastholdes i uddan-
nelse. Malgruppen for indsatserne er eksisterende EUD-elever.

Der er identificeret 18 studier med relevans for temaet om undervisningspraksis. Studierne frem-
stilles skematisk i nedenstaende tabel.

15 praksisbaseret undervisning henviser i flere af studierne til en teet kobling mellem teori og praksis i undervisningen. Der findes ikke en
entydig definition i studierne, men praksisbaseret undervisning anvendes til at beskrive en undervisningspraksis, hvor eleverne arbejder
med opgavelgsning under forhold, der minder mest muligt om eller foregar i virkelige omgivelser. Det kan fx vaere Igsning af konkrete
problemstillinger i virksomheder eller i en vaerkstedskontekst. Praksisbaseret undervisning svarer sdledes til begrebet ‘autentisk lzering’,
der anvendes i kortleegningen fra 2016.



Tabel 9: Oversigt over inkluderede studier under temaet om undervisningspraksis

Adams (2012)

Dyssegaard et al.

(2014c)

Dyssegaard et al.

(2014a)

Dyssegaard et al.

(2014b)

Epinion (2016)

Cedefop (2016)

Helaire (2014)

Hgst (2015)

Munk et al. (2015)

Nationalt Videns-
center for laesning

(2017)

Nielsen et al.
(2013)
Oldham (2017)

Jensen et al.
(2014)

Rambgll & NCE
(2017)

Linked Learning: Can Career and Tech-
nical Education Programs Take California
High Schools Into the 21st Century?

Virkningsfuld undervisning, praktik og vej-
ledning pa erhvervsuddannelserne. En
forskningskortlaegning.

Forskningskortlaegning af handterbare for-
hold til gavn for fastholdelse, gget optag
og forbedrede resultater i erhvervsuddan-
nelserne.

Forskningskortlaegning af handterbare for-
hold til gavn for fastholdelse, gget optag
og forbedrede resultater i de gymnasiale
uddannelser

Evaluering af MKF

Leaving Education Early: Putting Voca-
tional Education and Training Centre
Stage. Volume II Evaluating Policy Impact

Career Technical Education Instructors’
Perceptions of Adult Students” Academic
Ability in Career Technical Education Clas-
ses

Kvalitet i fag- og yrkesopplaeringen - slut-
trapport

Grundforlgbspakker og frafald pd danske
erhvervsskoler

Leesning og laesevejledning p&d EUD

Slutrapport: Erhvervsskoleelever i det
danske erhvervsuddannelsessystem

The Impact of a Cohort-Based Learning
Model on Student Success Within Voca-
tional Technical Certificates at a Commu-
nity College

Forsgg med tydelig Feedback pa erhvervs-
uddannelsernes grundforlgb — Fasthol-
delse og faglige resultater

Evaluering af EUX

USA

Danmark, Norge,
Sverige, Tyskland,
@strig, Schweiz,
Holland, Storbri-
tannien, USA, Ca-
nada, Australien
og New Zealand.

Danmark, Tysk-
land, Holland,
Schweiz, England
og @Dstrig
Danmark, Tysk-
land, Holland,
Sverige og
Schweiz

Danmark

29 EU-lande samt
Schweiz, Norge og
England

USA

Norge

Danmark

Danmark

Danmark

USA

Danmark

Danmark

Casestudier

Systematisk
forskningskort-
laegning

Systematisk
forskningskort-
leegning

Systematisk
forskningskort-
laegning

Tveersnitsunder-
sggelse med
survey, register-
baserede analy-
ser og casestu-
dier

Kortlaegning og
dybdegdende
casestudier

Casestudie og
surveyundersg-
gelse

Longitudinelt ca-
sestudie

Tveersnitsunder-
sggelse

Systematisk lit-
teraturstudie og
casestudie

Mixed methods-
design
Mixed methods-
design

Randomiseret
kontrolleret for-
S@g

Tveaersnitsunder-
sggelse med

Middel

Haj

Hgj

Hgj

Middel

Middel

Middel

Middel

Middel

Middel

Middel

Middel

Haj

Middel

50
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survey, register-
baserede analy-
ser og casestu-

dier
Rambgll (2016b) En systematisk kortlaegning af viden vedr. = Danmark Systematisk Haj
klare mal (eud) forskningskort-
laegning
Rambgll (2017a) Helhedsorienteret undervisning. Evalue- Danmark Kvasieksperi- Middel
ring af helhedsorienteret undervisning mentelt design
som paedagogisk vaerktgj pa spor 2 og casestudier
Rambgll & NCK Slutevaluering. Evaluering af Fastholdel- Danmark Kvasieksperi- Haj
(2017) sesTaskforcens samlede indsats mentelt design
og casestudier
Rump & Aarkrog Notat om resultater af forskning i er- Danmark Litteraturstudie  Middel

(2016) hvervsuddannelser

Det fremgar af tabellen, at kun seks ud af de 18 studier, der er inkluderet under temaet om under-
visningspraksis, har et hgijt evidensniveau. Dette tema er sdledes baseret pa et vidensgrundlag,
der primeert giver anledning til at sandsynligggre og indikere (og ikke dokumentere) sammenhan-
gen mellem de undersggte indsatser og en eventuel gget fastholdelsesgrad pa erhvervsuddannel-
serne. Fire af de inkluderede studier er baseret pd systematiske reviews eller forskningskortlaeg-
ninger, der saledes samler viden fra et stgrre antal eksisterende studier. Dette styrker det samlede
vidensgrundlag for temaet om undervisningspraksis. Det bemaerkes desuden, at 13 af de 18 inklu-
derede studier er gennemfgrt i eller indeholder resultater fra Danmark, hvorfor potentialet til at
overfgre studiernes indsatser og resultater til en dansk kontekst vurderes at vaere hgijt.

Hvordan virker det?

Flere af de inkluderede studier viser, at en undervisningspraksis med fokus pa tydelige laeringsmal
og feedback, praksisbaseret undervisning og undervisningsdifferentiering gger fastholdelsesgraden
pa erhvervsuddannelserne (Dyssegaard et al., 2014c; Jensen et al., 2014; Rambgll, 2017a; Ram-
bgll & NCK, 2017; Rambgll 2016b; Munk et al., 2015; Nielsen et al., 2013; Adams, 2012).

De naevnte undervisnings- og laeringsstrategier styrker fastholdelsen pa erhvervsuddannelserne,
fordi de bidrager til at minimere risikofaktorer relateret til frafald, sSsom manglende motivation
0g engagement, manglende tiltro til egne evner samt manglende faglige forudsaetninger og pro-
gression (Dyssegaard et al., 2014a, Rump & Aakrog, 2016; Cedefop, 2016; Nationalt Center for
Laesning, 2017). Samtidig styrker undervisnings- og laeringsstrategierne de beskyttelsesfakto-
rer, der fremmer fastholdelsesgraden pa erhvervsuddannelsen. Det drejer sig bl.a. om elevernes
faglige udbytte, engagement og lyst til lzering (Rambgll, 2017a; Nielsen et al., 2013; Munk et al.,
2015; Hast, 2015; Helaire, 2014; Nationalt Center for Laesning, 2017; Rambgll, 2016b).

Enkelte studier viser derudover ogsa, at elevernes leering og faglige resultater styrkes, nar
feedback, praksisbaseret undervisning og differentiering er integrerede elementer i undervisningen
(Dyssegaard et al., 2014a; Nationalt Center for Laesning, 2017; Rambgll, 2016b).

Hvorfor virker det?
De inkluderede studier peger pa fglgende mekanismer, der forklarer, hvorfor undervisnings- og
laeringsstrategier af hgj kvalitet og med fokus pa tydelige lzeringsmal og feedback, praksisbaseret
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undervisning og undervisningsdifferentiering gger elevernes engagement og herigennem bidrager
til @get fastholdelse pd erhvervsuddannelserne.

Studierne viser, at brugen af tydelige lzeringsmal og feedback bidrager til gget fastholdelse, fordi
det er med til at synligggre elevernes progression og udviklingspotentiale, samtidig med at
det ggr undervisningen mere meningsfuld for eleverne (Rambgll & NCK, 2017; Rambgll, 2017a;
Dyssegaard et al., 2014c; Dyssegaard et al., 2014a; Adams, 2012). At det tydeligggres for ele-
verne, at de rykker sig fagligt igennem uddannelsesforigbet, er sdledes med til at gge elevernes
motivation for undervisningen.

Regelmaessig feedback sender derudover et tydeligt signal til eleverne om, at deres arbejde tages
serigst af underviserne pad erhvervsuddannelserne, og at der er hgje forventninger til elevernes
faglige udvikling. Heri ligger der en anerkendelse af elevernes indsats, der ogsa understgtter, at
eleverne tager ansvar for egen lzering (Jensen et al., 2014; Oldham, 2017; Nielsen et al., 2013;
Adams, 2012; Dyssegaard et al., 2014c).

Derudover gger feedbacken 0gsa i sig selv elevernes faglige udbytte, fordi eleverne herved bliver
mere bevidste om de omrader, hvor de har behov for at udvikle sig fagligt (Cedefop, 2016;
Helaire, 2014; Rump & Aakrog, 2016). Brugen af formative evalueringer er i den forbindelse et
saerligt virkningsfuldt greb, fordi der netop er fokus pd, hvad eleverne skal ggre anderledes frem-
adrettet for at styrke deres egen lzering og faglige udvikling (Dyssegaard et al., 2014c; Dysse-
gaard et al., 2014b; Jensen et al., 2014, Rambgll & NCK, 2017 m.fl.). Derudover viser studierne,
at virkningsfuld feedback er differentieret og dermed malrettet den enkelte elevs faglige for-
udsaetninger og behov, s3 eleverne synligt inddrages i egne leeringsprocesser, og fokus pa den
enkelte elevs leringsudbytte fastholdes (Rambgll & NCK, 2017; Nielsen et al., 2013; Nationalt Vi-
denscenter for Laesning, 2017; Dyssegaard et al., 2014a; Rambgll, 2016b).

Generelt indikerer studierne, at undervisningsdifferentiering er et kerneelement i en undervis-
ning, der effektivt fastholder eleverne pa erhvervsuddannelserne. Undervisningens svaerhedsgrad
skal sdledes malrettes elevernes faglige forudsaetninger og udviklingskadence, sa undervisningen
udfordrer alle elever pd et passende niveau. Det er sdledes afggrende, at eleverne igennem de stil-
lede opgaver befinder sig i “zonen for naermeste udvikling” (Rambgll & NCK, 2017; Munk et
al., 2015; Epinion, 2016). Undervisningsdifferentiering bidrager herigennem ogsa til at give ele-
verne en oplevelse af mestring, fordi det skaber de bedste betingelser for, at alle elever kan dyg-
tigggre sig og fa faglige succesoplevelser (Cedefop, 2016; Rambgll & NCE, 2017; Rambgll, 2016b;
Dyssegaard et al., 2014a).

I den forbindelse fremhaaves brugen af varieret laering bl.a. som en mulig genvej til at tilrette-
laegge en differentieret og engagerende undervisning, der kan motivere eleverne til at gennemfgre
en erhvervsuddannelse (Cedefop, 2016; Dyssegaard, 2014b; Hgst, 2015). Det er saledes afgg-
rende, at der i undervisningen veksles mellem mange forskellige metoder og opgavetyper, og at
elementer som fx bevagelse, peer-learning og virksomhedsbesgg integreres i undervisningen
(Munk et al., 2015; Cedefop, 2016; Adams, 2012; Rambgll 2016b). Herved skabes der flere veje
til laering for alle elever, uanset elevernes individuelle laeringsstil.

Endelig viser flere af studierne, at praksisbaseret laering har et szerligt potentiale til at fastholde
flere elever pd erhvervsuddannelserne (Rambgll, 2016b; Rambgll & NCK, 2017; Cedefop, 2016;
Dyssegaard et al., 2014c; Munk et al., 2015; Rump & Aakrog, 2016). Praksisbaseret laering hand-
ler om, at undervisningen tilretteleegges, sa der dels sker en teet kobling mellem teori og praksis,
dels lzegges vaegt pa ‘learning by doing’ i praksisnaere lzeringsarenaer (Rambgll, 2016b; Ram-
bgll, 2017a; Munk et al., 2015). Studierne peger pa, at det gar undervisningen mere relevant og
anvendelig set fra elevernes perspektiv, fordi det bliver tydeligt, hvordan undervisningens indhold
konkret kan bruges i praktikken og efter endt uddannelse. Det styrker elevernes incitamenter til
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og motivation for at gennemfgre deres uddannelse (Rambgll & NCK, 2017; Dyssegaard et al.,
2014c; Hgst, 2015; Nielsen et al., 2013; Dyssegaard et al., 2014a).

Samlet set peger studierne pa, at en undervisning af hgj kvalitet er kendetegnet ved feedback, dif-
ferentiering og praksisbaseret lzering, hvor undervisningen ggr brug af vekslende og engagerende
undervisningsmetoder i virkelighedsnaere laeringsarenaer. I de studier, der dokumenterer positive
effekter pa fastholdelsen pd erhvervsuddannelserne, er der typisk tale om en undervisningsprak-
sis, der kombinerer flere af de virkningsfulde undervisnings- og leeringsstrategier.

Hvordan kan det konkret gribes an?

Farst og fremmest indikerer studierne, at der i praksis er en taet sammenhang mellem opstillingen
af tydelige mal, feedback og undervisningsdifferentiering. Dette udmgntes typisk i tre centrale trin
i undervisningen, der bidrager til at gge fastholdelsen p& erhvervsuddannelserne.

I forste trin er det afggrende, at elevernes forh&ndsviden om et givent emne sdvel som faglige
forudsaetninger afdaekkes systematisk og anvendes som grundlag for planlaegningen af undervis-
ningen (Rambgll & NCK, 2017; Rambgll, 2017a; Dyssegaard et al., 2014a; Munk et al., 2015; Old-
ham, 2017; Nielsen et al., 2013; Adams, 2012). Det kan eksempelvis ske ved brug af en fgrtest af
elevernes kompetencer og viden om et emne, via brainstorm, ved at se og diskutere videoer om
emnet eller ved at lave en quiz, som eleverne fx kan gennemfgre pd nettet (Rambgll & NCK,
2017). Udover at det giver underviserne et indblik i elevernes faglige forudsaetninger, der er ngd-
vendigt for at kunne tilrettelaegge en differentieret undervisning, er hensigten ogsa at skabe moti-
vation hos eleverne og forberede eleverne pd det kommende undervisningsforlgb.

I andet trin anvendes afdaekningen af elevernes forhandsviden og faglige forudsaetninger som af-
st dels for opstilling af tydelige laaringsmal, dels for planleegningen af en differentieret un-
dervisning, der matcher elevernes faglige niveau og behov (Rambgll & NCK, 2017; Dyssegaard et
al., 2014a; Jensen et al., 2014). Opstillingen af laeringsmal kan fx ske ved brug af PL-hjulet: eller
malsiloer, der bidrager til visuelt at formidle undervisningens leeringsmal. Det er sdledes afgg-
rende, at det hele tiden er tydeligt for eleverne, hvad de skal lzere og hvorfor, fordi det bidrager til
at ggre undervisningen meningsfuld for eleverne. Undervisningsdifferentieringen kan fx faciliteres
ved hjaelp af forskellige opgaveseet, peer-learning eller varieret laering, der kan sikre elevernes lae-
ringsudbytte uanset deres faglige forudsaetninger (Rambgll & NCK, 2017; Rambgll, 2016b; Munk
et el., 2015).

I tredje trin evalueres undervisningen, og eleverne far feedback med afsaet i mélene for den en-
kelte elev og for undervisningsforlgbet. Det kan fx ske ved hjzelp af eftertest, via selvevalueringer
eller igennem faelles diskussioner af, hvad klassen har lzert igennem forlgbet. Generelt peger studi-
erne pa, at det er vigtigt for fastholdelsen, at underviserne systematisk arbejder med at synlig-
ggre, i hvilken udstraekning de enkelte elever har ndet mélene, s eleverne motiveres og faler sig
fagligt kompetente (Rambgll, 2017a; Adams, 2012; Helaire, 2014).

16 pL-hjulet er et planlaegningsveerktgj, der samler anbefalinger om tydelige laeringsmal, feedback og differentiering af undervisningen
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Boks 4-1: Eksempel fra FastholdelsesTaskforcen

Helhedsorienteret undervisning som paedagogisk redskab

Rambgll og Nationalt Center for Kompetenceudvikling har evalueret FastholdelsesTaskforcen, der i perio-
den 2013-2016 har samarbejdet med 47 erhvervsskoler om forberedelse og gennemfgrelse af kompeten-
ceudviklingsforlgb i en raekke paedagogiske vaerktgjer, herunder helhedsorienteret undervisning. Omtrent
875 undervisere, tovholdere og ledere fra de 47 skoler har deltaget i kompetenceudviklingen i de psedago-
giske veerktgjer.

P8 de deltagende skoler udmgntes den helhedsorienteret undervisning forskelligt. Et eksempel er et forlgb
p& maleruddannelsen, hvor eleverne skal lave modeller til gavimalerier til en udvalgt husgavl i lokalomra-
det.

Forlgbet starter med, at eleverne optegner en model af den udvalgte husgavl. Det kraever, at eleverne
bruger de rigtige malestoksforhold og mestrer relevante regnearter, hvorved at matematik integreres i un-
dervisning. Derudover skal eleverne ogs§ overveje motivet for maleriet, og hvordan motivet passer til

o . o o o . . o .
malgruppen i omradet. Pa den made integreres et danskfagligt element ogsa i forlgbet.

Malerfaget inddrages ved, at eleverne Igbende f8r input til, hvordan de kan arbejde med de zestetiske ele-
menter i gavimaleriet som stil, form og farver, og hvilke teknikker de kan bruge til at lave maleriet. Ele-
verne skal efterfglgende beregne dimensioner og materialeforbruget til maleriet, s de matematiske faer-
digheder inddrages Igbende i forlgbet.

Forlgbet afsluttes med en fernisering, hvor motiverne udstilles og bedemmes af en dommerkomité, der
bl.a. bestar af repraesentanter for det lokale boligselskab.

Evalueringen af helhedsorienteret undervisning peger pa, at saerligt elever med faglige udfordringer i ma-
tematik Igftes i kraft af det tvaerfaglige og praksisnaere element i projektet. Samtidig bliver det tydeligt for
eleverne igennem forlgbet, hvordan matematik og dansk kan bruges i malerfaget, og hvorfor det er rele-
vant for malerfaget. Evalueringen peger pa, at det styrker elevernes motivation at arbejde med praksis-
naere opgaver af denne karakter.

Effektevalueringen viser derudover, at helhedsorienteret undervisning har en signifikant positiv effekt pa
fastholdelsen af elever inden for de fgrste 90 dage af grundforigbet.

Laes mere her:
Rambgll (2017a): Evaluering af helhedsorienteret undervisning som paedagogisk vaerktgj pa spor 2

De inkluderede studier peger derudover pa folgende konkrete indsatser og metoder, der kan an-
vendes til at tilrettelaegge en undervisning kendetegnet ved praksisbaseret laering og veksel-
virkning mellem teori og praksis.

Evalueringen af FastholdelsesTaskforcen (Rambgll & NCK, 2017) viser bl.a., at en undervisnings-
form, hvor almenfaglige elementer integreres i brancherelevante erhvervsfaglige forlgb, er med til
at motivere og fastholde eleverne pa erhvervsuddannelsen. Der er typisk tale om forlgb, som er
organiseret i temaer, cases eller projekter, hvor omdrejningspunktet er en konkret og praksisnaer
opgave, fx at bygge et legehus, lave en avis eller planlaegge en uddannelsesmesse. Undervisnin-
gen kan ogsa tage afseet i overordnede temaer, som er knyttet til eller gennemfgres i samarbejde
med en virksomhed, en butik, et vaerksted eller et plejecenter. Hensigten er, at eleverne bliver en
del af et fokuseret fagligt leeringsfzellesskab og far indblik i, hvordan deres lzering kan anvendes pa
en arbejdsplads. Dette styrker elevernes motivation for at deltage aktivt i undervisningen.

Praksisbaseret laering kan ogsa stilladseres pa andre méader, fx ved at gge vaerkstedsundervisnin-
gen, via virksomhedsforlagt undervisning og tveerfaglige projekter eller ved at samarbejde med
relevante eksterne brancheaktgrer om at udarbejde cases med reelle problemstillinger, som ele-
verne samarbejder om at Igse i undervisningen (Dyssegaard et al., 2014a; Hgst, 2015; Munk et
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al., 2015; Adams, 2012; Rambgll, 2016b). Generelt peger studierne pa, at det giver eleverne et

realistisk indblik i praksis, der skaerper elevernes faglige interesser og lyst til laering.

De inkluderede studier peger derudover pa fglgende faktorer, der kan skabe de ngdvendige ram-
mer for, at undervisere pa erhvervsuddannelserne kan arbejde systematisk med tydelige mal og

feedback, differentiering og praksisbaseret undervisning (Dyssegaard et al., 2014a; Rambgll &
NCK, 2017; Hgst, 2015; Helaire, 2014; Rambgll, 2016b). Det er afggrende, at ledelsen sikrer gode

organisatoriske rammer, fx ved at gremaerke tid og ressourcer til opgaven og ved at etablere un-
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derviserteams, der kan samarbejde om at skabe baeredygtige a&ndringer i den paedagogiske prak-

sis (Rambgll, 2017a). Kompetenceudvikling forankret i praksis, kollegial sparring, supervision og

ledelsesopbakning er andre vaesentlige implementeringsgreb, der har positiv betydning for er-
hvervsuddannelsernes muligheder for at Igfte kvaliteten af undervisningen ved i hgjere grad at ar-
bejde med feedback, differentiering og praksisbaseret undervisning.

Studiet af Dyssegaard et al. (2014a) viser i den forbindelse, at elever pa erhvervsskoler har stgrre
udbytte af ledelsesstrategiske tiltag end fx elever p& de gymnasiale uddannelser. Det geelder bl.a. i

forhold til ledelsens forventninger til elevernes og undervisernes praestationer i undervisningen,
monitorering af elevernes resultater og supervision af undervisere.

Lgbende vejledning og stgtte i og uden for undervisningen

I lighed med kortlaegningen fra 2016 (Rambgll, 2016b) er Igbende vejledning og stgtte til frafalds-
truede elever ogsa et tema i naervaerende kortlaegning. Dette afsnit seetter derfor fokus pa, hvorfor

og hvordan forskellige former for stgtte- og vejledningsformer understgtter fastholdelse og gen-

nemfgrelse pa erhvervsuddannelserne.

Lobende vejledning og stgtte refererer i den forbindelse til aktiviteter, som gennemfgres enten pa
erhvervsuddannelser eller i samarbejde med eksterne ressourcepersoner og er malrettet frafalds-

truede elever. Det er fx elever, som har faglige udfordringer, men det kan ogsa vaere elever, som

har flere og komplekse sociale eller personlige udfordringer.

Som led i kortlaegningen er der identificeret otte studier, der danner udgangspunkt for nedensta-
ende analyse af relevans for temaet Igbende vejledning og stgtte. Studierne fremstilles skematisk i

nedenstaende tabel.

Tabel 10: Oversigt over inkluderede studier under temaet om Igbende vejledning og stgtte i og udenfor

undervisningen

Cedefop (2016) Leaving Education Early: Putting Vo-
cational Education and Training Cen-
tre Stage. Volume II Evaluating Pol-
icy Impact

Dyssegaard et Forskningskortlaegning af handter-

al. (2014b) bare forhold til gavn for fastholdelse,
@get optag og forbedrede resultater i
de gymnasiale uddannelser

Hargens Examining Student Achievement and
(2013) Interventions
for Underprepared Vocational Math
Students
Munk et al. Grundforlgbspakker og frafald pa

(2015) danske erhvervsskoler

29 EU-lande
samt Schweiz,
Norge og
England

Danmark,
Tyskland, Hol-
land, Sverige
0g Schweiz

USA

Danmark

Kortlaegning og dybde-
gdende casestudier

Systematisk forsknings-
kortlaegning

Longitudinelt ko-
hortestudie

Tveersnitsundersggelse

Middel

Hgj

Middel

Middel
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Nationalt Vi- Laesning og laesevejledning pa EUD Danmark Systematisk litteratur- Middel
denscenter for studie og casestudie
laesning (2017)

Nielsen et al. Slutrapport: Erhvervsskoleelever i Danmark Mixed methods-design Middel
(2013) det danske erhvervsuddannelsessy-

stem
Oldham (2017) The Impact of a Cohort-Based Learn- USA Mixed methods-design Middel

ing Model on Student Success Within

Vocational Technical Certificates at a

Community College
Rambgll En systematisk kortleegning af viden Danmark Systematisk forsknings-  Hgj
(2016b) vedr. klare m&l (EUD) kortlegning

Det fremgar af tabellen, at seks af de otte inkluderede studier er af middel evidensniveau, mens
de resterende to studier er af hgjt evidensniveau. De to studier med hgjt evidens niveau er syste-
matiske forskningskortlaegninger, der samler viden fra et stgrre antal eksisterende studier. Imid-
lertid er ét af de inkluderede studier med hgj evidens gennemfgrt i en kontekst af de gymnasiale
uddannelser og bygger derfor pa viden af mere generel karakter om, hvad der har betydning for
unges fastholdelse. Temaet er saledes baseret pa et vidensgrundlag, der primaert sandsynligggr og
indikerer, at de undersggte indsatser bidrager til at realisere malsaetningen om gget fastholdelse
0g gennemfgrelse pa erhvervsuddannelserne. Endelig bemaerkes det, at fem af studierne bygger
helt eller delvist pd data fra Danmark, mens to studier stammer fra USA og et studie bygger pa
data fra EU-lande.

Hvordan virker det?

Selvom det kun er nogle af de inkluderede studier, som direkte undersgger resultaterne af forskel-
lige stgtte- og vejledningsinitiativer, indikerer de inkluderede studier samlet set, at stgtte- og vej-
ledningsinitiativer til elever, som er frafaldstruede i stgrre eller mindre grad, har en positiv betyd-
ning for elevernes mulighed for at gennemfgre deres uddannelse. Der er tale om indsatser, som
indikerer resultater ved at styrke elevernes forudsaetninger for at gennemfgre deres uddan-
nelse, og gennem forskellige stgtte- og vejledningsindsatser bidrager til, at flere elever fastholdes
ved at saette ind overfor én eller flere faktorer, som gger risikoen for, at elever falder fra. Studi-
erne indikerer, at der er behov for en bred vifte af stgtte- og vejledningsinitiativer for at imgde-
komme forskellige elevers behov, og at stgtte- og vejledningsinitiativer bidrager positivt til fasthol-
delse, nar der saettes tidligt ind (Hargens, 2013; Cedefop, 2016; Dyssegaard et al., 2014b; Old-
ham, 2017).

Hvorfor virker det?
De inkluderede studier peger pa fglgende mekanismer i den Igbende vejledning og stgtte, der bi-
drager til at fastholde eleverne pa en erhvervsuddannelse.

For det fgrste indikerer studierne, at faglig stgtte, fx i de almenfaglige fag, er en virkningsfuld
mekanisme til at fastholde frafaldstruede elever (Hargens, 2013; Dyssegaard et al., 2014b, Cede-
fop, 2016).

Imidlertid er det en central konklusion i flere af studierne, at den helhedsorienterede stgtte og
vejledning er en central virkningsfuld mekanisme. Hermed menes, at stgtte- og vejledningsind-
satsen ikke alene giver stgtte til unges faglige udfordringer som led i deres erhvervsuddannelse,
men ogsa giver stgtte til personlige og sociale problematikker, som har betydning for deres tilste-
deveerelse og lzering pa uddannelsen, og dermed ogsa mindsker frafald (Cedefob, 2016; Dysse-
gaard, 2014b). Dette resultat fremgik ogsa af kortlaegningen fra 2016, som ligeledes identificerede
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den bredspektrede stgtte som en virkningsfuld mekanisme. Behovet for at saette fokus pa den hel-
hedsorienterede stgtte og vejledning pa erhvervsuddannelserne identificeres ogsa af studier, der
indikerer, at elever kun i begraenset omfang far stgtte til at handtere problematikker uden for sko-
len, som ellers har betydning for deres fravaer og eventuelle frafald (Nielsen et al., 2013; Rambgll,
2016b).

En anden virkningsfuld mekanisme pa tvaers af flere studier er tidlig identifikation af elevernes
stgttebehov (Dyssegaard, 2014b; Cedefop, 2016). Studierne indikerer, at tidlig indsigt i elevers
stgttebehov (bade i forhold til faglige, personlige og sociale udfordringer) gger muligheden for at
saette rettidigt ind, fx gennem screening. Hertil indikerer studier ogsa, at en individuelt tilrette-
lagt og maélrettet indsats, der matcher den enkelte elevs behov, er central i virkningsfulde vej-
lednings- og stgtteforlgb (Dyssegaard, 2014b; Cedefop, 2016).

Endelig indikerer flere studier, at virkningsfulde stgtte- og vejledningsindsatser virker ved at
danne stgttende relationer for de unge. Det er fx ved at inddrage foraldrene som en stgt-
tende ressource for de unge, ved at understgtte stgttende relationer til andre elever eller ved at
seette fokus pa taette underviser-elev-relationer eller vejleder-elev-relationer som en virkningsfuld
mekanisme (Dyssegaard et al., 2014b; Oldham, 2017; Cedefop, 2016; Nielsen et al., 2013). Dette
indikerer derfor ogsd, at stgtte til eleverne ikke alene skal ses som afkoblede aktiviteter, som fx en
vejledningssession, men ogsa skal finde sted i den daglige undervisning og i relationerne til under-
visere og andre elever.

Hvordan kan det konkret gribes an?
De inkluderede studier indeholder flere konkrete forslag til, hvordan stgtte og vejledning kan tilret-
telaegges, sa det bidrager til at fastholde flere unge pa erhvervsuddannelserne.

Hargens (2013) saetter fokus pa flere initiativer, som mindsker elevers frafald. Konkret er der tale
om faglig stette til at bestd obligatorisk matematik pd en to-arig teknisk grunduddannelse, og der-
igennem understgtte fastholdelse og gennemfgrelse af uddannelsen. Et andet studie sesetter fokus
pa, at elevers laesefaerdigheder ligeledes er en risikofaktor for frafald (Nationalt Videnscenter for
Laesning, 2017). Hargens (2013) indikerer, at supplerende matematikkurser og stgttepro-
grammer er virkningsfulde redskaber til at stgtte elever, som halter fagligt bagud. Supplerende
matematikkurser er afgraenset faglig stgtte tilrettelagt specifikt med henblik pa at Igfte elevernes
matematiske kompetencer til det niveau, der kraeves for at gennemfgre det obligatoriske matema-
tikkursus pa uddannelsen. Ved studiestart testes alle elevernes matematiske kompetencer ved
hjeelp af en standardiseret test. Alle elever med svage matematiske kompetencer tilbydes supple-
rende undervisningsforlgb. Derudover har eleverne adgang til tutoring og it-baserede hjeelpepro-
grammer. Der findes dog ingen signifikant sammenhang mellem elevernes deltagelse i tutoring og
brug af hjeelpeprogrammer og gennemfgrelsen af det obligatoriske fag i matematik. Studiet indike-
rer imidlertid en sammenhang mellem elever, som bestar matematikkurset og konsekvent delta-
ger i stgtteprogrammer, og en gget sandsynlighed for at besta det obligatoriske fag i matematik.
Stgtteprogrammer daekker over en bred vifte af ydelser, der stilles til r&dighed for eleverne, hvor
de efter behov kan deltage i studievejledning, tutoring, informationsworkshops, karriereaf-
klaring- og planlaegning samt sociale arrangementer, og er dermed et eksempel pa helheds-
orienteret stgtte, der saetter ind pa flere fronter som supplement til faglige stgtte. Indsatsen er til-
rettelagt af et center pa uddannelsesstedet (Student Success Center).

Udover ovenstaende aktiviteter viser Dyssegaard et al. (2014b), at lektiecafeer er en vej til at
give elever faglig stgtte, som bidrager til fastholdelse. Desuden viser studiet, at tidlig screening
af elevernes faerdigheder ved uddannelsens opstart, og derigennem tidlig malrettet faglig
stgtte, har en positiv effekt pa fastholdelse. Imidlertid er der tale om et studie i en gymnasial kon-
tekst, hvorfor studiet kun kan sige noget om indsatsernes betydning for fastholdelse af unge i ung-
domsuddannelserne mere generelt.
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Tidlig identifikation af risikofaktorer for frafald er ogsa et kerneelement i virkningsfulde indsatser
fremhaevet i Cedefop (2016). Studiet indikerer, at det er centralt for at kunne yde en optimal
stgtte til eleverne, at elever med behov for stgtte identificeres tidligt, s3 den rette indsats kan
igangseettes. Desuden oplistes der i studiet arsager til, at elever kan vaere i risiko for at falde fra.
Det er sdledes en central pointe i studiet, at stgtten til unge, der er i risiko for at falde fra, vil have
varierende karakter afhaengig af den unges konkrete udfordring. Stgtte til unge, som er frafalds-
truede, er sdledes ikke én ting, men en vifte af tilbud og stgttemuligheder, som skal tilretteleegges
efter den enkeltes behov og med inddragelse af forskellige aktgrer.

Boks 4-2: Eksempler pa stgttetilbud der mindsker frafald

Helhedsorienteret stgtte malrettet individuelle behov

Cedefop (2016) kortlaegger indsatser pd tvaers af Europa, som har til formal at mindske frafald. Studiet
skelner mellem en raekke 8rsager til, at elever kan vaere frafaldstruede og fremhaever p& den baggrund en
raekke identificerede stgtteindsatser, som, studier indikerer, har positiv betydning for fastholdelse. Studiet
indikerer, at fglgende former for stgtte er virkningsfulde i forhold til at mindske frafald.

- Faglig stgtte og malrettet undervisning til elever, som er i risiko for at falde fra, fordi de har
svaert ved at leve op til det faglige niveau eller mangler basale faerdigheder. Det kan ogsa vaere
elever med indlzeringsvanskeligheder, som har brug for stgtte til at mestre deres indlaeringsvan-
skeligheder og individuelt tilrettelagt undervisning. Studiet indikerer, at tidlig identifikation af be-
hov og igangseettelse af indsats er centralt for at mindske frafald.

- Coaching, mentoring og vejledning til unge, som har mistet motivationen i deres uddannelse.
Det involverer stgtte til at opstille fremtidsmal og igangseette refleksioner over fremtiden, der
synligggr, hvorfor uddannelse er vigtigt.

- Undervisningsmetoder som skaber en staerkere kobling mellem teori og praksis for elever,
som er i risiko for at falde fra, fordi de ikke kan se undervisningens relevans.

-  @get samarbejde med foraeldre, nar elever mangler stgtte fra hjemmet og er i risiko for at
falde fra, fordi foraeldrene ikke stgtter og motiverer deres barn gennem et uddannelsesforlgb.

- Individuel og tveerfaglig stgtte til unge, som er i risiko for at falde fra, fordi de har personlige
problemer i form af sociale problemer, familizere problemer eller helbredsmaessige problemer,
som gger deres risiko for frafald. Det kan fx veere samarbejde med psykologer eller brug af soci-
ale indsatser.

- Endelig indikerer studiet, at anerkendende og opbyggende aktiviteter, der understgtter selv-
veerdet hos unge, som har mistet troen pa egne evner i deres uddannelsesforlgb, er virknings-
fulde.

I forhold til implementering, fremhaever studiet nogle implementeringsgreb, som har betydning for, at er-
hvervsuddannelser kan ivaerksaette og tilbyde ovenstdende former for stgtte til eleverne. Studiet indikerer,
at stgtteforanstaltninger er ressourcekraevende (bade gkonomisk og i tid), og at det kraever kompetencer
og engagement fra undervisere at identificere elever, som er i risiko, og igangseette den optimale stgtte.
Studiet indikerer ogs8, at der er brug for et kontinuerligt lederfokus samt mulighed for kollegial sparring,
hvor man deler erfaringer og laering fra arbejdet med at stgtte op om frafaldstruede elever (Cedefop,
2016).

Laes mere her:
Cedefop (2016). Leaving Education Early: Putting Vocational Education and Training Centre Stage. Volume
IT Evaluating Policy Impact

Endelig indikerer et studie, at stgtte fra andre elever bidrager til at fastholde elever. Studiet in-
dikerer pa, at et stgttende og hjeelpende lzeringsmiljg, hvor eleverne har gode og stgttende relatio-
ner til hinanden, sammen med stgtte fra undervisere og uddannelsesinstitution, bidrager til at gge
fastholdelsen. Studiet indikerer ogsa, at faste hold under uddannelsen, hvor de samme elever fgl-
ger hinanden, bidrager positivt til fastholdelse (Oldham, 2017). Hertil indikerer to undersggelser,
at holdinddelinger, hvor skolestaerke og skolesvage elever undervises sammen i en periode, fgr de
allokeres pa baggrund af deres kompetencer, giver mulighed for positiv stgtte mellem elever pa
forskellige faglige niveauer og har positiv betydning for elevernes fastholdelse (Nielsen et al.,
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2013; Munk et al., 2015). Nielsen et al., (2013) indikerer, at det er vigtigt at have blik for de soci-
alpsykologiske dynamikker eleverne imellem og mellem elever og undervisere, hvis man vil mind-
ske frafald.

Det sociale undervisningsmiljg

Et godt socialt undervisnings- og studiemiljo er derudover et tema, der gar igen pa tvaers af de
studier, der omhandler gget gennemfgrelse pd erhvervsuddannelserne. Et godt socialt faellesskab
mellem eleverne, staerke underviser-elev-relationer og et positivt klasserumsmiljg spiller en vae-
sentlig rolle i forhold til at fastholde elever pa erhvervsuddannelserne, idet det er grundleeggende
forudsaetninger for, at eleverne fgler sig godt tilpas og er lzeringsparate og motiverede for at blive i
uddannelse. Med afszet heri saetter dette tema fokus pa indsatser, der har betydning for udviklin-
gen af et positivt socialt undervisningsmiljg, der bidrager til gget fastholdelse. Der er primaert tale
om indsatser, der kan gennemfgres i undervisningen pa erhvervsuddannelserne.

Malgruppen for disse indsatser er eksisterende EUD-elever. Studierne skelner ikke mellem unge og
voksne EUD-elever, hvorfor det heller ikke er muligt i nserveerende tema.

Der er identificeret 12 studier i forbindelse med kortlaegningen, der kan kobles til temaet vedr. de
sociale aspekter ved undervisningsmiljget pa erhvervsuddannelserne. Disse studier er fremstillet
skematisk i nedenstdende tabel.

Tabel 11: Oversigt over inkluderede studier under temaet om det sociale undervisningsmiljg

Adams (2012) Linked Learning: Can Career and Technical Ed- = USA Casestudier Middel
ucation Programs Take California High Schools
Into the 21st Century?

Dyssegaard et | Forskningskortlaegning af handterbare forhold Danmark, Tyskland, Systematisk Haj

al. (2014a) til gavn for fastholdelse, gget optag og forbed- ' Holland, Schweiz, forsknings-

rede resultater i erhvervsuddannelserne. England og @strig kortlaegning
Dyssegaard et  Forskningskortlaegning af handterbare forhold Danmark, Tyskland, Systematisk Haj
al. (2014b) til gavn for fastholdelse, gget optag og forbed- = Holland, Sverige og forsknings-

rede resultater i de gymnasiale uddannelser Schweiz kortleegning
Dyssegaard et Virkningsfuld undervisning, praktik og vejled- Danmark, Norge, Systematisk Haj
al. (2014c) ning p& erhvervsuddannelserne. En forsknings- | Sverige, Tyskland, forsknings-

kortlaegning. @strig, Schweiz, Hol- | kortlaegning

land,

Storbritannien, USA,
Canada, Australien
og New Zealand.

Cedefop Leaving Education Early: Putting Vocational Ed- | 29 EU-lande samt Kortlaegning Middel
(2016) ucation and Training Centre Stage. Volume II Schweiz, Norge og og dybdega-
Evaluating Policy Impact England ende casestu-
dier
Helaire (2014) Career Technical Education Instructors’ Percep- USA Casestudie og | Middel
tions of Adult Students’ Academic Ability in Ca- surveyunder-
reer Technical Education Classes sggelse
Munk et al. Grundforlgbspakker og frafald pa danske er- Danmark Tveersnitsun- Middel
(2015) hvervsskoler dersggelse
Nationalt Vi- Laesning og laesevejledning pd EUD Danmark Systematisk Middel
denscenter for litteraturstudie
lzesning og casestudie
(2017)
Nielsen et al. Slutrapport: Erhvervsskoleelever i det danske Danmark Mixed me- Middel

(2013) erhvervsuddannelsessystem thods-design
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Oldham The Impact of a Cohort-Based Learning Model USA Mixed me- Middel
(2017) on Student Success Within Vocational Technical thods-design
Certificates at a Community College

Rambgli En systematisk kortlaegning af viden vedr. Klare Danmark Systematisk Hgj

(2016b) mal (eud) forsknings-
kortlaegning

Rambgll & Slutevaluering. Evaluering af FastholdelsesTa- Danmark Kvasieksperi- | Hgj

NCK (2017) skforcens samlede indsats mentelt design

og casestudier

Som det fremgar af oversigtstabellen, underbygges temaet om de sociale aspekter af undervis-
ningsmiljget p& erhvervsuddannelserne af syv studier med middel evidensniveau og fem studier
med hgjt evidensniveau. Der er sdledes et forholdsvist solidt vidensgrundlag for, at et godt socialt
undervisnings- og studiemiljg styrker fastholdelsen p& erhvervsuddannelserne. Derudover er fem
af de inkluderede studier baseret pd systematiske reviews eller forskningskortlaegninger, der sdle-
des samler viden fra et stgrre antal eksisterende studier. Dette styrker det samlede vidensgrund-
lag for temaet om de sociale aspekter af undervisningsmiljget. Det bemaerkes desuden, at otte af
de 12 inkluderede studier er gennemfgrt i eller indeholder resultater fra Danmark, hvorfor potenti-
alet til at overfgre studiernes indsatser og resultater til en dansk kontekst vurderes at veere hgit.

Hvordan virker det?

Samlet set viser de inkluderede studier, at et undervisningsmiljs med fokus pa positive sociale
feellesskaber mellem eleverne, staerke underviser-elev-relationer og en inkluderende klasserums-
kultur gger fastholdelsesgraden pa erhvervsuddannelserne (Adams, 2012; Munk et al., 2015; Dys-
segaard et al., 2014c; Dyssegaard et al., 2014a; Rambgll, 2016b m.fl.)

Studierne viser, at et godt socialt undervisningsmiljg og herunder saerligt staerke underviser-elev-
relationer har en veldokumenteret og selvstaendig betydning for savel fastholdelse som faglig ud-
vikling. Det skyldes bl.a., at et positivt socialt laeringsmiljg styrker elevernes tilhgrsforhold til an-
dre elever og undervisere og herigennem ogsa elevernes motivation for at blive pa uddannelsen og
for at yde en ekstra indsats i undervisningen (Rambgll, 2016b; Dyssegaard et al., 2014a).

Hvorfor virker det?

Flere af de inkluderede studier peger pa, at gode underviser-elev-relationer praget af tillid,
empati og lydhgrhed er en afggrende mekanisme bag gget fastholdelse pa erhvervsuddannelserne
(Adams, 2012; Helaire, 2014; Cedefop, 2016; Oldham, 2017). Gode relationer mellem undervisere
og elever er i sig selv med til at skabe et positivt undervisningsmiljg pa erhvervsuddannelserne,
ligesom det styrker elevernes tilhgrsforhold og fglelse af at hgre hjemme pa uddannelsen. Det
hanger bl.a. sammen med, at den personlige relation til underviseren og elevernes oplevelse af,
at underviseren er interesseret i, at de lykkes, har en positiv betydning for elevernes engagement
og vedholdenhed i forhold til uddannelsesforlgbet.

Samtidig peger studierne p&, at de gode relationer ogsa danner grundlag for en modellerings-
proces, der skeaerper elevernes lyst til laering og faglige motivation. Det ggr sig i saerlig grad geael-
dende, hvis underviseren Igbende deler ud af sine egne erhvervsrelaterede erfaringer, fordi under-
viseren herved giver eleverne tydelige billeder pa, hvad det er for et praksisfaellesskab, eleverne
bliver en del af efter endt uddannelse (Nationalt Videnscenter for Laesning, 2017; Dyssegaard et
al., 2014c; Munk et al., 2015).
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Generelt er det en forudsaetning for, at der skabes et godt socialt klima pa erhvervsuddannelserne,
at underviseren patager sig en rolle som kulturskaber og med sin egen adfzerd tydeligt signale-
rer forventningerne til klasserumskulturen (Nationalt Videnscenter for Laesning, 2017; Dyssegaard
et al., 2014c; Rambgll, 2016b; Rambgll & NCK, 2017). Det er sdledes afggrende for fastholdelsen
pd erhvervsuddannelserne, at underviseren mgder eleverne med nysgerrighed og varme, stgtter
eleverne socialt og sikrer, at alle elever inkluderes i meningsfulde leeringsfaellesskaber.

Elevernes sociale inklusion i et stgttende klassefzellesskab har ogsa betydning for, om eleverne
gennemfgrer erhvervsuddannelsen (Munk et al., 2015; Nielsen et al., 2013; Dyssegaard et al.,
2014b; Adams, 2012). Derfor er det vigtigt, at underviseren og eleverne samarbejder om at op-
stille sociale spilleregler, der tydeligt definerer forventninger til, hvordan undervisere og elever
opfa@rer sig i undervisningen. De inkluderede studier indikerer, at det medfgrer, at eleverne tager
et ansvar bdde for egen og for andre elevers lzering, der kan styrke klassens generelle leeringspa-
rathed og faglige og sociale trivsel. Dette bekraeftes i studiet af Nielsen et al. (2013), der peger p3,
at det kan have en negativ effekt for klassens trivsel, laering og fastholdelse, nar enkelte elever
ikke engagerer sig fagligt i undervisningen.

At underviserne har staerke kompetencer i klasseledelse og relationsdannelse og dermed er
klaedt pa til at arbejde malrettet med elevernes indbyrdes sociale relationer og underviser-elev-
relationen, er sdledes et afggrende element i at gge fastholdelsen pa erhvervsuddannelserne.

Hvordan kan det konkret gribes an?

De inkluderede studier indeholder fglgende konkrete tiltag og metoder, der kan anvendes til at in-
tegrere relationsskabende elementer i undervisningen og sikre en positiv klasserumskultur, som
styrker fastholdelsen pa erhvervsuddannelserne.

Eksempelvis peger flere studier pd, at det er en god ide, at underviserne og eleverne sammen ud-
arbejder et adfeerdskodeks for klassen eller pd anden vis opstiller faelles sociale spilleregler for,
hvordan elever og undervisere opfgrer sig og behandler hinanden i undervisningen, og at reglerne
efterfolgende hdndhaeves (Adams, 2012; Oldham, 2017; Nielsen et al., 2013). Adfaerdskodekset
eller spillereglerne kan med fordel visualiseres og haenges op i klassen, s eleverne Igbende bliver
mindet om, at de har et medansvar for, at der er en god og understgttende stemning i klassen. At
eleverne tager et medansvar, understgttes desuden af, at eleverne selv har veeret med til at defi-
nere retningslinjerne for klassens sociale faellesskab.

Generelt indikerer studierne, at der er god raeson i at integrere relationsskabende elementer i
undervisningens indhold, form og konkrete opgaver, s& undervisningen er med til at opbygge et
godt socialt klima i klassen sdvel som inkluderende lzeringsfaellesskaber (Rambgll & NCK, 2017;
Rambgll, 2016b; Nationalt Videnscenter for Laesning, 2017; Dyssegaard et al., 2014b). Det har en
positiv betydning for fastholdelsen, fordi relationsarbejdet bidrager til, at eleverne fgler sig set og
hgrt, samtidig med at de lzerer betydningen af at kunne samarbejde, og at det har en direkte be-
tydning for deres egen faglige og sociale udvikling.

Peer-learning kan vaere ét greb, der kan styrke elevernes faellesskabsfglelse, men ogsd andre me-
toder kan understgtte, at elevernes sociale behov tages i betragtning i undervisningen. Det kan fx
vaere ved at starte hver time med en check in-gvelse, hvor eleverne fortaeller, hvordan de har det,
og hvad der optager dem. Det kan ogsa vaere ved at bruge et redskab sdsom trivsels- og laerings-
barometeret (Rambgll & NCK, 2017). Det kan bl.a. medfare, at der skabes en tillidsfuld og dben
dialog mellem eleverne og mellem undervisere og elever, der understgtter, at eleverne far fglelsen
af, at det er vigtigt, at de er en del af undervisningen og klassens feellesskab.
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Boks 4-3: Eksempel - Progressiv laering som paadagogisk redskab

Progressiv laering som paedagogisk redskab

Rambgll og Nationalt Center for Kompetenceudvikling har evalueret FastholdelsesTaskforcen, der i perio-
den 2013-2016 har samarbejdet med 47 erhvervsskoler om forberedelse og gennemfgrelse af kompeten-
ceudviklingsforlgb i en raekke psedagogiske veerktgjer, herunder progressiv leering. Omtrent 875 undervi-
sere, tovholdere og ledere fra de 47 skoler har deltaget i kompetenceudviklingen i de paedagogiske veerk-
tajer.

P8 de deltagende skoler udmgntes progressiv laering som paedagogisk redskab forskelligt. I et eksempel
fra en temreruddannelse saettes relationsarbejdet pa dagsordenen i begyndelsen af hver time. Det sker
ved, at eleverne markerer egen motivation og stemning med enten en rgd, gul eller grgn magnet pa en
tavle ved indgangen, ndr de mgder op til undervisningen.

Underviserne tilpasser derefter starten pd undervisningen alt efter elevernes motivation og stemning. Er
der mange gule og rgde brikker, snakker klassen om, hvad 8rsagen er til, at elevernes motivation er lav.
Det er frivilligt for eleverne, om de vil uddybe, hvorfor de er demotiverede eller er i darligt humer i den
givne undervisningssituation.

Veelger eleverne at fortaelle om deres vurdering af egen motivation og stemning, kobler underviserne sig
pa elevernes forteellinger igennem en lyttende adfzerd. Typisk falger de gvrige elever trop og kommer med
deres egne input til drgftelserne.

@velsen ggr, at relationerne blandt eleverne styrkes, fordi eleverne Igbende opnér en stgrre forstaelse for
hinandens adfeerd og reaktionsmgnstre. Eleverne kan ofte nikke genkendende til og relatere til hinandens
problemstillinger, og pa den made oplever eleverne, at de ikke er alene om at have det svaert en gang
imellem. Det kan ggre eleverne mere leeringsparate i undervisningssituationen, fordi eleverne herved kan
laegge deres darlige oplevelser og stemning bag sig og koncentrere sig om dagens opgaver.

Effektevalueringen viser, at progressiv leering har en signifikant positiv effekt pa fastholdelsen af elever
inden for de fgrste 90 dage af grundforlgbet.

Laes mere her:
Rambgll & NCK, 2017: Evaluering af FastholdelsesTaskforcen

De inkluderede studier peger ogsa pa, at det organisatorisk er muligt at skabe gode betingelser for
udviklingen af et positivt klassefeellesskab og staerke underviser-elev-relationer. Det kan fx ske
ved, at eleverne tilknyttes de samme klasser igennem hele eller store dele af uddannelsesforig-
bet, at de samme fa undervisere varetager undervisningen i klassen eller igennem etableringen af
mindre hold (Munk et al., 2015; Nielsen et al., 2013; Helaire, 2014; Oldham, 2017). Det skaber et
rum for, at relationerne mellem eleverne indbyrdes og mellem undervisere og elever fastholdes og
opbygges yderligere over tid.

Tvaerfagligt samarbejde er ogsd vaere en lgftestang til at udvikle og styrke et positivt og inklu-
derende undervisningsmiljg i en klasse. Det er sdledes fremmende for undervisningsmiljget, hvis
underviserne har adgang til sparring og supervision fra ressourcepersoner pa skolen, sdsom psy-
kologer, socialréddgivere eller studievejledere, hvis de oplever konkrete udfordringer med relatio-
nerne og feellesskabet i klassen (Dyssegaard et al., 2014b; Dyssegaard et al., 2014a; Nationalt Vi-
denscenter for Laesning, 2017). Dette kan 0gsa i sig selv bidrage til, at undervisernes kapacitet til
relationsarbejdet styrkes.

Endelig peger studierne p&, at det virker fremmende for implementeringen af en paedagogisk prak-
sis, der understgtter opbygningen af staerke underviser-elev-relationer, elevernes tilhgrsforhold og
et positivt klasserumsmiljg, nar ledelsen har et staerkt og kontinuerligt fokus pa de sociale
dimensioner af undervisningen. Det indebaerer bl.a., at ledelsen prioriterer ressourcer til kom-
petenceudvikling i anerkendende undervisning, klasseledelse og relationsdannelse, og at der ska-
bes rum for kollegial supervision og lgbende evaluering af undervisningspraksis (Rambgll & NCK,
2017; Nielsen et al., 2013).
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Kvalitet i praktikken

Studier indikerer, at kvalitet i praktikken har betydning for fastholdelse af elever p& erhvervsud-
dannelserne. Lignende resultater blev fremhaevet i Rambglls kortlaegning i 2016 (Rambgll, 2016b).
Dette tema belyser eksisterende viden om, hvordan praktikforlgb kan tilrettelsegges, sa de bidra-
ger til fastholdelse.

Praktik kan bade daekke skolepraktik pd erhvervsuddannelserne og erhvervsskoleelevers praktik i
virksomheder. De identificerede studier vedrgrer imidlertid i hgj grad virksomhedspraktik og seet-
ter kun i mindre grad fokus pa kvalitet i skolepraktikken.

Som led i kortlaegningen er der identificeret 11 studier med relevans for dette tema.

Tabel 12: Oversigt over inkluderede studier under temaet om kvalitet i praktikken

Dyssegaard et al. Forskningskortlaegning af handterbare Danmark, Tysk- Systematisk Haj
(2014a) forhold til gavn for fastholdelse, gget land, Holland, forskningskort-
optag og forbedrede resultater i er- Schweiz, England laegning
hvervsuddannelserne. og Jstrig
Dyssegaard et al. Virkningsfuldo undervisning, praktik og Danmark, Norge, Systematisk Hgj
(2014c¢) vejledning pa erhvervsuddannelserne. Sverige, Tyskland, forskningskort-
En forskningskortlaegning. @strig, Schweiz, laegning
Holland,
Storbritannien,
USA, Canada,
Australien og New
Zealand.
EVA (2017b) Evaluering af korte uddannelsesaftaler = Danmark Tveersnitsun- Middel
i erhvervsuddannelserne dersggelse med
survey, regi-
sterbaserede
analyser og ca-
sestudier
Forsblom et al. Dropouts in Swiss Vocational Educa- Schweiz Tveersnitsun- Middel
(2016) tion and the Effect of Training Compa- dersggelse
nies’ Trainee Selection Methods
Fries et al. (2014) Do Employment Subsidies Reduce Tyskland Longitudinalt Middel
Early Apprenticeship Dropout? studie
Hgst (2015) Kvalitet i fag- og yrkesopplaringen. Norge Longitudinelt Middel
Sluttrapport casestudie
Negrini et al. Is There a Relationship between Train-  Schweiz Tveersnitsun- Middel
(2016) ing Quality and Premature Contract dersggelse med
Terminations in VET? survey
Nielsen et al. Slutrapport: Erhvervsskoleelever i det Danmark Mixed me- Middel
(2013) danske erhvervsuddannelsessystem thods-design
Oldham (2017) The Impact of a Cohort-Based Learn- USA Mixed me- Middel
ing Model on Student Success Within thods-design
Vocational Technical Certificates at a
Community College
Rambgll (2016b) En systematisk kortlaegning af viden Danmark Systematisk Hgj
vedr. klare mal (EUD) forskningskort-
leegning
Rump & Aarkrog Notat om resultater af forskning i er- Danmark Litteraturstudie  Middel

(2016)

hvervsuddannelser

Det fremgar af tabellen, at de inkluderede studier i langt overvejende grad er kendetegnet ved et
middel evidensniveau, idet det ggr sig gaeldende for otte ud af 11 studier, mens tre studier har hgj
evidens. De tre studier med hgijt evidens niveau er systematiske forskningskortlaegninger, der
samler viden fra et stgrre antal eksisterende studier. Imidlertid er ét af de inkluderede studier med
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hgj evidens gennemfgrt i en kontekst af de gymnasiale uddannelser og bygger derfor pa viden af
mere generel karakter om, hvad der har betydning for unges fastholdelse. Temaet er saledes ba-
seret pa et vidensgrundlag, der primaert sandsynligger og indikerer, at de undersggte indsatser bi-
drager til at realisere malsaetningen om gget fastholdelse og gennemfgrelse pd erhvervsuddannel-
serne. Desuden bemezerkes det, at seks af studierne er danske, mens de resterende fem er udar-
bejdet i Schweiz, USA, Tyskland og Norge.

Hvordan virker det?

Samlet set indikerer de inkluderede studier, at kvalitet i praktikken har positive virkninger pa fast-
holdelse af elever p@ EUD. Studierne indikerer fx, at praktikforlgb af hgj kvalitet styrker gennemfg-
relsen, fordi de praktiske og autentiske arbejdsopgaver (dvs. opgaver, som de unge skal va-
retage i et fremtidigt erhverv/job), som eleverne far adgang til gennem virksomhedspraktik eller i
skolens vaerksteder, er motiverende for eleverne (Hgst, 2015; Dyssegaard, 2014a; Rump &
Aarkrog, 2016; Forsblom et al., 2016; Negrini et al; Oldham, 2017; Rambgll, 2016b). Dette resul-
tat bekraefter resultaterne i Rambglls kortlaegningen fra 2016, som ogsa viste, at praktikforlgb af
haj kvalitet fremmer elevernes motivation og fastholdelse (Rambgll, 2016b).

Hvorfor virker det?

Af de inkluderede studier kan udledes flere arsager til, at kvalitet i praktikken skaber positive re-
sultater for fastholdelsen i erhvervsuddannelser. Det bemaerkes, at der er en hgj grad af sammen-
fald mellem de virkende mekanismer, som kan udledes af naervaerende kortlaegning, og de vir-
kende mekanismer, som kunne udledes af Rambglls kortlaegning i 2016 (Rambgll, 2016b).

For det fgrste indikerer studierne, at et staerkt laeringsmiljg i praktikken er en central virknings-
fuld mekanisme. Det indebaerer fx, at eleverne far mulighed for at prgve kraefter med reelle og
meningsfyldte opgaver, og at der er variation og progression i elevernes opgaver i virksomheden
undervejs. Studierne indikerer ogsa, at det er centralt, at eleverne far mulighed for at udfolde de-
res potentialer og opna en fglelse af mestring i deres fag (Hgst, 2015; Dyssegaard, 2014a; Negrini
et al, 2016; Rambgll, 2016b).

Studierne indikerer endvidere, at staerke feellesskaber pa praktikpladsen er en central virkende
mekanisme. Det indebaerer for det fgrste, at eleven oplever at blive en del af praksisfaellesska-
bet pa praktikpladsen (Hgst, 2015). Rambgll (2016b) viser, at det bidrager til, at eleven udvikler
en steerk fagidentitet, der motiverer eleven til at dygtigggre sig og fastholdes i uddannelsen. Stu-
dier viser imidlertid ogsa, at staerke sociale feellesskaber i praktikken har betydning for fasthol-
delse. Det indebeaerer at opleve sig som en del af det sociale feellesskab. Studierne viser dermed, at
det sociale arbejdsmiljg har betydning for fastholdelse, fordi det bidrager til at sikre, at eleverne
faler sig anerkendt og oplever at hgre til (Hgst, 2015; Dyssegaard, 2014a; Rambagll, 2016b).

Med henblik pd at imgdeg3, at elever far en darlig oplevelse i deres praktik og dermed risikerer at
falde fra, indikerer studier ogs3, at forventningsafstemning mellem elev og virksomhed for
og under et praktikforlgb er virkningsfuldt. Dette ses i form af aktiviteter, som bidrager til at skabe
det gode match mellem elev og virksomhed fgr praktikken, men ogsa aktiviteter der sikrer Igbende
opfglgning undervejs i praktikperioden (Forsblom et al., 2016; Dyssegaard et al., 2014a)

Hvordan kan det konkret gribes an?

Studierne fremhaever flere indsatser, der indikerer gode resultater for fastholdelse af elever pa er-
hvervsuddannelserne. Disse indsatser saetter i langt overvejende grad fokus p& virksomhedsprak-
tikken, det vil sige, hvordan man kan sikre kvalitet og udbytte af de forlgb, som eleverne har ude i
virksomhederne, og derigennem styrke fastholdelse. Studierne beskaeftiger sig til gengaeld i min-
dre grad med skolepraktikker, eller noget der svarer til de skolepraktikker, vi kender fra en dansk
kontekst.
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I studierne tilskrives virksomhederne derfor ogsa en vigtig rolle i indsatsen for at fastholde elever i
deres uddannelsesforigb. Virksomhedernes rolle starter allerede inden, der underskrives en kon-
trakt mellem virksomheden og en laering, idet et studie indikerer, at forlgbet omkring rekrutte-
ringsprocessen har betydning for fastholdelse af eleverne gennem hele praktikperioden. Studiet,
som er lavet indenfor kokke- og malerfagene, indikerer en sammenhang mellem virksomhedernes
rekrutteringsproces og en potentiel lzerlings fastholdelse. Studiet indikerer, at systematisk brug
af strukturerede jobsamler og/eller ‘'snusepraktikker’, fgr der laves en kontrakt mellem ele-
ven og virksomheden, er virkningsfuldt. Snusepraktikken bestar typisk af, at en potentiel lzerling
far mulighed for at prgve forskellige opgaver af, og derved far indblik i hverdagen i faget og virk-
somheden. Det kan 0gsa vaere opgaver, som afdaekker elevens matematiske faerdigheder og lzese-
feerdigheder samt relevante kompetencer indenfor det konkrete fag. Forlgbet fglges typisk op med
en opfelgning pa forlgbet, fx ved at eleven skriver dagbog, sd erfaringerne kan deles. Studiet indi-
kerer, at det for malerfaget ggr sig geeldende, at virksomheder, der har vaeret ramt af frafald
blandt deres laerlinge, bruger jobsamtaler og snusepraktikker signifikant mindre, end virksomhe-
der, hvor laerlinge gennemfgrer deres praktik. I studiet anbefales der derfor systematisk brug af
formelle ansaettelsessamtaler og snusepraktikker som virkningsfulde veerktgjer til at mindske fra-
faldet. Dette ved at sikre forventningsafstemning og det gode match mellem lzerling og virk-
somhed fra start (Formblom et al., 2016).

Imidlertid lsegges der ogsa vaegt pa, at strukturerede samtaler og snusepraktikker kun er enkelte
blandt flere tiltag, der sikrer kvalitet i praktikken, da de langt fra kan forklare hele variationen
blandt de virksomheder, som hhv. oplever og ikke oplever frafald blandt deres lzerlinge (Formblom
et al., 2016). Imidlertid viser Dyssegaard (2014a) ogsa, at den gensidige udvaelgelsesproces, hvor
bdde virksomhed og elev far et godt indblik i hinanden, bidrager til at sikre et godt match. Desu-
den viser studiet, at forseldre med fordel kan inddrages i ansaettelsesprocessen, saledes at de ogsa
kender til de krav, som virksomhederne stiller til deres lzerlinge.

Nar elever er begyndt i deres praktik, fremhaever studierne indsatser, som bidrager til at skabe
kvalitet i selve forlgbet, og derigennem bidrager til fastholdelse ved at tilbyde laerlingen at blive en
del af staerke laerings- og praksisfeellesskaber. Sidemandsoplaering fremhaves som en indsats,
hvor studierne viser positive resultater i forhold til kvalitet, laering og fastholdelse. Sidemandsop-
laering kommer til udtryk ved, at eleverne far mulighed for at observere erfarne praktikere i arbej-
det, for dermed at vaere bedre klaedt pa til at prove kraefter med opgaverne selv (Dyssegaard et
al., 2014a; Rambgll, 2016b; Negrini et al, 2016). Negrini et al. (2016) indikerer imidlertid, at det
er en forudsesetning for at skabe god sidemandsoplzering, at leerlingen mgdes af en person, som er
motiveret i forlgbet, og at arbejdspladsen generelt er preeget af en staerk laeringskultur.

Flere studier indikerer ogsa, at Isbende evaluering af praktikforlgbet, vejledning undervejs og
feedback er centralt for kvalitet og laering i praktikken og herigennem fastholdelse. Studierne in-
dikerer, at det er vigtigt, at eleven evalueres, da det er med til at signalere overfor eleven, at der
tages hand om og tages ansvar for deres faglige udvikling i virksomheden, og dermed bidrager til,
at praktikforlgbet bliver udbytterigt (Dyssegaard et al., 2014a; Negrini et al, 2016; Rump &
Aarkrog, 2016; Rambgll, 2016b).

Et studie saetter ogsa fokus pa mentorordninger pa praktikstedet som en virkningsfuld indsats til
at fastholde elever i uddannelse (Dyssegaard, 2014a). Studiet viser, at det, at elever har tilknyttet
en faglig kompetent person, som han eller hun kan dele faglige, personlige eller samarbejdsrelate-
rede problemstillinger med, bidrager til fastholdelse. Studiet indikerer dog ogsd, at virkningsfulde
mentorordninger i praktikken forudsazetter, at fagudgverne klaedes pa til opgaven fx via kompeten-
ceudvikling inden for coaching.

Flere studier indikerer ogsa, at det er vigtigt at saette ind med en indsats, der sikrer en staerk kob-
ling mellem erhvervsuddannelser og praktikvirksomheden. Det er virkningsfulgt, nar der i
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samarbejdet skabes klare méalsaetninger og forventningsafstemning mellem elev, praktikvirksom-
hed og erhvervsuddannelse, og nar eleven oplever, at der er sammenhaeng i uddannelsen pa sko-
ledelen og i praktikdelen (Rump & Aarkrog, 2016; Nielsen et al., 2013; Dyssegaard et al., 2014a;
Rambgll, 2016b).

Boks 4-4: Eksempel — Taet kobling mellem skole og praktik

En teet kobling mellem skole og praktik i uddannelsen

Flere studier indikerer, at det er vigtigt at skabe en god sammenhang mellem den lzering, eleverne oplever
o . P . o . o .
pa erhvervsuddannelserne, og den lzering og de aktiviteter, de indgar i pa praktikpladsen.

En made, hvorpa man kan arbejde med denne kobling er gennem uddannelsesbgger, som er et redskab til
at koordinere undervisningen p8 skolen og oplaeringen i praktikken. Herigennem bliver der sat fokus p3,
hvilke arbejdsopgaver eleverne szerligt skal fokusere p8 i praktikforlgbet, ligesom underviserne pa erhvervs-
uddannelsen kan bruge uddannelsesbogen til at falge op pd, hvad eleverne har beskzeftiget sig med under
praktikken.

Studiet viser, at det er vigtigt med en taet kobling mellem aktiviteterne i praktikken og leeringen i skolen.
Det indebaerer ogsa, at der er overensstemmelse mellem produkttyper, produktmaerker og redskaber, lige-
som det indebeerer at inddrage elevernes laering fra praktikken i undervisningen.

Lzaes mere her:
Dyssegaard et al. (2014a). Forskningskortlaegning af handterbare forhold til gavn for fastholdelse, gget
optag og forbedrede resultater i erhvervsuddannelserne.

To studier har fokus pa skolepraktik. Dyssegaard et al. (2014a; 2014c) ser pa, om skolepraktik
bidrager til fastholdelse af elever i de tilfaelde, hvor elever ikke kan finde en lzerlingeplads. Studi-
erne og Rambglls kortleegning fra 2016 viser, at skolepraktikkerne har en positiv betydning for ele-
vernes fastholdelse, men det problematiseres, at eleverne i skolepraktikken ikke far mulighed for
at blive inkluderet i praksisfallesskaber, og ikke fuldstaendigt kan tilbydes det laeringsmiljg, som
findes i virksomhederne. Derfor ses skolepraktik som et virkningsfuldt fastholdelsesredskab, men
modellen har bade sine styrker og svagheder.

Endelig beskeeftiger to studier sig med betydningen af institutionelle faktorer pa fastholdelsen af
elever i erhvervsuddannelser. Et studie sammenligner fastholdelsen blandt elever, som har hhv.
korte og ordinaere uddannelsesaftaler. Studiet indikerer, at elever, der har korte uddannelses-
aftaler, har en lidt stgrre tendens til at falde fra. Det kan haenge sammen med, at de korte uddan-
nelsesaftaler er forbundet med stgrre usikkerhed omkring praktikken for eleven, fordi aftalerne Ig-
bende skal forlaenges, eller der skal tegnes nye (EVA, 2017b). Et andet studie ser p&, om til-
skudsordninger til virksomheder bidrager til at sikre fastholdelse. Tilskudsordningen indebaerer,
at virksomhederne kompenseres gkonomisk, sdfremt de opretter flere praktikpladser end normalt.
Med tilskuddet reduceres virksomhedernes udgifter til praktikforlgbene mellem 18-28 pct. over en
3-3rig praktikperiode, hvilket skal ggre det mere attraktivt for virksomhederne at oprette flere
praktikpladser. Imidlertid indikerer studiet, at tilskudsordningen ikke har nogen betydning for ele-
vernes frafaldsrate (Fries et al., 2014).
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BILAG 2 - KARAKTERISTIK AF DEN INDSAMLEDE VIDEN

I dette bilag gives en overordnet karakteristik af den indsamlede viden i forbindelse med kort-
laegningen af styrket sggning og fastholdelse pd erhvervsuddannelserne. Bilaget omfatter en kort
beskrivelse af studiernes fordeling pa de to fokusomrader (mal 1 og mal 2 i erhvervsuddannel-
sesreformen), studiernes geografiske spredning, og studiernes anvendte undersggelsesdesign.
Herefter fglger en beskrivelse af processen med at kvalitetsvurdere studierne og bestemme stu-
diernes evidensvaegt.

Generel karakteristik

Kortlaegningen omhandler hhv. styrket sggning og styrket gennemfgrelse af erhvervsuddannel-
serne, og de 46 inkluderede studier fordeler sig sdledes p& de to fokusomrader (mal 1 og mal 2 i
erhvervsuddannelsesreformen). For flere af de inkluderede studier geelder, at de er relevante for
begge fokusomrader, hvorfor samme studie kan optraede flere steder. Nedenstdende tabel viser
antallet af studier fordelt pr omrade.

Tabel 1: Antal studier fordelt p& de to fokusomrader

Styrket sggning mod EUD 28
Styrket gennemfgrelse af EUD 27

N= 46. Note: Kun studier med middel eller hgj evidens er medtaget. Nogle studier er repraesenteret under begge fokusomra-
der.

Som det fremgar af ovenstaende tabel, er der opndet en nogenlunde ligelig fordeling af studierne
pa de to fokusomrader.

I forhold til studiernes geografiske spredning kan studierne overordnet set grupperes i hhv. inter-
nationale og nordiske studier. Internationale studier omfatter i den forbindelse undersggelser
gennemfgrt i EU-lande, (ekskl. Norden) USA, Tyskland, og Storbritannien, mens nordiske studier
omfatter studier gennemfgrt i hhv. Danmark, Norge og Sverige. Nedenstdende tabel viser antal-
let af internationale hhv. nordiske studier.

Tabel 2: Antal internationale og nordiske studier

International 18
Nordisk 28

N = 46. Note: Medtaget i oversigten er kun studier med middel eller hgj evidens.

Som det fremgar af tabellen, er der en overvaegt af studier, der er gennemfgrt i en nordisk kon-
tekst. Der er saledes 28 studier, der er gennemfgrt i en nordisk kontekst, mens 18 studier er
gennemfgrt i en international kontekst. Nedenstaende tabel viser studiernes konkrete fordeling
pa lande.
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Tabel 3: Studiernes fordeling pa lande

Danmark 26
USA 9
Schweiz 3
EU-lande mfl. 3
Storbritannien 1
Australien 1
Norge 1
Tyskland 1
Sverige 1

N = 46. Note: Medtaget i oversigten er kun studier med middel eller hgj evidens.

Tabellen viser, at der er en overvaegt af studier, der er helt eller delvist gennemfgrt i dansk kon-
tekst. Dette skyldes hovedsageligt, at der i dansk kontekst er gennemfgrt en del forskning og for-
s@gs- og udviklingsprojekter efter erhvervs-uddannelsesreformen i 2015.

Idet kortlaegningen anvender en bred forst3else af viden, er der forventeligt en betydelig spred-
ning i de undersggelsesdesigns, der anvendes i de enkelte studier. Dette fremgar ogsa af tabellen
nedenfor, hvor studierne er opdelt i henhold til undersggelsesdesign.

Tabel 4: Studiernes undersggelsesdesign

Casestudier 5
For- og eftermdling med indsats- og kontrolgruppe 1
Far- og eftermalinger 1
Kvalitativ tvaersnitsundersggelse 1
Kvasi-eksperimentelt design 1
Kvasieksperimentelt design og casestudier 2
Litteraturstudie 2
Litteraturstudie og casestudier 1
Longitudinalt kohortestudie 1
Longitudinelt casestudie 1
Longitudinelt kohortestudie og casestudier 2
Longitudionalt studie 1
Mixed methods-design 13
Randomiseret kontrolleret forsgg 2

Systematisk forskningskortlaegning 4
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Systematisk litteraturstudie og casestudie 1
Tvaersnitsundersggelse 5
Tveaersnitsundersggelse med casestudie 1
Virkningsevaluering 1

N = 46. Note: Medtaget i oversigten er kun studier med middel eller hgj evidens.

Som det fremgar af tabellen, er hovedparten af studierne baseret pa et mixed methods-design,
hvor forskellige metoder kombineres (eksempelvis tvaersnitsundersggelse og casestudier). Dette
geelder for 13 ud af 46 studier. Derudover er der fem kvalitative casestudier og fem studier, der
baserer sig pa tveaersnitsundersggelser. Fire af de inkluderede studier er forskningskortlaegninger,
der samler viden fra eksisterende studier. Mindre hyppigt anvendte forskningsdesign i de inklude-
rede studier omfatter fgr- og eftermalinger, kvalitative fglgestudier, kvasi-eksperimenter, meta-
evalueringer samt longitudinale kohorte- og tvaersnitsundersggelser. Endelig indgar to randomi-
serede kontrollerede forsgg.

Vurdering af studiernes metodiske kvalitet og evidensvagt

Vurderingen af studiernes metodiske kvalitet og relevans er baseret pa tre forskellige evidens-
veegte, der tilsammen danner grundlag for tildeling af studiernes samlede evidensvaegt. Det dre-
jer sig om fglgende evidensvaegte:

o Evidensvaegt A vedrgrer studiets metodiske kvalitet og relaterer sig derved til en vurdering
af palideligheden af primaerstudiets resultater p& baggrund af de videnskabeligt accepterede
normer for det anvendte undersggelsesdesign.

o Evidensvaegt B vedrgrer studiets metodiske relevans og indebzerer derved en vurdering af
hensigtsmaessigheden af det anvendte undersggelsesdesign i primaerstudiet i forhold til det
undersggelsesspgrgsmal, som studiet gnsker at besvare.

o Evidensvaegt C vedrgrer studiets emnemaessige relevans og indebaere derved en vurdering
af hensigtsmaessigheden af studiets fokus i forhold til de problemstillinger og undersggelses-
spgrgsmal, der er i fokus i kortlaegningen. Det handler om at vurdere, om kortlaegningens un-
dersggelsesspgrgsmal bergres perifert eller centralt i primaerstudiet.

Under hver evidensvaegt tildeles studierne enten hgj, medium eller lav evidens afhaengigt af stu-
diets metodiske kvalitet og relevans samt studiets emnemaessige relevans for kortleegningen.
Herefter tildeles studierne en samlet evidensvaegt. Dog bemaerkes her, at evidensvaegt A - studi-
ets metodiske kvalitet - vejer tungere end de to gvrige evidensvaegte, nar den samlede evidens-
vaegt afggres.

Et studie vurderes til at have en hgj samlet evidensvaegt, nar studiet bade har en hgj metodisk
kvalitet og er af hgj relevans for kortlaegningens undersggelsesspgrgsmal. Mere specifikt indebae-
rer dette, at studiet skal vaere gennemfgrt i overensstemmelse med de gaeldende videnskabelige
krav inden for det anvendte undersggelsesdesign og savel emnemaessigt som metodisk behandle
kortlaegningens undersggelsesspagrgsmal centralt. Nar et eller flere af de naevnte forhold ikke er
opfyldt i tilstraekkelig grad, vurderes studiet med medium evidensvaegt. Safremt mange af de
ovennavnte forhold ikke er opfyldt, og der derved er betydelige usikkerheder forbundet med stu-
diets resultater, vurderes studiet med lav evidensvaegt.
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Det er vigtigt at understrege, at studier, der er blevet tildelt en hgj evidensvaegt, fortsat kan
vaere kendetegnet ved enkelte metodiske eller analytiske opmaerksomhedspunkter. P& et over-
ordnet plan er studierne dog af en hgj metodisk kvalitet, og usikkerheden omkring studiernes re-
sultater er derfor minimale. Studier tildelt en medium evidensvaegt kan derimod have flere meto-
diske eller analytiske mangler. Der kan fortsat feestnes lid til studiernes resultater, men usikker-
hedsmarginen er stgrre end i studierne med hgj evidensvaegt.

Det skal fremhaeves, at kvalitetsvurderingen af forskningens resultater udelukkende tager afsaet i
studiernes beskrivelser. Det betyder, at kvalitetsvurderingen og bestemmelse af evidensveaegt i
hej grad afhaenger af afrapporteringen i studierne. Det er sdledes en forudsaetning for, at et stu-
die kan tildeles hgj eller medium evidensvaegt, at studiet er afrapporteret med tilstraekkelig gen-
nemsigtighed og indeholder information om studiets undersggelsesspgrgsmal, metodiske frem-
gangsmade, dataindsamlings- og analysestrategier samt resultater.

Tabellen nedenfor viser antallet af studier med medium hhv. hgj evidensvaegt fordelt pa de to fo-
kusomrader.

Tabel 5: Studiernes samlede evidensvagt fordelt pa de to fokusomrader

Medium evidens 23 19
Hgj evidens 5 8
Studierii alt 28 27

Overordnet set viser tabellen, at det for begge fokusomrader gzelder, at stgrstedelen af de inklu-
derede studier er tildelt en medium evidensvaegt, mens kun et begraenset antal studier er kende-
tegnet ved en hgj samlet evidensvaegt. For fokusomrade 1 (mal 1) om styrket sggning og tilgang
mod erhvervsuddannelserne er kun fem af 28 studier med hgj evidensvaegt. For andet fokusom-
rade (mal 2) vedrgrende styrket gennemfgrelse af EUD geelder, at otte ud af 27 studier har hgj
evidens.



Styrket sggning og gennemfgrelse af EUD 10

BILAG 3 - SOGEPROTOKOL

Baggrund og problemfelt

Erhvervsuddannelsesreformen fra 2015 markerer en politisk ambition om at Igfte kvaliteten af
erhvervsuddannelserne, s Danmark far flere faglaerte, der kan sikre vaeksten og velfaerden i
fremtiden. En gget sggning og tilgang til samt gennemfgrelse pad erhvervsuddannelserne er helt
afggrende, hvis denne ambition skal indfris.

Et af malene bag reformen er, at mindst 25 pct. af de unge skal vaelge en erhvervsuddan-
nelse direkte efter 9. og 10. klasse i 2020 og mindst 30 pct. i 2025. Udviklingen pa dette
punkt har gennem en laengere arraekke ikke gdet i den gnskede retning. Tilgangen til EUD direkte
efter grundskolen er faldet fra 31,7 pct. af eleverne i 2001 til 18,5 pct. i 2017. Af Undervisnings-
ministeriets arlige statusredeggrelse for implementering af erhvervsuddannelsesreformen frem-
gdr det, at den nedadgdende tendens ift. segningen desvaerre ser ud til at vaere stabiliseret. Der
er dermed endnu et stykke vej til det gnskede niveau pd 25 pct. i 2020.

Foruden sggning og tilgang er det ogsd helt afggrende, at flere unge gennemfgrer den erhvervs-
uddannelse, de er startet pd. Reformens mal er i den forbindelse, at fuldfgrelsen pa er-
hvervsuddannelserne skal stige fra 52 procent i 2012 til mindst 60 procent i 2020 og
mindst 67 procent i 2025. Af Undervisningsministeriets statusredeggrelse for 2016 fremgar det,
at kun halvdelen af de elever, der startede pa en erhvervsuddannelse i 2015, forventes at fuld-
fore uddannelsen. Det store frafald pa erhvervsuddannelserne - szerligt efter grundforigb 1 - er
derfor stadig en vaesentlig udfordring.

Formal

Formalet med denne kortlaegning er pa den baggrund at give et indblik i eksisterende kvantitativ
og kvalitativ empirisk forskning om, hvilke tiltag, praksisser, metoder, programmer og/eller ind-
satser, der har betydning for at sikre, at flere unge sgger og gennemfgrer en erhvervsuddan-
nelse, samt hvad der begreenser frafald pd uddannelserne. Kortlaegningen skal sdledes bidrage
med et vidensgrundlag, der kan bruges som lgftestang til realiseringen af malene i reformen.

Det kan veere relevant at sgge at belyse en raekke forskellige forhold med i relation til sggning til
og fastholdelse p& erhvervsuddannelserne. Relevante forhold omfatter bl.a.:

e Aktiviteter i grundskolen, der kan skabe stgrre interesse for erhvervsuddannelserne, her-
under fx lzereres og vejlederes viden om og engagement i forhold til at motivere eleverne
for EUD, brobygning, praktik, markedsfgring og praktisk dimension i undervisningen (her-
under, hvordan almene fag kan anvendes i relation til at Igse praktiske arbejdsopgaver,
fx "tgmrermatematik”) mv.

e Aktiviteter, der kan informere foraeldre om erhvervsuddannelser (grundet foraeldres store
betydning for unges uddannelsesvalg), fx foraeldremgder, informationsmateriale mv.

e Forhold, der generelt pavirker unges valg af uddannelse, herunder bl.a. motivation og in-
citamenter (fx beskaeftigelsesudsigter, venners uddannelsesvalg, attraktive laeringsmil-
jeer mv.).

e Skoleinterne og -eksterne forhold, der pdvirker gennemfgrelsesgraden. Skoleinterne for-
hold kan fx dreje sig om laeringsmiljg, socialt tilhgrsforhold, relation til undervisere og
kvalitet af undervisning. Eksterne forhold kan fx dreje sig om mulighed for at fa praktik-
plads, arbejdsmiljo p& praktikstedet og kvalitet af praktikken.

7 Undervisningsministeriet (2016): Statusredeggrelse for implementering af erhvervsuddannelsesreformen for skole8ret 2015/2016.

18 Ibid.
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e Faktorer pa elevniveau, der ogsd kan pavirke gennemfgrelsesgraden, fx tiltro til egne ev-
ner, evnen til at saette mal, vedholdenhed, motivation, interesse for de enkelte fag samt
fysisk og psykisk helbred mv.

Kortlaegningen tager udgangspunkt i falgende undersggelsesspgrgsmal:

Hvilke tiltag, praksisser, metoder, programmer og/eller indsatser har betydning for gget sgg-
ning, tilgang og gennemfarelse p8 erhvervsuddannelsesomr8det?

Derudover har kortleegningen ogsa til hensigt at belyse, hvad der kendetegner virkningsfulde ka-
rakteristika, tiltag og indhold i erhvervsuddannelser internationalt, som har betydning for sgg-
ning, tilgang og gennemfgrelse.

Ekspertgruppe

Kortlaegningens ekspertgruppe bestar af:

e Vibe Aarkrog, lektor ved DPU, Aarhus Universitet

e Karsten Holm Sgrensen, medejer af EPUC - Erhvervspaedagogisk udviklingscenter

e Camilla Brgrup Dyssegaard, autoriseret psykolog, Ph.d., stiger af Ren Viden

e Rune Riberholt, lektor ved Institut for skole og laering, professionshgjskolen Metropol

Ekspertgruppens opgave bliver overordnet set at kvalificere den systematiske kortlaegning. Kon-
kret skal ekspertgruppen bl.a.:

¢ Komme med input i forhold til udvikling af sggeprotokol

e Gennemgd de fundne referencer og med inddragelse af deres netvaerk komme med supple-
rende forslag til undersggelser og studier.

e Deltage i en synteseworkshop, hvor de inkluderede studier analyseres, implementeringspo-
tentiale vurderes, og synteseudviklingen pdbegyndes.

e Deltage i kvalificeringsworkshop, hvor der udvikles konkrete Igsningsforslag (scenarier) for
implementering af udvalgte virkningsfulde tiltag, indsatser, metoder og/eller redskaber i
dansk kontekst.
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Tilgang til kortlaegning

Den systematiske kortlaegning tilrettelsegges med udgangspunkt i den fremgangsmade og me-
tode, der er kendt fra Rapid Evidence Assessment-traditionen (REA). I en REA arbejdes der sy-
stematisk med at kortlaegge forskningen inden for et afgraenset omrdde med henblik pa at udlede
fx virkningsfulde komponenter pd tveers af relevante studier, som kan danne grundlag for en
syntese. Samtidig kendetegnes tilgangen ved, at litteratursggningen gennemfgres i strategisk ud-
valgte databaser, der vurderes som seerligt relevante for litteraturstudiets emnefelt, hvorfor af-
sggningen kan tilrettelaegges malrettet og fokuseret.

Sggningerne i databaserne suppleres med:

e Referencer fra netvaerk: Relevante undersggelser foresldet af Rambglls netvaerk, som ikke er
publiceret og/eller ikke er fremkommet via sggningen i databaser. Det gaelder fx i forhold til
at inddrage viden fra udviklingsprojekter og viden inden for tilstsdende omrader.

e Referencer fra ekspertpanel: Relevante undersggelser foresldet af ekspertpanelet, som ikke
er publiceret og/eller ikke er fremkommet via sggningen i databaser.

e Referencer fra referencer: Supplerende fremgangsmade til at fremfinde yderligere relevant
litteratur pa basis af inkluderede studiers litteraturhenvisninger.

Afgraensning
Den systematiske kortlaegning afgraenses pa fglgende made:

e Tidsperiode: 1. januar 2012 til 1. januar 2018.

e Geografisk: EU-land, Norge, Schweiz, USA, Canada, Australien og New Zealand.
¢ Publiceringssprog: Dansk, norsk, svensk, engelsk og tysk.

e Malgruppe: Potentielle og eksisterende EUD-elever

e Databaser:

e ERIC

e British Education Index
e DIVA

e NORA

e FIS-Bildung

e Forskningsdatabasen

e CEDEFOP

« Design: Bade Kvantitative og kvalitative studier.

Forelgbige sggetermer

ERIC, British Education Index, CEDEFOP: Vocational education, prevocational education, instruc-
tional effectiveness, counseling effectiveness, school effectiveness, program effectiveness,
teacher effectiveness, apprenticeships, motivation, values, transition, completion

DIVA: Yrkesutbildning, yrkesprogram, yrkesutldning

NORA: Yrke*, vocation*

Forskningsdatabasen: Erhvervsuddannelse*

FIS-Bildung: Berufsschule, berufskolleg, berufsfachschule, fachoberschule, berufsbildung



Styrket sggning og gennemfgrelse af EUD 13

Det skal bemaerkes, at det kan blive ngdvendigt at supplere/justere/begraense sggetermerne, nar
selve sggningen er i gang, sdfremt det viser sig, at segetermerne ikke giver det gnskede udbytte.

Screening
De fundne studier vil blive udsat for en screeningsproces med de herunder anfgrte inklusions- og
eksklusionskriterier.

Inklusion
Studiet undersgger tiltag, praksisser, metoder, programmer og/eller indsatser, der har betydning
for gget sggning, tilgang til og gennemfgrelse pd erhvervsuddannelsesomradet.

Definitioner i forhold til inklusionskriterier:

e Potentielle EUD-elever: elever i malgruppen for en erhvervsuddannelse, som daekker over:
1) elever i grundskolen samt 2) unge og voksne uden for grundskolen

e FEksisterende EUD-elever: elever, der er i gang med en erhvervsuddannelse.

e Resultater og effekter: Herved forstas en andring af et eller flere af de undersggte resulta-
ter/effekter med en klart defineret/beskrevet arsag og/eller pavirkningsfaktor, dvs. tiltag,
praksisser, metoder, programmer og/eller indsatser med dokumenteret betydning for eller
effekt pa de relevante resultatmal. De relevante resultatmal omfatter sggning til og fasthol-
delse pd erhvervsuddannelserne, jf. kortlaegningens undersggelsesspgrgsmal.

e Aktiviteter i grundskole, der leder frem mod overgangen til erhvervsuddannelserne, forstds
bade som vejledning og forberedelse i grundskolen, uddannelsesparathed og adgangskarak-
terer til erhvervsuddannelserne samt aktiviteter, der kan skabe stgrre interesse for erhvervs-
uddannelserne (fx informationskampagner og brobygning).

e Fastholdelse pd erhvervsuddannelserne anvendes som samlet betegnelse for, at feerre elever
falder fra, og flere elever gennemfgrer en erhvervsuddannelse. Elevfrafald og elevgennemfg-
relse defineres som fglger:

e FElevfrafald: Elever stopper pa en pabegyndt erhvervsuddannelse, inden den er fuldfgrt. Der
kan veere tale om to former for frafald: Dropout; at en elev stopper helt pa en uddannelse
uden umiddelbart at vende tilbage til uddannelsessystemet (inden for 12 mdr.), og omvalg;
at eleven fortsaetter i erhvervsuddannelsessystemet eller bliver optaget p& en anden uddan-
nelse uden for erhvervsuddannelsessystemet. Dette kan ske bade i umiddelbar forlaengelse
af, at eleven stoppede pd den fgrste uddannelse eller noget tid efter.

e Elevgennemfgrelse: Elever gennemfgrer og bestar en pabegyndt erhvervsuddannelse.

Eksklusion

e Forkert dokument: Studiet redeggr ikke for empirisk forskning.

e Forkert forskning: Studiet redeggr ikke for original empirisk forskning. Forskning, der kun
forholder sig til forskning udfgrt og rapporteret af andre, ekskluderes. Systematiske reviews
er undtaget dette kriterium.

¢ Forkert udgivelsestidspunkt: Studiet er ikke publiceret i perioden fra 1. januar 2012 til 1.
januar 2018.
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e Forkert land: Studiet indeholder ikke data fra EU-lande, Norge, Schweiz, USA, Canada, Au-
stralien eller New Zealand.

« Forkert sprog: Studiet er ikke publiceret pd dansk, norsk, svensk, tysk eller engelsk.

e Forkert skolesystem: Studiet undersgger ikke aktiviteter, der finder sted i grundskolen
(herunder szerligt i 7.-10. klasse), i overgangen fra grundskole til ungdomsuddannelse, p& en
ungdomsuddannelse eller pd andre erhvervs- og praksisrettede uddannelser (fx EUV for ele-
ver over 25 ar).

» Forkert malgruppe: Studiet undersgger ikke indsatser/tiltag malrettet potentielle (fx elever
i grundskolen eller voksne og unge uden ungdomsuddannelse) og eksisterende EUD-elever.

e Forkert scope: Studiet undersgger ikke tiltag, praksisser, metoder, programmer og/eller
indsatser, der kan relateres til arbejdet med at indfri malsaetningerne om gget sggning, til-
gang og gennemfgrelse pd erhvervsuddannelser i praksis

o Forkert design: Studiet undersgger ikke tiltag med betydning for s@gning, tilgang til og gen-
nemfgrelse af erhvervsuddannelse. Deskriptive studier, der ikke undersgger resultater og/el-
ler effekter af tiltag, ekskluderes.

o Forkert design: Studier omhandler ikke forskningsbaseret viden og/eller viden fra evalue-
ringer, undersggelser og udviklingsprojekter af middel eller hgj kvalitet.

Rescoping

Der vil maksimalt blive inkluderet 40 studier, hvorfor der kan veere behov for at foretage en zen-
dring af scopet (rescoping). Dette vil ske i samarbejde med STUK og kan fx medfgre, at publice-
ringsar tilpasses, at kun specifikke design inkluderes eller lignende.

Vurdering af studier

De inkluderede studier vil alle blive vurderet i forhold til, om de reelt undersgger det genstands-
felt, som defineres i formal og undersggelsesspgrgsmal, ligesom det vurderes, om der er en ty-
delig sammenhang imellem studiets praemisser, data og konklusioner. Hvert studie vurderes ud
fra tre overordnede kriterier, der til sidste bruges til at lave en samlet vurdering af studiet

1. Dets metodiske kvalitet, dvs. en vurdering af palideligheden af primaerstudiets resulta-
ter pd baggrund af accepterede normer for det anvendte undersggelsesdesign.

2. Studiets metodiske relevans. Med metodisk relevans menes en vurdering af hensigts-
massigheden af det anvendte design i studiet i forhold til studiets undersggelsesspgrgs-
mal og tilhgrende temaer i den systematiske kortlaegning.

3. Studiets emnemaessige relevans. Med emnerelevans menes en vurdering af hensigts-
maessigheden af studiets fokus i forhold til den problemstilling, der er i fokus i relation til
hvert undersggelsesspgrgsmal. Dette forhold vurderes szerligt relevant i naervaerende
kortlaegning, hvor den indsamlede viden skal kunne relateres og overfgres til det danske
erhvervsuddannelsessystem, sdledes at det kan anvendes direkte til at understgtte reali-
seringen af klare mal pa de danske erhvervsskoler.

4. En samlet vurdering af de tre ovennaevnte forhold, der slutter i en overordnet kvalitets-
vurdering af studiet, hhv. hgj, medium eller lav kvalitet.

I tabellen nedenfor illustreres retningslinjerne for kvalitetsvurdering.



Styrket sggning og gennemfgrelse af EUD

Tabel 1: Kvalitetsvurdering

Kvalitetsniveau

1 - Hgj kvalitet

2 - Middel kvalitet

3 - Lav kvalitet

15

Beskrivelse

Studier med hgj kvalitet er underbygget af solide (kvantitative) data
og analyser, der med stor statistisk sikkerhed dokumenterer, at un-
dersggte tiltag, indsatser, praksisser og metoder fgrer til positive ef-
fekter i forhold til at indfri realiseringen af (et eller flere) klare mal.

Analyserne baserer sig p& metoder hgjest i evidenshierarkiet, herun-
der systematiske reviews og eksperimentelle design.

Studier med middel kvalitet er underbygget af (kvantitative og kvali-
tative) data og analyser, der sandsynligggr, at de undersggte tiltag,
indsatser, praksisser og metoder fgrer til positive resultater i forhold
til at indfri realiseringen af (et eller flere) klare mal.

Analyserne baserer sig p& metoder, der befinder sig leengere nede i
evidenshierarkiet, herunder kohorte studier, regressionsanalyser og
datadrevne komparative casestudier.

Studier med lav kvalitet er underbygget af gode erfaringer med og
oplevet effekt af undersggte tiltag, indsatser, praksisser og metoder.
Studierne er ikke i udgangspunktet baseret pd systematiske analyser
af data.



