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Forord

Fra august 2015 tradte en ny reform af erhvervsuddannelserne i kraft. Reformen er resultatet
af en bred politisk aftale og medfgrer en reekke sendringer af uddannelserne pa 10 forskellige
indsatsomrader. Den indebeerer blandt andet, at grundforlgbene forenkles fra de tidligere 12
erhvervsfaglige feellesindgange til fire brede hovedomrader, indfgrelsen af et nyt grundforlgb
af ensartet varighed uanset hovedomrade, adgangskrav til erhvervsuddannelserne pa 02 i
dansk og matematik og et tilsigtet lgft i undervisningskvaliteten. Formalet med reformen er at
indfri en reekke overordnede politiske mal, herunder at flere skal pabegynde en erhvervsud-
dannelse lige efter 9. eller 10. klasse, at flere skal fuldfgre en erhvervsuddannelse, at erhvervs-
uddannelserne skal udfordre alle elever, s& de bliver sa dygtige, de kan, og at tilliden til og
trivslen pa erhvervsuddannelserne skal styrkes. Men hvordan implementeres reforminitiati-
verne, og fungerer de som gnsket pa skolerne? Indfrier reforminitiativerne de politiske mal,
eller optraeder der utilsigtede virkninger af dem? Det er nogle af de spgrgsmal, som KORA i
samarbejde med Danmarks Evalueringsinstitut (EVA) undersgger i et forskningsprojekt, der
lgber frem til 2020. Undersggelsen er finansieret af Undervisningsministeriet.

Denne rapport er den fgrste i falgeforskningsprojektet, der ser pa erhvervsuddannelserne efter
reformen. Den bygger pa data indsamlet pa grundforlgbet bade for (i efteraret 2014 til foraret
2015 — baselinemaling) og efter reformen (efteraret 2015 til efteraret 2016 — reformmaling).
Rapporten ligger i forleengelse af de to tidligere offentliggjorte baselinerapporter: Grundforlgb
pa erhvervsuddannelserne fgr reformen (januar 2016) og Hovedforlgb pa erhvervsuddannel-
serne (juni 2016).

En lang reekke medarbejdere har deltaget i den dataindsamling, der ligger til grund for rappor-
ten i forbindelse med baseline- og reformstudie, herunder fra KORA projektleder Lasse Hgnge
Flarup, projektleder Pernille Hjarsbech, seniorforsker Jane Greve, seniorprojektleder Niels Matti
Sgndergaard, seniorprojektleder Mette Slottved, tidl. seniorforsker Nanna Friche, tidl. forsk-
ningsleder Torben Pilegaard Jensen, seniorprojektleder Marianne Schgler Kollin, forsker Henrik
Lindegaard Andersen og fra EVA chefkonsulent Pernille Hjermov, chefkonsulent Anne Sophie
Madsen, tidl. specialkonsulent Stine Sund Hald, chefkonsulent Michael Andersen, studenter-
medhjeaelpere fra KORA Kira Solveig Larsen, Ann-Sofie Gregersen, Mads Ulrich Matthiesen, Anne
Ngrgaard Christensen og forsknings- og analysechef Vibeke Normann Andersen, KORA.

KORA og EVA gnsker at takke de laerere, elever og ledere, der har deltaget i undersggelsen.
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Sammenfatning

Denne sammenfatning redeggr for hovedresultaterne af en undersggelse af grundforlgbet pa
erhvervsuddannelserne efter reformen. Rapporten giver en status pa implementering og resul-
tater af reformen og de indsatsomrader, der er centrale for grundforlgbet. Der inddrages da-
tamateriale indsamlet bade fgr og efter reformen for at sikre et sammenligningsgrundlag i
forhold til udviklingen. Rapporten er den tredje offentligggrelse i fglgeforskningsprojektet og
repraesenterer "det farste kig” pa grundforlgb efter reformen. Tidligere er der offentliggjort to
baselinemalinger: Grundforlgb pa erhvervsuddannelserne inden reformen, januar 2016 (Flarup
et al.) og Hovedforlgb pa erhvervsuddannelserne inden reformen, juni 2016 (Slottved et al.).
Den naeste offentliggerelse i projektet er en rapport om hovedforlgbene efter reformen.

Implementering af reformen er undervejs — men ikke i mal

Overordnet set viser undersggelsen, at der pa erhvervsuddannelserne arbejdes intensivt med
at omseette reformens indsatsomrader til praksis pa skolerne. Det geelder fx implementering
af det nye grundforlgb 1 (GF1), optagelsesprgver, en steerkere vejledningspraksis pa grund-
forlgbene, motion og bevaegelse, og kompetenceudvikling af undervisere inden for nye pseda-
gogisk-didaktiske metoder og veerktgjer. | forhold til nogle af de centrale punkter kan man
konstatere, at der er sket en sndring i det farste reformar i den retning, der har veeret inten-
tionen, mens man pa andre punkter ikke ser forandringer som falge af reformen.

Det er ikke ukendt fra andre store reformer pa undervisningsomradet, at implementeringen
tager tid, og man skal igennem en periode, hvor der skal skabes retning og ro om etablering
af nye praksisser pa skolerne. Det tager tid for lzererne at aendre pa deres praksis for tilrette-
leeggelse og gennemfarelse af undervisningen. Det kraever opsggning af ny viden, gevinsterne
af nye erfaringer skal hgstes, og nye rutiner skal etableres. Det kan i en overgangsperiode tage
tid og opmaerksomhed fra den enkelte elev — trods reformens intention om det modsatte. Det
kan veere en af de mulige forklaringer pa, hvorfor de gnskede resultater ikke er indtruffet. Men
det vil fgrst for alvor senere i implementeringsprocessen veere muligt at afgare, hvilken betyd-
ning reformen har for praksis og for elevernes udbytte af undervisningen, og om reformen
samlet set har fungeret efter hensigten.

I det fglgende gennemgar vi de overordnede resultater for de seks af reformens indsatsomra-
der, der er i fokus i denne rapport, samt resultaterne i forhold til de fire "klare mal”, der er
fastsat for reformen.

Et attraktivt ungdomsuddannelsesmiljg

En af intentionerne med reformen har veeret at skabe et mere attraktivt ungdomsuddannelses-
miljg pa erhvervsuddannelserne. Som led i dette er der skabt et saerligt forlgb kaldet grund-
forlgb 1 (herefter GF1) for elever, der padbegynder en erhvervsuddannelse direkte efter 9. eller
10. klasse. Undersggelsen viser, at en del skoler har valgt fysisk at indrette et seerligt omrade
af skolen eller afdelingen til de unge elever, igangseette sociale aktiviteter som hytteture, in-
troarrangementer og lignende aktiviteter rettet mod at opbygge steerke sociale relationer
blandt de unge elever.

Skolernes leerere og ledelser vurderer generelt, at GF1 fungerer godt, selvom der kan veere
udfordringer med hensyn til vinteroptag, elevvolumen m.m. Ogsa projektundervisning og in-
troduktion til forskellige uddannelser i samlede retninger, vurderer en stor del af skolerne,
fungerer godt. Mange ledere, laerere og elever fremhaver GF1 som en af de bedste nyskabelser
i reformen, og et flertal af leererne vurderer, at ungdomsuddannelsesmiljget er forbedret med
reformen. Den farste maling af ungdomsuddannelsesmiljget efter reformen blandt elever, der
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kommer direkte fra 9. eller 10. klasse, viser dog ikke bedre resultater end fgr reformen. Umid-
delbart er forandringerne derfor ikke slaet igennem endnu hos eleverne. Der skal dog tages
det forbehold, at reformmalingen er gennemfgrt i forbindelse med det farste gennemigb af
elever i efteraret 2015, det vil sige i en meget tidlig fase af implementeringen.

Til gengeeld viser undersggelsen ogsa, at initiativer vedrgrende ungdomsuddannelsesmiljget er
relativt koncentreret omkring GF1 og de elever, der kommer direkte fra 9. eller 10. klasse. Pa
GF2, hvor eleverne typisk bliver blandet pa hold med forskellige aldersgrupper, er der i hgjere
grad fokus pa at understgtte sociale relationer pa tveers af elevgrupperne end specifikt pa at
skabe et ungdomsuddannelsesmiljg. Dette fokus er sandsynligvis arsagen til, at eleverne i al-
dersgruppen 18-24 ar, der ikke gar pa GF1, giver en mindre positiv vurdering af ungdomsud-
dannelsesmiljoet efter reformen, end de gjorde fgr reformen.

Et andet nyt element i reformen er indfgrslen af 45 minutters daglig motion og bevaegelse
inden for undervisningstiden. Selvom lederne og leererne stadig efter reformen vurderer, at det
er et af de mere vanskelige reformelementer at implementere, viser data, at flere elever pa
erhvervsuddannelserne deltager i motion og beveaegelse efter reformen. Hvor 30 % af eleverne
inden reformen deltog i motion og bevaegelse som en del af det planlagte undervisningsforlgb,
er det 50 % efter reformen. Afdelinger, der med reformen har gget fokus pa motion og bevae-
gelse, har en hgjere trivsel end andre afdelinger.

Enklere og mere overskuelig struktur

Med indfgrelsen af det nye GF1 er skolernes vejledningsopgave gget. Tanken bag indfgrelsen
af GF1 er blandt andet at lade eleverne snuse til forskellige muligheder og derigennem stgtte
dem i at treeffe et realistisk valg af uddannelse ud fra en vurdering af elevens forudsaetninger
og interesser og mulighed for at f4 en praktikplads. Undersggelsen viser, at skolerne har gget
deres fokus pa vejledningsopgaven og i hgjere grad bruger de farste to ugers kompetenceaf-
klaring pa grundforlgbet til vejledning, personlige samtaler og visitation. Samtidig indikerer de
kvalitative interview med bade laerere og elever, at mange elever allerede har et relativt fast
uddannelsesgnske, nar de pabegynder grundforlgbet, og at det er vanskeligt at rykke ved dette
gnske i lgbet af tyve uger. Maske derfor viser resultaterne af undersggelsen ogsd, at flere
elever er afklarede omkring deres valg af uddannelse/hovedforlgb, nar vi sammenligner ele-
vernes valg af uddannelse/hovedforlgb efter reformen med situationen fgr reformen — samtidig
med, at der ikke er en stgrre andel af elever, der angiver, at grundforlgbet har hjulpet dem
med at afklare, hvilken uddannelse de gnsker at ga i gang med. Nogle leerere peger i inter-
viewene pa, at et halvt ar kan veere for kort tid til at rykke uddannelsesgnskerne hos de elever,
der ved starten af GF1l er afklarede med, hvad de vil, men som ikke har forudseetningerne
herfor, eller hvor der ikke er tilstreekkelig mange praktikpladser inden for den valgte uddan-
nelse. Leererne oplever dog, at en stgrre andel af eleverne nu er mere realistiske om deres
uddannelsesvalg end for reformen, og eleverne angiver i hgjere grad at veere orienteret mod
at fa en praktikplads og jobmuligheder end fgr reformen. Men samtidig synes eleverne ikke, at
de har starre indsigt i kravene p& hovedforlgbene end fgr reformen.

I forbindelse med reformen er overgangskravene mellem grundforlgb og hovedforlgb pa flere
uddannelser blevet haevet med hensyn til, hvilke fag og niveauer eleverne skal besta. | den
sammenhaeng er det et vaesentligt resultat, at 76 % af lederne vurderer, at det er vanskeligt
at sikre, at alle elever nar de fastsatte niveauer pa de 20 skoleuger, som GF2 er fastsat til at
vare. Resultaterne indikerer, at overgangskravene er en udfordring for en raekke af de elever,
der optages pa grundforlgbet i og med, at det er vanskeligt for dem at bestd fagene pa de
fastsatte niveauer. | de kvalitative interview pa casestudierne er der i forbindelse med flere
uddannelser stillet spgrgsmalstegn ved, om de faglige niveauer er sat for hgjt i forhold til, hvad
der er ngdvendigt for at kunne gennemfare hovedforlgbet med tilfredsstillende resultat. Vi kan



dog ikke med det foreliggende datagrundlag sige noget om, hvor stor en andel af eleverne der
pavirkes.

Klare adgangskrav

Som led i reformen er der indfgrt adgangskrav til erhvervsuddannelserne, hvor eleverne skal
have opnéet karakteren 02 i gennemsnit i de afsluttende pragver i 9. eller 10. klasse i dansk og
matematik. Undersggelsen viser, at de elever, der er blevet optaget i august-september 2015,
har et hgjere karaktersnit end fer reformen. Undersggelsen viser ogsd, at der har veeret en
stigning i andelen af elever med karaktergennemsnit pa over 5 fra grundskolen pa erhvervs-
uddannelserne, nar vi maler i forhold til gruppen af 15-19-arige elever. Hvor denne gruppe i
2013 udgjorde 20 %, er andelen 25 % i 2015.

Samtidig er andelen af elever pa grundforlgbet med under 02 i karaktergennemsnit faldet —
men der er stadig elever, der har under 02 i gennemsnit i matematik og dansk, blandt andet
fordi der er en reekke alternative adgangsveje i form af optagelsesprgver og adgang via ud-
dannelsesaftale. Hvor andelen af elever med under 02 i gennemsnit i 2010 udgjorde mindst
15 %, udggr de mindst 11 % i 2015, nar vi maler i forhold til gruppen af 15-19-arige elever.
(Medtager vi elever, hvor der mangler karakteroplysninger i dansk og matematik, fx fordi de
har forladt folkeskolen uden at ga til alle praver i dansk og matematik, er udviklingen fra 27 %
af 15-19-arige elever i 2010 til 20 % i 2015). Udviklingen mod et steerkere elevgrundlag malt
pa karakterer kan dog ikke med sikkerhed alene tilskrives reformen, blandt andet fordi udvik-
lingen forleenger en trend, hvor elevernes karaktergennemsnit pa grundforlgbene har veeret
stigende siden 2010.

Undersggelsen viser, at laererne vurderer, at en stgrre andel af eleverne har de ngdvendige
boglige, sociale og personlige forudseetninger efter reformen. Det geelder seerligt pd hovedom-
raderne for Omsorg, sundhed og psedagogik og Fedevarer, jordbrug og oplevelser, hvad angar
boglige forudseetninger. Leererne pa Teknologi, byggeri og transport og Fgdevarer, jordbrug og
oplevelser vurderer, at flere elever efter reformen har de ngdvendige sociale forudseetninger.
Endelig indikerer undersggelsen ogsa, at der sandsynligvis er en reekke andre konsekvenser af
adgangskravene. For eksempel er andelen af ikke-vestlige indvandrere og efterkommere pa
grundforlgbene faldet fra 11 til 9 %, og andelen af elever, hvis foraeldres hgjeste uddannelse
er grundskolen, er faldet fra 30 % af eleverne i 2010 til 25 % i 2015.

Fokusering af vejledningsindsatsen

Der er indfart en reekke sendringer af vejledningsaktiviteterne i 8. og 9. klasse, herunder fx:

- Introduktionskursus pa erhvervsuddannelser og/eller erhvervsgymnasiale uddannelser i 8.
klasse

- Fremrykning af uddannelsesparathedsvurderingen fra 9. til 8. klasse

- Fokusering af individuel vejledning, s& den kun tilbydes elever, der erkleeres ikke-uddan-
nelsesparate.

1 2016 var det imidlertid stort set den samme andel af eleverne i 9. eller 10. klasse, der valgte
en eud som i arene far reformen. Derimod er andelen af elever, der valgte en erhvervsuddan-
nelse som eux-forlgb, steget. Resultaterne fra neerveerende undersggelsen tyder pa, at vejled-
ningsindsatsen giver eleverne en bedre introduktion til erhvervsuddannelserne. 48 % af ele-
verne i folkeskolens afgangsklasse har deltaget i et introduktionskursus pa en erhvervsuddan-
nelse. Af disse svarer 40 %, at kurset har faet dem til at overveje en erhvervsuddannelse,
ligesom 32 % af eleverne svarer, at gvrige vejledningsaktiviteter har faet dem til at overveje
en erhvervsuddannelse. Et mindretal af eleverne, der har deltaget i introduktionskurserne eller
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gvrige vejledningsaktiviteter, vurderer dog, at kurserne har givet dem viden om erhvervsud-
dannelsernes opbygning, job- og videreuddannelsesmuligheder eller adgangskrav og optagel-
sesprocedurer, safremt de ikke opfylder adgangskravene. Det vil dog farst i de kommende ar
veere muligt at se, om andringen i vejledningsaktiviteterne medvirker til en gget sggning til
eud. | 2015 og 2016 har sggningen fra 9. eller 10. klasse veeret usendret eller svagt faldende.

Ny erhvervsuddannelse for voksne (euv)

Med reformen har det ogsa veeret intentionen at skabe en mere attraktiv, overskuelig og mal-
rettet vej for voksne, der gnsker en erhvervsuddannelse. Det skal blandt andet ske ved gget
brug af realkompetencevurdering, afkortning og styrkelse af det voksenpaedagogiske miljg pa
erhvervsuddannelserne. Undersggelsen viser imidlertid, at mere end to tredjedele af lederne
pa erhvervsuddannelserne, selv efter de justeringer, der har vaeret med hensyn til realkompe-
tencevurdering, vurderer, at dette indsatsomrade er vanskeligt at implementere. Fra et skole-
perspektiv peger bade leerere og ledere pa, at euv’en ggr det vanskeligt at tilrettelaegge hel-
hedsorienteret undervisning, hvor erhvervsfag og almene fag integreres, fordi de voksne elever
hver iseer har merit for dele af undervisningen og dermed fx ikke deltager i alle grundfag pa
grundforlgbet, og leererne oplever, at det er vanskeligere for euv-eleverne at nad malene sam-
menlignet med de muligheder, der var for elever pa 25 ar eller derover far reformen. Fra et
elevperspektiv indikerer data, at afkortningen pa grundforlgbet ikke for alle voksne gar det
mere attraktivt at tage en erhvervsuddannelse. Kun pa de stgrste skoler er det muligt at lave
seerlige "voksenhold”. En af grundene er blandt andet, at der har veeret et aktivitetsfald i sko-
ledret 2015-2016 pa tre ud af fire hovedomrader pa 28-29 %, nar man ser pa antallet af elever
pa 25 ar eller derover pa grundforlgbet. Omréadet for Sundhed, omsorg og paedagogik er det
eneste hovedomrade, hvor der har veeret en stigning i antallet elever p& 25 ar eller derover pa
grundforlgbet, sandsynligvis fordi grundforlgbet er blevet obligatorisk efter reformen. Selvom
der ikke har veeret aktivitetsfald, ses der ogsé udfordringer med euv her. Endelig viser forelg-
bige opggrelser, at frafaldet er steget blandt elever pa 25 ar eller derover, der startede i 3.
kvartal 2015 (dvs. elever, der startede lige efter, at reformen var indfart). Seks maneder efter
start pa grundforlgbet var frafaldet 21,7 % for elever pa 25 ar eller derover, der var startet i
3. kvartal 2015, mens det var henholdsvis 19,3 % og 21,4 % for elever pa 25 ar eller derover,
der var startet i 3. kvartal i 2013 og 2014. Det er saledes tvivisomt, om indsatsomradet i sin
nuvaerende form bidrager til skabelsen af en mere attraktiv, malrettet og overskuelig vej fra
ufagleert til fagleert.

Mere og bedre undervisning

| forbindelse med reformaftalen er kravet om at arbejde med et feelles psedagogisk og didaktisk
grundlag for undervisningen blevet gjort permanent. Skolerne har derfor i den fgrste periode
efter reformen arbejdet videre med at udvikle et feelles paedagogisk og didaktisk grundlag. 8
ud af 10 leerere har imidlertid ogsa efter reformen en oplevelse af, at deres ledere iseer bruger
tid pad administration og styring, mens kun cirka en tredjedel af laererne oplever, at lederne
deltager i paedagogisk-didaktiske diskussioner i dagligdagen.

Skolerne har derudover i den fgrste periode efter reformen arbejdet med at skabe forudseet-
ningerne for et lgft i undervisningskvaliteten i form af kompetenceudvikling, gget brug af it og
styrket psedagogisk ledelse. Kompetenceudvikling blandt leererne har det farste ar efter refor-
men veeret pd samme niveau som far reformen, hvilket de kvalitative data indikerer, skyldes
travilhed med implementering. Der har i kompetenceudviklingen primeert vaeret fokus pa peae-
dagogik og didaktik, iseer elevers leering og progression, klasseledelse, undervisningsdifferen-
tiering, psedagogisk brug af it etc. Til gengaeld har der veeret et fald i antallet af lserere, der
deltager i virksomhedsnaere kompetenceudviklingsforlgb, maske fordi der har veeret stor travl-
hed med implementeringen af reformen. Pa den positive side teeller, at bade leerere og ledere
rapporterer, at de oplever at kunne bruge viden fra forlgbene i undervisningen.
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I forhold til selve undervisningen har leerere og ledere fokus pa praksisrelatering, undervis-
ningsdifferentiering og feedback, men maske pa grund af at implementeringen af reformen har
taget tid og opmaerksomhed, er elevernes vurdering af deres leserere mindre positiv end far
reformen i forhold til forhold som forberedelse, overholdelse af aftaler, faglig hjeelp, feedback
m.m. Overordnet set har eleverne dog, ligesom fgr reformen, en positiv vurdering af deres
laerere. Men resultaterne indikerer, at reformen ikke er ndet i mal med at lgfte undervisnings-
kvaliteten endnu, og at det, maske som forventeligt, er et af de indsatsomrader, hvor det vil
tage leengere tid at skabe forandring.

Resultater for reformen i forhold til de fire klare mal

Formalet med reformen er at indfri fire klare mal, blandt andet om gget sggning direkte fra 9.
eller 10. klasse, gget fuldfgrelse m.m. De fgrste malinger viser, at niveauet i forhold til de klare
mal ikke har aendret sig afggrende i forhold til arene inden reformen. P& enkelte punkter er det
gaet frem, mens det pd andre punkter er gaet lidt tilbage. Dette skyldes til dels, at reformen
ikke er fuldt implementeret endnu, jf. ovenstaende, men kan ogsa skyldes andre forhold, sa-
som at nogle indsatsomrader har modsatrettede virkninger. P& den ene side gges fx vejled-
ningsindsatsen i folkeskolens eeldste klasser med henblik pa at gge rekrutteringen til erhvervs-
uddannelserne, pa den anden side udelukker adgangskrav nogle elever fra 9. eller 10. klasse
fra at sgge erhvervsuddannelserne.

Det farste af de fire mal er, at flere skal veelge en erhvervsuddannelse direkte efter 9. eller 10.
klasse. Opggrelser viser, at andelen det fgrste ar efter reformen er pa niveau eller lidt lavere
set i forhold til &rene inden reformen. | 2013 og 2014 valgte 18,8 % og 19,6 % af eleverne fra
9. eller 10. klasse en erhvervsuddannelse direkte efter folkeskolen, i 2015 og 2016 var det
henholdsvis 18,5 % og 18,4 %. Det er vanskeligt entydigt at vurdere dette som et godt eller
darligt resultat de farste ar efter reformen, da indfgrelsen af adgangskrav som neevnt udelukker
nogle elever, der ellers ville have sggt erhvervsuddannelserne. Men sggningen skal ses i forhold
til, at cirka hver tredje elev fra folkeskolen valgte en erhvervsuddannelse omkring ar 2000, og
et resultatmal om, at 25 % af eleverne i 2020 skal veelge en erhvervsuddannelse direkte efter
9. eller 10. klasse og 30 % i 2025.

Det andet klare mal fastlaegger, at flere skal fuldfgre en erhvervsuddannelse. Opggrelsen viser,
at fuldferelsen pa grundforlgbet er den samme i 2014 og 2015 (74 %) (tallene for 2015 med-
tager dog bade elever, der er startet for og efter reformen). Samtidig indikerer forelgbige tal
om fuldfarelsen efter 6 maneder for elever, der er startet pa grundforigbet i 3. kvartal 2013,
2014 eller 2015, at der er forskel pa udviklingen i frafaldet blandt forskellige aldersgrupper.
Hvor fuldfarelsen er steget for de helt unge elever under 18 ar, er den usendret for elever i
aldersgruppen 18-24 ar, og fuldfarelsen er faldet for elever, der er 25 ar eller derover. Den
forventede modelberegnede fuldfgrelse af den samlede erhvervsuddannelse (bade grundforlgb
og hovedforlgb) for argangen, der pabegyndte en erhvervsuddannelse i 2015, er 50 %. Dette
skal ses i forhold til et mal om, at mindst 60 % skal fuldfere den erhvervsuddannelse, de
begynder pa, i 2020 — og 67 % i 2025.

I forhold til det tredje klare mal om, at eleverne skal blive sa dygtige, som de kan, er det i
forhold til grundforlgbet p& nuvaerende tidspunkt interessant at se pa andelen af elever, der
har valgt eux-forlgb. Fgrst senere i reformprocessen vil der veere data til radighed, fx om ele-
verne veelger fag pa hgjere niveauer end de obligatoriske. Andelen af elever, der har valgt at
falge en erhvervsuddannelse som eux-forlgb, er steget til 7 % i 2015/2016. Det er en stigning
pa cirka 5 procentpoint i forhold til 2014/2015.

I forhold til det fjerde klare mal om, at tilliden til og trivslen pa erhvervsuddannelserne skal
stige, har fglgeforskningsprojektet opgjort elevernes trivsel pd baggrund af den elevsurvey,
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der er gennemfart i forbindelse med forskningsprojektet. Dette supplerer UVM’s maling af triv-
sel (som malopfyldelsen er knyttet op pa) med et baselineperspektiv fra det sidste ar fer re-
formen, selvom det maler pa feerre dimensioner. Resultatet bade far og efter reformen er, at
elevtrivslen er hgj. Samtidig viser den imidlertid ogsa et fald i trivslen mellem det sidste optag
af elever, inden reformen tradte i kraft, og det fgrste optag af elever efter reformen tradte i
kraft. Hvor den gennemsnitlige trivsel blandt eleverne i 2014 var 71 pa en skala fra 0-100, var
den i 2015 faldet til 67. Dette kan bade vaere en midlertidig effekt af reformtravihed, men kan
ogsa indikere, at reforminitiativerne ikke er egnede til at gge elevtrivslen. Kun senere malinger
kan afggre dette.
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1 Indledning

Denne rapport er den fgrste samlede analyse af grundforlgb pa erhvervsuddannelserne efter
reformen, der tradte i kraft med virkning pr. 1. august 2015. Rapporten ligger i forleengelse af
to tidligere offentliggarelser af baselinedata i projektet, Grundforlgb pa erhvervsuddannelserne
inden reformen (januar 2016) og Hovedforlgb pa erhvervsuddannelserne inden reformen (juni
2016). Den treekker pa en lang raekke datakilder, herunder spgrgeskemaundersggelser med et
repraesentativt udsnit af ledere, leerere og elever pa erhvervsuddannelsernes grundforlgb, ca-
sebesgg pa seks udvalgte skoler, registerdata fra Danmarks Statistik og Styrelsen for It og
Leering (STIL) (dataindsamlingen preesenteres i detaljer i bilag 3).

Rapporten bygger pa data, der er indsamlet pa et tidspunkt, hvor der endnu kun har veaeret
erfaringer med et eller to gennemlgb af de nye grundforlgb, og resultaterne skal dermed tages
med det forbehold, at de afspejler en tidlig fase i reformimplementeringen, hvor de enkelte
indsatser ikke p& alle omrader har fundet deres endelige form pa skolerne.

| dette kapitel preesenteres indholdet af reformen og falgeforskningsprojektets organisering og
formal. Vi gennemgar forskningsdesignet, herunder hvilken rolle forandringsteorier spiller som
udgangspunkt for analysen. Samtidig afgreenses projektet i forhold til andre igangveerende
undersggelser.

1.1 Eud-reformen: Fglgeforskningsprojektets organisering og
formal

Folgeforskningsprojektet er rekvireret af Undervisningsministeriet (UVM) og gennemfgres af
Det Nationale Institut for Kommuners og Regioners Analyse og Forskning (KORA) i et samar-
bejde med Danmarks Evalueringsinstitut (EVA). Udgangspunktet for projektet er loven for den
nye reform om ”"Bedre og mere attraktive erhvervsuddannelser”. Loven er resultatet af en bred
politisk aftale, som blev indgaet den 24. februar 2014 mellem partierne Socialdemokraterne,
De Radikale Venstre, Venstre, Dansk Folkeparti, Socialistisk Folkeparti, Konservative Folkeparti
og Liberal Alliance.

Af aftaleteksten fremgar det, at de veesentligste arsager til reformen har veeret det betydelige
frafald pd iseer grundforlgbene, den store sggning til de gymnasiale uddannelser og dermed
faldende tilgang til eud samt en generel mangel pa prestige ved at tage en erhvervsuddannelse.
Konsekvensen af dette er, at Danmark forventes at komme til at mangle fagleert arbejdskraft,
og at muligheden for at fastholde Danmark som videns- og produktionsland sveekkes. Eud-
reformen skal derfor imgdekomme disse udfordringer.

De erhvervsfaglige uddannelser er opbygget som vekseluddannelser bestaende af et grundfor-
lgb og et hovedforlgb. Uddannelsernes hovedforlgb veksler mellem praktiksted, hvor eleven er
ansat i en praktikplads, og undervisning pa en erhvervsfaglig uddannelsesinstitution, fx teknisk
skole, handelsskole eller SOSU-skole. En stor del af frafaldet pa grundforlgbet har haft en
direkte sammenhaeng med, at det for mange elever har veeret en udfordring at finde en prak-
tikplads. Uden praktikplads kan eleven ikke fortseette pa hovedforlgbet og kan dermed ikke
feerdigggre sin uddannelse.
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Eud-reformen indeholder fglgende fire overordnede mal for udviklingen af erhvervsuddannel-

serne:
1. Flere elever skal veelge en erhvervsuddannelse direkte efter 9. eller 10. klasse
2. Flere skal fuldfgre en erhvervsuddannelse

3. Erhvervsuddannelserne skal udfordre alle elever, sa de bliver sa dygtige, de kan
4. Tilliden til og trivslen pa erhvervsskolerne skal styrkes.

For at realisere disse fire overordnede mal er reformen af erhvervsuddannelserne baseret pa
en raekke initiativer, der tilsammen skal understgtte, at de overordnede mal indfries. De vee-
sentligste aendringer af eud-systemet som fglge af reformen er:

En reduktion i antallet af indgange fra de 12 erhvervsfaglige feellesindgange far reformen
til fire hovedomrader efter reformen.

En ensartet varighed af alle grundforlgb efter reformen. Grundforlgbet opdeles i to dele af
20 ugers varighed. Grundforlgbets 1. del pa 20 uger er forbeholdt elever, der kommer
direkte fra 9. eller 10. klasse. Grundforlgbets 1. del kan kun gennemfgres én gang. Herefter
skal eleverne starte direkte p& grundforlgbets 2. del. Dertil kommer begraensninger pa,
hvor mange gange man kan pabegynde et grundforlgb.

Indfgrelsen af adgangskrav til erhvervsuddannelserne, hvor man efter reformen mindst
skal have opnéet karakteren 02 i dansk og matematik ved folkeskolens afsluttende prgver
for at blive optaget. Hvis man ikke opfylder karakterkravet, er der en raekke alternative
adgangsveje, fx hvis man har en uddannelsesaftale med en virksomhed, eller man kan sgge
om optagelse via en optagelsesprgve.

En aendring af strukturen, sa elever direkte fra 9. og 10. klasse begynder pa en fagretning
af 18 ugers varighed (GF1), som veelges efter to skoleuger. Uddannelsen veelges for de
unge elever efter 20 skoleuger, mens elever, der ikke kommer direkte fra 9. eller 10. klasse,
begynder direkte pa& grundforlgbet til den uddannelse, de gnsker. Far reformen begyndte
eleverne typisk pa en feellesindgang, og uddannelsen blev valgt efter to skoleuger. Endvi-
dere indfgres skeerpede overgangskrav til hovedforlgbet, herunder et krav om, at grund-
forlgbsprgven skal veere bestéet, for at en elev kan pabegynde et hovedforlgb. Far reformen
var det muligt pa hovedforlgbet at optage elever, der ikke havde bestaet grundforlgbspra-
ven.

Et Igft i undervisningens kvalitet. Lgftet skal sikres gennem en flerstrenget indsats med
afseet i mere undervisningstid, et lgft af lserernes kompetencer, en tydeligere kobling mel-
lem skoleundervisningen og praktikuddannelsen samt en varieret, differentieret, helheds-
orienteret og praksisnaer undervisning, der tager afsset i den enkelte elevs behov og faglige
interesser.

En eendring af uddannelsesgarantien, sa den efter reformen gaelder hele spektret af uddan-
nelser uanset hovedomrade. Far reformen var uddannelsesgarantien afgraenset til at deekke
den af de 12 faellesindgange, hvor eleven havde gennemfgrt grundforlgbet. Derudover ud-
vides antallet af uddannelser, hvor der er mulighed for skolepraktik, til 58.

Foruden ovenstaende sendringer indeholder reformen en raekke gvrige initiativer. Initiativerne
er i den aftaletekst!, som udggr reformgrundlaget, inddelt i folgende 10 indsatsomrader (se
tekstboks).

Aftale om Bedre og mere attraktive erhvervsuddannelser, 24. februar 2014, regeringen (Socialdemokraterne
og Radikale Venstre), Venstre, Dansk Folkeparti, Socialistisk Folkeparti, Konservative Folkeparti og Liberal
Alliance, samt forslag til loveendring, fremsat den 8. maj 2014:
https://www.retsinformation.dk/Forms/R0710.aspx?id=162992.
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Indsatsomrader i erhvervsuddannelsesreformen ‘

- Et attraktivt ungdomsuddannelsesmiljg

- Enklere struktur og mere overskuelighed
- Bedre videreuddannelsesmuligheder

- Fokusering af vejledningsindsatsen

- Klarere adgangskrav

- Mere og bedre undervisning

< Ny erhvervsuddannelse for voksne (euv)
< Ny erhvervsrettet 10. klasse

< Ny Kombineret Ungdomsuddannelse

- Fortsat indsats for praktikpladser, herunder styrket uddannelsesgaranti

Forskningsprojektets formal er at belyse implementeringen af indsatsomraderne, hvordan de
fungerer pa skolerne, og hvorvidt der sker aendringer i de fire overordnede mal for reformen. |
projektet inddrages de indsatsomrader, der er markeret med fed i tekstboksen, samt "styrket
uddannelsesgaranti”, der er et initiativ under indsatsomradet "Fortsat indsats for praktikpladser”.

Derudover fokuserer forskningsprojektet pa, hvad man kunne kalde “centrale delmal” eller
’middelbare deltagermal”, som ligger imellem implementeringen af indsatsomraderne og de
endelige deltagermal. Hvis eksempelvis det, at lzererne kompetencelgftes med henblik pa at fa
en mere varieret praksisrelateret og differentieret undervisning, skal fore til, at flere elever
fuldfgrer en erhvervsuddannelse, kreever det ikke bare, at leererne deltager i videreuddannelse
og/eller kortere opkvalificeringsforlgb i virksomheder, men ogsa at videreuddannelsen omsaet-
tes til eendret undervisningspraksis, for at tiltaget kan veere virkningsfuldt.

Opfelgning pa udviklingen i de “centrale delmal”/"middelbare deltagermal” fra far til efter re-
formen er en vaesentlig del af forskningsprojektet, da det er her, det viser sig, om reformind-
satserne skaber de gnskede forandringer.

1.2 Forskningsdesign

Formalet med falgeforskningsprojektet er at fglge erhvervsuddannelsesreformen, der tradte i
kraft med virkning fra august 2015. For at kunne praecisere virkningerne af reformen skal der
etableres et sammenligningsgrundlag. Fglgeforskningsprojektet omfatter derfor to hoveddele:

- Baselineprojektet: Baselinemalinger pa henholdsvis grund- og hovedforlgb, der danner det
forskningsmeaessige udgangspunkt for at kunne vurdere reformens indvirkning. Baseline-
projektet fastleegger indikatorer og de vaesentligste dimensioner i undersggelsen af reform-
initiativernes pavirkning af eud-systemet, eleverne og deres adfeerd fgr, under og efter
uddannelsen.

< Reformprojektet: Undersggelse af, hvordan reformens indhold og initiativer implementeres,
og hvordan initiativerne pavirker de centrale omrader af erhvervsuddannelsessystemet og
elevernes adfeaerd og trivsel.

Baselineprojektet er saledes den referenceramme, som ggr det muligt at vurdere, i hvilket
omfang reformen bidrager til at virkeliggere de mal, der er opstillet for reformen, hvordan de
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initiativer, der iveerksaettes under det enkelte indsatsomrade, fungerer, og om de "middelbare
delmal” eller "centrale delmal” opnas.

| figuren nedenfor illustreres den overordnede sammenhaeng i projektet mellem baselinemaling
og reformevaluering. Den naerveerende undersggelse er markeret med en bla cirkel.

Figur 1.1 Sammenhaeng mellem baseline- og reformundersggelser

Grundforlgb pa Hovedforlgb pa
erhvervsuddannelserne erhvervsuddannelserne
inden reformen - inden reformen -
baselinemaling baselinemdling

g —

Grundforlgb pa Hovedforlgb pa
erhvervsuddannelserne erhvervsuddannelserne
efter reformen efter reformen

Sammenfattende analyse af reformen

Kilde: KORA 2017

Figuren viser, at bade baselineprojektet og reformprojektet omfatter undersggelser af grund-
forlgb og hovedforlgb, der i farste omgang gennemfgres og afrapporteres separat.

Den foreliggende rapport er den fgrste undersggelse af grundforlgbet efter reformen og treek-
ker bade pa data fra baselinemalingen og separate malinger efter reformen. Hoveddatakilder
og tidspunkt for dataindsamling fremgar af Figur 1.2.

Den neeste rapport har et tilsvarende fokus pa hovedforlgbene efter reformen med sammen-
ligninger til baselinerapporten for hovedforlgb. Endelig afsluttes projektet med en sammenfat-
tende analyse af resultaterne af reformen, pa tveers af grundforlgb og hovedforlgb.

Figur 1.2 Tidspunkter for dataindsamling i forbindelse med baseline- og reformstudie

Baselinestudie Reformstudie ‘
Registerdata August-september 2010-2014 August-september 2010-2015
Ledersurvey Maj 2015 August-september 2016
Leerersurvey April-juni 2015 August-oktober 2016
Elevsurvey November-december 2014 November 2015-januar 2016
UU-survey April 2015 April 2016
Casestudier December 2014-februar 2015 September 2016
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1.2.1 Forandringsteori som analytisk udgangspunkt

Undersggelsesdesignet er opbygget omkring brug af forandringsteorier som analytisk veerktgj.?
Forandringsteorier tydeligggr sammenhaengen mellem de initiativer, der iveerkseettes under
det enkelte indsatsomrade, de middelbare deltagermal og de politisk fastsatte mal med refor-
men.

Ethvert politisk initiativ — ogsa de enkelte initiativer i reformevalueringen — indeholder en hy-
potese om, hvordan man skaber forandringer. Disse hypoteser er som oftest underforstaede
og implicitte. Forandringsteorien ekspliciterer disse sammenhange og anvender dem som ud-
gangspunkt for analyserne af implementering og virkninger af de enkelte tiltag. | fglgeforsk-
ningsprojektet opstilles forandringsteorier med udgangspunkt i hvert af de enkelte indsatsom-
rader og de reforminitiativer, der ligger herunder.

I figuren nedenfor er som eksempel angivet forandringsteorien for indsatsomradet "Mere og
bedre undervisning”.

Figur 1.3 Forandringsteori for indsatsomradet Mere og bedre undervisning

Reforminitiativ Implementering Resultater Delmal Centrale delmal Reformmdl
i Leerarne far nye . Mal 1: Fl ! kal
Kompetenceloft af larermne Larerne deltager i o Skolerne folger Eleverne al 1: Flere elever s
(videreuddannelse og videreuddannelse DaEdE;rJOCII_,kr_‘ o » sgstcmatlr.k op |—» oplevergod ‘ vaelge en erhvervsuddan-
virksomhedstarlab) Efak“»re P8 elevernes sammenhang nelse direkte efter 9. eller
\ Leererne deltager i / omMpetencer praktikperioder mellem teori og 10, klasse
kartere forleb | en og inddrager praksis i
virksomhed K det i undervis- uddannelsen
Kompetenceloft af lederne Lederne praktiserer ningen
mhp. peedagogisk ledelse Lederne dettager | en styrket peedago- M3l 2: Flere skal fuldfare
(kurser, herunder SIP og Kompets dvikli glsk ledelse, fx ved ‘ en erhvervsuddannelse
LIP, paedagogiske dage, ompetenceudvikling at sikre kvalitetslaft i
supervision malrettet \\‘ undervisningen Laremne
skoleledelsa) Skolerne justerer det gennemfarer en
feelles peedagogiske \\. varierst,
didaktiske grundlag Det paedagogiske differentieret Mal 3: Erhvervs-
didaktiske grundlag og praksis- ‘ uddannelserne skal .
Styrket anvendelse af it Skolelederne anvendes af lsererne relateret ||(1|(ar(]ua-! alle elever, sa de
udarbejder en lokal pé skolen undervisning bliver sa dygtige, de kan
strategi for brug af it
Mere lzererstyret under s /& Mere leerer-
visningstid - et ".Iomr:emp udbyderfag Lzzrerne anvender it styret under Elever veelger og M31 4: Tilliden til og trivs
k[‘[}kk{-“lirllb‘l - pa flere niveauer som D‘"‘-"_J""J"Q'Sk_ visningstid gennemfarer ‘ lan pg erhvervsskolerne
+ > rgdskul: i undervis. hjeelper elever- talentsporet og skal styrkes
Skolerne opretter ningen ne til at na de hejere ni
talentspor hojere kompe- end de obliga- 3
) tencemal ved toriske niveauer
En styrkelse af kvalitets overgangen til
tilsynets rolle Den laererstyrede hovedforlab,
undervisning pa N herunder |
gr undfuu"lxbﬁ er pa Llwcrncdmc?ta?cr dansk og et
- min. 26 klokketimer mere undervisning = ,ddannelses
Laeringskonsulenter pr. uge pr. uge Specifikt fag
I
L

Note: Reforminitiativer i de bl& bokse undersgges ikke i forskningsprojektet. Forandringsteorier for de indsatsomrader,
der undersgges i forskningsprojektet, findes i rapportens bilag.

Kilde: KORA og EVA 2016.

Figuren viser sammenhangen mellem de enkelte reforminitiativer under indsatsomradet Mere
og bedre undervisning og de fire politiske fastsatte mal for reformen. Hvis reforminitiativerne
skal ggre en forskel, kreever det farst og fremmest, at de implementeres, fx ved at skolerne
gennemfgrer opkvalificering af leerere og giver muligheder for, at leererne kan deltage i kortere
opkvalificeringsforlgb i virksomhederne (implementering).

Hvis dette skal ggre en forskel, kraever det, at leererne far nye psedagogiske og praktiske kom-
petencer ud af at deltage i videreuddannelse og opkvalificeringsforlgb (resultater). Derneaest
kreever det, at efteruddannelse og opkvalificeringsforlgb efterfalgende pavirker leerernes un-
dervisning, sa den eksempelvis bliver mere varieret, differentieret og praksisrelateret (delmal).
Forskning i efteruddannelse og kompetenceudvikling viser imidlertid, at transfer fra efterud-

2 Forandringsteori kendes ogsa under andre navne, fx programteori, theory of change, indsatsteori, interven-
tionslogik, logiske modeller osv. For en introduktion henvises til (Patton 2008; Funnel & Rogers 2011).
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dannelse til ny praksis langt fra er en selvfglge. Derfor vil det veere et fokuspunkt i reformeva-
lueringen at undersgge, om efteruddannelse og kompetenceudvikling har en virkning i forhold
til leerernes undervisning, og hvordan og under hvilke rammebetingelser, fx hvilke muligheder
0g begraensninger ledelsen saetter.

I neeste led skal sendringer i leerernes undervisning fgre til, at eleverne oplever god sammen-
haeng mellem teori og praksis i uddannelsen, og at eleverne veelger og gennemfgrer talentspo-
ret og hgjere niveauer end de obligatoriske (centrale delmal).

Endelig skal resultaterne fare til, at de overordnede politiske mal for reformen realiseres. For
eksempel vil det sige, at alle elever bliver s& dygtige, som de kan, og at flere gennemfgrer en
erhvervsuddannelse (reformmal).

Som eksemplet viser, er forandringsteorier velegnede til at forholde sig analytisk til de enkelte
dele af erhvervsuddannelsesreformen. Forandringsteorierne genererer evalueringsspgrgsmal,
malepunkter og indikatorer, som anvendes til at praecisere analysen af de enkelte indsatsom-
rader og tilhgrende reforminitiativer. Derudover er forandringsteorier velegnede til at foretage
analyse af implementering, processer og virkninger af reforminitiativerne i en situation, hvor
det initiativ der evalueres, ligesom erhvervsuddannelsesreformen, implementeres p& en made,
sa det ikke er muligt at foretage en evaluering af effekter af de enkelte indsatsomrader baseret
pa et kontrolgruppedesign.

I forskningsprojektet er der udviklet forandringsteorier for hvert af de syv indsatsomrader og
den styrkede uddannelsesgaranti og deres sammenhang med de fire klare reformmal. Foran-
dringsteorierne er udviklet af KORA og kvalificeret af EVA og UVM. Forandringsteorierne moti-
verer, hvilke “centrale delmal”/”middelbare delmal” der fokuseres pa i bade baseline- og re-
formevaluering.?

For hvert af de enkelte indsatsomrader og de tilhgrende reforminitiativer fglger forskningspro-
jektet op og afdeekker de enkelte led i forandringsteorien og undersgger om, der er indikationer
pa, at de forventede sammenhaenge optraeder. Optraeder de, og kan de gnskede resultater
konstateres, er det sandsynliggjort, at reforminitiativerne under de enkelte indsatsomrader har
fungeret efter hensigten. Hvis de forventede sammenhange ikke optraeder eller kun optraeder
delvist, viser det, at reforminitiativerne under indsatsomradet ikke har fungeret efter hensig-
ten, eller at de endnu ikke er fuldt implementeret.

I forhold til sidstneevnte vurderes det, om der er tale om en teori- eller implementeringsfejl.
Hvis der er tale om en teorifejl, betyder det, at hypotesen bag reforminitiativet baserer sig pa
forkerte forudseetninger i forhold til at opna den forventede forandring for malgruppen. Er der
omvendt tale om en implementeringsfejl, er det udtryk for, at det givne initiativ ikke er blevet
tilstreekkeligt udbredt til malgruppen, eller at initiativet ikke er blevet udfgrt i den form, som
det var tiltaenkt. Tabellen nedenfor illustrerer forskellen mellem implementerings- og teorifejl.

Tabel 1.1 Teorifejl og implementeringsfejl

‘ Resultatet udebliver ‘ Resultatet forekommer ‘
Indsatsen implementeret Teorifejl Teorien bekreaeftet
Indsatsen ikke implementeret Implementeringsfejl Teori-/og eller implementeringsfejl

Kilde: Dahler-Larsen & Krogstrup 2003.
Det er velkendt, at centralt initierede initiativer som eud-reformen sjeeldent realiseres og im-

plementeres fuldt ud pa de enkelte skoler. Der vil i praksis oftest veere tale om forskellige

3 Forandringsteorierne for de syv indsatsomrader og den styrkede uddannelsesgaranti findes i bilag 4.
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grader af implementering, saerligt nar der som i dette tilfeelde er tale om et tidligt tidspunkt i
en reformimplementeringsproces. | virkeligheden er det dermed mere kompliceret, end tabel-
len antyder. Og i stedet for at kunne svare ’ja’ eller 'nej’ til spgrgsmalet om, hvorvidt en indsats
er implementeret eller gj, vil der kunne veere forskellige grader af teori- og implementeringsfejl
(Dahler-Larsen & Krogstrup 2003).

I de fglgende afsnit preesenteres fokuspunkter og afgraensninger i forhold til grundforlgbsrap-
porten.

Hvordan undersgger vi sammenhaengen mellem indsatsomrader og reformmal?

For at kunne tale om effekter i stringent forstand skal man kunne sammenligne de udfald,
der opnas, nar en given indsats er sat i vaerk, med en estimation af, hvilke udfald der
ville vaere opnaet uden indsatsen, dvs. en kontrafaktisk situation. Estimationen af en
kontrafaktisk situation kreever, at der er nogle skoler eller elever, man kan bruge som
kontrolgruppe. Da alle indsatsomrader er implementeret pd samme tid pa alle skoler i
Danmark, eksisterer der ikke nogen kontrolgruppe. | stedet undersgger vi — i forste om-
gang som et metodeforsgg — om der er en sammenhang mellem forskelle i skolernes
implementering af reformen pa en raekke udvalgte indsatsomrader og elevtrivsel og fuld-
farelse. Resultaterne af denne analyse er ikke effektmaling i stringent forstand, men kan
sammen med resultaterne af de gvrige analyser under de enkelte indsatsomrader bruges
til at sandsynliggare eller afkreefte sandsynlighed for, at et indsatsomrade har betydning
for reformmalene. Resultaterne af analysen afrapporteres lgbende i de enkelte kapitler
om indsatsomrader og fremgangsmade m.m. i en selvsteendig bilagsrapport.

1.2.2 Afgreesninger af undersggelsen

Som alle andre forskningsprojekter indeholder dette projekt ogsad en raekke afgreensninger.
Dette er ngdvendigt for at kunne opna tilstreekkeligt fokus i de analyser, rapporten omfatter.
Hovedafgraesningerne omfatter:

- Indsatsomraderne Kombineret Ungdomsuddannelse (KUU) og eudl0 er efter aftale med
UVM ikke en del af fglgeforskningsprojektet. KUU er genstand for en selvsteendig falgeeva-
luering ved Epinion, Deloitte, Pluss, Center for Ungdomsforskning m.fl.

- Indsatsomraderne Bedre videreuddannelsesmuligheder og fortsat indsats for praktikpladser
(styrket uddannelsesgaranti) inddrages efter aftale med UVM fgrst i forbindelse med rap-
porten Hovedforlgb pé erhvervsuddannelserne efter reformen.

- Euxinddrages alene i forbindelse med snitfladerne til eud i denne rapport, da eux evalueres
selvsteendigt af Rambgll Management Consulting m.fl.

Det geelder derudover generelt, at falgeforskningsprojektet tilstraeber en arbejdsdeling i forhold
til anden forskning og evaluering, der finder sted i forhold til erhvervsuddannelsesreformen.
Med henblik pa at fokusere dataindsamlingsressourcerne og for ikke at overbelaste skoler og
andre interessenter er det sdledes en ambition ikke at undersgge forhold, der allerede er vel-
dokumenteret i andre undersggelser. | stedet vil nggleresultater fra undersggelser, der kom-
plementerer eller supplerer fglgeforskningsprojektet, blive inddraget i denne rapport, hvor det
er relevant.
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1.3 Leesevejledning

Rapporten er struktureret, sdledes at vi i kapitlerne 2-7 analyserer de seks indsatsomrader,
der er fokus for rapporten, hver for sig, og vurderer deres betydning i forhold til reformmalene.

| kapitel 2 et attraktivt ungdomsuddannelsesmiljg

I kapitel 3 enklere struktur og mere overskuelighed

I kapitel 4 fokusering af vejledningsindsatsen

| kapitel 5 klare adgangskrav

| kapitel 6 mere og bedre undervisning

| kapitel 7 ny erhvervsuddannelse for voksne (euv)

| kapitel 8 foretages en samlet status for de fire mal for reformen

| bilag 1 afrapporteres to tabeller knyttet til analysen af udviklingen i elevernes trivsel

| bilag 2 tegnes en profil af de optagne elever pa erhvervsuddannelser i forhold til uddannel-
seshistorik, alder, social baggrund m.m. i arene 2010-2015

I bilag 3 beskrives den dataindsamling, der ligger til grund for projektet
| bilag 4 gengives de forandringsteorier, der er udarbejdet for de enkelte indsatsomrader.

I en bilagsrapport til rapporten afrapporteres den statistiske analyse om sammenhaeng mellem
indsatsomrader og reformmal.
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2 Enklere struktur og mere overskuelighed

Indsatsomradet “Enklere struktur og mere overskuelighed” har til formal at gere det lettere og
mere overskueligt for unge i 9. og 10. klasse at veelge en erhvervsuddannelse, ved at grund-
forlgbene forenkles fra de tidligere 12 erhvervsfaglige feellesindgange til fire brede hovedom-
rader. Grundforlgbet er i forbindelse med reformen blevet opdelt i to seerskilte forlgb af 20
skoleugers varighed hver. Grundforlgbets farste del (GF1) er forbeholdt elever, som kommer
direkte fra 9. og 10. klasse* og har til formal at give almene og brede erhvervsfaglige kompe-
tencer og ggre den unge del af elevgruppen mere afklarede omkring deres uddannelsesvalg.
Elever p4 GF1 veelger en fagretning efter to uger og uddannelse efter 20 uger, nar GF1 afslut-
tes. Det nye grundforlgb er séledes opbygget med gradvis specialisering for de elever, der
kommer direkte fra 9. eller 10. klasse, og fungerer som en ramme for vejledningen af eleverne
i forhold til uddannelsesvalg, herunder i forhold til praktikmuligheder, efterfglgende beskeefti-
gelse og de krav, der efter reformen geelder for optagelse til hovedforlgbet.

I analysen af implementering, virkninger og resultater af indsatsomradet tager vi udgangs-
punkt i den forandringsteori, som er formuleret for indsatsomradet, og som er gengivet i bilag
4. De undersggelsesspgrgsmal, som er i fokus i dette kapitel, tager afseet i forandringsteorien.
Undersggelsesspgrgsmalene, som strukturerer dette kapitel, fremgar af tekstboksen nedenfor.

Undersggelsesspgrgsmal

Implementering af indsatsomradet

Hvordan arbejder skolerne med at tilretteleegge de nye grundforlgb?

. Hvilke muligheder og barrierer oplever skoler i forbindelse med tilrettelseggelsen af henholdsvis
GF1 og GF2?

. Hvad vurderer skolerne virker godt i forhold til at afklare eleverne pa GF1

. Oplever lerere og ledere, at de kan pavirke eleverne i forhold til deres uddannelsesvalg?

. Bruger skolerne mere tid pa vejledning efter reformen sammenlignet med fer reformen?

Resultater pa kort sigt af indsatsomradet

. I hvor hgj grad er eleverne blevet mere afklarede og realistiske i forhold til deres uddannelses-
valg som fglge af reformen?
. I hvor hgj grad er GF1-elever afklaret omkring, hvilken uddannelse de vil i gang med efter GF1?

. Hvilken rolle spiller struktureendringer, adgangsbegraensninger, overgangskrav og muligheden
for at fa en praktikplads for elevernes uddannelsesvalg?

. Oplever lzererne pa henholdsvis GF1 og GF2, at en stgrre andel af eleverne er realistisk omkring
deres valg af uddannelse?

=  Oplever lererne pa henholdsvis GF1 og GF2, at en stgrre andel af eleverne har tilstraekkelig
viden om de faglige krav pd de uddannelser, som de orienterer sig imod?

Resultater pa laengere sigt af indsatsomradet
Er det sandsynligt, at indsatsomradet bidrager til opfyldelsen af reformmalene?

=  Pabegynder flere elever en erhvervsuddannelse direkte efter 9. eller 10. klasse?
. Er der faerre omvalg blandt eleverne pa grundforlgbene?
. Er der mindre frafald pga. forkert uddannelsesvalg, manglende praktikpladsmuligheder osv.

4 GF1 er for elever, der gdet ud af 9. eller 10. klasse, mindre end et ar for de pdbegynder en erhvervsuddan-
nelse.
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2.1 /Andringer i erhvervsuddannelsernes struktur

Indsatsomradet "Enklere struktur og mere overskuelighed” indebeerer, som naevnt, en raekke
andringer, der dels skal kvalificere elevernes uddannelsesvalg, dels skal reducere antallet af
omvalg, og elever, som cirkulerer rundt pa erhvervsuddannelsernes grundforlgb uden at fort-
seette p& hovedforlgbet.

I nedenstadende tekstboks er de vaesentligste struktureendringer pa erhvervsuddannelserne
som fglge af reformen skitseret.

eendringer som fglge af reformen

Andringer, som skal kvalificere elevernes uddannelsesvalg:

. Grundforlgbet opdeles i to dele, grundforlgbets 1. del (GF1) og grundforigbets 2. del (GF2).
Hver del har en varighed af 20 skoleuger. GF1 er forbeholdt elever, der kommer direkte fra 9.
eller 10. klasse. De veelger sig ved uddannelsens start ind pa ét af de fire hovedomrader, som
erstatter de tidligere 12 feellesindgange til erhvervsuddannelserne.

. Elever pd GF1 veelger sig efter to uger ind pa en fagretning, hvor de i strukturerede holdfzel-
lesskaber modtager en bred og almen erhvervsfaglig undervisning frem mod det endelige ud-
dannelsesvalg, som skal traeeffes ved GF1s afslutning.

= GF1 indebeaerer en faglig progression i forhold til den valgte fagretning og lgbende afklaring af
elevens uddannelsesvalg.

=  GF2 bestar af uddannelsesspecifikke fag, som hgrer til den konkrete uddannelse, den enkelte
elev har valgt. Skolerne har pligt til at vejlede eleverne i forhold til realismen i deres uddan-
nelsesvalg. Det indebeaerer fx vejledning om beskaeftigelse, praktikpladser, overgangskrav mv.

] De nye grundforlgb er ensartede i opbygning og varighed pa tveers af hovedomrader.

. Eux tiloydes pa alle relevante uddannelser inden for alle fire hovedomréader.

Andringer, som skal sikre en mere direkte vej igennem erhvervsuddannelsessystemet og minimere

antallet af elever, der pabegynder en erhvervsuddannelse uden at feerdiggere den:

. GF1 kan pabegyndes én gang.

=  GF2 kan maksimalt pabegyndes tre gange.

. Muligheden for forleengelse af grundforlgb er bortfaldet efter reformen.

. Grundforlgbsprgven, som eleverne afleegger som afslutning pa grundforlgbet, har efter refor-
men faet en gget betydning, idet prgven skal veere bestdet, for at eleven kan pabegynde et
hovedforlgb.

] De faglige udvalg har efter reformen i hgjere grad mulighed for at stille krav om specifikke
kompetencer, som eleven skal have tilegnet sig forud for optagelse pa hovedforlgbet. Det vil
sige, at nogle hovedforlgb forudseetter seerlige grundfag og niveauer. Disse krav betegnes i
kapitlet som “overgangskrav”.

=  Grundforlgbet pa eux far samme varighed som de gvrige grundforlgb.

= Antallet af uddannelser med adgangsbegreensninger er steget fra 11 for reformen til 16 efter
reformen. Adgangsbegraensninger betyder, at eleven enten skal have en uddannelsesaftale el-
ler en kvoteplads for at kunne komme ind p& uddannelsen og gé videre pa grundforlgbets 2.
del.

2.2 Skolernes implementering af de nye grundforigb

Efter reformen er grundforlgbene blevet opdelt i grundforlgbet 1. del (GF1) og grundforlgbets
2. del (GF2) af 20 skoleugers varighed hver. Elever, der pabegynder en erhvervsuddannelse
efter 9. eller 10. klasse, starter efter reformen pa grundforlgbets 1. del pa GF1l. GF1 skal
tilrettelaegges, sa eleverne udvikler almene og generelle kompetencer og samtidig far kendskab
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til de forskellige fagomrader, herunder til praktik- og beskeeftigelsesmulighederne, inden de
skal veelge en konkret erhvervsuddannelse. Undervisningen pa GF1l bestar af erhvervsfag,
grundfag og valgfag, herunder eux-fag for elever, der er i gang med et eux-forlgb. Erhvervs-
fagene er bestemt af elevernes fagretning og skal bidrage til, at eleverne opnar grundlezeggende
faglige kompetencer, inden for de erhverv, som fagretningen sigter imod, men GF1 har de
samme kompetencemal pa tvaers af de fire hovedomrader. GF2 er efter reformen bade indgan-
gen til erhvervsuddannelserne for elever, som ikke pabegynder en erhvervsuddannelse inden-
for et ar efter 9. eller 10. klasse og fortseettelsen af grundforlgbet for GF1-elever. GF2 bestar
af uddannelsesspecifikke fag, der hgrer til den konkrete uddannelse, eleverne har valgt, og
malene for fagene folger de adgangskrav, der stilles til hovedforlgbene.

2.2.1 Ledere oplever GF1 som lettere at implementere end GF2

Et &r efter reformen (september 2016) svarer 64 % af lederne i surveyen blandt erhvervssko-
leledere, at de oplever tilretteleeggelsen af GF1 som meget let eller let, mens 68 % svarer, at
de oplever oprettelsen af fagretninger pa GF1 som meget let eller let. Selve rammerne omkring
det nye GF1 er sdledes blandt de elementer i reformen, som flertallet af ledere i ledersurveyen
vurderer, er let at implementere ude pa skolerne.

Skolelederne svarer mindre positivt pa de spgrgsmal, som relaterer sig til implementeringen af
GF2. 51 % af lederne vurderer, at tilrettelseggelsen af GF2 er let eller meget let at implemen-
tere, mens 76 % svarer, at det er sveert eller meget sveert at sikre, at alle elever nar de
fastsatte niveauer pa de 20 skoleuger, som GF2 er sat til at vare. Derimod vurderer 67 % af
lederne, at det er let eller meget let at sikre, at pabegyndelse af GF2 begraenses til de tre
gange, som reformen foreskriver.

At lederne generelt forholder sig mere positivt til GF1 end GF2, gar igen i de kvalitative inter-
view med uddannelsesledere og strategiske ledere pa de seks caseskoler.

Flere ledere beskriver, at de er blevet positivt overrasket over de muligheder, der er i forhold
til at tilrettelaeegge nogle gode og speendende undervisningsforlgb pa GF1 og en enkelt leder
fremhaever GF1 som det bedste ved reformen. Lederne fremhaever blandt andet, at gennem-
farelsesprocenterne er hgje pa GF1, og at GF1 er vellykket i forhold til at skabe et trygt og
afklarende forlgb for de elever, der kommer direkte fra folkeskolen.

Jeg har faet en aha-oplevelse. Jeg tror, jeg for 2 ar siden sagde, at jeg var nervgs
for GF1. Hvad var incitamentet for de unge ved at veelge GF1. Det havde jeg meget
sveert ved at se. "Jeg ved, at jeg vil veere psedagogisk assistent, hvorfor skal jeg
veere med til GF1”, men det ma jeg sige, det er kommet til skamme. De unge kom-
mer, og de synes, at det er fedt. (Uddannelsesleder SOSU-skole)

Det bedste ved reformen, det synes jeg faktisk, er GF1, og der teenker jeg meget i
elevernes tryghed. Og jeg héber virkelig ogsd, at det pa en eller anden led vil smitte
af — de her trygge rammer. De bliver ikke splittet op som ”palle-alene-i-verden” nar
de starter pa GF1 som tidligere, fx pa et GF som elektriker, hvor man er den eneste.
Det teenker jeg er noget af det rigtig gode. Det er trygheden i forhold til denne her
gode start. (Strategisk leder, teknisk skole)

Flere leerere og ledere beretter desuden om vellykkede tveerfaglige projekter p4 GF1l. Tekst-
boksen nedenfor viser nogle eksempler.
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Eksempler pa tveerfaglige projekter pa GF1

Kogebog

Vores elever sluttede jo af med at lave deres egen kogebog sidste ar pa GF1. De fik en 80 siders ko-
gebog ud af det, pa baggrund af deres projekter pa GF1. (Uddannelsesleder kombinationsskole)

Shelter

Eleverne pa GF1 bygger et shelter, og der leerer de noget om temrer- og snedkerfaget, og s& kom-
mer der noget El og et afsluttende projekt, hvor boligmontering er inde over. Vi forsgger ogsa at
koble matematikundervisningen pa shelterprojektet. | matematik, der skal de aflevere nogle doku-
mentationer. Jeg prever at knytte det op pa det, som de har, som fx er farste dokumentation vedrg-
rende deres shelteropgave. (GF1l-leerer, teknisk skole)

Pglsevogn

Vi prover at lave projekter omkring fagretningerne. Vi prgver at samle fagene om projekter. Fx et
projekt, hvor eleverne skal etablere en "pglsevogn”, projektet inddrager slagter, kok og ernaerings-
assistent — at fa vist fagene, uden at fagene egentlig er i centrum.

(GF1-leerer, kombinationsskole)

Madteater, julemarked og basar med geester fra asylcenter

Vi har nogle forskellige projekter, bl.a.; "Ngglen til det sunde liv’ og "Mad ggr glad”, hvor vi bl.a. la-
ver madteater og julemarked, hvor de skal ud og szelge det pa en lidt anden made. Sidste forlgb
havde vi et internaliseringsprojekt, hvor vi fik geester fra asylcenteret, og hvor eleverne arbejdede
med dansk og udenlandsk mad og til sidst abnede de en basar. Det var et stort projekt, og det var
det projekt, eleverne oplevede som fedest. (GF1-leerer, kombinationsskole)

2.2.2 Forskel pa implementeringen af GF1 pa sma og store skoler

Interviewene med ledere og leerere pa caseskoler peger pa, at der er forskel pa implemente-
ringen af de nye grundforlgb p& de sma og store skoler. De starste skoler har optag pa GF1
bade i august og januar og dermed muligheden for at oprette specialiserede GFl-afdelinger
med leerere, som kun underviser pa GF1. Det gar igen pa de sma skoler, at de typisk kun har
optag pa GF1 i august, og GF1-leererne underviser derfor i forarshalvaret pa GF2.

Blandt de skoler, der har vinteroptag pa GF1, beskrives de elever, der optages her, anderledes
i forhold til motivation, selvtillid m.m., end sommeroptaget, og generelt som at vaere en "tun-
gere gruppe”. Skolen beskriver, det i deres gjne blandt andet haenger sammen med, at ele-
verne pa vinteroptaget som regel har et uddannelsesafbrud bag sig, nar de starter, og dermed
er preegede af negative erfaringer herfra, nar de starter.

De store skoler, som desuden er kombinationsskoler, kan desuden tilbyde flere forskellige fag-
retninger, hvilket i interviewene med leererne fremhaeves som en fordel for eleverne.

De sma og store skoler pointerer hver isaer forskellige fordele ved deres opbygninger af GF1.
P& én stor skole med en specialiseret GF1-afdeling, fremhaeves det, at det kreever nogle seerlige
kompetencer af leererne at undervise pa GF1, dels pa grund af elevernes alder, dels pa grund
af det tveerfaglige og afklarende fokus pa GF1. Den selvstaendige organisering af GF1 kan pa
denne skole veere med til at sikre, at laerere med de ngdvendige kompetencer far et steerkt
fagfeellesskab inden for en tydelig ledelsesmaessig ramme:

Vi har en super ledelse, som bakker os godt op. De har sammensat vores teams pa
tveers af vores kompetencer, s der bade er grundfagsleerere og fagleerere i teamet.
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Der er meget mere fokus pa paedagogik og leering p&d GF1, da der er mange elever,
som har udfordringer, og de er yngre. Det er sveert for dem at eendre den der folke-
skoletilgang. Det stgrste problem er, at fa eleverne til at overholde deadlines. Her
pa GF1 handler det desuden om at teenke i helheder, forstdet som, at det ene fag
skal understgtte det andet, og man som leerer ikke er alene i sit lokale med lukket
dgr. Det skal fagleererne lige veenne sig til. (GF1-lserer kombinationsskole)

Omvendt betragter en uddannelsesleder pa en mindre skole det som en fordel, at underviserne
pa GF1 desuden underviser pa GF2 og derved kan understgtte elevernes overgang fra det ene
grundforlgb til det andet. Desuden peger lederen pd, at fagleerernes mulighed for at bevare
deres identitet som fagleerere pa denne made er central:

Vi er jo en skole, som kun kgrer GF1 en gang om aret. Det betyder, at de undervi-
sere, som arbejder pa GF1 rykker over og arbejder pa GF2 her til jul. Sa fagligheden
tager de med i veerkstederne og understgtter eleverne og deres overgang fra GF1 til
GF2, og det giver en fri adgang til veerkstederne for GF1, fordi alle laerere bade
underviser pad GF1 og GF2. (Uddannelsesleder, teknisk skole)

2.2.3 Udfordringer i forhold til implementeringen af GF1

Trods de positive tilkendegivelser i bade ledersurveyen og de kvalitative interview omkring
implementeringen af GF1, fremgar det af de kvalitative interview med ledere og leerere, at
skolerne ogsa stgder pa udfordringer i udviklingen og implementering af GF1. Bade sma og
store skoler peger eksempelvis pa, de fleste elever, som kommer direkte fra 9. eller 10.klasse,
pabegynder et GF1-hold i august.

Det kan betyde, at der fx kan veere udfordringer med at fremvise et godt ungdomsuddannel-
sesmiljg pad GF1, nar grundskolerne afholder deres brobygningsforlgb om foraret. | den periode
er GF1-holdene sma, eller eksisterer ikke.

Det har veeret ambitionen at udbyde GF1 i august og januar. Vi ville samle op i januar
med et mindre hold i samarbejde med handelsskolen, men kun 2-3 elever sggte, og
ikke alle levede op til adgangskravene. Det var i vores tankegang urealistisk, sa der
er mange ting, der har sendret sig. Planerne var der, og intentionerne var der, men
virkeligheden var en anden. (Strategisk leder, teknisk skole)

At optaget pa GF1 er markant stgrst i august, betyder ogsa, at januar er det tidspunkt pa aret,
hvor overgangen af GF1l-elever til GF2 er starst. Nogle af skolerne peger pa, at det kan vaere
en udfordring at integrere GFl-eleverne med de elever, der begynder p& skolen pa GF2-hol-
dene.

P& én skole har man forsggt at lgse udfordringen med at blande de nye og gamle elever ved at
gore GFl-eleverne til ambassadgrer for de nye elever, men ordningen havde ikke den gnskede
betydning for feellesskabet pa holdene:

Vi havde 63 elever, som startede pd GF2 i januar, men det er sveert at ryste sa
mange sammen. Eleverne blev delt ud i tre stamhold, hvor der ca. var lige mange
af de gamle og de nye elever pa hvert hold. GF1’erne blev hjeelpere/ambassadgrer
for de nye elever. Efter ca. 14 dage var alle de gamle GF1l’ere sammen igen. Sadan
er det. Det er sveert at fa dem til at blive bedste venner med de nye. (GF2-lzerer,
SOSU-skole)
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Evalueringen peger pa, at holdfeellesskaberne umiddelbart fungerer godt for de unge elever,
nar de begynder pa erhvervsuddannelsen via GF1, men at der er stgrre udfordringer forbundet
med at skabe nogle steerke sociale miljger pa tvaers af nye og gamle elever ved etablering af
GF2-hold.

2.2.4 Udfordringer i forhold til det faglige indhold pa GF1

Selvom de fleste leerere og elever har en positiv vurdering, er der ogsa nogle af de interviewede
laerere, der peger pa, at en fare ved tilretteleeggelsen af GF1 er, at det bliver for lidt fagligt i
forhold til de elever, der allerede har en fast forestilling om, hvilket erhverv de gnsker, da GF1
ikke ma blive “for fagligt”, dvs. tage hul pa det, der er omdrejningspunktet for GF2. Nogle
laerere pa GF1 pa det merkantile og det sociale hovedomrade peger pa, at der er en risiko for,
at GF1 minder for meget om folkeskolen, hvilket grundfagene og grundfagspregven i dansk efter
GF1 blandt andet vurderes at understgtte.:

Det er aergerligt, at man kun skal op til en prgve i dansk, jeg synes, at de skal op i
en prgve med det fag, de har valgt. De har ikke valgt at ga her for at fa dansk. Det
gar, at det ikke er sa serigst i klassen, nar man ikke skal op i det fag, man har valgt
skolen for. Jeg keemper med naeb og klger for, at det ikke skal blive en 11. klasse.
Det er en erhvervsskole, og det skal lugte af de fag, de er her for. (GFl-leerer, SOSU-
skole)

En elev pa uddannelsesomradet Fgdevarer, jordbrug og oplevelser giver udtryk for denne hold-
ning:

Undervisningen er sjov. Det er godt at veere udenfor, men jeg savner lidt det faglige.
Vi mangler viden om det praktiske element. Mangler teori. Det kan godt ga galt, hvis
man bare prgver sig frem, fx hvis man aldrig har kart en traktor. (Elev, teknisk skole)

Behovet for at styrke fokus pa fagfagligheden pa GF1 har pa en stgrre kombinationsskole blandt
andet fart til en omstrukturering af GF1, saledes at elever med besleegtede fagretninger blev
samlet p4 samme fysiske adresse.

2.2.5 GF1 vurderes at veere mere relevant for nogle elever end for andre

Der er blandt de interviewede ledere, laerer og elever en udbredt enighed om, at GF1-forlgbene
er relevante med hensyn til at afklare, hvilken uddannelse eleven skal fortseette pa i GF2. Bade
uafklarede elever og elever, der umiddelbart virker afklarede, kan have brug for at prgve kreef-
ter med forskellige typer opgaver og blive klogere p&, hvad der vil veere et godt uddannelses-
valg.

Enkelte af de interviewede ledere og leerere efterlyser dog muligheden for en mere fleksibel
tilrettelaeggelse af GF1l, som gav dem muligheden for at forleenge GF1 for nogle elever og
forkorte GF1 for andre og dermed tage hensyn til elevernes forskellige behov. En uddannelses-
leder pa GF1 pa en stgrre erhvervsskole inden for det tekniske omrade skelner mellem fire
typer af elever pa GF1 efter deres afklarings- og vejledningsbehov, nemlig 1) De afklarede, 2)
De umiddelbart afklarede, 3) De afklarede som stiler mod en uddannelse med adgangsbe-
greensning og 4) De uafklarede.
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Figur 2.1 Fire elevgrupper pa GF1

De afklarede

Fire elevgrupper pa GF1

De uafklarede

Ifglge uddannelseslederen er den stgrste vejledningsudfordring knyttet til elever, som er af-
klarede, men som gnsker en af de uddannelser, hvor der er en begraensning pa optaget. En
del af de elever, som skolen optager af denne type, ma erkende, at de ikke kan komme videre
pa det GF2, de gnsker. Derudover er der en gruppe af elever, som tilsyneladende er afklarede,
men hvor deres uddannelsesgnske er overfladisk funderet.

Uddannelseslederen pointerer, at efter skolens erfaring kan disse to elevgrupper veere sveere
at afklare inden for de 20 skoleuger, som GF1 varer, mens GF1 har en tilstreekkelig varighed i
forhold til vejledning af de to gvrige elevgrupper:

De umiddelbart afklarede er elever, som nar du spgrger, sa svarer de fx, ”jeg vil
gerne veere guldsmed”, og det har han sagt til os, foraeldre og UU-vejleder, sa spar-
ger vi ham i september, og sa spgrger vi ham slut oktober, og sa vil han gerne veere
automekaniker, og nu gar han pa temrer-GF2.Det, vi er bekymrede for ved leengden
af GF1, er, at vi kan ikke n& at afklare dem, det er ikke nok. Det opleves som presset
pa 20 uger. For mange af eleverne er vi ngdt til at presse dem ind i at fa svar ift.
overgangskrav. Leererne spgrger hele tiden pa grund af overgangskravene, og dem
skal man ret hurtigt rettes mod. Derudover rammer kvoterne os hardt. Det vigtige
for mig er, at vi skal jo have dem ind, for der er jo nogen, der bliver fotografer, sa
de ma ikke give op, men det at byde dem en plan B. (Uddannelsesleder, kombinati-
onsskole)

Uddannelseslederen bakkes op af en GF1l-laerer pa samme skole:

Vi kunne bruge et helt ar pa GF1. Det er ikke kun de uafklarede, men ogsa de afkla-
rede, som gnsker at sgge ind pa en kvoteuddannelse. De er nogen gange endnu
sveerere at hjeelpe end de uafklarede, fordi de havde en drgm, som brast. De bliver
sa demotiverede. Vi ggr meget ud af at forteelle dem, hvor sveert det er at komme
ind pa de uddannelser, som de gnsker, men vi kan ikke szelge dem idéen, fgr de far
afslag, og der har de kort tid tilbage af GF1. (GF1l-leerer kombinationsskole)

Ogsa pa SOSU-skolerne papeges udfordringen i, at vejlede til at tage en anden uddannelse end
den, som er elevernes farsteprioritet. Flere af skolerne beretter om elever, som gnsker sig at
blive paedagogiske assistenter pd GF1, selvom de har bedre muligheder for at komme ind pa
SOSU-uddannelsen.

Det er sveert at vejlede unge til at tage en anden uddannelse. Det skal vi nok fa
noget ballade med. Deres indgang er jo, at nu vil jeg se, om det kan lykkedes fgrst.
Vi far tit at vide, at vi skal vejlede dem til noget andet. Sddan teenker de unge ikke.
(Uddannelsesleder, SOSU-skole)
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2.2.6 Uddannelsesplaner, vejledning, personlige samtaler og visitation til
stgtteundervisning fylder mere efter reformen

Med indfgrelsen af GF1 er skolernes vejledningsopgave i forhold til elevernes uddannelsesvalg
gget markant. Og bade de kvalitative og kvantitative data peger pa, at opgaven ogsa i praksis
fylder mere end den gjorde inden reformen. Af ledersurveyen fremgar det, at 54 % af lederne
er meget enige eller enige i, at skolen bruger mere tid pa vejledning af eleverne i forhold til
uddannelsesvalg efter reformen. Leserersurveyen understgtter det billede af, at reformen og
seerligt GF1 har fart til en veesentlig udvikling i praksis i forhold til skolernes vejledningsopgave.

Tabel 2.1 viser leerernes vurderinger af, hvilke aktiviteter skolerne ggr brug af i forbindelse
med kompetenceafklaringen af elever pa de fgrste to uger pa grundforlgbet. Det skal bemaer-
kes, at der i 2016 er spurgt specifikt ind til den erhvervsfaglige undervisning pa GF1. Det
betyder, at tabellen ikke siger noget om de aktiviteter, som igangseettes for GF2-elever.

Af tabellen fremgar det, at der inden for alle fire hovedomrader er sket signifikante stigninger
i andelene af leerere, som svarer, at information og vejledning om krav for optagelse pa ho-
vedforlgb finder sted inden for de farste to uger af grundforlgbet. Andelen af lzerere, der svarer,
at skolen anvender tid pa information og vejledning de farste to uger af grundforlgbet, ligger
pa mellem 76 og 85 % i 2016, og 29 og 51 % i 2105. Den stgrste fremgang ses pa Kontor,
handel og forretningsservice, hvor der efter reformen ses en stigning pa 54 procentpoint pa
spgrgsmalet om information og vejledning om krav for optagelse pa hovedforlgbet. Resulta-
terne haenger naturligt sammen med reformens indfgrelse af adgangskrav til hovedforlgbene.
At den mest markante udvikling i vejledningsindsatsen ses pa det merkantile omrade, vurderes
at haenge sammen med de reformaendringer, som er sket inden for dette omrade. Med undta-
gelse af detailuddannelsen er samtlige uddannelser inden for det merkantile omrade efter re-
formen eux-forlgb, hvorved kravene til eleverne pa dette omrade er gget.

Visitation til stgtteundervisning samt tildeling af mentorer er andre af de aktiviteter, som er
gget markant pa skolerne som fglge af GF1 og reformen i gvrigt. | forhold til visitation til
stgtteundervisning er Kontor, handel og forretningsservice igen hgjdespringer og har med 41
procentpoint den stgrste procentvise stigning. Endvidere er andelene af leerere, som papeger
brugen af personlige samtaler med eleverne, steget pa alle fire hovedomrader.
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Tabel 2.1 Foregar fglgende inden for de to fgrste ugers introducerende erhvervsfaglig un-
dervisning pa GF1 (2016) Hvordan bruges de to farste ugers kompetenceafkla-
ring pa grundforlgbet? (2015) Seet gerne flere markeringer

Omsorg, sundhed Kontor, handel og Fadevarer, jord- Teknologi, byggeri

og paedagogik forretningsservice brug og oplevelser og transport

2015 2016 2015 2016 2015 2016 2015 2016
(n=154) (n=48) (n=217) (n=136) (n=106) (n=67) (n=318) (n=166)

Procent
Udarbejdelse af uddannel- 56* 88* 53 65 57* 84* 47* 77*
sesplan
Realkompetencevurdering 42 - 35 - 59 - 57 -
Information og vejledning 51* 85* 31* 85* 29* 76* 32* 78*
om krav for optagelse pa
hovedforlgb
Personlige samtaler (om 78 85 71 80 69 85 65 76
motivation, personlige og
sociale forhold mv.)
Opdeling af eleverne pa 28 - 11 - 36 - 19 -
grundforlgb af forskellig
varighed
Opdeling pa forskellige hold 11* 48* 37 43 18* 52* 9* 43*
alt efter niveau
Visitation til stetteundervis- 61* 83* 41* 82* 58* 87* 43* 83*
ning
Tildeling af mentor 46 60 42%* 59* 25* 69* 27* 50*

Noter: Spgrgsmalsformuleringen i 2016 adskiller sig fra spgrgsmalsformuleringen i 2015 ved, at der i 2016 stilles falgende
spergsmal: Foregar fglgende inden for de to farste ugers introducerende erhvervsfaglig undervisning pa GF1. |
2015 blev der saledes spurgt ind til, hvordan kompetenceafklaringen blev brugt, og i 2016 blev der spurgt ind til,
om de fglgende muligheder fandt sted.

Celler med en streg indikerer, at svarkategorien ikke har veeret stillet de pageeldende respondenter.
* indikerer, at sammenhangen mellem 2015 og 2016 er signifikant for det pageeldende spgrgsmal.

Spgrgsmalet er i 2016 stillet respondenter, der underviser primaert/udelukkende pa GF1 eller lige meget pa GF1
og GF2.

Kilde: Leerersurvey 2015 og 2016.

At skolerne bruger mere tid pa vejledning omkring uddannelsesvalg efter reformen, slas ogsa
fast i de kvalitative interview pa de seks caseskoler. Det fremgar endvidere, at det primeert er
pa GF1, at vejledningsopgaven fylder:

GF1 er naesten ikke andet end en vejledningsopgave. Vi forsgger at organisere pro-
jekterne, sa de far snust til forskellige ting inden for det uddannelsesomrade, vi
repraesenterer. Der er mange kontaktleerersamtaler og meget vejledning undervejs
(Uddannelsesleder GF1 og GF2, 2. kombinationsskole)

Omvendt fremgar det af interviewene, at GF2 opleves som et meget kort forlgb i forhold til
dels at afklare eleverne, dels at sikre, at de lever op til nye krav, som efter reformen stilles i
forhold til overgangene til hovedforlgbet, hvilket bliver uddybet i det fglgende afsnit.

2.2.7 GF2 opleves af flere ledere og laerere som et presset forlgb

Mens der overordnet set er tilfredshed blandt savel ledere, leerere og ledere omkring de mu-
ligheder, GF1 giver for at afklare de elever, der kommer direkte fra folkeskolen, mgder GF2
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mere kritik. Det fremgar af de kvalitative interview, at GF2 pa flere skoler opleves som et
presset forlgb, idet det papeges, at GF2-eleverne pa flere uddannelser efter reformen skal na
hgjere niveauer pa kortere tid. Leererne papeger blandt andet en frygt for, at de ma ga pa
kompromis med niveauerne, at flere elever vil dumpe, og at 20 uger er for kort tid til at gare
eleverne bevidste om de overgangskrav, som de efter reformen skal leve op til for at overga
pa hovedforlgbet. Seerligt pd de merkantile skoler bliver problemstillingen fremhzevet, idet der
her er en opfattelse af, at grundforlgbet er reduceret fra et todrigt forlgb til 20 uger. | et
interview med uddannelsesledere pa en handelsskole papeges strukturen omkring GF2 som det
element i reformen, der er sveerest at implementere:

Interviewer: Hvad er det sveereste ved reformen?

Det der lige popper op, er strukturen; at skaere tiden ned til et halvt &r, mens man
sikrer kvaliteten, og nar de ting, man skal med eleverne. Man kan ikke n& at lave en
leeringskurve. (Uddannelsesleder, handelsskole)

Udfordringen omkring varigheden af GF2 bliver omtalt pa alle de typer af skoler, som indgar i
casestudierne. Det er sdledes en udfordring, som tyder pa at gd pa tveers af uddannelserne
inden for de fire hovedomrader. Nedenfor italesaettes udfordringen af en laerer pa en SOSU-
skole, som tidligere havde mulighed for at forlaenge et eventuelt grundforlgb s& varigheden
blev lzengere end 20 uger.

Far reformen kunne jeg treene folk i at blive fastholdt, det kan jeg ikke nu, nar der
kun er 20 uger. (GF2-leerer, SOSU-skole)

P& en anden skole fremhaever en leerer ligeledes en udfordring med at lgfte eleverne tilstraek-
keligt pa GF2 i forhold til overgangskravene:

Vi har et par stykker, som er dumpet. Jeg tror slet ikke, at eleverne er klar over,
hvilke krav der stilles til dem, og selvom studievejlederen forsgger at forklare dem
det, og vi som leerere prgver at forklare det, sA kommer det bag pad dem hver gang.
(GF2-leerer, kombinationsskole)

@vrige leerere fremhaever, at eleverne pad GF2 kommer med meget forskellige forudsaetninger
og grader af modenhed i forhold til deres uddannelsesvalg, og de krav, som stilles til dem. De
er blandt andet bekymrede for, at de mest umodne elever far brugt de tre forsgg, som de har
til radighed, inden de finder en relevant uddannelse. Flere leerere papeger i forleengelse heraf,
at der ogsa blandt de eeldre elever, er elever, som kunne have behov for et GF1-forlgb.

Jeg synes faktisk, at det er et problem, at man ikke kan komme pa GF1, hvis du er
lidt eldre. Det branchekendskab — som er en del af GF1, at fa kendskab til fag — det
far GF2-elever ikke, og det er ikke alle GF2-elever, som er afklarede, og de har kun
20 uger pa GF2, og sa skal de have en elevplads. (Laerer pd GF1 og GF2, Kombina-
tionsskole)

Samlet set viser afsnittet, at der er positive erfaringer med GF1, og skolerne har udar-
bejdet en reekke modeller for, hvordan det implementeres. Der er her forskelle mellem
skolernes tilgang, blandt andet fordi store og sma skoler har forskellige muligheder for
at implementere grundforlgbene. Skolerne bruger mere tid og fokus pa vejledningsop-
gaven, preecis som det er intentionen bag indsatsomradet. Dette er positivt i forhold til
betydningen af indsatsomradet for reformmalene. Imod dette taler dog, at erfaringen pa
en reekke skoler stiller spgrgsmalstegn ved, om det er muligt at vejlede elever med et
urealistisk uddannelsesgnske over i en anden uddannelse pa 20 uger. Pa skolerne er der
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ogsda overvejelser, om GF1 for nogle elever bliver for lidt fagligt. | forhold til GF1 opleves
GF2 som et presset forlgb, idet det papeges, at GF2-eleverne pa flere uddannelser skal
na hgjere niveauer pa kortere tid. Laererne er blandt andet kritiske over for, om det er
muligt at ggre alle elever klar til at handtere overgangskravene til hovedforlgb — og
denne bekymring deles af lederne. Seerligt pa det merkantile omrade vaekker det sidst-
neevnte bekymring. | neeste afsnit ser vi nsermere pa betydningen af GF1 og overgangs-
krav for elevernes valg af uddannelse pa GF2.

2.3 Reformens betydning for elevernes valg af uddannelse pa
GF2

Et vaesentlig mal med indsatsomradet "Enklere og mere overskuelig struktur” er at understgtte
elevernes endelige uddannelsesvalg, badde med hensyn til praktikpladsmuligheder, efterfal-
gende beskeeftigelse og med hensyn til elevernes forudseetninger for at blive optaget pa ho-
vedforlgbet med de krav, der gaelder. | dette afsnit peges der pd, at eleverne efter reformen
selv oplever at veere mere afklarede — paradoksalt nok tilleegger de ikke grundforlgbet betyd-
ning for deres valg.

2.3.1 Elever under 25 ar er blevet mere afklarede omkring
uddannelsesvalg — men tilleegger det ikke selv grundforlgbet

Flere elever under 25 ar svarer bekreeftende p4, at de ved, hvilken uddannelse de kunne taenke
sig at ga i gang med efter reformen sammenlignet med fgr reformen. Som det fremgar af Tabel
2.2, ligger den stgrste procentvise stigning pa 13 % og er sket for gruppen af elever, der
kommer direkte fra 9. eller 10. klasse, og som pa surveytidspunktet efter reformen er ca. tre
maneder inde i deres GF1-forlgb. Det er imidlertid interessant, at det ikke kun er elever pa
GF1, som i hgjere grad angiver, at de er afklarede med hensyn til deres uddannelsesvalg efter
reformen, men at det ogsa geelder for gruppen af gvrige elever under 25 ar, det vil sige, elever,
der er begyndt direkte pad en uddannelse pa GF2. Dette kunne indikerer, at indfarelsen af
adgangskrav har en betydning, sa de elever, der optages, er mere afklarede, men imod dette
taler, at gruppen af elever pa 25 ar eller derover ikke er mere afklarede. Andelene af grund-
forlgbselever, der ved, hvilken uddannelse, de gnsker at ga i gang med, ligger efter reformen
pa 83-88 %, nar der ses pa tveers af de tre aldersgrupper.

Tabel 2.2 Ved du, hvilken uddannelse du kunne teenke dig at ga i gang med efter grundfor-

lgbet? (Fx smed, frisgr, kontorassistent, SOSU-hjaelper eller noget helt andet)

Procent
Direkte fra Direkte fra gvrige under @dvrige under @vrige 25 o0g @vrige 25 og
9.-10. klasse 9.-10. klasse 25 ar FgR 25 ar EFTER over ar F@R over ar EF-
FOR EFTER TER
Ja 72 85* 77 88* 84 83
Nej 28 15* 23 13* 16 17
I alt 100 100 100 100 100 100

Note: Spgrgsmalet lgd: Ved du, hvilken uddannelse du kunne teenke dig at gd i gang med efter grundforlgbet? (Fx
eksempel smed, frisgr, kontorassistent, SOSU-hjaelper eller noget helt andet) Tabellen viser veegtede fordelinger.
N=2065, veegtet N=30314. Direkte 9.-10. klasse FOR: N=887. Direkte 9.-10. klasse EFTER: N=268. @vrige under
25 ar FOR: N=473. @vrige under 25 ar EFTER: N=130. @vrige 25 ar og over FZR: N=253. @vrige 25 ar og over
EFTER: N=54. * angiver, at den enkelte svarkategori er signifikant forskellige F@R over for EFTER pd et 5 %-
signifikansniveau.

Kilde: Elevsurvey fgr og efter reformen.
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I forhold til vurderingen af, hvorvidt de nye grundforlgb, herunder det ggede fokus pa vejled-
ning, har medvirket til at afklare eleverne, er det bemeerkelsesveerdigt, at der, som vist i Tabel
2.3 nedenfor, ikke ses nogen naevneveerdig udvikling i andelen af elever pa tveers af de tre
aldersgrupper, der vurderer, at grundforlgbet har hjulpet dem til at afklare, hvilken uddannelse
de gnsker at ga i gang med. Det er isser bemeerkelsesveaerdigt, at der ikke er nogen udvikling i
andelen af elever, der kommer direkte fra 9.-10. klasse, som vurderer, at grundforlgbet har
hjulpet til at afklare deres uddannelsesvalg — eftersom de alle har gaet pad GF1, der har et
direkte afklarende sigte.

Tabel 2.3 | hvilken grad har grundforlgbet hjulpet dig til at afklare, hvilken uddannelse du
gnsker at ga i gang med bagefter?

Direkte fra Direkte fra gvrige under @vrige under @vrige 25 0g dvrige 25 og

9.-10. klasse 9.-10. klasse 25 ar FgR 25 ar EFTER over ar FOR over ar EF-

FOR EFTER TER
% % % % % %
| hgj grad 47 41 49 46 41 44
I nogen grad 26 29 25 24 21 23
I mindre 27 30 27 30 39 34
grad/slet ikke
1 alt 100 100 100 100 100 100

Note: Spgrgsmalet lgd: I hvilken grad har grundforlgbet hjulpet dig til at afklare, hvilken uddannelse du gnsker at ga i
gang med bagefter? Tabellen viser veegtede fordelinger. N=1610, veegtet N=23467. Direkte 9.-10. klasse FOR:
N=648. Direkte 9.-10. klasse EFTER: N=231. @vrige under 25 ar F@R: N=362. @vrige under 25 &r EFTER: N=112.
@vrige 25 ar og over FGR: N=214. @vrige 25 &r og over FZR og EFTER: N=43. * angiver, at den enkelte svarka-
tegori er signifikant forskellig F@R over for EFTER p& et 5 %-signifikansniveau.

Kilde: Elevsurvey for og efter reformen.

Far reformen svarerede 73 % af de elever, der kommer direkte fra 9.-10. klasse, at grundfor-
lgbet i hgj eller nogen grad havde hjulpet dem til at afklare, hvilken uddannelse de gnskede at
ga i gang med, mod 70 % efter reformen. Dette indikerer, at GF1 ikke inden for de farste tre
maneder af forlgbet bidrager til at ggre eleverne mere afklarede omkring deres uddannelses-
valg. Men idet eleverne er blevet spurgt midt i GF1l-forlgbet, og inden de har truffet deres
uddannelsesvalg, er det ikke muligt ud fra dette at afggre, om GF1 har en endelig betydning
for deres valg.

I de kvalitative interview med elever pa GF1 giver flere elever udtryk for, at de var afklarede
omkring deres uddannelsesvalg allerede inden de pabegyndte grundforlgbet. Nogle elever syn-
tes, det er ok at snuse til andre muligheder, mens andre oplever det som irrelevant.

Jeg har altid vidst, at jeg gerne vil veere dyrepasser. Det er dejligt at snuse til det
hele og at meerke, at man sa ikke fortryder sit uddannelsesvalg. Vi har veaeret ude
og kare traktor, men jeg vil stadig veere dyrepasser. (GFl-elev, kombinationsskole)

Men andre elever tilkendegiver, at GF1 har faet dem til at eendre deres uddannelsesvalg:

Jeg startede med at ville veelge kontor, men siden vi har faet viden og information
omkring det, vil jeg nu gerne veelge noget andet, og det er handel. Jeg vil gerne
veere indkgber, men var i tvivl, om det skulle veere kontor. (GFl-elev, eux Business,
kombinationsskole)

Som naevnt, giver flere af de interviewede GF1-leerere og uddannelsesledere udtryk for, at det
er sveert at pavirke elevernes uddannelsesvalg pa 20 uger. Interviewene giver imidlertid ogsa
eksempler pa flere laerere, der vurderer, at eleverne i Ilgbet af GF1 er blevet udfordret pa deres
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uddannelsesvalg. Der bliver blandt andet peget pd, at aktiviteter, der kan give eleverne et
konkret billede af arbejdsforhold og arbejdsmiljg, i den branche de sigter mod, kan veere med
til at afklare, om uddannelsesvalget er det rigtige:

Hos os kan eleverne godt aendre valg. | forbindelse med faget arbejdspladskultur,
skal de fx mgde om natten som bageren og i forhold til kokkefaget, finder de ud af,
at det er geester, man skal servere for, og det kan godt sendre deres valg. (GF1-
leerer, kombinationsskole)

2.3.2 Leererne vurderer, at eleverne er mere afklarede omkring deres
uddannelsesvalg efter reformen

Leererne vurderer i overensstemmelse med resultaterne af elevsurveyen, at en stgrre andel af
eleverne efter reformen er afklarede omkring deres uddannelsesvalg, nar de pabegynder
grundforlgbet. Leererne er, som vist i tabellen nedenfor, bade i 2015 og 2016 blevet spurgt
om, hvor stor en andel af eleverne, der ved grundforlgbets start var sikre pa, hvilken specifik
erhvervsuddannelse de gnskede at gennemfare. 1 2016 er spgrgsmalet udelukkende stillet til
GF2-leerere eller leerere, som underviser lige meget pad GF1 og GF2. Andelen af laerere, som
vurderer, at over halvdelen af eleverne ved grundforlgbets start var sikre pa deres uddannel-
sesvalg, er steget signifikant inden for alle fire hovedomrader. Den stgrste procentvise stigning
ses pa Fgdevarer, jordbrug og teknologi, hvor 93 % af de adspurgte laerere i 2016 vurderer,
at over halvdelen af eleverne er sikre p& deres uddannelsesvalg, mod 69 % af leererne i 2015.

Tabel 2.4 Hvor stor en procentdel af eleverne var ved grundforlgbets start sikre pa, hvilken
specifik erhvervsuddannelse de gnskede at gennemfgre? (2016) Hvor stor en an-
del af eleverne var ved grundforlgbets start sikre pa, hvilken specifik erhvervsud-

dannelse de gnskede at gennemfgre? (2015). Procent

Omsorg, sundhed Kontor, handel og Fgdevarer, jord- Teknologi, byggeri

og paedagogik forretningsservice brug og oplevelser og transport

2015 2016 2015 2016 2015 2016 2015 2016
(n=136) (n=152) (n=206) (n=197) (n=89) (n=112) (n=260) (nN=361)

Ingen 6] [¢] 2 1 [¢] [¢] 2 6]
1-25 % 6 3 32 15 15 4 11 4
26-50 % 14 5 20 24 15 4 13 6
51-75 % 29 27 26 26 27 25 35 19
76-99 % 38 52 7 28 34 54 31 50
Alle 9 11 4 5 8 14 8 19
Ved ikke 4 3 9 2 2 [¢] 2 1
Total 100 100 100 100 100 100 100 100
Signifikansniveau: P-veerdi 0,001 0,000 0,000 0,000

Note: Spgrgsmalsformuleringen i 2016 adskiller sig fra spgrgsmalsformuleringen i 2015 ved, at der i 2016 stilles fglgende
spgrgsmal: Hvor stor en procentdel af eleverne var ved grundforlgbets start sikre pd, hvilken specifik erhvervs-
uddannelse de gnskede at gennemfgre?

Note: Spgrgsmalet er i 2016 stillet respondenter, der underviser primeert/udelukkende pa GF2 eller lige meget pa GF1
og GF2, og som er blevet bedt om at besvare spgrgsmalet pa baggrund af undervisning pa GF2.

Kilde: Leerersurvey 2015 og 2016.
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Leererne vurderer desuden, hvor stor en andel af eleverne, der er realistiske i deres valg af
uddannelse i relation til egne forudsaetninger. Spgrgsmalet er stillet til de lserere, der har ele-
verne, nar de har truffet deres valg. Det betyder, at spgrgsmalet udelukkende er stillet til
laerere pa GF2 i 2016.

I modseetning til spgrgsmalet om, hvor stor en andel af eleverne, lzererne vurderer, er sikre pa
deres uddannelsesvalg, er der forskel pd omraderne, nar vi ser pd, hvor realistiske leererne
vurderer elevernes valg er. P4 omraderne for Fgdevarer, jordbrug og oplevelser samt Tekno-
logi, byggeri og transport er flere elever ifglge leererne blevet realistiske i deres valg af uddan-
nelse efter reformen. Her vurderer henholdsvis 75 og 80 % af leererne i 2016, at over halvdelen
af eleverne er realistiske i deres valg af uddannelse, hvilket giver en stigning pa henholdsvis
23 og 20 procentpoint i forhold til 2015. P4 Kontor, handel og forretningsservice er andelen af
leerere, der vurderer, at over halvdelen af eleverne er realistiske i deres valg af uddannelse
faldet med to procentpoint fra 55 % af leererne i 2015 til 53 % af laererne i 2016.

Tabel 2.5 Hvor stor en procentdel af eleverne, vurderer du, var realistiske i deres valg af
uddannelse ved pabegyndelsen til GF2 i relation til egne forudsaetninger? (2016)
Hvor stor en andel af eleverne, vurderer du, er realistiske i deres valg af hoved-

forlgb i relation til egne forudseetninger? (2015). Procent

Omsorg, sundhed Kontor, handel og Fadevarer, jord- Teknologi, byggeri

og paedagogik forretningsservice brug og oplevelser og transport

2015 2016 2015 2016 2015 2016 2015 2016
(n=136) (n=152) (n=206) (n=197) (n=89) (n=112) (n=260) (n=361)

Ingen 6] [¢] [¢] 1 [¢] [¢] 1 [¢]
1-25 % 10 8 12 13 20 3 11 6
26-50 % 32 22 23 31 26 22 27 14
51-75 % 34 38 37 33 35 41 40 37
76-99 % 21 28 16 19 16 31 18 39
Alle 1 2 2 1 1 3 2 4
Ved ikke 2 2 9 3 2 0 2 1
Total 100 100 100 100 100 100 100 100
Signifikansniveau: P-veerdi 0,068 0,000 0,000 0,000

Note: Spgrgsmalsformuleringen i 2016 adskiller sig fra spgrgsmalsformuleringen i 2015 ved, at der i 2016 stilles falgende
spergsmal: Hvor stor en procentdel af eleverne, vurderer du, var realistiske i deres valg af uddannelse ved pabe-
gyndelsen til GF2 i relation til egne forudsaetninger?

Note: Spgrgsmalet er i 2016 stillet respondenter, der underviser primaert/udelukkende pad GF2 eller lige meget pa GF1
og GF2.

Kilde: Leerersurvey 2015 og 2016.

Med undtagelse af detailuddannelsen, er samtlige uddannelser inden for det merkantile omrade
efter reformen blevet til eux-forlgb. At leererne inden for Kontor, handel og forretningsservice
ikke som leererne inden for de gvrige hovedomrader, oplever en udvikling i andelen af elever,
der er realistiske i deres uddannelsesvalg, kan haenge sammen med disse reformeendringer pa
det merkantile omrade. | de kvalitative case-interview med leererne pa handelsskolerne beret-
tes om elever, som ikke lever op til de faglige krav, som en eux-forlgb stiller, og af denne
grund er bedst stillet ved at skifte uddannelse.

Der er nogle, der i lgbet af aret finder ud af, at de ikke kan magte de krav, der stilles
— vores mal er ikke at banke dem igennem pa eux, det far vi ikke noget godt ud af.
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Sa er det bedre, vi siger, at vi har en Igsningsmodel pa et andet hold, der giver bedre
mening for nogle elever. (GF2-leerer, handelsskole)

2.3.3 Overgangskravene har betydning for 11 % af elevernes
uddannelsesvalg

Savel elever og leerere er i surveyene blevet stillet en reekke spgrgsmal, som har til formal at
afdeekke, hvad der har betydning for elevernes uddannelsesvalg. | denne forbindelse er ele-
verne blandt andet blevet spurgt til, om de har kendskab til, hvilke krav der stilles for at kunne
begynde pa et hovedforlgb efter grundforlgbet. Afhaengigt af omrade har mellem 60 og 72 %
af eleverne svaret ja til dette. Disse elever er efterfglgende blevet spurgt, om overgangskra-
vene har haft betydning for deres valg af uddannelse. | alt svarer 11 % af eleverne pa GF1 og
GF2, at de kender til overgangskravene, og at det har haft betydning for deres valg af uddan-
nelse.

I Tabel 2.6 nedenfor har vi undersggt sammenhaengen mellem elevernes alder, og om over-
gangskravene har haft betydning. Kravene har stgrst betydning for de elever, der kommer
direkte fra 9. eller 10. klasse, og elever over 25 ar.

Tabel 2.6 Har adgangskravene for overgangen mellem grundforlgb og hovedforlgb haft be-
tydning for dit valg af uddannelse?

Direkte fra 9.-10. klasse @vrige under 25 ar 25 og over ar
% % %
Ja 23 15 20
Nej 77 85 80
I alt 100 100 100

Note: Spgrgsmalet lgd: Har adgangskravene for overgangen mellem grundforlgb og hovedforlgb haft betydning for dit
valg af uddannelse? Tabellen viser veegtede fordelinger. N=961, veegtet N=14636. Direkte fra 9.-10.: N=520.
@vrige under 25: N=268. 25 og over & N=173. Forskellene mellem direkte 9.-10., under 25, og over 25 ar er
testet med en chi2-test og er signifikant pd et 5 %-signifikansniveau. Spgrgsmalet er kun stillet til de elever, der
har svaret ja til spgrgsmalet: Har du kendskab til hvilke krav, der stilles, for at kunne begynde p& et hovedforlgb
efter reformen?

Kilde: Elevsurvey efter reformen.

Tabellen viser, at blandt de elever, der er kommet direkte fra 9. eller 10. klasse (GF1-elever),
og som havde kendskab til overgangskravene, svarer 23 %, at det har haft betydning for deres
uddannelsesvalg. Blandt gvrige unge under 25 ar, det vil sige, de unge, der er begyndt direkte
pa GF2, og elever pa 25 ar eller derover, er de tilsvarende andele henholdsvis 15 og 20 %.

At overgangskravene pavirker elevernes valg af uddannelse er ikke i sig selv ngdvendigvis
problematisk, men kan ogsa vaere udtryk for, at de traeffer nogle realistiske valg i forhold til
deres forudseetninger. Da der desveerre p.t. ikke er registerdata til rddighed omkring elevad-
feerd i forhold til overgangskrav, er det ikke muligt at afggre, i hvilket omfang overgangskrav
er et problem, og hvor mange elever der pavirkes negativt af dem og fx strander mellem
grundforlgb og hovedforlgb uden at kunne komme videre.® Tidligere har 76 % af lederne imid-
lertid svaret, at det er sveert eller meget sveert at sikre, at alle elever nar de fastsatte niveauer
pa de 20 skoleuger. Dette viser, at lederne i hvert fald vurderer, at overgangskravene er en
udfordring for en raekke af de elever, der optages pa grundforlgbet. Denne vurdering blev delt,
af en raekke af de leerere, der deltog i kvalitative interview i forbindelse med casebesgg.

5 Oplyst af STIL som svar pa henvendelse fra KORA.
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2.3.4 Leererne vurderer, at andelene af elever, der har tilstraekkelig viden
om de faglige krav pa& hovedforlgbet, er usendret

Tabel 2.7 viser, at der pa trods af reformens indfgrelse af sdvel GF1 som overgangskrav mellem
grundforlgb og hovedforlgb, ingen naevnevaerdige forskelle er pa leerernes vurderinger af ele-
vernes viden om faglige krav i 2016 og 2015. Desuden viser tabellen, at der ikke er nogen
markante forskelle pa tveers af de fire hovedomrader. | 2015 vurderede mellem 49 og 60 % af
leererne, at halvdelen eller under halvdelen af alle elever havde tilstreekkelig viden om de fag-
lige krav.

I 2016 er spaendet imellem omraderne en anelse stgrre, idet mellem 42 og 70 % af leererne
her vurderer, at halvdelen eller under halvdelen af GF1-eleverne har tilstreekkelig viden om de
faglige krav p& de uddannelser, som de orienterer sig imod. Leaererne pa Omsorg, sundhed og
peedagogik vurderer GFl-elevernes viden mest positivt (hvilket ogsa skal ses i sammenheaeng
med, at grundforlgbet er blevet obligatorisk p4 omradet), mens det er pa Kontor, handel og
forretningsservice, at leererne vurderer, at feerrest elever har tilstraekkelig viden om de faglige
krav pa den uddannelse de orienterer sig imod. Dette vurderes at kunne relatere sig til de
reformaendringer, som tidligere er beskrevet pa det merkantile omrade, og som betyder, at de
faglige krav til eleverne pa dette uddannelsesomrade er gget efter reformen.

I forhold til leerernes vurderinger af GFl-elevernes viden i 2016, skal der tages hgjde for, at
surveyen er gennemfart i september maned, hvor GFl-eleverne endnu har hovedparten af
deres GF1-forlgb foran sig. Leerernes besvarelser kan saledes ikke ses som en endelig vurdering
af GF1-folgbenes resultater i forhold til malet om at kvalificere elevernes uddannelsesvalg.

Tabel 2.7 Hvor stor en procentdel af GF1-eleverne har tilstreekkelig viden om de faglige
krav p& de erhvervsuddannelser, som de orienterede sig imod? (2016) Hvor stor
en andel af eleverne har tilstreekkelig viden om de faglige krav pa de hovedfor-

lgb, som de orienterer sig imod? (2015) Procent

Omsorg, sundhed Kontor, handel og Fgdevarer, jord- Teknologi, byggeri

og paedagogik forretningsservice brug og oplevelser og transport

2015 2016 2015 2016 2015 2016 2015 2016
(n=136) (n=48) (n=206) (n=136) (n=89) (n=67) (n=260) (n=166)

Ingen 1 4 3 4 [¢] 6 3 2
1-25 % 18 17 29 35 30 13 21 23
26-50 % 35 21 20 31 30 27 25 28
51-75 % 31 31 19 21 25 43 28 31
76-99 % 10 21 14 7 11 7 16 11
Alle 3 4 2 [¢] 1 3 2 4
Ved ikke 3 2 13 1 2 [¢] 5 1
Total 100 100 100 100 100 100 100 100
Signifikansniveau: P-vaerdi 0,123 0,000 0,009 0,029

Note: Spgrgsmalsformuleringen i 2016 adskiller sig fra spgrgsmalsformuleringen i 2015 ved, at der i 2016 stilles fglgende
spgrgsmal: Hvor stor en procentdel af GF1 eleverne har tilstreekkelig viden om de faglige krav pa de erhvervsud-
dannelser, som de orienterede sig imod?

Note: Spgrgsmalet er i 2016 stillet respondenter, der primaert/udelukkende underviser p& GF1 eller underviser lige me-
get pd GF1 og GF2.

Kilde: Leerersurvey 2015 og 2016.
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2.3.5 Praktikplads- og jobmuligheder spiller en stgrre rolle for
uddannelsesvalget efter reformen for elever pa GF1

GF1 skal understgtte, at elever, der kommer direkte fra 9. og 10. klasse, opnar kendskab til
de forskellige fagomrader, herunder til praktikplads- og beskeeftigelsesmulighederne inden for
de forskellige uddannelser, inden de traeffer deres endelig valg. Malet er, at flere elever forhol-
der sig realistisk til deres uddannelsesvalg og orienterer sig mod uddannelser med gode mu-
ligheder for praktik og efterfglgende beskeeftigelse.

Som det fremgar af Tabel 2.8, svarer en stgrre andel af de elever, som kommer direkte fra 9.
eller 10. klasse, at gode praktikplads- og jobmuligheder har haft betydning for deres uddan-
nelsesvalg efter reformen sammenlignet med far reformen. Der er fra 2015 til 2016 tale om en
stigning pa fem og seks procentpoint pa spgrgsmalene om betydningen af henholdsvis prak-
tikplads og jobmuligheder. 47 og 57 % af de adspurgte GFl-elever svarerede i 2016 bekraef-
tende pa, at gode muligheder for henholdsvis praktik og efterfalgende beskeeftigelse havde
betydning for deres uddannelsesvalg. Dette er fortsat lavere andele end blandt elever pa 25 ar
eller derover, hvor 48 og 68 % svarer ja til, at gode muligheder for henholdsvis en praktikplads
og et job har haft indflydelse p& uddannelsesvalget.

For alle tre aldersgrupper ses fra 2015 til 2016 stigninger i andelene af elever, der svarer, at
praktikplads og job havde betydning, men det er kun for gruppen af elever, der kommer direkte
fra 9.-10. klasse, at disse stigninger er signifikante. Dette resultat tyder pa, at GF1 allerede
tidligt i reformimplementeringen har haft betydning for mélet om, at fa flere elever til orientere
sig mod uddannelser med gode praktikplads- og beskeaeftigelsesmuligheder.

Tabel 2.8 Havde, gode muligheder for at fa ...

Direkte fra Direkte fra @vrige un- @dvrige un- gvrige 25 @gvrige 25

9.-10. 9.-10. der 25 ar der 25 ar og over &r  og over ar
klasse FOR klasse EF- FOZR EFTER FOR EFTER
TER
... praktik- Ja 42 47* 42 43 40 48
plads, be- .
. Nej 59 53* 59 57 60 53

tydning for
dit valg af
uddannelse
... job, be- Ja 51 57* 52 57 63 68
tydning for .

. Nej 49 43* 48 43 37 32
dit valg af

uddannelse?

Note: Spgrgsmalet lgd: Havde, gode muligheder for at fa.. Tabellen viser veaegtede fordelinger. N=3114, veegtet
N=46622. Direkte 9.-10. klasse F@R: N=887. Direkte 9.-10. klasse EFTER: N=766. @vrige under 25 ar FOR:
N=475. @vrige under 25 ar EFTER: N=443. @vrige 25 og over ar F@R: N=253. @vrige 25 og over ar EFTER:
N=290. * angiver at den enkelte svarkategori er signifikant forskellige F@R over for EFTER p& et 5 %-signifikans-
niveau.

Kilde: Survey fgr og efter reformen.

De kvalitative interview med laerere og elever bekraefter billedet af, at GF1 bidrager med viden
om praktikplads- og jobmuligheder. Flere af de interviewede GFl-elever pa tveers af de seks
caseskoler bekreefter at have talt med lzerere og vejledere pa erhvervsskolen om uddannelses-
valg og praktikpladsmuligheder:

Vores leerere er rigtig gode til at tale om muligheden for praktikpladser i undervis-

ningen, fx frarader de, at man veelger event, fordi det er sveert at fa en praktikplads.
(GF1-elev, kombinationsskole)
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P& flere skoler har eleverne samtaler med en studievejleder pa skolen, inden de pabegynder
grundforlgbet, hvilket fra starten giver leererne en fornemmelse af, i hvilken retning elevernes
interesser gar. Flere GF1-leerere papeger, at de forsgger at dreje elevernes opmaerksomhed
henimod uddannelser med gode praktikpladsmuligheder.

Studievejlederen har en samtale, sa vi har et billede, inden de starter, ift. hvad de
vil. Der er det nzesten en detailklasse. Sa har vi ogsa erhvervsfagl, hvor vi preesen-
terer dem for de andre indgange, men igen de har jo valgt detail og handel ... s er
der ogsa den der event, men vi saelger den ikke herovre pga. mangel pa praktik-
pladser. De far muligheden, men vi forteeller ogsd, at det nok er sveert at komme
videre. (GF1l-elev, kombinationsskole)

Vi ger alt, hvad vi kan for at fa eleverne kart over i en SOSU-retning, men de er
meget fastlaste, nar de kommer ind, de er ret malrettede mod en pau (den paeda-
gogiske assistentuddannelse). (GF1-laerer, SOSU-skole)

Leererne er, som vist i Tabel 2.9, blevet bedt om at vurdere, hvor stor en andel af eleverne,
der har tilstreekkelig viden om mulighederne for at fa en praktikplads inden for de uddannelser,
de orienterer sig imod. Tabellen viser, at laererne pa alle fire omrader er delte i spgrgsmalet,
og at der ikke er sket neevneveerdige a&endringer i lserernes vurderinger af deres elevers viden
om praktikpladsmuligheder fra far reformen i 2015 til efter reformen i 2016. Laererne pa Kon-
tor, handel og forretningsservice vurderer deres elevers viden mindst positivt, idet 31 % af
leererne i 2016 her svarer, at over halvdelen af eleverne har tilstreekkelig viden. En stgrre andel
af leererne pa Omsorg, sundhed og peedagogik, 57 %, vurderer det samme for over halvdelen
af deres elever i 2016.

Tabel 2.9 Hvor stor en andel af eleverne har tilstreekkelig viden om mulighederne for at fa
en praktikplads inden for de uddannelser, de orienterer sig imod? Procent

Omsorg, sundhed Kontor, handel og Fadevarer, jord- Teknologi, byggeri

og paedagogik forretningsservice brug og oplevelser og transport

2015 2016 2015 2016 2015 2016 2015 2016
(n=136) (n=168) (n=206) (n=231) (n=89) (n=124) (n=260) (n=411)

Ingen 1 2 2 3 [¢] 2 3 1
1-25 % 14 17 22 34 22 15 18 22
26-50 % 18 22 24 30 26 34 29 27
51-75 % 20 25 25 21 26 29 23 29
76-99 % 20 23 13 9 18 18 17 17
Alle 13 9 5 1 6 2 6 3
Ved ikke 15 2 9 3 2 0 5 1
Total 100 100 100 100 100 100 100 100
Signifikansniveau: P-vaerdi 0,000 0,000 0,212 0,000

Note: Spgrgsmalsformuleringen i 2016 adskiller sig fra spgrgsmalsformuleringen i 2015 ved, at der i 2016 stilles falgende
spergsmal: Hvor stor en procentdel af eleverne har tilstreekkelig viden om mulighederne for at f& en praktikplads
inden for de uddannelser, de orienterer sig mod?

Kilde: Leerersurvey 2015 og 2016.

Samlet set forteeller dette, at bade elever og leerere vurderer, at eleverne er mere afklarede
om deres uddannelsesvalg efter reformen, og at laererne pa Fgdevarer, jordbrug og oplevelser
og Teknologi, byggeri og transport vurderer, at eleverne er blevet mere realistiske omkring
deres uddannelsesvalg efter reformen. Og at elever, der kommer direkte fra 9. eller 10. klasse
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i hgjere grad angiver, at muligheder for job og beskaeftigelse har betydning for deres valg af
uddannelse. Dette er positivt i forhold til reformens intentioner. Omvendt tilleegger eleverne
ikke selv grundforlgbet betydning for deres uddannelsesvalg, ligesom leererne ikke vurderer,
at eleverne efter reformen er blevet bedre informeret om kravene pa hovedforlgbet.

2.3.6 Vurdering af betydningen af Enklere struktur og mere
overskuelighed for reformmalene

Kapitlet viser, at ledere og leerere generelt set forholder sig positivt til implementeringen af de
nye GF1-forlgb, som flere vurderer skaber et godt og afklarende forlgb for elever, der kommer
direkte fra 9. og 10. klasse. Endvidere ses, at vejledning, herunder uddannelsesplaner, infor-
mation om krav for optagelse til hovedforlgb og visitation til stgtteundervisning, som det er
intentionen i reformen, spiller en starre rolle i 2016 end i 2015 far reformen.

Et vigtigt mal for reformen er at ggre eleverne mere afklarede og realistiske i forhold til deres
uddannelsesvalg. Surveys blandt elever og laerere peger pa, at en stgrre andel af eleverne, og
seerligt de unge under 25 ar, er afklarede omkring deres valg af uddannelse/hovedforlgb efter
reformen sammenlignet med fgr reformen. Endvidere vurderer leerere pd omraderne for Tek-
nologi, byggeri og transport samt Fgdevarer, jordbrug og oplevelser, at en stgrre andel af
eleverne er realistiske i deres valg af hovedforlgb i relation til egne forudseetninger efter refor-
men. Surveyen blandt elever viser, at praktikplads- og jobmuligheder spiller en stagrre rolle for
uddannelsesvalget efter reformen sammenlignet med far reformen. Dog vurderer laererne pa
tveers af de fire hovedomrader, at andelen af elever, der har tilstreekkelig viden om de faglige
krav pa hovedforlgbet er uaendret efter reformen. Samlet set indikerer ovenstadende imidlertid,
at eleverne foretager mere realistiske uddannelsesvalg, hvilket ogsa er en af intentionerne med
indsatsomradet.

Et paradoksalt resultat i den sammenhang er dog, at grundforlgbet ifalge eleverne ikke har
eendret ved deres uddannelsesgnske, heller ikke de elever, der gar pad GF1. Det rejser spgrgs-
malet, om det er eendringerne i grundforlgbets struktur, der ggr, at eleverne er mere afklarede
og mere orienterede mod leereplads- og jobmuligheder, eller om det er andre forhold, sdsom
andringer i optag, eendringer i vejledningen m.m. Flere leerere tilkendegiver i interviewene, at
20 uger er for kort tid til at rykke ved de elever, der har urealistiske uddannelsesvalg, fx pa
grund af forudseetninger og interesser eller pa grund af adgangsbegraensning pa uddannelsen.
Leererne papeger, at eleverne ofte skal igennem et afslag pa optagelse pa uddannelsen, for de
tager uddannelsesvalget op til overvejelse. Selvom eleverne oplever at veere afklarede, peger
nogle af leererne og lederne i de kvalitative studier pa, at en vigtig vejledningsopgave pa GF1
er at udfordre nogle af de umiddelbart afklarede elever, sa de treeffer et bedre og mere reali-
stisk valg i forhold til egne forudsasetninger.

Mens der er overordnet set er tilfredshed blandt savel ledere, leerere og elever, omkring de
muligheder GF1 giver for at afklare de elever, der kommer direkte fra folkeskolen, indebaerer
implementeringen af GF2 flere vanskeligheder. Det fremgar af de kvalitative interview, at GF2
pa flere skoler opleves som et presset forlgb, idet det papeges, at GF2-eleverne pa flere ud-
dannelser efter reformen skal na hgjere niveauer pa kortere tid. Leererne papeger blandt andet
en frygt for, at de ma ga pa kompromis med niveauerne, at flere elever vil dumpe, og at 20
uger er for kort tid til at ggre alle elever klar til at hdndtere overgangskravene til hovedforlgb,
en vurdering, der deles af lederne. Netop overgangskravene har vaeret omdiskuteret, seerligt i
forhold til om de for nogle uddannelser er sat for hgjt. | surveyen blandt eleverne peger 11 %
pa, at de kender til overgangskravene, og at de har betydning for deres uddannelsesvalg, men
det er pa det foreliggende grundlag vanskeligt at bedemme, hvor mange elever der pavirkes
negativt af kravene og fx strander mellem grundforlgb og hovedforlgb uden at kunne komme
videre.
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Seerligt pa de merkantile skoler bliver problemstillingen omkring de kortere GF2-forlgb frem-
haevet i de kvalitative interview, idet grundforlgbet her er reduceret fra et todrigt forlgb til 20
uger. Samtidig er samtlige af de merkantile uddannelser pa neer detailuddannelsen efter refor-
men blevet til eux-forlgb. De specifikke reformaendringer pa det merkantile omrade afspejler
sig i leerersurveyen, hvor leererne blandt andet vurderer deres elevers viden om de faglige krav
pa de uddannelser, som de orienterer sig imod, mindre positivt end leererne pa de gvrige om-
rader.

Selvom der er indikationer pa, at nogle resultater og delmal inden for indsatsomradet opnas,
er det endnu for tidligt i implementeringsprocessen at vurdere betydningen af den enklere
struktur i forhold til de fire reformmal, herunder om den bagvedliggende forandringsteori er
'sand’. | forhold til gget rekruttering direkte fra 9. eller 10. klasse (mal 1) er det dog en positiv
indikation, at ledere, leerere og elever oplever, at GF1 fungerer og er attraktivt. |1 forhold til
elevernes fuldfgrelse (mal 2) er det positivt, at skolerne lsegger mere vaegt pa deres vejled-
ningsopgave, og eleverne i hgjere grad end fgr reformen orienterer sig mod praktikplads- og
jobmuligheder.
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3 Et attraktivt ungdomsuddannelsesmiljg

Indsatsomradet "Et attraktivt ungdomsuddannelsesmiljg” har til formal at skabe et uddannel-
sesmiljg pa grundforlgbet, der er mere attraktivt for elever under 25 ar, fx gennem aldersopdelt
spor og styrkede holdfaellesskaber, sdledes at det bliver mere attraktivt for dem at veelge og
fuldfgre en erhvervsuddannelse. Centralt i indsatsomradet er derudover, at erhvervsskolerne
skal integrere motion og bevaegelse. Enten i form af afbreek mellem uddannelsesaktiviteter
eller som overgang fra en uddannelsesaktivitet til en anden som led i den paedagogiske tilret-
teleeggelse af undervisningen, eller som seerskilt undervisning. Samlet set skal eleverne pa
grundforlgbet deltage i 45 minutters motion og beveaegelse i gennemsnit om dagen inden for
den samlede undervisningstid.

I analysen af implementering, virkninger og resultater af indsatsomradet tager vi udgangs-
punkt i den forandringsteori, som er formuleret for indsatsomradet, og som er gengivet i bi-
lag 4. De undersggelsesspgrgsmal, som er i fokus i dette kapitel, tager afsaet i forandringste-
orien. Undersggelsesspgrgsmalene fremgar af tekstboksen nedenfor og vil strukturere dette
kapitel.

Undersggelsesspgrgsmal

Implementering af indsatsomradet:

Hvordan er ungesporet etableret?
= Hvordan er ungespor etableret, hvordan fungerer de, hvilke eventuelle barrierer er der?

= Er der etableret sociale og faglige miljger, inden for og uden for undervisningen, der er rettet
mod de unge? Hvordan ser de ud?

= Er der etableret holdfeellesskaber pa grundforlgb?
= Tilbydes eleverne 45 min. daglig motion og bevaegelse?
- Deltager eleverne i mere motion og beveegelse pa skolen?

= Har skolen faciliteter, der giver mulighed for motion og beveegelse?

Resultater af indsatsomradet pa kort sigt:

« Oplever eleverne pd GF1 et attraktivt erhvervsrettet ungdomsuddannelsesmiljg med et steerkt
fagligt og socialt feellesskab?

= Far eleverne bedre interne relationer end faor reformen?

= Vurderer elever og laerere, at eleverne bliver mere motiverede for at lsere af at motion og
beveegelse?

= Vurderer elever og leerere, at eleverne far bedre interne relationer af at motion og bevaegelse?

Er det sandsynligt, at indsatsomradet bidrager til opfyldelsen af reformmalene?

= Pabegynder flere elever en erhvervsuddannelse direkte efter 9. eller 10. klasse p& grund af et
mere attraktivt ungdomsuddannelsesmiljg?

= Er der mindre frafald pa grund af attraktivt ungdomsuddannelsesmilja?

e Er der hgjere elevtrivsel p& grund af attraktivt ungdomsuddannelsesmiljg?

| dette kapitel behandles fgrst ungdomsuddannelsesmiljget pd GF1, der er malrettet elever,
der kommer direkte fra 9. eller 10. klasse. Dernaest behandles ungdomsuddannelsesmiljget pa
GF2, som bade rummer eleverne fra GF1 og elever, der ikke kommer direkte fra 9. eller 10.
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klasse, og dermed ikke har gaet pa GF1. Til sidst i kapitlet behandles integration af motion og
bevaegelse i undervisningen, mens initiativerne om campusmiljger og informationsindsats ret-
tet mod skoler, vejledere, unge, foreeldre og virksomheder ikke indgar i fglgeforskningsprojek-
tet.

3.1 Ungdomsuddannelsesmiljg

| aftaleteksten om erhvervsuddannelsesreformen fremhaeves det, at en raeekke undersggelser
gennemfart far reformen har vist, at eleverne i grundskolen fraveelger erhvervsuddannelserne,
fordi de oplever dem som et "voksenmiljg” frem for et ungdomsmiljg. Samtidig viser undersg-
gelserne, at leererens rolle og det sociale feellesskab har en stor betydning for elevernes ind-
leering og trivsel, seerligt for de helt unge, og at erhvervsskolerne ved at arbejde med at fremme
et ungdomsuddannelsesmiljg kan styrke undervisningsmiljget og fastholdelsen af unge elever
i uddannelsen (Regeringen et al. 2014). Det er derfor centralt i forandringsteorien for indsats-
omradet, at der gennem skabelsen af et miljg, der er mere attraktivt for unge, hvor undervis-
ningen i hgjere grad er forankret i faglige og sociale feellesskaber, som de unge kender fra
grundskolen og gymnasiet, kan skabes en gget elevmotivation for at leere, overga til hovedfor-
lgb m.m., hvilket i sidste ende vil fgre til, at reformmalene om gget rekruttering direkte fra 9.
eller 10. klasse, gget fuldfarelse, trivsel m.m. opnas. Indeholdt i forandringsteorien er, at ung-
domsuddannelsesmiljget skal veere erhvervsrettet, det vil sige, at det ikke blot har et alment
ungdomsuddannelsesmiljg, som det kendes fra de gymnasiale uddannelser, men et det har
fokus pa opbygning af faglig identitet og stolthed.

3.1.1 Forskelle i tilgange blandt skolerne

Vi har i undersggelsen blandt leerere p& grundforlgbet bedt leererne tilkendegive, om der pa
skolen/afdelingen er igangsat tiltag malrettet elever under 25 ar, fx rettet mod at styrke ele-
vernes sundhed, trivsel, afklaring af uddannelse og udvikling af elevernes erhvervsfaglige iden-
titet, som er malrettet mod at styrke uddannelsesmiljget generelt. Resultaterne fremgar af
tabellen nedenfor og viser, at der afhaengigt af omrade er igangsat tiltag pa mellem halvdelen
og to tredjedele af skolerne.

Tabel 3.1 Er der pa din skole eller pa din afdeling igangsat nye tiltag for at styrke uddan-

nelsesmiljget malrettet unge elever under 25 ar? Procent

Omsorg, Kontor, han- Fgdevarer, Teknologi,
sundhed og del og for- jordbrug og byggeri og
peaedagogik retningsser- oplevelser transport
vice
(n=168) (n=231) (n=124) (n=411)
Tiltag, der er rettet mod de 63 45 69 53 P=0.000
unge elevers sundhed?
Tiltag, der er rettet mod de
63 69 71 57 P=0.026

unge elevers trivsel?

Tiltag, der er rettet mod de
unge elevers afklaring af ud- 55 65 61 54 P=0.148
dannelsesvalg?

Tiltag, der er rettet mod de
unge elevers udvikling af er- 44 44 57 42 P=0.172
hvervsfaglig identitet?

Kilde: Leerersurvey 2016.
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Tabellen viser, at der er forskelle mellem, hvilke typer tiltag der er iveerksat pa skolerne med
henblik pa at understgtte ungdomsuddannelsesmiljget pa skolen. Seerligt angiver lzererne, at
der er igangsat tiltag, der skal styrke elevernes trivsel. Her svarer mellem 57 og 71 % af
laererne, at der er tiltag p& deres skole med dette fokus.

Den type tiltag, som er mindst i fokus, er dem, der handler om at styrke elevernes erhvervs-
faglige identitet. Her svarer mellem 42 % (Teknologi, byggeri og transport) og 57 % af laererne
(Fgdevarer, jordbrug og oplevelser), at der pa deres skole eller afdeling er igangsat tiltag, der
skal styrke uddannelsesmiljget malrettet unge under 25 ar.

I det fglgende gar vi i dybden ud fra det kvalitative studie med eksempler pa, hvordan skolerne
i det kvalitative studie har tilrettelagt ungdomsuddannelsesmiljget og undervisningen i hold-
feellesskaber.

Tilrettelaeggelsen af ungdomsuddannelsesmiljg pa GF1

| det kvalitative studie er der en raekke af de deltagende skoler, der har valgt at reservere et
omrade af skolen eller afdelingen til elever pa GF1, og en raekke af skolerne har ogsa valgt at
prioritere, at der er et omrade af skolen, der er saerligt malrettet GF1’ere. Da de besggte skoler
er af forskellig stagrrelse, er der forskellige rammer for, hvor mange ressourcer, der allokeres
til at opbygge et GF1-miljg. Det kvalitative studie viser samtidig, at det bade pa store og sma
skoler er muligt at opbygge et miljg rettet mod de unge elever, der kommer direkte fra folke-
skolen.

P& en mindre teknisk skole har man fx valgt at indrette et seerligt hjgrne af skolen til GF1’ere,
kaldet GF-start, hvor eud’ere og eux’ere gar sammen og har holdbaseret undervisning. Mellem
lokalerne er der skabt et "ungemiljg” med sofaer med gode muligheder for at "haenge ud” i
frikvarterer, og hvor de unge ”kan veere unge sammen”. En uddannelsesleder pa skolen siger
om reformens betydning: "For at sige det, som det var, sa var det fgr reformen nok kun htx’ere,
som havde et haenge-ud-miljg” (uddannelsesleder, teknisk skole). P& skolen oplever man, at
de unge er glade for miljget, og at det ogsé har en positiv betydning for elever i andre alders-
grupper, der lettere kan lave deres eget miljg end for reformen.

P& en kombinationsskole har man samlet GF1’ere og GF2’ere pa Kontor, handel og forretnings-
service i deres eget hjgrne. Man vurderer pa skolen, at det veesentligste i farste omgang er at
skabe et miljg, hvor eleverne kan fale sig trygge. En leerer pa grundforlgbet siger: "Det vi har
af erfaring i forhold til eud-elever, er betydningen af et trygt leeringsmiljg. De er sma& mus, nar
de kommer ind af dgren”. Bade elever og leerere beskriver i interview, at eud’erne pa det
merkantile omrade godt kan fgle sig intimiderede af elever pd bade eux og hhx, fordi de ople-
ver, at deres uddannelsesvalg ikke giver samme status. GF1- og GF2-omradet er indrettet med
klasselokaler og sma butikker, som eleverne bruger i undervisningen. De l&aner varer i butik-
kerne i byen, laver udstillinger, driver butikkerne m.m. Sammen med GF1- og GF2-omradet
ligger ogsa skolens praktikcenter for hovedforlgbet pa detailomradet.

Pa en stor teknisk skole, hvor man har et sommeroptag pa flere hundrede elever pa GF1-
hovedomradet Teknologi, byggeri og transport, har man fx valgt at indrette en hal til under-
visning af GF1l’ere. | hallen er der bade mulighed for veerkstedsundervisning i de forskellige
uddannelser, som eleverne introduceres til pa grundforlgbet, og samtidig klasselokaler til
grundfagsundervisning, sa undervisningen i teoretiske og praktiske fag kan forega i umiddelbar
naerhed af hinanden og kan integreres i projektforlgb. Ledelsen leegger vaegt pa, at man har
valgt at leegge vaegt pa at opbygge et miljg, der er sa forskelligt fra folkeskolen som muligt, sa
eleverne kan se, at det er noget andet, de gar ind til.
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De skoler i det kvalitative studie, der ikke har valgt at samle GFl'ere og adskille dem fra de
gvrige elever pa skolen, vurderer, at det kan give udfordringer. P& en SOSU-skole beskriver
laererne fx, at de aeldre elever, pa GF2, der har klasselokale ved siden af GF1-hold giver udtryk
for, at de unge elever kan vaere "larmende og forstyrrende” m.m.

P& en raekke af skolerne i det kvalitative studie betyder kravet om at etablere er seerskilt GF1
for unge elever, at der er indfgrt sociale aktiviteter, som man kender fra andre ungdomsud-
dannelser, fx introhyttetur, fredagscafe, feelles morgenmad/morgensamling en dag om ugen
for hele grundforlgbet, som arrangeres af GF1 m.m. Bade elever og leerere vurderer, at disse
aktiviteter har en positiv betydning for det sociale miljg blandt de unge elever, selvom laerere
og uddannelsesledere samtidig er bekymrede for, om eleverne ogsa pa leengere sigt vil blive
ved med at bakke op om fx fredagscafe.

Tilretteleeggelsen af et erhvervsfagligt miljg pa GF1

| aftaleteksten er det naevnt, at ungdomsuddannelsesmiljget skal veere erhvervsrettet, det vil
sige med en erhvervsfaglig toning og medvirke til at opbygge faglig identitet og stolthed. Sko-
lerne i det kvalitative studie udmgnter dette dels gennem undervisningen, hvor der i den alment
faglige undervisning er et steerkere anvendelsesfokus end i folkeskolen, og hvor det er muligt
at integrere den med den erhvervsfaglige del. | erhvervsfag gennemfgres undervisningen som
projekter, der introducerer til den erhvervsfaglige del. Eksempler pa organiseringen er angivet
i Tabel 3.2 nedenfor.

Tabel 3.2 Eksempler pa projekter/temaer pa GF1

Skole Organisering ‘
Skole 1 (SOSU) — Eleverne deltager i fire projekter i lgbet af GF1. Projekternes titler er:

Omsorg, sundhed og = Sundhed, samfund og trivsel

peedagogik e Bgrneliv

Fagretning: sundhed og e /[ldreliv

peedagogik — barn og = Den professionelle fagperson

voksne

Skole 2 (teknisk skole) — Eleverne er i Igbet af GF1 i et indledende projekt, hvorefter de veelger et tematisk spor

Teknologi, byggeri og ift. de gvrige projekter pa GF1.

transport I det indledende projekt er eleverne med til at konstruere et fuldautomatisk solcellean-
laeg, der kan producere energi, og hvor de manuelle opgaver er erstattet af robottekno-

Fagretning: Teknologi, ) L 2
logi. Efter de fgrste to uger veelger eleverne sig ind pa et af to spor:

grgn energi og robotteknik

* Mekanisk konstruktion af solcelleanlaeg, hvor selve anlaegget opbygges.

e Styring og overvagning af solcelleanlaeg, hvor eleverne er med til at foretage elinstal-
lationer, montere styring og programmere alle enheder.

Skole 3 (handelsskole) Undervisningen pa GF1 er tilrettelagt i projektforlgb med fglgende temaer:
Kontor, handel og forret- * Markedsfgring i butikken
ningsservice e Kunde- og szlgeradfzerd
Fagretning: Eud-butik og = Ekstern markedsfgring
handel = P& arbejde i butikken
* E-handel
e Opstart af butik og e-handel
Skole 4 (landbrugsskole) Efter de forste to uger veelger eleverne sig ind i grupper pa& en raekke projekter. De kan
Fgdevarer, jordbrug og vaeige imellem:
oplevelser e Smadyrsprojekt
Fagretning: Dyr, planter, = Landbrugsprojekt
natur og teknik = Skovprojekt

e Gartnerprojekt

* Anlaegsgartner
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Generelt oplever bade elever og leerere stor entusiasme omkring projektundervisningen. En
uddannelsesleder pa en SOSU-skole siger:

Eleverne elsker det. Nogle af de elever, vi modtager efter folkeskolen, er kgrt flade
(...). De har aldrig en dag, hvor de bare sidder ved tavlen en hel dag. (Uddannelses-
leder, SOSU)

En del skoler i det kvalitative studie laegger ogsé veegt pé at inddrage opleegsholdere udefra pa
GF1, for at eleverne far et billede af de brancher, uddannelserne leder henimod. Det kan fx
veere virksomhedsbesgg, oplaeg fra brancheorganisationer, forteellinger fra elever pa hovedfor-
lgb, opleeg fra faglige organisationer m.m. Disse aktiviteter har til formal at afklare de unge
elevers uddannelsesvalg, og leererne vurderer, at aktiviteterne bidrager hertil.

Tilretteleeggelsen af GF2 har ikke fokus pa ungdomsuddannelsesmiljg men pa det sociale
miljg pa tveers af eleverne

PA GF2 blandes eleverne fra GF1 pa samtlige skoler i det kvalitative studie med elever, der
starter direkte pa GF2, og som dermed er sldre, om end der pa enkelte skoler med en stor
volumen af eeldre elever er saerlige hold for elever pa 25 ar eller derover. Hvor GF1 har en
vejledende og afklarende funktion, er GF2 efter reformen et komprimeret forlgb, der er foku-
seret pd en konkret uddannelse, og hvor der er en lang reekke mal, der skal nas i bade de
erhvervsfaglige og almenfaglige fag.

Savel uddannelsesledere, leerere og elever beskriver, at der er mindre fokus pa at skabe et
ungdomsuddannelsesmiljg pd GF2, som oftest fordi det er hold, som bestar af bade unge og
eeldre elever. Desuden peger leererne pd, at undervisningen pa GF2 er sd komprimeret, at der
ikke pd samme made som pa GF1 er tid til at indleegge sociale aktiviteter. PA en merkantil
skole i det kvalitative studie har man fx en enkelt introdag, nar eleverne begynder pa GF2,
hvor man pa& GF1 afholder en hyttetur over flere dage.

De fleste elever p& GF2, som blev interviewet i forbindelse med de kvalitative interview, vur-
derede, at der var et godt socialt miljg pa holdet, men nogle elever pegede ogsa pa, at der
findes opdelinger i kliker eller forskellige andre grupperinger. Interviewene efterlader indtryk-
ket af det sociale, som foregar i undervisningstiden, og at aktiviteter uden for undervisnings-
tiden fylder meget lidt, selvom eleverne godt "kunne savne en fredagsbar en gang imellem”
(elev, GF2, teknisk skole).

Elever og leerere i det kvalitative studie beskriver det ikke ngdvendigvis som et problem, at
eeldre og unge elever blandes pa felles hold pd GF2. Fra leerernes side peges der pa nogle af
de positive ting ved aldersintegrerede hold p& GF2. For eksempel kan det give eleverne et mere
realistisk billede af hverdagen i en virksomhed, hvor man typisk arbejder sammen pa tveers af
aldre. Desuden peger flere leerere pa, at aldre elever ofte er gode til at bakke op om det faglige
fokus i undervisningen, og at de ofte er mere malrettede end de unge, der kommer fra GF1.
P4 den made kan zldre elever veere med til at seette en god ramme om det faglige fokus i
undervisningen, som smitter af pa de unge elever.

En reekke af laererne i det kvalitative studie har fokus pa overgangen fra GF1 til GF2, fordi det
kan veere en stor forandring for nogle af de elever, der kommer fra GF1. Her bliver der peget
pa, at de unge elever ikke ngdvendigvis er forberedte pa at veere i et miljg, der er meget fagligt
malrettet, og hvor der er et hgjere laeringstempo end pa GF1.
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3.1.2 Ungdomsuddannelsesmiljget er koncentreret omkring GF1

I forbindelse med felgeforskningsprojektet er bade elever, leerere og ledere blevet bedt om at
vurdere ungdomsuddannelsesmiljget pa skolen. Der er bade samlet data ind fer og efter refor-
men. Undersggelsen blandt elever efter reformen er gennemfgrt i forbindelse med fgrste gen-
nemlgb af reformen i efterdret 2015, mens undersggelsen blandt leerere efter reformen er
gennemfgrt i september 2016, hvor de har haft erfaring med mere end ét gennemlgb p& grund-
forlgbet. Nar man laeser resultaterne er det, som andre steder i rapporten, veesentligt at veere
opmaerksom pa, at malingen blandt elever altsd er gennemfgrt pa et relativt tidligt tidspunkt i
reformimplementeringen.

Elevernes vurdering fremgar af Tabel 3.3 nedenfor. Resultaterne er opdelt mellem elever, der
kommer direkte fra 9.-10. klasse og gvrige elever under 25 ar.

Tabel 3.3 Elevernes vurdering af ungdomsuddannelsesmiljget. Kun elever under 25 ar.

Direkte fra 9.- Direkte fra 9.- @vrige under 25 @vrige under 25
10. klasse FR 10. klasse EF- ar FoR ar EFTER
TER
(n=890) (n=769) (n=475) (n=435)
Helt enig 42 40 41 23
Lidt enig 21 20 16 18
Hverken enig eller uenig 13 18 17 24
Lidt uenig 10 9 9 12
Helt uenig 14 13 17 24
1 alt 100 100 100 100

Note: Spgrgsmalet lgd: Der er et godt ungdomsmiljg pa skolen, for eksempel med cafeer eller fester. Signifikansniveau:
Direkte fra 9.-10. klasse F@R — EFTER p=0,133799, gvrige under 25 ar p=0,00000.

Kilde: Elevsurvey.

Tabellen viser, at hvor 63 % af eleverne, der kom direkte fra 9.-10. klasse i 2014 var helt eller
lidt enige i, at der var et godt ungdomsuddannelsesmiljg med cafeer og fester pa skolen, er
det 60 % af eleverne pa de farste grundforlgb efter reformen. Forskellen er ikke statistisk
signifikant, sa derfor ma det vurderes, at de unge pa det fgrste GF1 vurderede, at ungdoms-
uddannelsesmiljget var lige sa godt som de unge, der gik pa grundforlgbet pa den sidste argang
inden reformen.

Tabellen viser samtidig, at der i gruppen af unge, der ikke kommer direkte fra folkeskolen, er
et fald i vurderingen af ungdomsuddannelsesmiljget. Hvor 57 % var helt eller lidt enige inden
reformen i, at der var et godt ungdomsuddannelsesmiljg pa skolen inden reformen, er det 41 %
efter reformen. Indfgrelsen af GF1 ser dermed ud til at have medfgrt, at ungdomsuddannel-
sesmiljget fokuseres omkring de elever, der kommer direkte fra 9. til 10. klasse.

Faldet i vurderingen af ungdomsuddannelsesmiljg for elever under 25 ar, der ikke kommer
direkte fra 9. eller 10. klasse, vedragrer saerligt omraderne Fgdevarer, jordbrug og oplevelser
og Kontor, handel og forretningsservice. Resultaterne fremgar af Tabel 3.4 nedenfor.
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Tabel 3.4 Elevernes vurdering af ungdomsuddannelsesmiljg. Kun elever under 25 ar, der
ikke kommer direkte fra 9. eller 10. klasse. Opdelt p4 omrader. Procent

Kontor, handel og
forretningsservice,

o
)
o
o)
<
k)
c
5
)
5
S
o
(7]
£
e}

Fgdevarer, jordbrug
og oplevelser,
Omsorg, sundhed og
paedagogik, EFTER

Fgdevarer, jordbrug
EFTER

og oplevelser,

FOR
Kontor, handel og

forretningsservice,
FOR *

Teknologi, byggeri
og transport,

og transport, FOR
EFTER

paedagogik, FOR
Teknologi, byggeri

(n=234) (n=299) (n=430) (n=265) (n=215) (n=349) (n=738) (nN=589)

Helt enig 49* 31 55* 24 36* 21 32* 21
Lidt enig 18 21 19 20 9 13 15 18
Hverken enig eller 17 12 16 27 13 25 20 25
uenig

Lidt uenig 7 16 4 11 12 9 11 13
Helt uenig 10 20 6> 17 30 33 22 23
I alt 100 100 100 100 100 100 100 100

Note: Spgrgsmalet lad: Der er et godt ungdomsmiljg pa skolen, for eksempel med cafeer eller fester. * angiver, at den
enkelte svarkategori er signifikant forskellige F@R over for EFTER pa et 5 %-signifikansniveau.

Kilde: Elevsurvey.

Tabellen viser, at det stagrste fald i andelen af elever, der er yngre end 25 ar, men som ikke
kommer direkte fra 9. eller 10. klasse, og som er enige eller lidt enige i, at der er et godt
ungdomsuddannelsesmiljg ses pa omraderne Fgdevarer, jordbrug og oplevelser og Kontor,
handel og forretningsservice. Her er andelen henholdsvis faldet fra 67 til 52 % og fra 74 til
44 %. Pa alle omrader er der imidlertid et fald i andelen af elever i denne aldersgruppe, der er
helt enige i, at der er et godt ungdomsuddannelsesmiljga.

Vi har ogsa bedt laererne om at vurdere ungdomsuddannelsesmiljget, bade far og efter refor-
men. Malingen blandt laererne er gennemfart i september 2016 altsé pa et tidspunkt, hvor de
som minimum har haft erfaring med en gennemfagrelse af et GF1 og har veeret i gang med
gennemfgrelsen af det neeste.

Leerernes vurdering af ungdomsuddannelsesmiljget pa skolen/afdelingen far og efter reformen
fremgar af Tabel 3.5 nedenfor.
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Tabel 3.5 Leerernes vurdering af ungdomsuddannelsesmiljget. Procent

Omsorg, sundhed Kontor, handel og Fadevarer, jord- Teknologi, byggeri

og paedagogik forretningsservice brug og oplevelser og transport

2015 2016 2015 2016 2015 2016 2015 2016
(n=154) (n=168) (n=217) (n=231) (n=106) (n=124) (n=318) (n=411)

I hgj grad 17 19 31 29 25 31 18 21
I nogen grad 45 51 52 54 42 54 42 48
I mindre grad 25 26 12 14 24 11 28 25
Slet ikke 12 4 2 3 7 3 10 5

Ved ikke 2 1 4 1 2 [¢] 2 1

Total 100 100 100 100 100 100 100 100
Signifikansniveau: P-vaerdi 0,032 0,044 0,026 0,001

Note: Spgrgsmalet lgd: Teenk generelt pa din skole/afdeling: | hvilken grad oplever du at: Der er et godt ungdomsud-
dannelsesmiljg pa skolen/afdelingen?

Spgrgsmalsformuleringen i 2016 adskiller sig fra spgrgsmalsformuleringen i 2015 ved, at der i 2016 stilles fglgende
spgrgsmal: Der er et godt ungdomsuddannelsesmilje. 1 2016 blev “skolen/afdelingen” sdledes ikke inkluderet i
denne del.

* angiver, at den enkelte svarkategori er signifikant forskellig F@R over for EFTER pa et 5 %-signifikansniveau.
Kilde: Leerersurvey 2015 og 2016

Tabellen viser pa de tekniske omrader og pd Sundhed, omsorg og paedagogik, at der er en
bevaegelse i laerernes vurdering af ungdomsuddannelsesmiljg, saledes at en stgrre andel af
lzererne vurderer, at der er et godt ungdomsuddannelsesmiljg pa skolen/afdelingen. Stigningen
er stgrst pa de tekniske omrader. Pa Teknologi byggeri og transport, var 60 % af leererne inden
reformen i hgj eller nogen grad enige i, at der fgr reformen var et godt ungdomsuddannelses-
miljg, mod 69 % af leererne efter reformen. P& Fadevarer, jordbrug og oplevelser var de til-
svarende andele 67 % fgr reformen og 85 % efter reformen.

P& Sundhed, omsorg og paedagogik vurderede 62 % af laererne, at der var et godt ungdoms-
uddannelsesmiljg pa skolen/afdelingen fgr reformen, mod 70 % efter reformen. Samtidig er
det pa dette omrade, sammen med Teknologi, byggeri og transport, man finder den starste
gruppe af leerere efter reformen, der ikke vurderer, at der er et godt ungdomsuddannelsesmiljg
pa skolen eller afdelingen. Pa begge de naevnte omrader er 30 % af leererne i mindre grad eller
slet ikke enige i, at der er et godt ungdomsuddannelsesmiljg efter reformen. Dette kan indikere,
at der er forskel mellem skoler/afdelinger pa, hvor dybtgadende forandringer reformen har fart
til.

P& Kontor, handel og forretningsservice er der kun mindre forskydninger i vurderingen af ung-
domsuddannelsesmiljget efter reformen, og det kan hverken entydigt udleegges, som laererne
vurderer, at miljget er bedre eller darligere efter reformen.

Umiddelbart er der altsd en forskel mellem elevernes og leerernes vurdering, hvor flertallet af
leererne vurderer, at ungdomsuddannelsesmiljget er blevet forbedret, selvom det ikke umid-
delbart kan afleeses i elevernes besvarelser.

Hvordan pavirkes det sociale og faglige miljg af ungdomsuddannelsesmiljget?

| spgrgeskemaundersggelsen blandt lserere er leererne blevet bedt om, at vurdere, i hvilken
grad de vurderer, at etableringen af et ungdomsuddannelsesmiljg pa skolen/afdelingen pavir-
ker det faglige og sociale miljg i en positiv eller negativ retning. Resultaterne i forhold til det
faglige miljg fremgar af tabellen nedenfor.
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Tabel 3.6 Leererens vurdering af, hvordan ungdomsuddannelsesmiljget pavirker det faglige

miljg. Procent

Omsorg, sund- Kontor, handel Fgdevarer, Teknologi, byg-
hed og paeda- og forretnings- jordbrug og op- geri og trans-
gogik service levelser port
(n=137) (n=189) (n=111) (n=353)
Positiv retning 36 39 49 33
Hverken positiv eller negativ retning 49 49 41 50
Negativ retning 15 11 9 16
Neegter at svare 6] 6] 1 [¢]
Ved ikke 1 2 0 1
Total 100 100 100 100

Note: Spgrgsmalet lgd: Teenk fortsat pd det hold af reformelever, du har haft flest timer med. Oplever du, at skolens
ungdomsuddannelsesmiljg pavirker det faglige miljg p& holdet i positiv eller negativ retning?

Dette spgrgsmal er stillet respondenter, der har angivet, at de har undervist et hold, hvor der er elever, som er
under 25 ar, eller et hold, hvor der bade er elever, som er over og under 25 &r.

Note: Signifikansniveau: P-veerdi = 0,083
Kilde: Leerersurvey 2016.

Tabellerne viser, at leererne er delte i deres vurdering af, hvordan ungdomsuddannelsesmiljget
pavirker det faglige miljg pa skolen. Det store flertal af laerere vurderer imidlertid pa tveers af
omrader, at indfarelsen af et ungdomsuddannelsesmiljg enten pavirker det sociale og faglige
miljg i positiv retning eller hverken pavirker det i positiv eller negativ retning. Bortset fra Fg-
devarer, jordbrug og oplevelser er der flest leerere, der vurderer, at ungdomsuddannelsesmil-
joet hverken pavirker det faglige miljg i positiv eller negativ retning.

I forhold til det sociale miljg er der et lignende billede, som det fremgar af Tabel 3.7 nedenfor.

Tabel 3.7 Leererens vurdering af, hvordan ungdomsuddannelsesmiljget pavirker det sociale

miljg. Procent

Omsorg, sund- Kontor, handel Fodevarer, Teknologi, byg-
hed og pseda- og forretnings- jordbrug og op- geri og trans-
gogik service levelser port
(n=137) (n=189) (n=111) (n=353)
Positiv retning 43 40 50 39
Hverken positiv eller negativ retning 43 48 36 48
Negativ retning 13 11 12 12
Neegter at svare 6] 6] 1 [¢]
Ved ikke 1 1 2 1
Total 100 100 100 100

Note: Spgrgsmalet lgd: Teenk fortsat pd det hold af reformelever, du har haft flest timer med. Oplever du, at skolens
ungdomsuddannelsesmiljg pavirker det sociale miljg pa holdet i positiv eller negativ retning?

Dette spgrgsmal er stillet respondenter, der har angivet, at de har undervist et hold, hvor der er elever, som er
under 25 ar, eller et hold, hvor der bade er elever, som er over og under 25 ar.

Signifikansniveau: P-veerdi = 0,358
Kilde: Leerersurvey 2016.
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Tabellen viser, at ogsa flest laerere her vurderer, at ungdomsuddannelsesmiljget pavirker det
sociale miljg enten i positiv retning eller hverken i positiv eller negativ retning.

I neeste afsnit ser vi neermere p&, hvordan resultaterne af det kvalitative studie kan uddybe
vurderingerne af ungdomsuddannelsesmiljget.

3.1.3 Betydning af ungdomsuddannelsesmiljget

Generelt udtrykker laerere, elever og ledere i de kvalitative interview tilfredshed med GF1 i
interviewene, og der er blandt laerere og ledere hgje forventninger til betydningen af GF1 i
forhold til at tiltreekke og fastholde elever direkte efter 9.-10. klassen. En uddannelsesleder pa
en SOSU-skole siger:

Jeg var nervgs for GF1 — men de unge kommer, og synes det er fedt. De synes, det
er skidesjovt, det giver mening, og de arbejder sindssygt tveerfagligt mellem fagene.
Faktisk synes jeg, det er blevet bedre det her, end det var fgr i tiden. De synes, det
er spaendende, fordi det bliver italesat som en del af et forlgb, hvor man skal blive
afklaret, sa det er ikke noget problem overhovedet. (Uddannelsesleder, SOSU-skole)

P& en teknisk skole tilfgjer en leder:

Det bedste ved reformen, synes jeg faktisk, er GF1, og der taenker jeg meget i ele-
vernes tryghed (...) De bliver ikke splittet op som Palle alene i verden, nar de starter
pa GF1, som fgr reformen, hvor man fx kunne veere den eneste helt unge pa et
grundforlgb for elektrikere. Det er trygheden i forhold til denne her gode start, og
det mener jeg ogsa, frafaldet dokumenterer, at det betyder noget, og at man holder
dem til ilden. (Uddannelsesleder, teknisk skole)

Ogsa blandt lzerere er der grundlaeggende tilslutning til GF1 i de kvalitative interview:

Projekterne har fungeret godt og elevere elsker det og vil gerne i veerkstedet. Selv-
falgelig har de forskellige interesserer, og de vil helst veere der, hvor de synes, det
er mest interessant, men det er de fag, de generelt er gladest for. (Leerer, teknisk
skole).

For eleverne i de kvalitative interview, er det naturligvis ikke muligt at sammenligne med,
hvordan det var far reformen. Helt grundlseggende udtrykker de, at de er glade for at ga pa
uddannelsen. For det fgrste fremheever de, at det er mere interessant at modtage undervisning,
fordi de nu kan se anvendelsesperspektivet i det, de undervises i. Dette beskrives tit som en
kvalitet ved leererne, at de er engagerede:

Og sa skal man ogsa bruge det her til noget, i forhold til folkeskolen og fx digtlaes-
ning, det vidste man godt, man ikke skulle bruge. Her sidder vi fx lige nu og bygger
shelter, og der laver vi fx rapporter i dansk i forhold til det. (GF1-elev, teknisk skole)

Afhaengigt af hvordan undervisningen er tilrettelagt, oplever nogle elever dog, at undervisnin-
gen i grundfag kan veere for tavleundervisningsagtig, at det er ”8.-9.-10.-klasse om igen” (GF1-
elev, teknisk skole).

Ogsa det sociale og trivselsmaessige opleves som positivt. Elever pa GF1 pa en SOSU-skole,
siger:

Det er meget federe end i folkeskolen, der er ikke kliker. Her er det en stor gruppe,
selvom vi er 31 i klassen. (GF1-elev, SOSU-skole)
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Selvom det ikke er alle hold, der er fri for klikedannelser, opleves det sociale miljg stadig som
godt:

Det er menneskeligt, og det er ikke skolens fejl [at der dannes grupperinger]. Til
pige-raket, som vi stod for, blev vi rystet rigtig godt sammen. Pige-raket er et ar-
rangement DBU afholder for piger mellem 6 og 12, hvor piger far mulighed for at
leere fodbold. Vi arrangerede det og havde mulighed for at hjeelpe hinanden. Der var
en leerer og en hjeelper med, og det var os, der var "de voksne”. (GFl-elev, SOSU-
skole)

Adskillelse af elever, der kommer direkte fra 9. eller 10. klasse fra andre elever

Nogle af de interviewede leerere peger pa, at adskillelsen af unge og eldre elever har konse-
kvenser pa flere niveauer. Pa den ene side er det en fordel at holde de unge for sig, “de taler
samme sprog”, har sammenlignelige livsomsteendigheder, interesser m.m., og det kan vaere
nyttigt i forhold til at undg& konflikter. P& den anden side kan det ogsa veaere en ulempe i
forhold til det faglige niveau, idet lsererne kan bruge eeldre elever som rollemodeller i forhold
til fremmgde og opfarsel i klassen, og en del zldre elever helt naturligt har pataget sig denne
rolle, hvis de er blevet irritereret over de helt unge elevers made at vaere pa.

Det kan kraeve saerlige leererkompetencer at handtere hold, hvor der kun er unge

Samtidig er flere interviewpersoner blandt laererne inde pa, at det kraever en anden paedago-
gisk tilgang at handtere holdene med de helt unge elever, der kommer direkte fra 9. og 10.
klasse, idet de typisk er mindre malrettede, mere skoletreette og mindre fokuserede end zldre
elever. Det kraever dermed ogsa laerere, der har lyst til at arbejde med de helt unge elever, og
har kompetencerne til at kunne ggre det. En anden udfordring er, at man som faglaerer ogsa
kommer til at undervise i emner pa GF1, som umiddelbart ligger uden for ens kernefaglighed,
pa grund af forlgbets bredere faglige fokus. Det er ikke alle lzerere, der fgler sig komfortable
med denne opgave.

Endelig peger nogle skoler pa, at muligheden for at forlaenge grundforlgbet mangler efter re-
formen. Nogle elever kan vaere sa langt bagud fagligt eller veere sa uafklarede i forhold til
uddannelsesvalg, at leererne vurderer tyve uger er for kort tid.

Betydningen af eux for ungdomsuddannelsesmiljget — szerligt pa det merkantile omrade

Udvidelsen af eux efter reformen har ogsa pavirket ungdomsuddannelsesmiljget. De kvalitative
interview indikerer, at dette seerligt har haft en betydning p& det merkantile omrade. Bade
laerere og elever beskriver, at eud pa det merkantile omrade efter reformen bliver betragtet
som mindre fint end eux, og at der er blevet etableret nogle fordomme blandt eux- og hhx-
eleverne pa skolen, om at eleverne pa detailuddannelsen ikke er ligeveerdige med de gvrige,
og at dette samtidig har pavirket sggningen til uddannelsen. En leerer siger: "Det x betyder
noget — hvem gider gé pa en eud, hvis det har et darligt rygte?” (Laerer, handelsskole).

Samlet set forteeller dette, at strukturerne omkring GF1 er pa plads, og forlgbene er ved at
finde en mere varig form pa skolerne. Leerernes vurdering indikerer, at ungdomsuddannelses-
miljget er blevet bedre pa de tekniske omrader og Omsorg, sundhed og psedagogik i overens-
stemmelse med intentionerne for indsatsomradet. Vurderingen er dog ikke slaet igennem hos
eleverne. | forhold til GF2 er der et opmarksomhedspunkt i og med, at en lang raekke skoler
integrerer elever, der kommer fra GF1, med elever, der starter direkte pa GF2. Her geelder det
seerligt, at eleverne under 25 ar, der ikke kommer direkte fra folkeskolen, oplever et darligere
ungdomsuddannelsesmiljg end for reformen.
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3.2 Undervisning i holdfeellesskaber og det sociale og faglige
miljg

En central intention med reformen er som tidligere naevnt, at det sociale og faglige miljg pa
grundforlgbet skal styrkes. En vigtig del af dette er, at undervisningen pa grundforlgbet for
elever under 25 ar i langt hgjere grad skal forankres i holdfaellesskaber, sddan som det sker i
grundskolen eller p4 de gymnasiale uddannelser.

| dette afsnit preesenteres fgrst data vedrgrende det sociale miljg og holdfeellesskaber for elever
under 25 ar og derefter data vedrgrende det faglige milja.

3.2.1 Ingen umiddelbar sendring i vurderingen af det sociale miljg og
holdfeellesskaber efter reformen
Vi har efter reformen bedt eleverne pa grundforigbene tilkendegive, om de er en del af en fast

klasse eller et hold. Langt de fleste elever tilkendegiver, at det er de. Resultaterne fremgar af
Tabel 3.8 nedenfor.

Tabel 3.8 Er du en del af en fast klasse med de samme elever? Procent

Teknologi, byggeri Fgdevarer, jord- Kontor, handel og Omsorg, sundhed
og transport brug og oplevelser forretningsservice og paedagogik
Det meste af tiden 88 90 85 88
Noget af tiden 7 6 8 8
Kun lidt af tiden 3 3 3 3
Slet ikke 2 0 4 1

Note: Spgrgsmalet lgd: Er du en del af en fast klasse med de samme elever? Tabellen viser vaegtede fordelinger.
N=1.833, veegtet N=27.882. Teknologi, byggeri og transport: N=674. Fgdevarer, jordbrug og oplevelser: N=381.
Kontor, handel og forretningsservice: N=363. Omsorg, sundhed og psedagogik: N=415. Forskelle mellem de fire
uddannelsesomrader er testet med chi2-test og er ikke signifikant pd et 5 %-signifikansniveau.

Kilde: Grundforlgb efter reform, elevsurvey, 2015.

Forskellen mellem omrader er ubetydelig (og ikke statistisk signifikant), men viser, at mellem
85 0og 90 % af eleverne angiver at vaere en del af en fast klasse eller et hold efter reformen.

Baselinerapporten Grundforlgb inden reformen viste, at de fleste elever inden reformen havde
en positiv vurdering af det sociale miljg pa grundforlgbet (Flarup et al. 2016, p. 38). Den farste
maling af elevernes vurdering efter reformen viser, at der ikke umiddelbart er sket en foran-
dring, nar man betragter gruppen af elever under 25 ar. Eleverne er fgrst blevet bedt om at
tilkendegive, om de kommer godt ud af det med deres holdkammerater. Resultaterne fremgar
af Tabel 3.9 nedenfor, opdelt pa elever, der kommer direkte fra 9.-10. klasse og gvrige elever
under 25 ar.
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Tabel 3.9 Elever under 25 ars vurdering af det sociale miljg: Jeg kommer godt ud af det

med mine holdkammerater. Procent

Direkte fra Direkte fra gvrige under gvrige under
9.-10. klasse 9.-10. klasse 25 ar F@R 25 ar EFTER
FOR EFTER
(n=895) (n=773) (n=476) (n=445)

Helt enig 81 76 78 78
Lidt enig 11 15 13 14
Hverken enig eller uenig 4 4 7 4
Lidt uenig/helt uenig 3 5 2 3
I alt 100 100 100 100

Note: Spgrgsmalet led: Jeg kommer godt ud af det med mine holdkammerater. Signifikansniveau: p=0,0203 Direkte fra
9.-10. klasse F@R — EFTER, gvrige under 25 ar FOR — EFTER p=0,3112.

Kilde: Elevsurvey

Tabellen viser, at mens 92 % af eleverne, der kommer direkte fra 9.-10. klasse, pa det sidste
sommeroptag inden reformen var helt eller lidt enige i, at de kom godt ud af det med deres
kammerater, var det 91 % af eleverne pa det fgrste sommeroptag efter reformen. Forskellen
er dog ikke statistisk signifikant, og derfor ma det konstateres, at reformen efter et ar ikke
umiddelbart har eendret noget i forhold til holdfeellesskaber p& dette punkt. For de gvrige elever
under 25 ar var andelen bade 91 % fgr og efter reformen.

Eleverne er samtidig blevet spurgt, om de fgler sig udenfor pa skolen.

Tabel 3.10 Elever under 25 ars vurdering af det sociale miljg: Jeg feler mig udenfor pa

skolen. Procent

Direkte fra Direkte fra gvrige under gvrige under

9.-10. klasse 9.-10. klasse 25 ar 25 ar

FOR EFTER FOR EFTER

(n=894) (n=771) (n=475) (n=444)
Helt enig 2 2 2 2
Lidt enig 5 4 6 4
Hverken enig eller uenig 8 8 8 8
Lidt uenig 7 8 6 8
Helt uenig 78 78 78 78
I alt 100 100 100 100

Note: Spgrgsmalet lgd: Jeg faler mig udenfor pa skolen. Signifikansniveau: p=0,9301 Direkte fra 9.-10. klasse F@R —
EFTER, @vrige under 25 ar FOR — EFTER p=0,4578.

Kilde: Elevsurvey.

Andelen af elever, der var helt eller lidt enige i, at de fglte sig udenfor pa skolen, var 7 %
blandt de elever, der kom direkte fra 9.-10. klasse fgr reformen og 6 % efter reformen. Blandt
gvrige elever under 25 &r var andelen 8 % fagr reformen og 6 % efter reformen.

Billedet bekraeftes af spgrgeskemaundersggelsen blandt laererne, hvor der er mindre forskelle
mellem baselinemaling og den fgrste maling efter reformen, men disse er s& sma, at det ved
den givne stikprgvestgrrelse ikke er muligt at afggre, om der reelt er en forskel. Resultaterne
fremgar af Tabel 3.11 nedenfor.
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Tabel 3.11 Leerernes vurdering af det sociale miljg. Procent

Omsorg, sundhed Kontor, handel og Fadevarer, jord- Teknologi, byggeri

og paedagogik forretningsservice brug og oplevelser og transport

2015 2016 2015 2016 2015 2016 2015 2016
(n=154) (n=166) (n=217) (n=228) (n=106) (n=124) (n=318) (n=404)

Meget godt 15 17 7 8 9 16 14 17
Godt 53 59 57 51 66 63 57 58
Hverken godt eller darligt 20 14 25 32 19 15 24 19
Darligt 10 5 8 6 5 4 3 2
Meget darligt 0 1 1 0 0 0 0 0
Ved ikke 1 4 1 3 1 2 2 4
Total 100 100 100 100 100 100 100 100
Signifikansniveau: P-vaerdi 0,072 0,285 0,603 0,224

Note: Spgrgsmalet lgd: Teenk fortsat p& den klasse/det hold/den gruppe elever, hvor du har haft flest timer siden ars-
skiftet. Hvor godt/darligt er det sociale faellesskab mellem eleverne for tiden?

Spgrgsmalsformuleringen i 2016 adskiller sig fra spgrgsmalsformuleringen i 2015 ved, at der i 2016 stilles fglgende
spergsmal: Hvor godt eller darligt er det sociale faellesskab mellem eleverne for tiden?

Spgrgsmalet er i 2016 stillet respondenter, der har undervist reformelever.
Kilde: Leerersurvey 2015 og 2016.

Samlet set er der ikke nogen forbedring at spore i forhold til det sociale miljg i de fgrste ma-
linger efter reformen blandt elever og leerere. Ligesom far reformen er de fleste elever en del
af et holdfeellesskab.

3.3 Motion og beveegelse

Det er antagelsen i forandringsteorien for indsatsomradet, at kravet om mere motion og be-
veegelse pa erhvervsuddannelserne vil fgre til, at eleverne bliver mere motiverede for at leere,
og at de vil opleve hgjere trivsel. Ad den vej antages det, at det som reforminitiativ forventes
at kunne fare til, at reformmalene nas. Erhvervsuddannelsesreformen er dermed i forlaengelse
af fx folkeskolereformen, der har et lignende fokus.

Kravet blev af lederne i baselinemalingen inden reformen vurderet som et af de reformelemen-
ter, der var mere vanskelige at implementere. Et ar efter reformen (september 2016) vurderer
et flertal af lederne stadig indfgrelse af mere motion og bevaegelse som et af de mere vanske-
lige elementer i reformen at arbejde med. 57 % af lederne vurderer, at det er sveert eller meget
sveert at arbejde med. Til sammenligning oplever 27 % af lederne, at det er sveert eller meget
sveert at arbejde med at opbygge holdfeellesskaber i undervisningen, og 8 %, at det er sveert
eller meget sveert at arbejde med praksisrelatering af undervisningen. Af baselinestudiet frem-
gik det endvidere, at motion og beveegelse, bortset fra pad SOSU-omradet, kun i begreaenset
omfang indgik i undervisningen, og at det i det omfang, det indgik, skete pa systematisk vis
og forbundet med enkelte leereres undervisning, som walk-and-talk, veerkstedsundervisning,
kropslige gvelser, gature eller boldspil som pause fra undervisningen.

Selvom der er forskel mellem skolerne, hvor langt man er néet i forhold til at implementere
motion og bevaegelse, viser surveydata fra eleverne fra efteraret 2015, at der er sket en ud-
vikling p& tveers af hovedomrader, sdledes at andelen af elever, der deltager i motion og be-
veegelse efter reformen, er steget meerkbart. Resultaterne fremgar af Tabel 3.12 nedenfor.
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Tabel 3.12 Andel af eleverne, der deltager i motion og beveaegelse som led i undervisningen

Procent
FOR reformen EFTER reformen
Ja 30* 50
Nej 70* 51
I alt 100 100

Note: Spgrgsmalet til elever lgd: Dyrker | motion eller idreet p& skolen som en del af det planlagte undervisningsforlgb?
Dermed er 'beveaegelse’ ved en fejl blevet udskiftet med ’idraet’, som kan lede respondenterne i retningen af at
besvare ud fra mere organiserede idraetsaktiviteter og overse aktiviteter, der er integrerede i undervisningen. Vi
haefter os ved, at spgrgsmalet er stillet i samme form fgr og efter reformen, og at resultaterne er konsistente pa
tveers af omraderne. Muligvis underestimerer spgrgsmaélet andelen af elever, der dyrker motion og bevaegelse som
led i undervisningen. Tabellen viser veegtede fordelinger. N=3.134, veegtet N=46.905. FOR: N=1.625. EFTER:
N=1.509. * angiver, at den enkelte svarkategori er signifikant forskellig FOR over for EFTER pad et 5 %-signifi-
kansniveau. Ud over dette er forskellen mellem F@R og EFTER testet med chi2-test og er signifikant pa et 5 %-
signifikansniveau.

Kilde: Elevsurvey for og efter reformen.

Tabellen viser, at hvor 30 % af eleverne fgr reformen angav at deltage i motion og beveegelse
pa skolen, geelder det 50 % af eleverne efter reformen. Udviklingen er iszer sket p4 omraderne
Fadevarer, jordbrug og oplevelser og Teknologi, byggeri og transport, hvor cirka halvdelen af
eleverne pa grundforlgbene angiver at deltage i motion og beveegelse efter reformen. Resulta-
terne opdelt pa omrader fremgar af Tabel 3.13 nedenfor.

Tabel 3.13 Andelen af elever, der deltager i motion og beveegelse pa skolen. Opdelt efter

omrader. Procent
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Ja *36 *52 *18 *27 72 74 *23 *46
Nej *64 *48 *82 *73 28 26 *77 *54

Note: Spgrgsmalet led: Dyrker | motion eller idreet p& skolen som en del af det planlagte undervisningsforlgb? (Se note
til Tabel 3.12).

* angiver, at den enkelte svarkategori er signifikant forskellig F@R over for EFTER p& et 5 %-signifikansniveau.
Ud over dette er forskellen mellem F@R og EFTER testet med chi2-test og er signifikant pd et 5 %-signifikansni-
veau.

Kilde: Elevsurvey fgr og efter reformen.

Tabellen viser, at pd uddannelsesomradet Fgdevarer, jordbrug og oplevelser angiver 52 % af
eleverne at deltage i motion og beveegelse efter reformen, mod 36 % far. P& Teknologi, byggeri
og transport er andelen efter reformen 46 %, mod 23 % fagr reformen. Men ogsa pa Kontor,
handel og forretningsservice er der sket en udvikling, hvor 18 % af eleverne inden reformen
angav at deltage i motion og bevaegelse, er andelen steget til 27 % efter reformen.

P& Omsorg, sundhed og paedagogik er der ikke sket en stigning i andelen af elever, der deltager
i motion og beveegelse. Det er dog stadig det omrade, hvor flest elever (74 %) angiver at
deltage i motion og beveegelse som del af undervisningen. | det fglgende dykker vi ned i bade
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de muligheder og barrierer, som skolerne oplever vedrgrende implementering af motion og
beveegelse.

Fysiske rammer og udstyr vurderes i mindre grad at veere en barriere for motion og bevaegelse
I baselinemalingen blev det ofte angivet, at en arsag til lav deltagelse i motion og beveegelse
var, at de fysiske rammer pa skolen var darlige. Vi har bade i baselinestudiet og i reformstudiet
bedt laerere og elever om at vurdere de fysiske rammer og udstyr pa skolen/afdelingen i forhold
til motion og beveegelse. Resultaterne, der fremgar af Tabel 3.14, viser, at savel leerere som
elever fremkommer med mere positive vurderinger af fysiske rammer og udstyr.

Tabel 3.14 1 hvilken grad giver skolens/afdelingens fysiske rammer og udstyr mulighed for
motion og bevaegelse

Omsorg, sundhed Kontor, handel og Fgdevarer, jord- Teknologi, byggeri

og paedagogik forretningsservice brug og oplevelser og transport

2015 2016 2015 2016 2015 2016 2015 2016
(n=154) (n=168) (n=217) (n=231) (n=106) (n=124) (n=318) (n=411)

I hgj grad 21 35 5 10 26 26 9 16
I nogen grad 40 27 25 35 25 46 27 35
I mindre grad 24 29 45 42 29 21 38 40
Slet ikke 14 8 24 13 19 6 25 9

Ved ikke 1 1 1 1 0 1 1 1

Total 100 100 100 100 100 100 100 100
Signifikansniveau: P-veerdi 0,017 0,002 0,003 0,000

Kilde: Leerersurvey 2015 og 2016.

Tabellen viser, at laererne har en mere positiv vurdering af skolernes rammer og udstyr i forhold
til motion og beveegelse efter reformen. Hvor 30 % af leererne pa Kontor, handel og forret-
ningsservice inden reformen vurderede, at rammerne i hgj eller nogen grad gav mulighed for
motion og bevaegelse gaelder det 45 % af leererne efter reformen, pa Fgdevarer, jordbrug og
oplevelser ses den tilsvarende stigning fra 51 til 72 %, og stigningen er fra 36 til 51 % pa
Teknologi, byggeri og transport.

P4 Omsorg, sundhed og pesedagogik er andelen af leerere, der vurderer, at skolens rammer
giver mulighed for motion og beveegelse, i nogen eller hgj grad lever op til formalet nsesten
ens far og efter reformen. Men der er en hgjere andel af laererne, der veelger i hgj grad end far
reformen. Stigningen i andelen af leerere, der veelger denne kategori er fra 21 til 35 %. Det
kan bade skyldes forbedring af de faciliteter, der er til radighed, da nogle skoler fx er begyndt
at leje sig ind ”"ude i byen”, men ogsa, at man pa skolen er blevet mere opmaerksomme pa
muligheden i de faciliteter, der allerede findes, fx muligheden for at spille rundbold pa udeare-
aler osv.

Ogsa blandt eleverne er der en mere positiv vurdering af skolens faciliteter, nar det gaelder
motion og bevaegelse efter reformen, om end forandringen ikke er sa stor som blandt leererne.
Resultaterne fremgar af Tabel 3.15 nedenfor.
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Tabel 3.15 Hvad synes du om skolens lokaler, nar det geelder...? Muligheden for motion og
idreet? Procent

FZR reformen EFTER reformen

Gode 28 30
Mindre gode 12* 18
Darlige 17* 20
Ikke relevant 43* 33
1 alt 100 100

Note: Spgrgsmalet lgd: Hvad synes du om skolens lokaler, nar det geelder...? Muligheden for motion og idraet? Se note
til Tabel 3.12. Tabellen viser veegtede fordelinger. N=3.107, veegtet N=46.504. FOR: N=1.611. EFTER: N=1.496.
* angiver, at den enkelte svarkategori er signifikant forskellig F@R over for EFTER pd et 5 %-signifikansniveau.
Udover dette er forskellen mellem F@R og EFTER testet med chi2-test og er signifikant pa et 5 %-signifikansniveau.

Kilde: Survey fgr og efter reformen.

Tabellen viser, at hvor 40 % af eleverne pa tveers af omrader vurderede faciliteterne som gode
eller mindre gode fgr reformen, gaelder det 48 % efter reformen. Stigningen er starst pa Tek-
nologi, byggeri og transport.

Leererne laegger ikke mere vaegt pa motion og bevaegelse efter reformen
Vi har bedt leererne vurdere, hvilken veegt de tilleegger motion og beveaegelse i undervisningen.
Resultaterne fremgar af Tabel 3.16 nedenfor.

Tabel 3.16 Hvordan veaegter du fglgende i din undervisning? At integrere motion og bevee-

gelse i undervisningen

Omsorg, sundhed Kontor, handel og Fgdevarer, jord- Teknologi, byggeri

og paedagogik forretningsservice brug og oplevelser og transport

2015 2016 2015 2016 2015 2016 2015 2016
(n=154) (n=168) (n=217) (n=231) (n=106) (n=124) (n=318) (n=411)

Stor veegt 20 26 6 4 9 16 10 10
Nogen veegt 47 47 23 25 28 40 21 25
Mindre vaegt 27 20 41 43 48 34 45 44
Slet ingen veegt 5 7 28 26 13 10 23 19
Ved ikke 1 1 3 3 1 1 2 2

Total 100 100 100 100 100 100 100 100
Signifikansniveau: P-veerdi 0,426 0,867 0,109 0,584

Kilde: Leerersurvey 2015 og 2016.

Tabellen viser, at der er store forskelle mellem de enkelte omrader i forhold til, hvor meget
veegt leererne laegger pa at integrere motion og beveegelse i undervisningen. Andelen er stgrst
pa Sundhed, omsorg og paedagogik og Fadevarer, jordbrug og oplevelser, hvor henholdsvis 73
og 56 % af leererne efter reformen tillaegger det stor eller nogen veegt. P4 Teknologi byggeri
og transport og Kontor, handel og forretningsservice er de tilsvarende andele henholdsvis 35
0g 29 % af leererne.

Tabel 3.16 viser ogsa, at laererne ikke angiver at leegge mere veegt pa motion og beveegelse i
malingen efter reformen end i baselinemalingen. Disse forskelle er ikke statistisk signifikante,
sd det ma konstateres, at reformen ikke har aendret noget i forhold til baselinemalingen. Dette
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indikerer, sammen med resultatet om, at eleverne er begyndt at deltage i motion og bevae-
gelse, at det er de lerere, der ogsa for reformen arbejdede med motion og beveegelse, der
ogsa ggr det efter reformen — og omvendt. Derudover peger casebesggene pa betydningen af
initiativer pa skole- eller afdelingsniveau. Der er pa flere af de besggte skoler/afdelinger igang-
sat initiativer som faelles morgenbevaegelse, idraetstimer, rundboldturnering og lignende.

Det kvalitative studie viser, at der pa tveers af omrader er stor forskel p&, hvordan skolerne
prioriterer motion og beveegelse i undervisningen. Hvor leererne pa nogle skoler tillaagger mo-
tion og bevaegelse afggrende veegt, mens laererne pa andre skoler vurderer, at det er vanskeligt
at integrere motion og bevaegelse i undervisningen. Saledes er der i det kvalitative studie skoler
af samme type (teknisk, merkantil, SOSU), der har valgt at laagge mindre vaegt pa at integrere
motion og bevaegelse i undervisningen, og nogle skoler af samme type var naet laengere end
andre. Det kan altsa ikke alene forklares med skoletype, omrader, eller hvilke uddannelser
grundforlgbene retter sig mod, i hvilken grad det kan lade sig ggre at implementere motion og
beveegelse i undervisningen.

Grundleeggende kan vi i det kvalitative studie skelne mellem tre tilgange til implementering af
motion og bevaegelse. | den fgrste tilgang er motion og bevaegelse hgjt prioriteret og en inte-
greret del af hverdagen pa skolen. Reformen har ikke ngdvendigvis eendret noget, men under-
streget et fokus, der allerede var inden reformen. | den anden tilgang har reformen gget fokus
pa motion og bevaegelse pa skolen, og der er igangsat en reekke eendringer af undervisningen
og tilretteleeggelsen af skoledagen med henblik pa i hgjere grad at integrere motion og bevae-
gelse i undervisningen, selvom der godt kan vaere tvivl blandt leerere og ledere, om man nar
45 minutters motion og beveegelse hver dag. | den tredje tilgang opleves vanskelighederne
med at integrere motion og bevaegelse i undervisningen som sa store, at det kun i begraenset
omfang kan lade sig gare. Eller det opleves som en del af reformen, man ikke har naet at gare
s& meget ved — endnu. Det er ikke fordi, der ikke er initiativer vedrgrende motion og bevaegelse
pa denne gruppe af skoler, men uddannelseslederne pa disse skoler udtrykker i interview usik-
kerhed omkring, hvor stort gennemslaget har veeret i undervisningspraksis, og laererne pa
skolerne vurderer, blandt andet ud fra deres egen undervisning, at ”det star nok lidt tyndt til
med motion og beveaegelse” (leerer, teknisk skole).

P& nogle af skolerne i det kvalitative studie beskrives det ogsd, at der er forskelle mellem
afdelingerne eller uddannelserne p& skolen, saledes at motion og bevaegelse er et prioriteret
element i undervisningen nogle steder pa skolen, men ikke har samme fokus andre steder pa
hele skolen.

Eksempler pa implementering af motion og bevaegelse

P& skolerne i det kvalitative studie er der ikke kun forskel p4 omfanget af motion og beveegelse,
men ogsa stor forskel p&, hvordan motion og beveegelse inddrages i skoledagen. | Tabel 3.17
nedenfor er der beskrevet en reekke konkrete eksempler fra forskellige omrader af erhvervs-
uddannelserne.
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Tabel 3.17 Eksempler p&, hvordan skolerne har implementeret motion og beveegelse

Skole ‘ Organisering ‘

Skole 1 (SOSU) - Hver dag indledes med morgenbeveaegelse, nar eleverne kommer, og afsluttes med bevae-
gelse og idreet, inden de gar hjem. Motion og bevaegelse sgges samteenkt med det faglige
indhold af undervisningen. | forbindelse med projektperiode om bgrneliv p& GF1, kan det
fx vaere bgrnelege. | forbindelse med projektperiode om zldreliv er der fokus pa motion,
der kan stimulere zeldre, som fx ballongvelser, massage, mindfullness, gature osv.

- Eleverne treener lancier, og danser til den gallafest, der afslutter GF1.

- Skolen rader over en hal og fitnessudstyr, som anvendes i undervisningen, og som kan
anvendes af eleverne pa egen hand.

- Skolen rader over lokaler, der simulerer en plejekreevende borgers hjem, hvor en del af
undervisningen p& GF2 (social og sundhed) foregar.

- Der anvendes brain breaks, dvs. sma gvelser, der kobler teori og praksis i gvrig undervis-
ning.

Skole 2 (teknisk) - Skolen rader ikke selv over faciliteter til motion, men lejer sig ind andre steder i et dob-
beltmodul to gange om ugen. Eleverne veelger mellem otte forskellige tilbud, fx lgbehold,
indebold, udebold, spinning, svemning eller basis, der fx er gature o.l.

- Derudover indgar beveegelse gennem arbejde i veerkstederne, lejlighedsvis walk-and-talk
o.l

Skole 3 (teknisk) e Skolen arrangerer en rundboldturnering mellem alle hold p&d GF2 en time om ugen. Bade
elever og leerere oplever turneringen som en succes og hoget, der styrker det sociale sam-
menhold p& holdene.

- Beveegelse indgar automatisk i arbejdet i veerkstederne, og som ’'power breaks’ i mere
stillesiddende undervisning.

Skole 4 (merkantil) - Eleverne introduceres allerede pa introduktionsmgdet inden opstart af grundforlgbet for at
fa beveegelse ind som en del af hverdagen.

L4 Skolen har nedsat et bevaegelsesudvalg og stillet en vaerktgjskasse til radighed for lzererne.
Veaerktgjskassen er blevet til i et samarbejde med en konsulent fra DGI.

- Motion og beveegelse kan bade veere fagligt (fx stafetter, hvor arbejdsspgrgsmal er place-
ret forskellige steder pa post-its, orienteringslgb med brug af apps p& mobilen, walk-and-
talk) eller ikke-fagligt (bygge et lykkehjul, der bruges efterfglgende til at "veelge” arbejds-
opgaver i undervisningen).

Barrierer for implementering af motion og bevaegelse i undervisningen
Erhvervsuddannelserne er indbyrdes meget forskellige og har derfor ogsa forskellige mulighe-
der og udgangspunkter for at integrere motion og bevaegelse i undervisningen. | nogle uddan-
nelser indgar idreet direkte i de faglige mal, fx i den pesedagogiske assistentuddannelse. En
reekke andre uddannelser har et naturligt bevaegelseselement i dele af undervisningen i form
af veerkstedsarbejde, som det fx er tilfeeldet pa dele af det tekniske omrade. Samtidig er der
andre uddannelser, hvor bevaegelse ikke forekommer eller kun indgar i begreenset omfang,
som fx pa det merkantile omrade. Bade det kvalitative studie og spgrgeskemaresultater, peger
pa, at det er SOSU-skolerne, der i sterst omfang har integreret motion og bevaegelse i under-
visningen.

Leerere og ledere peger i interviewene pa forskellige barrierer i forhold til at inddrage motion
og beveegelse i undervisningen. Det fremhaeves fx pa nogle skoler, at nogle af eleverne er
begejstrede for motion og bevaegelse, mens der er andre elever, der ikke har lyst. Leererne pa
en skole beskriver, at det isaer er sveert at fa de unge piger eller overveegtige elever til at
deltage i de fysiske aktiviteter. Nogle elever undgar at deltage eller vil hele tiden forhandle om
deres deltagelse.
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Andre peger pa, at leererne selv nogle gange er den stgrste barriere. En grundforlgbslaerer, der
sidder i bevaegelsesudvalget pa den skolen, siger "Den stgrste udfordring er laererne og ikke
eleverne” (leerer, handelsskole). En uddannelsesleder for GF2 pa en teknisk skole tilfgjer: "Det
er greenseoverskridende for faglaereren. Han vil nok hellere strippe end at deltage i noget bold-
spil med sine elever, kulturen kan ikke rumme det med motionen, som det er p.t.” (uddannel-
sesleder, teknisk skole). Der peges i interviewene pa, at det dels kan stride imod nogle lereres
opfattelse af deres egen faglighed, men dels ogsa, at der savnes konkrete vaerktgjer til, hvor-
dan bevaegelse kan integreres i forhold til det faglige leeringsudbytte.

En uddannelsesleder for Kontor, handel og forretningsservice siger: "Leererne synes ogsa, det
er akavet nogle gange. Det skal give mening for bade laerere og elever og helst ogsa ind i en
faglig sammenheeng”. P4 den pagaeldende skole har en paedagogisk konsulent udarbejdet en
reekke veerktgjer, men det er ikke altid, at leererne vurderer, at det er brugbart. Uddannelses-
lederen siger: "Noget af det er brugbart, og noget af det er meget sggt; nogle af leererne tager
sig til hovedet og teenker, at det ville komme til at virke helt vanvittigt” (uddannelsesleder,
handelsskole).

P& Kontor, handel og service fremhaeves det derudover af nogle leerere og ledere, at andre dele
af reformen pa deres omrade spaender ben for intentionen om at integrere motion og beveae-
gelse i undervisningen. En uddannelsesleder pa Kontor, handel og service siger i forleengelse:
”Jeg tror, de fleste ved, at det er sveert at sidde en hel dag og kan godt se vigtigheden af det,
men det bliver sjeeldent 45 minutter hver dag”. Det handler iseer om, at lsererne oplever, at de
faglige krav i forhold til fag og niveauer er s& hgje, at de vurderer, at det pa GF2 er vanskeligt
at treekke tid ud af undervisningen til motion og beveegelse. Nogle lserere mener i tilknytning
til dette, at det er sveert for eleverne at forstd, at der anvendes tid til aktiviteter som walk-
and-talk, fordi eleverne samtidig "hele tiden far at vide, at de har travit” (leerer, merkantil
skole).

Derudover kan der p& skolerne i det kvalitative studie ogsa konstateres en usikkerhed pa sko-
lerne om, hvad der egentlig teeller med i 45 minutters daglig motion og bevaegelse i undervis-
ningen. Teeller beveegelse i vaerkstedsundervisningen med — er det tilladt at samle motionsde-
len i moduler nogle gange om ugen fremfor at prioritere, at der er motion hver dag?

Ledelse gogr en forskel for implementering

P& en SOSU-skole peger uddannelseslederne for grundforlgbet pa, at der er forskel pa, hvilken
veegt motion og beveegelse har pa forskellige afdelinger af skolen, og at det er et spgrgsmal
om kultur. Pa en afdeling af skolen findes en kultur, hvor alle leerere er ansvarlige for, at motion
og bevaegelse indgar i undervisningen, ogsa for de leerere, der har et meget lille antal lektioner
med et hold. P& en anden afdeling er det derimod op til den enkelte laerer, om de vil bruge den
veerktgjskasse, der er stillet til radighed.

Dette peger pa betydningen af ledelse for implementering af motion og beveegelse. Pa en af
de andre skoler, er det et krav til underviserne, at de skal integrere motion og beveegelse og
en uddannelsesleder pa grundforlgbet siger direkte: "Jeg anseetter ikke en underviser, der ikke
kan forholde sig til at lave aktiviteter og bevaegelse” (uddannelsesleder, SOSU-skole). Omvendt
papeger en leder pa en af de skoler, hvor ledelsen vurderer, at motion og beveegelse endnu
ikke er blevet en del af undervisningen: "Det er ikke noget, jeg gar og holder gje med. Det er
sveert. Jeg tror ikke, der er sd mange skoler, der er gode til det” (uddannelsesleder, merkantil
skole).
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3.3.1 Elever og leerere oplever positiv betydning af motion og beveaegelse

I det kvalitative studie har leerere, ledere og elever veaeret interviewet omkring deres oplevelse
med motion og beveegelse, og hvad deres vurdering er af, hvad elevernes sundhed og trivsel
betyder for undervisningen.

Pa de skoler i det kvalitative studie, hvor der har veeret fokus pa motion og bevaegelse forteeller
elever og leerere om positive oplevelser i forhold til det sociale miljg, koncentration, laerings-
miljg m.m. Motion og beveaegelse haever energiniveauet, og selvom det ogsa kan give udfor-
dringer for leererne at fa eleverne "ned igen”, er det de positive effekter, der fylder i de kvali-
tative interview.

| forhold til de sundhedsmeessige og indleeringsmaessige effekter siger en elev pa GF1 pa grund-
forlgbet pa Omsorg, sundhed og psedagogik om motion og beveaegelse: "Det giver bedre kon-
centration, det kan jeg meerke i forhold til folkeskolen, hvor man sad og var treet og ukoncen-
treret. Nu er jeg mere fokuseret pa, hvad leereren siger” (elev, SOSU-skole). En elev pa GF2
pa grundforlgbet pa en teknisk skole tilfgjer: "Jeg tror, motion hjzelper os med at tage imod de
informationer, man far, og jeg synes egentlig, det er rart, at det ligger i undervisningen, for sa
far man ikke darlig samvittighed og kan fokusere pa lektier i fritiden” (elev, teknisk skole).

P& en tekniske skole, hvor de har ladet eleverne veelge sig ind pa motionshold to gange om
ugen betyder det, at eleverne mgdes pa tveers af hold. Det har nogle positive afsmittende
effekter pa det sociale miljg i og med, at eleverne bliver rystet sammen pd nye mader. En
reekke elever, der spiller fodbold sammen de to gange om ugen, beskriver det som sjovt og
noget, der opbygger identitet og feellesskab.

En uddannelsesleder fra en teknisk skole siger, om motion og bevaegelse, "Jeg oplever, at det
har en effekt for deres laering. En motivation, de far gennem glaede og have det sjovt, og de
gerne vil ggre noget. Og sa bliver eleverne rystet sammen, lerer hinanden at kende, og det
giver godt leeringsmiljg”.

Samlet set er der i overensstemmelse med intentionerne i reformen sket en stigning i andelen
af elever, der deltager i motion og bevaegelse. Og det fremgar blandt andet af det kvalitative
studie, at skolerne arbejder med at finde mader, hvorpd motion og beveegelse kan indga,
selvom der er forskel p&, hvor meget det fylder pa den enkelte skole/afdeling, og resultaterne
indikerer, at der er en stor betydning af initiativer p& skole-/afdelingsniveau, herunder ledel-
sens indstilling. Der er dog ogsa udfordringer i forhold til implementering, fx laererkultur, at
finde gvelser og veerktgjer, der fungerer, holdninger blandt nogle grupper af elever m.m.

3.4 Vurdering af betydningen af Et attraktivt
ungdomsuddannelsesmiljg for reformmalene

Kapitlet viser, at implementeringen af reforminitiativerne under indsatsomradet Et attraktivt
ungdomsuddannelsesmiljg er i gang pa skolerne. Saerligt i forhold til ungdomsuddannelsesmil-
joet pd GF1 er man ndet langt, mens der er stgrre variation i forhold til implementering af
motion og bevaegelse i undervisningen, hvor nogle skoler har en aktiv tilgang til indsatsen,
mens andre skoler peger pa, at de ikke har haft mulighed for at prioritere indsatsen i saerlig
hgj grad, hvor det kvalitative studie peger pa forhold som ledelsesinvolvering, kulturen blandt
fagleererne og forskellen mellem de forskellige omrader af erhvervsuddannelserne. Ganske som
for reformen er undervisningen for langt de fleste elever under 25 ar forankret i holdfeellesska-
ber.
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I forhold til ungdomsuddannelsesmiljget efter reformen laegger flere aktgrer veegt pd, at GF1
er et positivt og velfungerende element i reformen og bade kvantitative og kvalitative data
viser, at skolerne arbejder med at finde mader at tilrettelaeegge forlgbene og ungdomsuddan-
nelsesmiljget p4. Som neevnt i indledningen er det gode ungdomsuddannelsesmiljg i reformen
defineret ved aldersopdelt spor, styrkede holdfaellesskaber, integration af motion og bevaegelse
m.m. med henblik pa at styrke det faglige og sociale miljg og indfri reformmalene. Et flertal af
laererne vurderer, at ungdomsuddannelsesmiljget er blevet bedre pa skolen/afdelingen efter
reformen, og at det har en positiv eller neutral pavirkning af det sociale miljg.

Selvom der er en raekke positive udsagn i de kvalitative interview fra eleverne om positive
virkninger af ungdomsuddannelsesmiljget i forhold til motivation, socialt miljg m.m., kan det
ikke spores i de kvantitative malinger. Elever, der kommer direkte fra 9. eller 10. klasse har
den samme vurdering af ungdomsuddannelsesmiljget og det sociale miljg som far reformen.
Og at resultaterne for de gvrige elever, der er under 25 ar, men som ikke kommer direkte fra
9. eller 10. klasse, viser, at denne aldersgruppe har en darligere vurdering af ungdomsuddan-
nelsesmiljget pa skolen/afdelingen efter reformen. Et forbehold skal tages, fordi den farste
maling blandt elever efter reformen er gennemfert i forbindelse med det farste gennemlgb efter
reformen — altsa pa et relativt tidligt tidspunkt i implementeringsprocessen. Men resultaterne
blandt eleverne indikerer, at forandringen ikke er sldet igennem blandt eleverne endnu, og at
der er en fare for, at gvrige elever under 25 ar, der starter direkte pa GF2, bliver "glemt” i
forhold til ungdomsuddannelsesmiljget. Dette underbygges af, at det kvalitative studie viser,
at ungdomsuddannelsesmiljgerne pa skolerne seerligt er koncentreret om GF1.

Dermed ma det konstateres, at implementeringen indtil videre har haft stgrst indflydelse pa
strukturer, men kun i begreenset omfang har haft malbar indflydelse pa leererpraksis og ele-
vernes oplevelse af uddannelsen. Undtagelsen herfra er, at en stgrre andel af eleverne, der
deltager i motion og bevaegelse, er steget pa de tekniske uddannelsesomrader og pa omradet
Fgdevarer, landbrug og oplevelser.

Givet at implementeringen ikke malbart har pavirket laererpraksis og elevernes opfattelse af
uddannelsen, er det endnu for tidligt at vurdere, om indsatsomradet understgtter reformma-
lene om gget rekruttering (mal 1) og fuldfgrelse (mal 2) (dvs. om indsatsteorien er sand). Det
kan sagtens veere tilfeeldet pa leengere sigt, men ma derfor afvente senere undersggelser i
falgeforskningsprojektet, nar reformen er mere tilbundsgaende implementeret.

I forhold til elevtrivsel (mal 4) er der positivt indikationer pa, at reforminitiativet om motion og
beveegelse virker, i og med at afdelinger, hvor man med reformen har gget fokus pa motion
og beveegelse, oplever en hgjere trivsel, end afdelinger hvor man har samme niveau for motion
og beveegelse som far reformen. | forhold til reforminitiativerne ungdomsuddannelsesmiljg og
socialt miljg er der indikationer pa, at det er de rigtige indsatsomrader at satse pa, da afdelinger
med en bedre elevvurdering af ungdomsuddannelsesmiljg og socialt miljg har hgjere trivsel
bade fer og efter reformen. Men reformen har ikke gjort noget for at styrke denne sammen-
haeng (se tekstboks nedenfor).
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Sammenhang mellem implementering af indsatsomradet og trivsel

Som gennemgaet i indledningen har vi undersggt den statistiske sammenhaeng mellem
skolernes implementering af indsatsomradet og reformmalet om gget elevtrivsel. Resul-
taterne afrapporteres nedenfor (se ogsa bilagsrapporten: Sammenhaengen mellem ud-
valgte indsatsomrader og reformmal). Nar resultaterne laeses skal man holde sig for gje,
at trivslen er faldet for elevgruppen som helhed fra 71 til 67 pa en skala fra 0-100 mellem
baselinemalingen og reformmalingen, og at nar der derfor tales om en forbedring af
trivsel skal det ses relativt i forhold til andre afdelinger/skoler (se ogsa kapitel 8).

Overordnede resultater om sammenhaengen mellem Attraktivt ungdomsuddan-
nelsesmiljg og elevtrivsel

Overordnet set er der en positiv sammenhaeng med trivslen, s& afdelinger, hvor der er
en stgrre tilfredshed med de parametre, vi maler pd, er der ogsa hgjere trivsel. Dette
kan indikere, at det er de rigtige indsatsomrader, man arbejder med i reformen. Det er
imidlertid ikke muligt at se, om reformens indsatser i forhold til ungdomsuddannelses-
miljg og socialt miljg har gget elevtrivslen, men det tyder pd, at der er en positiv sam-
menhaeng mellem motion og beveegelse og elevtrivsel, sdledes at afdelinger, hvor man
med reformen har gget fokus pa4 motion og bevaegelse, ogsa har stgrre elevtrivsel.

Specifikke resultater for uyngdomsuddannelsesmiljg

Analyserne af elevernes vurdering af ungdomsuddannelsesmiljget viser, at der bade for
og efter reformen er en hgjere elevtrivsel i afdelinger, hvor der er en bedre vurdering af
ungdomsuddannelsesmiljget. Da elevernes vurdering af ungdomsuddannelsesmiljget
ikke eendrer sig grundleeggende fra baselinemalingen far reformen til den farste maling
efter reformen, er det ikke muligt at fastsla, om reformen gger sammenhangen mellem
ungdomsuddannelsesmiljg og trivsel.

Specifikke resultater for socialt miljg

Det sociale miljg blandt eleverne i afdelingerne ser, ligesom ungdomsuddannelsesmil-
joet, ud til at pavirke trivslen positivt bade for og efter reformen. Nogle af vores resul-
tater kan endda tyde pd, at sammenhaengen er blevet styrket hen over reformperioden,
om end disse resultater ikke er robust i statistisk henseende. Det geaelder imidlertid som
for ungdomsuddannelsesmiljget, at da elevernes vurdering af ungdomsuddannelsesmil-
joet er relativt konstant, er det ikke muligt at fastsla, om reformen gger sammenhangen
mellem socialt miljg og trivsel.

Specifikke resultater for motion og bevaegelse

Undersggelsen af, hvordan motion og beveegelse pavirker elevernes trivsel i afdelingen,
viser, at der generelt er en hgjere trivsel i afdelinger, hvor eleverne deltager i motion og
bevaegelse bade far og efter reformen. Samtidig tyder det p&, at reformen kan have
medvirket til at styrke den positive sammenhaeng mellem motion og bevaegelse og triv-
sel. Som neavnt ovenfor er trivselsniveauet generelt faldet for eleverne, men analyserne
viser en tendens til, at trivslen har udviklet sig mindre negativt i de afdelinger, der har
haft held til at gge motionsniveauet mere.
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4 Klare adgangskrav

Indsatsomradet Klare adgangskrav indbefatter, at elever efter reformen skal have opnaet ka-
rakteren 02 i dansk og matematik i de afsluttende pragver i 9. eller 10. klasse for at blive optaget
pa en erhvervsuddannelse. Elever, der kommer direkte fra 9. eller 10. klasse, skal derudover
veere erkleeret uddannelsesparate til en erhvervsuddannelse. For elever, der ikke lever op til
adgangskravene, men som alligevel har de ngdvendige forudseetninger for at gennemfgre en
erhvervsuddannelse, skabes der en reekke alternative adgangsveje blandt andet i form af mu-
lighed for optag ud fra en helhedsvurdering baseret pa prgve og samtale.

Formalet med adgangskravene er at sikre et mere ensartet niveau i de grundleeggende forud-
seetninger blandt eleverne og derigennem styrke elevernes udbytte af undervisningen og gge
fuldfgrelsesgraden. Det hgjere faglige niveau blandt eleverne skal ogsa veere med til at gge
erhvervsuddannelsernes attraktionsveerdi for elever med steerke forudsaetninger.

I analysen af implementering, virkninger og resultater af indsatsomradet tager vi udgangs-
punkt i den forandringsteori, som er formuleret for indsatsomradet, og som er gengivet i bilag
4. De undersggelsesspgrgsmal, som er i fokus i dette kapitel, tager afseet i forandringsteorien.
Undersggelsesspgrgsmalene fremgar af tekstboksen nedenfor og vil strukturere dette kapitel.

Undersggelsesspgrgsmal

Har klare adgangskrav skabt et steerkere elevgrundlag?
e Hvordan er elevsammenszatningen pa grundforlgbene sammenlignet med far reformen?

= Er elevsammensaetningen blandt ansggere til eud aendret, sa den indeholder elever med hgjere
karaktergennemsnit end far reformen?

— Oplever leerere, at en stgrre andel af eleverne har de ngdvendige, personlige, sociale og
boglige forudseetninger for at gennemfgre en erhvervsuddannelse efter reformen?

— Oplever leererne, at en stgrre andel af eleverne er aktivt deltagende i undervisningen?

= Er der en stgrre andel af eleverne, som oplever, at de er motiverede og aktivt deltagende?

Hvad er status for implementeringen af optagelsesprgver og helhedsvurderinger?

= Hvor stor en andel af eleverne kommer ind via en optagelsesprgve?

= Hvor stor en andel af eleverne kommer ind via helhedsvurderinger?

= Hvordan oplever ledelse og leerere tilrettelaeggelsen af optagelsesprover og helhedsvurderinger?

= Vurderer leerere og ledere, at forberedende tilbud er med til at opkvalificere elever, som ikke
opfylder adgangskrav?

Er det sandsynligt, at indsatsomradet bidrager til opfyldelsen af reformmalene?

- Pabegynder flere elever en erhvervsuddannelse direkte efter 9. eller 10. klasse, fordi karakter-
krav gor eud mere eftertragtet?

= Er der mindre frafald pga. karakterkrav?

= Bliver eleverne dygtigere pga. mere ensartede forudsaetninger?

= Er der hgjere elevtrivsel pga. en mere ensartet elevmasse?
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4.1 Styrkelse af elevgrundlaget pa grundforlgbet

I dette afsnit ligger fokus pd, hvad indfgrelsen af klare adgangskrav har betydet for elevgrund-
laget pa grundforlgbet, og i hvilken grad det har haft en betydning for optagelsesgrundlaget i
retning af, at der nu er flere af eleverne pa grundforlgbet, som er motiverede og har de ngd-
vendige forudsaetninger for at gennemfgre en eud.

Stigende karaktergennemsnit i dansk og matematik blandt elever, der starter pa grundforlgb
Vi indleder med at se pa udviklingen i de faglige forudseetninger for de elever, der starter pa
et grundforlgb. | Tabel 4.1 nedenfor vises gennemsnittet for dansk- og matematikprgverne ved
grundskolens afgangspregve for de 15-19-arige, der pabegynder et grundforlgb i august-sep-
tember i &rene 2010-2015.% De 20+-arige indgéar ikke, da Danmarks Statistiks register for
folkeskolekarakterer (UDFK) farst startede i skoledret 2001/2002. Der er derfor flere af de
personer, der er over 20 ar, nar de starter pa et grundforlgb, hvis karakterer ikke findes i
registrene. | tabellerne har vi derfor valgt kun at inkludere elever, som ved pabegyndelse af
grundforlgbet er 15-19 ar, sa resultatet ikke pavirkes af manglende karakteroplysninger.

Tabel 4.1 Karaktergennemsnit i dansk og matematik til 9./10. klasses afgangsprgve for 15-
19-arige, der pabegynder et grundforlgb i august-september i &rene 2010-2015

2010 2011 2012 2013 2014 2015

Karaktergennemsnit i dansk (kun for 15-19-arige)

Alle uddannelsesomréader 4,4 4,5 4,5 4,6 4,6 4.7
Antal observationer 18.621 17.651 16.332 15.311 15.169 15.102
Fgdevarer, jordbrug og oplevelser 4,5 4,5 4,5 4,5 4,5 4,5
Antal observationer 2.502 2.449 2.294 2.145 2.227 2.062
Kontor, handel og forretningsservice 4,7 4,7 4,7 4,9 4,8 4,9
Antal observationer 5.566 5.166 4.952 4.758 4.283 3.732
Omsorg, sundhed og psedagogik 4,7 4,7 4,7 4,7 4,7 4,8
Antal observationer 2.732 2.543 2.198 1.931 1.923 2.662
Teknologi, byggeri og transport 4,1 4,2 4,3 4,3 4,4 4,5
Antal observationer 7.821 7.493 6.888 6.477 6.736 6.646

Karaktergennemsnit i matematik (kun for 15-19-arige)

Alle uddannelsesomréader 4,5 4,0 4,3 3,9 4,3 4,6
Antal observationer 19.031 18.115 16.776 15.669 15.509 15.336
Fodevarer, jordbrug og oplevelser 4,7 4,1 4,6 4,0 4,3 4,8
Antal observationer 2.568 2.519 2.363 2.219 2.282 2.093
Kontor, handel og forretningsservice 4,2 3,7 3,9 3,5 3,8 4,2
Antal observationer 5.644 5.247 5.030 4.806 4.348 3.777
Omsorg, sundhed og paedagogik 3,6 3,1 3,5 2,7 3,1 3,5
Antal observationer 2.742 2.577 2.236 1.963 1.936 2.711
Teknologi, byggeri og transport 5,0 4,4 4,8 4,5 4,9 51
Antal observationer 8.077 7.772 7.147 6.681 6.943 6.755

Note: Grundforlgbet var ikke obligatorisk p& sundhed, omsorg og paedagogik.
Kilde: KORAs beregninger pa egne registerdata.

6 Erhvervsuddannelserne har — og havde iszer inden reformen — Igbende optag pa& grundforlgbet fordelt ud
over arets fire kvartaler. Af datameessige arsager er det pd analysetidspunktet kun muligt at medtage re-
formelever med start i august-september 2015 og derfor foretages sammenligningen bagud i tid ogsa i
forhold til august-september.
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For danskprgvernes vedkommende viser tabellen, at mens karaktergennemsnittet stort set er
uaendret i perioden blandt de elever, der pabegynder et grundforlgb pa Fadevarer, jordbrug og
oplevelser eller Omsorg, psedagogik og sundhed, sa er der for de gvrige to omrader en tendens
til stigende karakterniveau i arene 2010 og frem til 2015. Udviklingen er allerede startet i arene
inden reformen, men stigningen i gennemsnittet fortseettes i 2015. | 2010 var karaktergen-
nemsnittet i dansk for elever pa Teknologi, byggeri og transport i august-september fx 4,1 — i
2014 var det steget til 4,4 og til 4,5 i 2015.

Nar vi ser pa karaktergennemsnittet i matematik, er der stgrre udsving fra ar til ar, end det er
tilfeeldet for karaktergennemsnittet i dansk. Karaktergennemsnittet for elever optaget pa Fo-
devarer, jordbrug og oplevelser i august-september 2010 var fx 4,7 i 2010 og 4,6 i 2012, men
4,1i2011. 1 2015 var gennemsnhittet 4,8. For alle fire hovedomrader pa naer Omsorg, sundhed
og paedagogik geelder dog, at gennemsnittet i matematikprgverne i august-september 2015
var hgjere end eller lig med gennemsnittet i de gvrige ar i perioden 2010-2014.

Umiddelbart ser der saledes ud til at vaere sket en lille styrkelse af forudseetningerne i mate-
matik og dansk hos de elever, der pabegyndte et grundforlgb i august-september 2015 efter
reformens ikrafttreeden, sammenholdt med de elever, der pabegyndte et grundforlgb i august-
september i arene forud for reformen. Det er dog vanskeligt at konkludere, at andringen i
elevernes karaktergennemsnit entydigt skal tilskrives reformen, da der samtidig har veeret en
generel tendens til, at gennemsnittet i bade dansk og matematik har veeret stigende i perioden
fra 2010-2015 for alle elever, der afslutter grundskolen i 9. klasse (UVM 2015).

Nar vi ser pa karakterniveauerne mellem de fire hovedomrader, har eleverne pa Omsorg, pee-
dagogik og sundhed i alle arene det laveste matematikgennemsnit, og eleverne pa Teknologi,
byggeri og transport det hgjeste matematikgennemsnit. Elever pa Kontor, handel og service
har i hele perioden det hgjeste gennemsnit i dansk, mens elever pa Teknologi, byggeri og
transport har det laveste danskgennemsnit i arene 2010-2014.

Stigning i andelen af elever med karaktergennemsnit over 5

Som naevnt er et af formalene med adgangskravene at sikre et mere ensartet niveau i de
grundleeggende forudseetninger blandt eleverne for derigennem at styrke undervisningen og
gge fuldfgrelsesgraden, hvilket skal veere med til at gge erhvervsuddannelsernes tiltreeknings-
veerdi, ikke mindst hos de fagligt steerke elever. Det er derfor interessant at fglge udviklingen
i tilgangen af elever med relativt hgje karakterer fra grundskolen. | Figur 4.1 vises derfor
andelen af elever, der havde et karaktergennemsnit over 5 i grundskolens afsluttende dansk
og matematikprgver, blandt de 15-19-arige elever, der pabegyndte et grundforlgb i august-
september i &rene 2010-2015. Som neevnt veelger vi kun at se pa karakterniveauet for de 15-
19-arige elever, da der blandt de eeldre elever er mange uden karakteroplysninger i registrene.
De overordnede tendenser er dog de samme, hvis vi opggr udviklingen for de 15-24-arige.
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Figur 4.1 Andel af elever i alderen 15-19 ar, der pabegynder et grundforlgb i august-
september 2010-2015, med over 5 i karaktergennemsnit fra grundskolen
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Note: Beregning af gennemsnittet for dansk og matematik er beskrevet i boks 2 "Sadan beregnes karaktergennemsnit-
tet” i bilag 2. For en uddybende beskrivelse af populationen, se boks 1 "Beskrivelse af populationen, bilag 2. Antal
observationer fremgar af Bilagstabel 2.1.

Kilde: KORAs beregninger pa egne registerdata.

Figuren viser, at andelen af elever med et karaktergennemsnit over 5 skiftevis falder og stiger
fra 2010 til 2013, mens andelen stiger fra 2013 og frem. Det geelder for alle fire uddannelses-
omrader.

Hvis vi alene sammenligner aret far og efter reformen, ses den starste aendring pa omraderne
Kontor, handel og forretningsservice samt Fgdevarer, jordbrug og oplevelser, hvor andelen af
elever med et gennemsnit over 5 stiger fem procentpoint fra 2014 til 2015. Hvor der i 2014
var 32 % af de 15-19-arige elever pa Fadevarer, jordbrug og oplevelser, som havde et gen-
nemsnit pa over 5, gjaldt det i 2015 for 37 % af eleverne. P& Kontor, handel og forretnings-
service steg andelen tilsvarende fra 29 til 34 %. Omsorg, sundhed og paedagogik oplever den
mindste stigning i andelen af 15-19-arige elever med et gennemsnit over 5 fra 23 % i 2014 til
25 % i 2015.

Stigningen i andelen af elever med karakterer over 5 sker for alle omraderne allerede fra 2013
til 2014, det vil sige inden reformen, men for omraderne Fgdevarer, jordbrug og oplevelser og
Kontor, handel og forretningsservice sker der en endnu stgrre stigning fra 2014 til 2015, mens
der for de to gvrige omrader er tale om en mindre stigning fra 2014 til 2015 end fra 2013 til
2014.

| stort set hele perioden er Teknologi, byggeri og transport det omrade, hvor andelen af 15-
19-arige elever med et gennemsnit over 5 udger den stgrste andel, efterfulgt at Fadevarer,
jordbrug og oplevelser og derefter Kontor, handel og forretningsservice. | alle arene er andelen
af bogligt steerke elever lavest pa Omsorg, sundhed og peedagogik.
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Tabel 4.2 Andel elever med under 02 i gennemsnit i dansk og matematik ved grundskolens
afsluttende eksaminer. Kun for 15-19-arige optaget i august-september.
Procentangivelser (p& neer antal observationer)

2010 2011 2012 2013 2014 2015
Alle
Opfylder ikke karakterkravet (under 02 eller 27 31 27 31 28 20
missing)
Opfylder ikke karakterkravet (under 02) 15 19 16 19 16 11
Missing karakter 12 12 12 13 12 9
Antal observationer 20.947 19.787 18.275 17.226 17.009 16.373
Fodevarer, jordbrug og oplevelser
Opfylder ikke karakterkravet (under 02 eller 31 34 29 35 32 20
missing)
Opfylder ikke karakterkravet (under 02) 13 18 14 17 16 9
Missing karakter 17 17 15 18 16 11
Antal observationer 2.967 2.892 2.670 2.559 2.590 2.271
Kontor, handel og forretningsservice
Opfylder ikke karakterkravet (under 02 eller 22 29 25 29 27 19
missing)
Opfylder ikke karakterkravet (under 02) 15 21 17 21 17 12
Missing karakter 7 8 7 9 9 7
Antal observationer 5.956 5.556 5.294 5.118 4.650 3.970
Omsorg, sundhed og psedagogik
Opfylder ikke karakterkravet (under 02 eller 30 35 33 40 36 27
missing)
Opfylder ikke karakterkravet (under 02) 19 26 21 27 23 17
Missing karakter 10 10 12 13 13 10
Antal observationer 2.999 2.786 2.445 2.171 2.152 2.916
Teknologi, byggeri og transport
Opfylder ikke karakterkravet (under 02 eller 29 29 27 29 26 18
missing)
Opfylder ikke karakterkravet (under 02) 15 16 14 15 13 9
Missing karakter 14 13 13 13 13 9
Antal observationer 9.025 8.553 7.866 7.378 7.617 7.216

Note: Beregning af gennemsnittet for dansk og matematik er beskrevet i boks 2 "Sadan beregnes karaktergennemsnit-
tet” i bilag 2. For en uddybende beskrivelse af populationen, se boks 1 "Beskrivelse af populationen”, bilag 2.

Missing angiver, at Danmarks Statistik ikke har registreret karakteroplysninger om eleven og kan skyldes en
reekke forskellige forhold, fx at eleven ikke har deltaget i prgven, registreringsfejl osv.

Kilde: KORAs beregninger pa registerdata.

Fald i andelen af elever med karakterer under 02 i dansk og matematik

Via alternative adgangsveje fx optagelsesprgve, sommerkurser eller uddannelsesaftale med en
virksomhed, er det stadig efter reformen muligt at blive optaget pa grundforlgbet, selvom man
ikke lever op til adgangskravet. Det betyder, at der efter reformens ikrafttreeden stadig optages
elever med under 02 i gennemsnit i dansk og matematik. | Tabel 4.2 har vi fulgt andelen af
elever, der ikke ville opfylde karakterkravet sig i arene 2010-2015, med udgangspunkt i grup-
pen af 15- 19 arige elever. Tabellen viser, at andelen bevaeger sig op og ned i arene fra 2010-
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2013 for derefter at falde fra 2013 og frem. Hvor 15 % af de elever, der blev optaget i 2010,
ikke levede op til karakterkravene, geelder det 11 % i 2015 (medtages elever, hvor der ikke er
registreret karakterer ('missing’) er udviklingen fra 27 % i 2010 til 20 % i 2015 (se Bilag 2 for
afgreensninger og definitioner). Udviklingen geelder for alle fire uddannelsesomrader.

Hvis vi alene ser pa udviklingen fra aret fer og efter reformens ikrafttreeden, sa fremgar det,
at eendringen fra 2014 til 2015 er starst pa Feodevarer, jordbrug og oplevelser (det gaelder
uanset, om elever uden oplyst karakter teelles med i andelen eller ej). Set over hele perioden
er andelen af elever, der ikke opfylder adgangskravet, hgjest p4& Omsorg, sundhed og paeda-
gogik — det geelder ogsa efter reformen.

Fald i andelen af elever, der har foreeldre, der er ufagleerte, andelen af etniske minoriteter
m.m.

Som en forventelig sideeffekt viser gennemgangen af elevgrundlaget efter reformen, at der er
indikationer pa, at adgangskravet og erhvervsuddannelsesreformen som helhed har en reekke
sociale konsekvenser i og med, at andelen af elever, der har foreeldre, der er ufagleerte, andelen
af etniske minoriteter og andelen af elever, der er demt for kriminalitet, er faldet pa det farste
optag efter reformen. Nar vi skriver forventeligt, er det fordi, det er dokumenteret i forsknin-
gen, at disse grupper har lavere karakterer i folkeskolen og der derfor ma forventes, at der er
flere, der ikke lever op til adgangskravet (Humlum & Jensen 2010).

I figuren nedenfor er andelen af elever pa grundforlgbet, hvis far har grundskolen som hgjest
fuldfgrte uddannelse, opgjort i arene 2010-2015 med udgangspunkt i gruppen af 16-17-arige
elever (afgreensningen foretages af datamaessige grunde, se Bilag 2).

Figur 4.2 Andelen af elever, hvis faedre har grundskolen som hgjest fuldfgrte uddannelse.
Kun 16-17-arige.
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Note: Antal observationer fremgar af Bilagstabel 2.1.
Kilde: KORAs beregninger pa registerdata.
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Figuren viser, at samlet set og pa hvert af de fire hovedomrader falder andelen af elever, hvis
foreeldre har grundskole som hgjest gennemfgrte uddannelse. | figuren er kun vist tallene for
farens hgjeste uddannelse, men samme tendenser ggr sig geeldende, nar vi ser p4 moderens
hgjeste uddannelse. Ud af alle, der pabegyndte et grundforlgb i august-september 2010, havde
30 % af de 16-17-arige elever en far med grundskole som hgjest fuldferte uddannelse. | 2014
havde 29 % af de 16-17-arige, der pabegyndte et grundforlgb i august-september, en far med
denne uddannelse, mens denne andel, blandt elever der pabegynder et grundforlgb i august-
september i 2015, faldt til 26 %. Der er en overrepraesentation af elever med anden etnisk
baggrund end dansk i denne gruppe, og tal for andelen af ikke-vestlige indvandrere og efter-
kommere pa grundforlgbet viser samme tendens som vist i Figur 4.3 nedenfor.

Figur 4.3 Andelen af ikke-vestlige indvandrere og efterkommere fordelt pa hovedomraderne,
for elever, der pabegynder et grundforlgb i august-september 2010-2015.
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Note: Antal observationer fremgar af Bilagstabel 2.1.
Kilde: KORAs beregninger pa registerdata.

Andelen af ikke-vestlige indvandrere og efterkommere er iseer faldet p4 uddannelsesomradet
Omsorg, sundhed og peedagogik, hvor andelen faldt fra 23 % i 2014 til 14 % i 2015. Det
absolutte antal af ikke-vestlige indvandrere og efterkommere er dog ikke faldet pa omradet
Omsorg, sundhed og paedagogik, hvilket betyder, at reformen ikke har faet feerre med ikke-
vestlig baggrund til at pabegynde et grundforlgb p& omradet. Muligvis er en del af faldet i
andelen et udtryk for, at de elever, der tidligere begyndte direkte pa hovedforlgbet, men nu
skal tage et grundforlgb, primaert har dansk eller anden vestlig baggrund. Blandt elever pa
Fadevarer, jordbrug og oplevelser, Kontor, handel og forretningsservice og Teknologi, byggeri
og transport er andelen af ikke-vestlige indvandrere og efterkommere faldet fra 2014 til 2015
fra henholdsvis 5 til 4 %, 13 til 11 % og 8 til 6 %. Etnicitetsfordelingen er forholdsvis stabil op
til reformen for de tre hovedomrader, hvilket kan tyde pa, reformen har haft en betydning for
tilgangen blandt ikke-vestlige indvandrere og efterkommere.

I Bilag 2 Hvem er eleverne pa grundforlgbet fgr og efter reformen? er der gengivet en fuld
profil for optaget af elevargange i arene far og efter reformen. Heraf fremgar det, at andelen
af elever med en kriminalitetsafggrelse og andelen af elever, der forbruger psykofarmaka, er
faldet pa det farste optag af elever efter reformen. Ogsa dette er indikationer pa, at reformen
har sociale konsekvenser. Der er dog forskel mellem de enkelte hovedomrader.
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Seerligt pad omraderne for Omsorg, sundhed og paedagogik og Fadevarer, jordbrug og oplevel-
ser vurderer leererne, at flere elever har de ngdvendige boglige forudsaetninger efter reformen
Som supplement til analyserne af karakterniveau blandt eleverne har vi bedt leererne vurdere
grundforlgbselevernes forudseetninger for at gennemfgre den samlede erhvervsuddannelse far
og efter reformen. Data efter reformen er indhentet i september 2016, altsd et ar efter de
senest tilgeengelige karakterdata.

Hvis vi ser p&, hvordan leererne pa grundforlgbet vurderer de boglige forudseetninger hos ele-
ver, der pabegyndte et grundforlgb henholdsvis fer og efter reformens ikrafttraeden, sa fremgar
det af Tabel 4.3 nedenfor, at der er en stgrre andel af eleverne efter reformen, der har de
ngdvendige boglige forudsaetninger for at gennemfgre den samlede erhvervsuddannelse.

Tabel 4.3 Hvor stor en andel af alle de elever, der pabegyndte forlgbet, havde de ngdven-
dige boglige forudseetninger (fx i dansk og matematik) ift. at kunne gennemfare
den samlede erhvervsuddannelse? Angiv et skgn. Procent

Omsorg, sundhed Kontor, handel og Fgdevarer, jord- Teknologi, byggeri

og paedagogik forretningsservice brug og oplevelser og transport

2015 2016 2015 2016 2015 2016 2015 2016
(n=154) (n=168) (n=217) (n=231) (n=106) (n=124) (n=318) (n=411)

Ingen 3 [¢] [¢] [¢] [¢] 1 [¢] 1
1-25 % 13 7 6 5 4 4 10 13
26-50 % 18 12 17 17 19 8 22 18
51-75 % 26 30 34 30 39 29 37 27
76-99 % 29 36 35 36 31 46 23 31
Alle 3 15 6 11 2 12 3 8
Ved ikke 8 1 4 0 6 0 5 1
Total 100 100 100 100 100 100 100 100
Signifikansniveau: P-veerdi 0,000 0,027 0,000 0,000

Note: Spgrgsmalsformuleringen i 2016 adskiller sig fra spgrgsmalsformuleringen i 2015 ved, at der i 2016 stilles fglgende
spgrgsmal: Hvor stor en procentdel af alle de elever, der pdbegyndte forlgbet, havde de ngdvendige boglige
forudseetninger (fx i dansk og matematik) ift. at kunne gennemfare den samlede erhvervsuddannelse? Spgrgsma-
let er stillet respondenter, der har undervist reformelever.

Kilde: Leerersurvey 2015 og 2016.

Tabellen viser, at eendringen er stgrst p4 Omsorg, sundhed og psedagogik: Hvor 58 % af lee-
rerne inden reformen vurderede, at over halvdelen af eleverne havde de ngdvendige boglige
forudseetninger, geelder det saledes 81 % af laererne efter reformen. Udviklingen skal ses i
sammenhang med, at grundforlgbet far reformen ikke var obligatorisk pA Omsorg, sundhed
og paedagogik, og at mange af de elever, der for startede direkte p& hovedforlgbet, nu er en
del af grundforlgbet.

Den naeststarste aendring geelder Fagdevarer, jordbrug og oplevelser, hvor der er en stigning
fra 72 til 87 % i andelen af leerere, der vurderer, at over halvdelen af eleverne havde de
ngdvendige boglige forudszetninger. For de to andre omrader, Kontor, handel og forretnings-
service samt Teknologi, byggeri og transport, er der henholdsvis 2 og 3 procentpoints forskel
pa, hvor stor en andel af leererne, der vurderer, at over halvdelen af eleverne har de ngdven-
dige boglige forudseetninger. Her er der en stigning fra henholdsvis 75 til 77 % og fra 63 til
66 %.
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Leererne vurderer, at flere elever har de ngdvendige personlige og sociale forudseetninger
Leererne er desuden blevet bedt om at vurdere, om eleverne pa grundforlgbet har de ngdven-
dige personlige og sociale forudsaetninger for at gennemfgre den samlede erhvervsuddannelse
Som det fremgar af Tabel 4.4 er der en tendens i retningen af, at en stgrre andel af eleverne
vurderes at have de ngdvendige personlige og sociale forudsaetninger.

Tabel 4.4 Hvor stor en andel af alle de elever, der pabegyndte forlgbet, havde de ngdven-
dige personlige og sociale forudseetninger ift. at kunne gennemfgre den samlede

erhvervsuddannelse? Angiv et skgn. Procent

Omsorg, sundhed Kontor, handel og Fgdevarer, jord- Teknologi, byggeri

og paedagogik forretningsservice brug og oplevelser og transport

2015 2016 2015 2016 2015 2016 2015 2016
(n=154) (n=166) (n=217) (n=228) (n=106) (n=124) (n=318) (n=404)

Ingen 0 1 6 4 [¢] [¢] [¢] [¢]
1-25 % 10 7 18 20 7 3 8 6
26-50 % 27 19 42 36 23 14 23 15
51-75 % 42 40 29 39 45 46 39 39
76-99 % 15 31 2 2 24 34 25 37
Alle 2 1 2 [¢] [¢] 3 3 3
Ved ikke 5 2 [¢] [¢] 2 [¢] 2 [¢]
Total 100 100 100 100 100 100 100 100
Signifikansniveau: P-vaerdi 0,001 0,058 0,038 0,001

Note: Spgrgsmalsformuleringen i 2016 adskiller sig fra spgrgsmalsformuleringen i 2015 ved, at der i 2016 stilles fglgende
spgrgsmal: Hvor stor en procentdel af alle de elever, der pabegyndte forlgbet, havde de ngdvendige personlige
og sociale forudseaetninger ift. at kunne gennemfgre den samlede erhvervsuddannelse? Spgrgsmalet er stillet re-
spondenter, der har undervist reformelever.

Kilde: Leerersurvey 2015 og 2016.

Tabellen viser, at hvor 59 % af lsererne pad Omsorg, sundhed og paedagogik inden reformen
vurderede, at over halvdelen af eleverne havde de ngdvendige personlige og sociale forudseet-
ninger, geelder det 72 % af leererne efter reformen. Pa Fgdevarer, jordbrug og oplevelser er
den tilsvarende endring fra 69 til 83 %, mens det pa Teknologi, byggeri og transport aendrer
sig fra at veere 67 til 79 % af leererne, der vurderer, at over halvdelen af eleverne havde de
ngdvendige personlige og sociale forudsaetninger. Ogsa pa Kontor, handel og forretningsservice
vurderer leererne umiddelbart eleverne mere positivt efter reformen, men aendringen er ikke
statistisk signifikant. Og det er det hovedomrade, hvor feerrest leerere bade for og efter refor-
men vurderer, at over halvdelen af eleverne har de ngdvendige personlige og sociale forud-
seetninger. | tillaeg til vurderingen af elevernes forudsaetninger, har vi bedt laererne bade far
og efter reformen om at vurdere elevernes deltagelse i undervisningen.

Leererne pa Teknologi, byggeri og transport vurderer, at flere elever deltager aktivt i under-
visningen.

I forhold til elevernes aktive deltagelse i undervisningen pa grundforlgbet er der, som det
fremgar af Tabel 4.5 nedenfor pa alle omrader — p& neer Kontor, handel og forretningsservice
— en tendens til at vurdere elevernes aktive deltagelse mere positivt efter reformen. Z£ndringen
er dog kun statistisk signifikant pa Teknologi, byggeri og transport, hvor 76 % af leererne far
reformen vurderede, at over halvdelen af eleverne deltog aktivt i undervisningen, mens det
gjaldt 86 % af leererne efter reformen.
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Tabel 4.5 Teenk fortsat pa den klasse/det hold/den gruppe elever, hvor du har haft flest ti-
mer siden arsskiftet. Hvor stor en andel af eleverne er aktivt deltagende i under-

visningen for tiden? Procent

Omsorg, sundhed Kontor, handel og Fadevarer, jord- Teknologi, byggeri

og paedagogik forretningsservice brug og oplevelser og transport
2015 2016 2015 2016 2015 2016 2015 2016
(n=154) (n=166) (n=217) (n=228) (n=106) (n=124) (n=318) (n=404)

Ingen 1 1 8 8 4 1 2 1
1-25 % 9 4 22 19 16 13 5 3
26-50 % 18 14 37 39 41 30 16 9
51-75 % 33 36 31 30 33 48 32 30
76-99 % 29 39 1 3 6 8 35 48
Alle 8 6 1 [¢] 1 [¢] 9 8
Ved ikke 1 0 0 0 0 0 2 1
Total 100 100 100 100 100 100 100 100
Signifikansniveau: P-vaerdi 0,218 0,606 0,090 0,001

Note: Spgrgsmalsformuleringen i 2016 adskiller sig fra spgrgsmalsformuleringen i 2015 ved, at der i 2016 stilles falgende
spergsmal: Hvor stor en procentdel af eleverne er aktivt deltagende i undervisningen for tiden? Spgrgsmalet er i
2016 stillet respondenter, der har undervist reformelever.

Kilde: Leerersurvey 2015 og 2016.

Som supplement til leerernes vurdering af elevernes aktive deltagelse i timerne har vi bedt
eleverne om at vurdere deres egen deltagelse i timerne og deres lyst til at laere nyt.

Elevernes aktive deltagelse og lyst til at leere nyt stort set usendret efter reformen

Som det fremgar af Tabel 4.6 er der en lidt mindre andel af eleverne, der erklaerer sig lidt enige
eller helt enige i, at de deltager aktivt i timerne, nar vi sammenligner elevernes udsagn far og
efter reformen. Det geelder 93 % af eleverne fgr reformen og 90 % af eleverne efter reformen.
Der er en signifikant mindre andel, der er helt enige, og signifikant stgrre andel, der veelger
kategorien 'hverken/eller’. Andelen af elever, der er helt eller lidt uenige er sdledes pa samme
niveau fgr og efter reformen.

Tabel 4.6 Hvor enig eller uenig er du i at... Jeg deltager aktivt i timerne. Procent

FZR reformen EFTER reformen

Helt enig 66,6* 60,4
Lidt enig 26,4 29,2
Hverken enig eller uenig 4,7* 7,8
Lidt uenig 2,0 2,1
Helt uenig 0,4 0,5
1 alt 100 100

Note: Spgrgsmalet lad Hvor enig eller uenig er du i at... Jeg deltager aktivt i timerne. Tabellen viser veegtede fordelinger.
N=3.134, vaegtet N=46.919. FOR: N=1.623. EFTER: N=1.511. * angiver, at den enkelte svarkategori er signifikant
forskellig F@R over for EFTER reformen pa et 5 %-signifikansniveau. Ud over dette er forskellen mellem F@R og
EFTER testet med chi2-test og er signifikant pd et 5 %-signifikansniveau.

Kilde: Survey for og efter reformen.
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Eleverne er ikke opdelt pd omrader inden for grundforlgbet, og vi kan derfor ikke afggre, om
elevernes opfattelse af deres egen deltagelse stemmer overens med leerernes opfattelse. Umid-
delbart er der ikke noget i elevernes udsagn, der strider imod leerernes vurderinger. Den sig-
nifikant positive udvikling i elevernes aktive deltagelse, som ifglge leerernes vurderinger fandt
sted pa Teknologi, byggeri og transport, kan godt vaere afspejlet i elevernes vurderinger, men
det vil ikke fremgd, nar vi kigger pa alle elever pa grundforlgbet samlet set.

I forhold til elevernes motivation for at leere nye ting, ser vi i jf. Tabel 4.7 en lille beveaegelse i
elevernes vurdering for og efter reformen, hvor en mindre andel af eleverne svarer ’helt enig’
efter reformen. Samlet set var der far reformen 98 % af eleverne, som var lidt eller helt enige
i, at de havde lyst til at lsere nye ting, mens det efter reformen gjaldt 96 %. Andelen der er
lidt eller helt uenige i, at de har lyst til at lsere nyt, har ikke sendret sig signifikant.

Tabel 4.7 Hvor enig eller uenig er du i at... Jeg har lyst til at leere nye ting. Procent

FOR reformen EFTER reformen

Helt enig 87,5* 82,2
Lidt enig 10,0* 13,7
Hverken enig eller uenig 1,9* 3,3
Lidt uenig/helt uenig 0,6 0,7
1 alt 100 100

Note: Spgrgsmalet lad Hvor enig eller uenig er du i at... Jeg har lyst til at laere nye ting. Tabellen viser veegtede forde-
linger. N=3.135, veegtet N=46.931. FgR: N=1.624. EFTER: N=1.511. * angiver, at den enkelte svarkategori er
signifikant forskellig F@R over for EFTER pé et 5 %-signifikansniveau. Ud over dette er forskellen mellem F@R og
EFTER testet med chi2-test og er signifikant pd et 5 %-signifikansniveau.

Kilde: Survey for og efter reformen.

Opfattelsen af adgangskravets betydning varierer mellem skolernes ledere, undervisere og
elever

I det kvalitative studie har de eendrede adgangskrav ogsa veeret et gennemgaende tema. In-
terview med ledere og undervisere viser, at der er variation i vurderingen af adgangskravenes
betydning for elevgrundlaget, sadvel mellem skoler som inden for skolerne. Udsagnene fra lee-
rere afspejler i et vist omfang konklusionerne fra spgrgeskemaundersggelserne, idet seerligt
laerere p& de to SOSU-skoler kan maerke en endring i elevgrundlaget, mens det er mindre
entydigt, om der opleves en aendring pa de gvrige skoler i det kvalitative studie. Her varierer
vurderingen efter fagretningen.

Tendensen er, at aendringerne ses tydeligst pa fagretninger, som rummer fag, der typisk ikke
har tiltrukket elever med meget steerke boglige forudsasetninger. Her oplever leererne, at elev-
gruppen har eendret sig og er blevet "steerkere” i den forstand, at de bedre mestrer fagene fra
grundskolen som matematik og dansk.

Bade undervisere pa SOSU-skoler, tekniske skoler og kombinationsskoler betoner, at adgangs-
kravet ogsa udelukker elever, som kunne vaere blevet dygtige inden for deres fag, og at der
ikke er en en-til-en sammenhaeng mellem boglige og faglige feerdigheder. En leerer forteeller
for eksempel: "Vi har lige givet en guldmedalje til en slagter, og han var ikke kommet ind i
dag” (leerer, teknisk skole). En anden laerer fra det tekniske omrade konkluderer: "Det kan
godt veere, vi far dygtigere elever, som maske ved mere om naturfag, men sa har de maske
sveert ved at lave et peent stykke arbejde — man skal passe pa ikke at uddanne “akademiske”
tomrere, som ikke kan levere et ordentligt stykke arbejde”. Undervisere fra begge de besggte
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SOSU-skoler fremhaever de menneskelige og sociale kompetencer som vigtigere end de boglige
forudseetninger.

At der i undervisernes optik ikke ngdvendigvis er sammenhang mellem boglige feerdigheder
og faglige feerdigheder, stemmer godt overens med, at der i spgrgeskemaundersggelsen ikke
ses samme andring fra for til efter reformen i vurderingen af elevernes personlige og sociale
feerdigheder, som der ses i vurderingen af elevernes boglige feerdigheder. Der ses heller ikke
en tilsvarende aendring i vurderingen af elevernes aktive deltagelse eller motivation — hverken
hos leererne eller eleverne. Netop elevens motivation fremhaeves af en underviser som en af-
ggrende forudseetning for at gennemfgre en erhvervsuddannelse: "De elever, som kom og var
ret bogligt svage, kunne vi godt tvivle pa ville komme igennem, men fordi de breendte for faget,
sa rykkede de helt vildt. De havde viljen og motivationen (laerer, GF, kombinationsskole).

I forhold til uddannelsesledere og strategiske ledere er det meget forskelligt, hvordan betyd-
ningen af adgangskrav opfattes. Flere oplever, at det har haft en positiv indvirkning pa frafaldet
fra grundforlgbene, og ser derfor adgangskravene som noget positivt: "Den anden elevtype
har fyldt s& meget, sa selvom vi faktisk har mistet elever (...) s& synes jeg faktisk, det er noget
af det gode, fordi fokus kommer tilbage pa at tage en uddannelse og ikke bare pladsopbeva-
ring” (strategisk leder, teknisk skole). Ledere pa en af de besggte SOSU-skoler oplever der-
imod, at adgangskravene er en begraensning for elever, som kunne blive gode SOSU-hjaelpere,
heriblandt saerligt de voksne tosprogede elever. Generelt oplever man pa denne SOSU-skole,
at have mistet nogle af de aeldre grupper af elever, der gik pa skolen far reformen (se kapitel
7 om erhvervsuddannelse for voksne).

Elevernes syn pa adgangskravets betydning synes at variere i forhold til elevernes egne feer-
digheder. Mens de elever, der selv har sveert ved fx dansk og matematik giver udtryk for, at
der "kreeves noget af en” for at blive optaget pa en erhvervsuddannelse, sd opfattes det ikke
sadan af de elever, der er kommet til erhvervsuddannelse med gode karakterer fra grundskolen
— sharere tveertimod. Som en elev forteeller: "Det gjorde mig lidt skeptisk, at man kun skal
have 02. Jeg havde et gennemsnit langt over 02 — jeg var bange for, at det bare var slackere,
der var herude” (elev, GF1, teknisk skole).

Samlet set har indfagrelsen af adgangskrav fgrt til en aendring i elevgrundlaget, men data viser,
at det pa mange mader er sket som en mere gradvis forandring i hvert fald, hvis man ser bort
fra Omsorg, sundhed og paedagogik, hvor der ogsa samtidig er sket fundamentale aendringer i
og med, at grundforlgbet er blevet obligatorisk. Karaktergennemsnittet har fx veeret stigende
i dansk pa grundforlgbene de sidste ar inden reformen, mens karaktergennemsnittet i mate-
matik har fluktueret mere og nu ligger 0,1 karakterpoint hgjere end i 2010. Der er en stgrre
andel af elever med over 5 i gennemsnit efter reformen og en mindre andel af elever med
under 02, men denne elevgruppe er, som vi skal se i naeste afsnit, blandt andet pa grund af
optagelsesprgver og helhedsvurderinger, ikke forsvundet fra grundforlgbene. Ogsa laerernes
vurdering af elevgrundlaget i forhold til boglige, personlige og sociale kompetencer er generelt
mere positiv efter reformen, men ser man bort fra Omsorg, sundhed og psedagogik er der
primeert tale om mindre inkrementelle aendringer. Endelig har reformen fort til, at der er et
fald i andelen af elever med ufagleerte foraeldre og ikke-vestlige indvandrere og efterkommere
pa grundforlgbene. Dette er ikke uventet, da bgrn af ufagleerte og ikke-vestlige indvandrere og
efterkommere normalt far lavere karakterer i folkeskolen.

4.2 Implementering af optagelsesprgver og helhedsvurderinger

Som et led i reforminitiativet om klare adgangskrav er der skabt en raekke alternative adgangs-
veje for de unge, der ikke lever op til adgangskravene, men som alligevel vurderes at kunne
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gennemfgre en erhvervsuddannelse, herunder optagelsesprgve, i dansk og matematik sva-
rende til kravet om at opna 02 i folkeskolens 9. klasse. Samtidig har der vaeret igangsat et
forsgg med sommerskoler i dansk og matematik i 14 kommuner. Det er derudover i helt seerlige
tilfeelde muligt at blive optaget p& baggrund af en helhedsvurdering baseret pa en samtale,
hvis den unge ikke lever op til de faglige krav.

4,7 % af eleverne kommer ind via en optagelsesprgve og 0,6 % via helhedsvurdering

I perioden juli-september 2015, det vil sige ved fagrste optag efter reformens ikrafttreeden,
begyndte cirka 29.900 elever pa et grundforlgb pa erhvervsuddannelserne, jf. Tabel 4.8. Af
disse havde cirka 1.400 gennemfgart og bestaet en optagelsesprave, fordi de ikke levede op til
adgangskravene (eller ikke kunne dokumentere det), svarende til 4,7 %. Derudover var der
175 elever, der pabegyndte et grundforlgb, selvom de dumpede optagelsesprgven, fordi skolen
fx via en samtale alligevel vurderede ansggeren for egnet, svarende til 0,6 % (STIL, 2016b).
Endelig er der elever, der ikke har levet op til adgangskravene (eller ikke har kunnet doku-
mentere det), som alligevel har padbegyndt et grundforlgb uden at have gennemfart en opta-
gelsesprgve (STIL, 2016b).

Tabel 4.8 Oversigt over optag og optagelsesproces pa grundforlgb juli-september 2015

Antal %-andel

Antal elever, der startede et grundforlgb juli-september 2015 29.900 100 %

- Antal elever heraf, der gennemfgrte og bestod en optagelsesprgve 1.400 4,7 %

= Antal elever, der ikke bestod optagelsesprgven, men alligevel blev

0,
vurderet egnet fx via samtale 175 0.6 %

Note: Tallene er cirkatal oplyst i STILs notat, procentberegninger er foretaget af KORA pa baggrund af STILs tal.
Kilde: STIL 2016b.

For de ansggere, der ikke bestod optagelsesprgven, har skolerne haft mulighed for at tilbyde
betinget optagelse, det vil sige, eleven har faet mulighed for at ga op til endnu en optagelses-
prove efter sommerferien. |1 14 af landets kommuner blev der samtidig som forsgg udbudt
sommerkurser i dansk og matematik. Ifalge STIL er 182 elever blevet indstillet til betinget
optagelse, hvoraf 95 elever er startet pa et grundforlgb i august-september 2015, svarende til
52 %. Datagrundlaget for beregningen er dog lidt usikkert, idet flere skoler ikke har afgivet
oplysninger om, hvor mange elever de har indstillet til betinget optagelse, hvorfor dette tal
formentlig er for lavt (STIL, 2016b).

Skolernes tilretteleeggelse af optagelsesprgver og helhedsvurderinger

Et ar efter reformen (september 2016) vurderer over halvdelen af lederne, at implementerin-
gen af kravet om optagelsesprgver og helhedsvurderinger er et af de lettere elementer i refor-
men at arbejde med. Saledes vurderer 58 % af lederne, at det let eller meget let at implemen-
tere denne del af reformen.

I det kvalitative studie fremhaeves det dog, at der er en raekke praktiske elementer, som kunne
fungere bedre. Seerligt en af skolerne oplever optagelsesprgverne som meget ressourcekrae-
vende i forhold til udbyttet, idet skolen indkalder mange elever til optagelsesprgver, som aldrig
mgder op. En uddannelsesleder siger:

Der er noget digitalisering og nogle dynamikker, som ikke haanger sammen. Der

findes ikke en database, hvor vi kan treekke beviser, hvilket betyder, at eleverne
selv skal printe alt eller scanne og sende det, og nar vi ikke har beviser, sa antager
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vi, at de skal op til optagelsesprgve. Vi stiller ressourcer til 200 elever, og s& kommer
der 60. (Uddannelsesleder, teknisk skole)

Skolerne indkalder ansggere og tilretteleegger optagelsespraver pa baggrund af oplysninger
om dansk- og matematikkaraktererne fra folkeskolens afgangseksamen. Skolerne har ikke mu-
lighed for via optagelse.dk at se karakteroplysninger for ansggere, der ikke kommer direkte
fra 9. eller 10. klasse, ligesom de heller ikke kan se, om ansggere, der kommer direkte fra 10.
klasse, opfyldte kravet i 9. klasse. Det betyder, at skolerne har veeret ngdt til at indkalde flere
af disse ansggere end ngdvendigt, medmindre disse ansggere selv har indsendt dokumentation
for, at de lever op til karakterkravene.”

STIL har pa baggrund af karakterregisteret opgjort, at 13 % af de indkaldte ansggere overhol-
der karakterkravet, mens 58 % ikke opfylder kravet, og 30 % ikke har registreret karakterop-
lysninger i ministeriets karakterregister (STIL, 2016b). | 3. kvartal 2015 blev cirka 4.300 an-
sggere indkaldt til optagelsesprgve i dansk, matematik eller begge dele, hvoraf cirka 2.800
mgdte frem og gennemfgrte optagelsesprgverne svarende til 64 %. Hvis en ansgger ikke mgder
frem, kan det bade skyldes, at karakterkravet allerede er opfyldt, eller at vedkommende alli-
gevel ikke gnsker at ga pa uddannelsen.

Tabel 4.9 Eksempler pa, hvordan skolerne har implementeret optagelsesprgver og helheds-

vurderinger

Skole Organisering

Skole x (SOSU) * Inden optagelsesprgven afholdes samtaler med eleverne, hvor skolernes uddannelses-
konsulenter vurderer deres faglige niveau. Derefter sendes eleverne til optagelsesprgve
p& en samarbejdsskole (en kombinationsskole).

- Uddannelseskonsulenterne fglger op pd preverne og undersgger mulighederne for dem,
der ikke har bestdet. Enkelte optages, selvom de ikke har bestdet optagelsespragven.

= Skolen afholder desuden undervisning en formiddag, hvor eleverne kan gve sig i at besta
optagelsesprgven. Undervisningen tager udgangspunkt i tidligere optagelsesprgver.

Skole x ' Der afholdes optagelsesprgve samme dag for elever, der har sggt ind bade pa SOSU,
(kombinationsskole) det tekniske omrade og det merkantile omrade.

- Eleverne far besked om resultatet, ved at en vejleder tager kontakt, og elever der ikke
har bestdet indkaldes til en samtale, hvor en vejleder fra UU eller VUC er til stede. Ud
fra samtalen foretages en helhedsvurdering, hvor de bl.a. ser pa elevens motivation og
holder prgveresultaterne op imod de krav, der er til hhv. dansk og matematik pa den
uddannelse, eleven sgger. Nogle elever optages pd den baggrund, selvom de ikke har
bestdet optagelsesprgverne. Andre foreslads en opkvalificering ved VUC eller et eud10-
forlgb.

Skole x (merkantil)

Skolens vejledere faciliterer processen omkring optagelsesprgver, mens samarbejdssko-
ler star for at rette optagelsesproverne. Efterfglgende er eleverne til samtale.

- Skolens vejledere samarbejder meget med grundskolerne bl.a. i forhold til uddannelses-
parathedsvurdering og 02-tallet. Skolen har opnormeret vejledningsindsatsen og sam-
arbejder meget med UU ift. bl.a. fastholdelse og har ogsd samarbejde med Koordineret
ungdomsuddannelse.

7 UVM oplyser, at dette er forbedret fra 2016, hvor ansgger har mulighed for at sla sine karakterer op i en webservice
med karakterdata og vedlaegge dem sammen med ansggningen. Webservicen indeholder karakterer tilbage til
skoledret 2006/2007. De har ogsd mulighed for at vedleegge karakterer fra 9. klasse, hvis de kommer fra 10.
klasse. P4 sigt bliver dette ogsa forbedret ved, at der kommer en karakterdatabase, som til bl.a. ansggningsformal
indeholder de karakterer, som afgives i forbindelse med uddannelsesparathedsvurderingen og folkeskolens prgver.
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Lederes og leereres vurdering af, hvorvidt elever der ikke opfylder adgangskrav, oprustes fag-
ligt af sommerskoler, forlgb pa vuc m.m. til at gennemfgre en erhvervsuddannelse
Afslutningsvis har vi bedt leerere og ledere i de kvalitative interview vurdere om opkvalificerin-
gen af elever via sommerskole, forlgb pa VUC m.m. for elever, der ikke bestar optagelsesprg-
verne, ruster dem bedre til at gennemfgre en erhvervsuddannelse. Uddannelsesledere og lee-
rere deler sig i to grupper, hvor en gruppe er positiv og en anden gruppe er mere skeptisk. En
uddannelsesleder fra en handelsskole forteeller om sommerskolerne: "Det har vist sig at veere
rigtig godt, og eleverne har et stort gnske om det. Jeg troede simpelthen ikke, at man kunne
leere eleverne matematik over sommeren, men det er lykkedes (..) dem, der deltager, de
bestar faktisk efterfalgende”.

En anden uddannelsesleder er noget mere skeptisk:

Det, du laerer pd sommerskole, er at ga til eksamen, altsd studieteknik, og det er
fejlen. Prgven viser, om du er god til at ga til eksamen ikke dine kompetencer. Nogle
skoler efterlyser andre mader at vurdere eleverne pa, de ggr opmaerksom pa, at de
har lige dumpet en eksamen, og vi belgnner dem med, at de kan ga op til en eksa-
men magen til en uge efter med to dages varsel, fordi den ligger lige fgr sommerfe-
rien, og hvis de dumper, sa kan de i deres sommerferie — i stedet for at tage med
familien pa ferie — komme (...) pa en dejlig skole og leere matematik og sa ga op til
endnu en eksamen. Der er noget etisk forkert i det der system. (...) Setuppet ligner
fuldsteendig folkeskolen, og mange af eleverne har darlige erfaringer med folkesko-
len. Det teender det forkerte i dem. (Uddannelsesleder, teknisk skole)

EVA har for UVM evalueret sommerkurser, der er gennemfgrt som forsgg i en raekke af landets
kommuner. |1 2015 og 2016 var det i alt 185 elever, der blev optaget pa en erhvervsuddannelse,
efter at have gennemgaet et sommerkursus. Der har veeret langt mindre efterspgrgsel efter
sommerkurserne end forventet, og kun hver fjerde af de udbudte pladser var optaget. EVAs
evaluering indikerer en reekke af de samme overvejelser, som der er givet udtryk for ovenfor,
om sommerkurserne har for meget fokus pa at bestd adgangsprgverne fremfor dybdelaering
(EVA, 2017).

Samlet set indikerer afsnittet, at de alternative adgangsveje, pa trods af praktiske udfordrin-
ger, fungerer, og at der optages en reekke elever pa baggrund af dem.

4.3 Vurdering af betydningen af Klare adgangskrav for
reformmalene

Afslutningsvis vurderer vi, om aendringerne i forbindelse med indsatsomradet Klare adgangs-
krav bidrager til opfyldelsen af reformmalene. Det er antagelsen bag indsatsomradet, at ad-
gangskravene er med til at styrke grundforlgbselevernes forudseetninger, og dermed bidrage
til, at flere elever gennemfgrer den uddannelse, de pabegynder; at der er et hgjere fagligt
niveau og en stagrre trivsel pa og tillid til erhvervsuddannelserne. Samtidig skal optagelsesprg-
ver og helhedsvurderinger sikre, at elever, der har talent og motivation for at tage en erhvervs-
uddannelse, ikke holdes ude pa grund af manglende karakterniveau.

Kapitlet viser, at elevernes karakterer pa tveers af hovedomraderne er steget, ndr man ser pa
optag pa grundforlgbet af elever i august-september 2010-2015. Karaktererne i dansk pa ud-
dannelsesomradet Sundhed, omsorg og paedagogik er en undtagelse. Andelen af elever med
karakterer under 02 i dansk og matematik er faldet for alle fire hovedomrader fra 2013 og
frem, og andelen af elever med over 5 i gennemsnit er steget for alle fire hovedomrader.
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Samtidig vurderer laererne, at elevernes boglige forudsaetninger er gget med reformen. An-
dringen er stgrst p4 Omsorg, sundhed og paedagogik (hvor grundforlgbet er gjort obligatorisk
efter reformen) efterfulgt af Fgdevarer, jordbrug og oplevelser, mens der kun ses en ganske
lille &endring pa de to gvrige hovedomrader.

For alle omrader pa naer Kontor, handel og forretningsservice vurderer lezererne desuden, at
elevernes sociale og personlige forudsaetninger er gget efter reformen. Umiddelbart synes re-
forminitiativet dermed at fungere som forudsat i forandringsteorien. Der er dog tale om grad-
vise forandringer, samtidig med at mange undervisere, i det kvalitative studie, fremhaever, at
der ikke er en en-til-en sammenhang mellem de elever, der er dygtige til faget, og de elever,
der er bogligt steerke.

Kapitlet viser her ud over, at henholdsvis 0,6 og 4,7 % af optaget i august/september 2015
blev optaget via helhedsvurdering eller adgangsprgve. Som en yderligere indikation pa, at disse
alternative adgangsveje fungerer, viser data om elevgrundlaget efter reformen, at elevgrup-
pen, der har under 02 i dansk og matematik, ikke er blevet udelukket fra erhvervsuddannel-
serne med reformen, men at andelen er blevet mindre. Samtidig peger skolerne pa en reekke
praktiske problemer i forhold til at tilretteleegge optagelsesprgver for elever, der ikke har 02 i
gennemsnit. Det er dels problematisk at fremskaffe dokumentation for elevernes tidligere op-
naede karakterer, og dels er der en stor del af de tilmeldte, der ikke mgder frem til prgven,
hvilket gger omkostninger for skolerne pr. elev, de optager via adgangsprgver.

Som en sideeffekt viser gennemgangen af elevgrundlaget efter reformen, at der er indikationer
pa, at adgangskravet og erhvervsuddannelsesreformen som helhed, har en social slagside, idet
andelen af elever, med ufagleerte forseldre, andelen af etniske minoriteter og andelen af elever,
der er dgmt for kriminalitet, er faldet i forbindelse med det fgrste elevoptag efter reformen
sammenlignet med det sidste elevoptag, far reformen blev indfgrt. Dette peger pda, at det er
afggrende, at de alternative tilbud, der er oprettet, som den kombinerede ungdomsuddannelse
(KUU), fungerer og er i stand til at give de unge kompetencer i forhold til beskaeftigelse, og/eller
at de sammen med de forberedende tilbud fungerer godt og statter de unges bestraebelser pa
at fa en ungdomsuddannelse.

Samlet set vurderes det som sandsynligt, at indsatsomradet medvirker til at indfri reformmalet
om, at flere skal fuldfgre en erhvervsuddannelse (mal 2), da det er veldokumenteret i forsk-
ningen, at der er en sammenhang mellem elevers karakterer fra folkeskolen og risikoen for
frafald (Humlum & Jensen 2010; De gkonomiske rad 2014). Nar en del af de elever med de
laveste karakterer fra folkeskolen ikke leengere har direkte adgang til erhvervsuddannelserne,
er det sandsynligt, at gennemfgrelsen vil stige.

Der foreligger ikke kvantitative data i forhold til om indsatsomradet bidrager til, at flere elever
veelger en erhvervsuddannelse direkte efter 9. eller 10. klasse (mal 1), men kvalitative data
fra casebesgg indikerer, at dette ikke er tilfaeldet p& undersggelsestidspunktet. Som det pape-
ges i naeste kapitel er andelene af grundskoleelever, der veaelger eller overvejer at veelge en
eud, uaendret efter reformen.
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5 Fokusering af vejledningsindsatsen

I dette kapitel fokuseres pa de bergringspunkter, der er mellem vejledningsindsatsen i grund-
skolen og erhvervsuddannelsesreformen. Det er en central del af reformen at gge grundskole-
elevers kendskab til erhvervsuddannelserne, saledes at flere elever, ogsa blandt de dygtige,
veelger at sgge optagelse pa en erhvervsuddannelse.

Indsatsomradet "Fokusering af vejledningsindsatsen” indebeerer, at alle elever i 8. klasse i
folkeskolen og den kommunale ungdomsskoles heltidsundervisning fremover skal deltage i et
fem dages introduktionskursus. Igennem kurset skal eleverne introduceres til mindst en er-
hvervsuddannelse eller erhvervsgymnasial uddannelse. Eleverne kan derudover introduceres
til almengymnasiale uddannelser. Endvidere sker der en fremrykning og forenkling af uddan-
nelsesparatvurderingen, s den foretages i 8. klasse og bliver kriteriebaseret i forhold til de
faglige, sociale og personlige forudsaetninger, herunder inddragelse af elevernes karakterer.
Samtidig skal vejledningsindsatsen styrkes over for elever, som vurderes ikke-uddannelsespa-
rate i 8. klasse, mens indsatsen for de gvrige elever hovedsageligt skal baseres pa kollektiv
vejledning samt ved brug af digital vejledning, herunder portalen Uddannelsesguiden. Der fo-
retages ikke en evaluering af disse specifikke vejledningsinitiativer eller af vejledningsindsat-
sen som helhed. Der ses i dette fglgeforskningsprojekt alene pa, om de initiativer, der igang-
seettes, gger elevernes kendskab til og motivation for erhvervsuddannelserne i grundskolen
savel som pa grundforlgbet, og om det er sandsynligt, at de pavirker sggning til erhvervsud-
dannelserne og andre reformmal.

I analysen af implementering, virkninger og resultater tager vi udgangspunkt i forandrings-
teorien for indsatsomradet, som er gengivet i bilag 4. P& baggrund af forandringsteorien har vi
formuleret en reekke undersggelsesspgrgsmal, der fremgar af tekstboksen nedenfor, og som
vil strukturere kapitlet.
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Undersggelsesspgrgsmal

Bidrager en mere fokuseret vejledningsindsats i grundskolen til en gget motivation for at veelge en
erhvervsuddannelse blandt grundskoleelever?

e Har elever i 9./10. klasse opnaet gget kendskab til erhvervsuddannelserne og mulighederne
med en eud?

= Veelger flere elever en erhvervsuddannelse direkte efter 9./10. klasse efter reformen sammen-
lignet med fgr reformen?

= Hvad er elevernes begrundelse for ikke at veelge en erhvervsuddannelse?

= Oplever de grundforlgbselever, som har deltaget i brobygningsforlgb pa en erhvervsskole, at
det har haft betydning for deres valg af uddannelse?

= Indgar muligheden for at leese videre efter en erhvervsuddannelse i flere elevers overvejelser
om uddannelsesvalg?

Hvordan udmgnter fokuseringen af vejledningsindsatsen i grundskolen sig i forhold til grundforlgbs-
elevernes uddannelsesvalg og kendskab til erhvervsuddannelserne?

e Er elever pa grundforlgbet mere afklaret omkring deres uddannelsesvalg/valg af en erhvervs-
uddannelse efter reformen sammenlignet med fgr reformen?

= Oplever grundforlgbselever, at vejledningsindsatsen i grundskolen har bidraget til at ggre dem
mere afklarede omkring deres uddannelsesvalg/valg af en erhvervsuddannelse?

Ggr eendringerne i erhvervsuddannelsernes opbygning, uddannelserne mere overskuelige for elever i
grundskolen?

= Oplever eleverne i grundskolen, at vejledning har givet dem et gget kendskab til erhvervsud-
dannelserne?

= Overvejer flere elever i grundskolen at vaelge en erhvervsuddannelse?

= Hvordan bidrager en fokusering af vejledningsindsatsen til en realisering af de fire reformmal?

Kapitlet bygger pa data fra survey blandt grundforlgbselever samt data fra den arlige UU-
brugerundersggelse blandt folkeskolens afgangsklasser, og som gennemfgres af EVA for UVM.
Til brug for evaluering af erhvervsuddannelsesreformen har KORA udarbejdet udvalgte spgrgs-
mal, som indgar i UU-brugerundersggelsen.

5.1 Andelene af grundskoleelever, der veelger eller overvejer at
veelge en eud, er ueendret efter reformen

Et veesentligt mal med reformen er at gge grundskoleelevers kendskab til erhvervsuddannel-
serne og sikre, at flere elever veelger en erhvervsuddannelse direkte efter grundskolen. Det er
derfor relevant at undersgge, om der efter reformen er sket sendringer i grundskoleelevernes
uddannelsesvalg, samt undersgge grunde til et evt. fravalg af erhvervsuddannelserne.

Elever i folkeskolens afgangsklasser er i forbindelse med den arlige UU-brugerundersggelse
blevet spurgt til, hvilken uddannelse de har valgt som deres farste prioritet. 80 % af de elever,
der har deltaget i undersggelsen, gar i 9. klasse, 19 % gar i 10. klasse, og 1. % gar i special-
klasse.

Tabellen nedenfor viser, at 8 % af eleverne har valgt en erhvervsuddannelse bade fagr og efter
reformen. Andelen af elever, der har valgt et eux-forlgb efter reformen, er steget til 4 % mod
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3 % far reformen. Til sammenligning er andelen af elever, der har valgt en gymnasial uddan-
nelse, steget to procentpoint til 49 % efter reformen, mens andelen, som har valgt en 10.
klasse, omvendt er faldet to procentpoint til 36 %.

Tabel 5.1 Hvad valgte du som fgrste prioritet, da du inden den 1. marts skulle veelge, hvad
du skal efter det her skolear? Procent

Efter (2016) For (2015)

Erhvervsuddannelse (fx social- og sundhedsuddannelsen, kok,

mekaniker, kontorassistent) 8 8
Erhvervsuddannelse med gymnasiale fag (eux) 4* 3
Gymnasial uddannelse (stx, hf, hhx, htx, studenterkursus, IB) 49* 47
10. klasse 36> 38
Individuel tilrettelagt ungdomsuddannelse (EGU, seerligt til- o 0
rettelagt ungdomsuddannelse for unge med saerlige behov)

Andet (fx produktionsskole, KUU, ungdomshgjskole, enkeltfag 3= 3
pa& VUC, arbejde, udlandsophold)

1 alt 100 100

Note: Spgrgsmalet lgd: Hvad valgte du som farste prioritet, da du inden den 1. marts skulle veelge, hvad du skal efter
det her skoledr? N=82.418. Der er testet via en t-test forskellene mellem F@R og EFTER. * angiver signifikant pa
5 %-signifikansniveau.

Kilde: Elevsurvey fgr over for efter reformen.

Undersggelsen viser dog ogsa, at der ligesom fgr reformen er en gruppe af de elever, der
veelger gymnasiale uddannelser, der ogsa har overvejet erhvervsuddannelserne. Den gruppe
udggr op imod hver fjerde elev, der veelger gymnasiet, jf. Tabel 5.2.

Tabel 5.2 Har du overvejet at veelge en erhvervsuddannelse? (Fx social- og sundhedsud-
dannelsen, kok, mekaniker, kontorassistent) Procent

Efter (2016) For (2015)

Ja 25 *24
Nej 75 *76
1 alt 100 100

Note: Spgrgsmalet lgd: Har du overvejet at veelge en erhvervsuddannelse? (Fx social- og sundhedsuddannelsen, kok,
mekaniker, kontorassistent) N=39.551. * angiver signifikant forskel pad 5 %-signifikansniveau.

Tabellen viser, at der kun er sma forskydninger fra for til efter reformen i andelen af elever,
som har valgt en gymnasial uddannelse, men som har overvejet at veelge en erhvervsuddan-
nelse. Saledes har 25 % af de elever, som har valgt en gymnasial uddannelse, overvejet en
erhvervsuddannelse mod 24 % far reformen.

5.1.1 Den primeare begrundelse for at fraveelge erhvervsuddannelserne er
et tilvalg af en gymnasial uddannelse bade fgr og efter reformen

Nar vi ser naermere pa de unges valg af ungdomsuddannelse, er der forskel mellem begrun-
delserne for ikke at veelge en erhvervsuddannelse, alt efter om de unge angiver at have over-
vejet en erhvervsuddannelse, eller om de ikke har.
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Tabellen viser, at den primeere begrundelse for ikke at have valgt en erhvervsuddannelse,
blandt de elever som har valgt en gymnasial uddannelse, netop er tilvalget af en gymnasial
uddannelse.

Tabel 5.3 Hvorfor valgte/overvejede du ikke en erhvervsuddannelse? Procent

Har overvejet Har overvejet Har ikke over- Har ikke over-
en eud, men eneud, men vejeteneud vejeten eud

ikke valgt en ikke valgt en Efter (2016) For (2015)
eud eud
Efter (2016) Far (2015)

Jeg vil gerne have en gymnasial uddannelse 78* 82 84* 90
Det er ikke en uddannelse for mig 31* 33 75 75
Andet 22* 29 11* 14
Man har darlige muligheder for at videreuddanne 19* 22 20* 23
sig

Der er ikke nogle af erhvervsuddannelserne, der 13* 10 38 39

interesser mig

Man far et ensformigt job, nar man er faerdig 12* 14 15 15
Mine foraeldre synes ikke at det er en god ide 10* 11 9* 10
Man far en darlig lgn, nar man er feerdig 9* 10 14* 15
Ingen af mine venner gar pa en erhvervs- 8* 6 7 5
uddannelse

Erhvervsuddannelserne har et darligt rygte 7 9 10 10
Der mangler praktikpladser 7* 8 3* 3
Erhvervsuddannelserne har en darligere kvalitet 6 6 10 11

end andre uddannelser

Note: Spgrgsmalet lgd: Hvorfor valgte du ikke en erhvervsuddannelse? Eller: Hvorfor har du ikke overvejet en erhvervs-
uddannelse? Spgrgsmalet blev stillet respondenterne, hvis de hhv. havde svaret ’ja’ eller 'nej’ til: Har du overvejet
en erhvervsuddannelse? Tabellen viser andelen, der har valgt svarmuligheden. N=4.872 for: Har overvejet en
eud, men ikke valgt en eud EFTER (2016). N=4.665 for: Har overvejet en eud, men ikke valgt en eud F@R (2015).
N=14.975 for Har ikke overvejet en eud EFTER (2016). N=15.039 for Har ikke overvejet en eud FZR (2015). *
Angiver signifikant forskellig fra aret for, pa et 5 %-signifikansniveau.

Kilde: UU-Brugerundersggelsen i folkeskolens afgangsklasser 2015 og 2016.

Som det fremgar af tabellen, fraveelger 78 % af dem, der har overvejet en erhvervsuddannelse
uden dog at veelge det, og 84 % af dem, der ikke har overvejet en erhvervsuddannelse, en
erhvervsuddannelse, med begrundelsen ”Jeg vil gerne have en gymnasial uddannelse”.

Den naestmest udbredte begrundelse for at fravaelge en erhvervsuddannelse bade fgr og efter
reformen er, "Det er ikke en uddannelse for mig”. 75 % blandt dem, der ikke har overvejet en
erhvervsuddannelse, begrunder det med, at det ikke er en uddannelse for dem, mens denne
begrundelse anvendes af 31 % af de elever, der har overvejet en erhvervsuddannelse. Ligele-
des er der bade far og efter reformen stor forskel pa de to elevgrupper i forhold til begrundelsen
“Der er ikke nogle af erhvervsuddannelserne, der interesserer mig”.

Saledes peger efter reformen 38 % af de elever, der ikke har overvejet en erhvervsuddannelse,
og 13 % af dem, der har, pa denne begrundelse som en medvirkende arsag til deres fravalg.

Efter reformen er andelen af elever, der har angivet darlige muligheder for at videreuddanne
sig som begrundelse for at fraveelge en erhvervsuddannelse, faldet. | gruppen af elever, der
har overvejet en erhvervsuddannelse, er andelen faldet fra 22 til 19 %, i gruppen, der ikke har
overvejet en erhvervsuddannelse, er andelen faldet fra 23 til 20 %. Andelen af elever, der

84



peger pa praktikpladsmangel som en arsag til at fraveelge en erhvervsuddannelse, er faldet fra
8 til 7 % i gruppen af elever, der har overvejet en erhvervsuddannelse.

EVA har i 2015 gennemfgart en undersggelse af grundskolernes arbejde med at forberede elever
til en ungdomsuddannelse (EVA 2015b). Undersggelsen er baseret pa en spgrgeskemaunder-
sggelse blandt leerere i 8. og 9. klasse, registerdata pa institutionsniveau samt en kvalitativ
undersggelse af praksis blandt leerere pa fire forskellige skoler. Undersggelsen viser, at leerere
i udskolingen vurderer, at undervisningen iseer forbereder eleverne til at pabegynde en gym-
nasial ungdomsuddannelse, hvilket blandt andet tilskrives strukturelle og kulturelle barrierer
for at tilretteleegge en undervisning, som i hgjere grad forbereder til de erhvervsrettede ung-
domsuddannelser.

I de kvalitative interview pa grundforlgbene pa erhvervsuddannelserne fremgar det, at der
ogsa efter reformen er elever og laerere, der oplever, at den viden, de har om erhvervsuddan-
nelserne, nar de skal veelge, er langt mindre end den viden, de har om de gymnasiale uddan-
nelser. | interview med eleverne fremgar det ogsa, at den viden, de unge har, inden de vaelger
ungdomsuddannelse, er hierarkiseret og medvirker til, at de unge oplever, at nar de veelger en
erhvervsuddannelse, veelger de en uddannelse, der er mindre anset:

Man hgrer ikke s& meget om erhvervsuddannelser i folkeskolen; der fokuseres meget
pa gymnasiale uddannelser, hvilket far én til at fgle sig sddan lidt dum en gang i
mellem. (GFl-elev, SOSU-skole)

Billedet genfindes ogsa blandt grundforlgbslaererne, der samtidig peger pa, at de elever, der
veelger en eud, ikke er klaedt tilstraekkeligt p4, ift. at vide, hvad de gar ind til:

Min oplevelse er, at vejledere i grundskolen skal kleedes bedre pa. Jeg har oplevet
nogle mangelfulde informationer, eleverne herinde har ikke faet nok at vide, men de
er bedre end tidligere. (GF1-leerer, handelsskole)

At der efter reformen fortsat er stor forskel pa populariteten af de gymnasiale uddannelser og
erhvervsuddannelserne kan heenge sammen med de kulturelle og strukturelle barrierer, som
EVAs undersggelse fremhaever i forhold til at tilrettelsegge en undervisning, som forbereder
eleverne i udskolingen til de erhvervsrettede ungdomsuddannelser.

Ser vi pa elevernes begrundelser for at fraveelge erhvervsuddannelserne er det imidlertid vaerd
at bemeerke, at deres personlige forhold og interesser bade far og efter reformen vejer tungere
end negative forestillinger om erhvervsuddannelserne. Dermed ligger begrundelser, som rela-
terer sig til erhvervsuddannelsernes rygte og kvalitet og muligheden for at fa en praktikplads
nederst pa listen over grunde til et fravalg. Dette mgnster i elevernes fravalgsbegrundelser kan
enten skyldes, at eleverne fortsat mangler kendskab til erhvervsuddannelserne, og dermed
grundlag for at vurdere disse, eller at erhvervsuddannelsernes kvalitet og fremtidsmuligheder
i forhold til fx lgn og videreuddannelse reelt set er mindre udslagsgivende for elevernes fravalg.
| sa fald tyder resultatet pa, at der er et stort potentiale i forhold til at pavirke grundskoleele-
vernes praeferencer i forhold til ungdomsuddannelserne.

| det falgende beskrives grundskoleelevernes deltagelse i vejledningsaktiviteter samt disses
betydning for elevernes kendskab til erhvervsuddannelserne.
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5.1.2 6 ud af 10 elever i folkeskolen fgler sig hjulpet af
vejledningsaktiviteter

EVA har i forbindelse med UU-Brugerundersggelsen blandt folkeskolens afgangsklasser under-
sggt elevernes brug samt udbytte af vejledningsaktiviteter efter reformen i 2016 (EVA 2016d).
EVA har for en del af undersggelsen valgt specifikt at rette fokus pa 9.-klasse-elever, idet en
fokuseret vejledningsindsats efter reformen er implementeret i forhold til de ikke-uddannel-
sesparate elever i 9. klasse.

Undersggelsen viser, at 93 % af alle elever i 9. klasse® angiver, at de har deltaget i kollektiv
vejledning, mens 89 % har deltaget i introduktionskurser. Undersggelsen viser endvidere, at
der ud af de 14 % af 9.-klasse-eleverne, som ikke er blevet vurderet i uddannelsesparate, er
81 %, som har deltaget i individuel vejledning, mens 67 % har deltaget i brobygningsforlgb.
Individuel vejledning og brobygning tilbydes i 9. klasse kun til de elever, der er blevet vurderet
ikke-uddannelsesparate.

Nar det kommer til 9.-klasse-elevernes udbytte af vejledningsaktiviteterne, peger EVAs under-
sggelse pa, at det er dbent hus pa en ungdomsuddannelse (77 %) og erhvervspraktik (65 %),
de stgrste andele af eleverne vurderer, har hjulpet dem mest.

Eleverne i UU-undersggelsen i 2016 er, som vist i Tabel 5.4, blevet bedt om at vurdere, hvor
meget de vejledningsaktiviteter, de har deltaget i, samlet set har hjulpet dem til at finde ud
af, hvad de vil til naeste skolear. Bade de uddannelsesparate og ikke uddannelsesparate elever
er delte omkring deres vurdering af, hvorvidt de oplever, at vejledningsaktiviteterne har hjulpet
dem eller ej. 60 % af de elever, som er blevet erkleeret uddannelsesparate i 8. klasse, tilken-
degiver, at vejledningsaktiviteterne samlet set har hjulpet dem noget eller meget, mod 56 %
af de ikke-uddannelsesparate elever.

Tabel 5.4 Hvor meget synes du, at de vejledningsaktiviteter, du lige har vurderet hver for
sig, samlet set har hjulpet dig til at finde ud af, hvad du vil til naeste skolear?

Procent
Slet ikke hjulpet mig 9 9
Hjulpet mig lidt 27 27
Hjulpet mig noget 37 42*
Hjulpet mig meget 19 18
Ved ikke 7 3*
1 alt 100 100

Note: Spgrgsmalet led: Hvor meget synes du, at de vejledningsaktiviteter, du lige har vurderet hver for sig, samlet set
har hjulpet dig til at finde ud af, hvad du vil til neeste skolear? Disse er opdelt p&, hvorvidt man bliver erkleeret
uddannelsesparat i 8. klasse eller ej. N=40.449. Der er testet med en t-test, hvor * angiver 5 %-signifikansniveau,
hvor der testes uddannelsesparat over for ikke uddannelsesparat.

Kilde: UU-Brugerundersggelsen i folkeskolens afgangsklasser i 2016.

En tilsvarende forskel imellem de ikke uddannelsesparate elever og de uddannelsesparate ele-
ver gor sig geeldende i forhold til spgrgsmalet om, hvorvidt eleven inden 1. marts var parat til
at veelge, hvad de skulle til neeste skolear. Tabel 5.5 viser, at 94 % af de uddannelsesparate

8 En mere fokuseret vejledningsindsats er efter reformen implementeret i forhold til de ikke-uddannelsespa-
rate elever i 9. klasse, hvilket er arsagen til, at der specifikt er fokus pa 9.-klasse-elever.
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elever, mod 89 % af de ikke-uddannelsesparate elever, inden 1. marts var i stand til at veelge,
hvad de skulle til naeste skolear.

Tabel 5.5 Var du inden den 1. marts parat til at veelge, hvad du skal til naeste skolear?

Procent
Ikke uddannelsesparat Uddannelsesparat
Ja 89 94>
Nej 11 6*
I alt 100 100

Note: Spgrgsmalet lgd: Var du inden den 1. marts parat til at veelge, hvad du skal til neeste skolear? Disse er opdelt pa,
hvorvidt man bliver erkleeret uddannelsesparat i 8. klasse eller ej. N=40.564. Der er testet med en t-test, hvor
* angiver 5 %-signifikansniveau, hvor der testes uddannelsesparat over for ikke uddannelsesparat.

Kilde: UU-Brugerundersggelsen i folkeskolens afgangsklasser 2016.

I baselinemalingen pa grundforlgbet blev det undersggt, hvorvidt der var forskelle pa, om ele-
verne var klar til at veelge, hvad de skulle til neeste skolear afhaengigt af, om de havde valgt
en gymnasial uddannelse, eud/eux, 10. klasse eller en individuelt tilrettelagt ungdomsuddan-
nelse/andet som deres farste prioritet. Baselinemalingen pegede pa, at der ikke var afgarende
forskel i forhold til andelen af elever, der havde valgt en gymnasial uddannelse (8 %) eller 10.
klasse (10 %). Andelen af elever, der havde valgt en individuelt tilrettelagt ungdomsuddan-
nelse/andet, og som ikke har fglt sig parate til at veelge, var til gengeeld hgjere (20 %).

5.1.3 Elever, der ikke var parate til at veelge, hvad de skulle til naeste
skoledr, peger pa, at de ikke vidste, hvad de interesserer sig for, og
at de var usikre pa, hvilken uddannelse de kunne klare

De elever, som i UU-Brugerundersggelsen har svaret, at de inden 1. marts ikke var parate til
at veelge, hvad de skulle til naeste skolear, er, som vist i Tabel 5.6 nedenfor, blevet bedt om at
angive nogle begrundelser for, hvorfor de ikke var parate til at veelge. Den begrundelse, som
den stgrste andel af eleverne udpeger, er, at de manglede at finde ud af, hvad de interesser
sig for, hvilket ggr sig geeldende for 58 % af de ikke uddannelsesparate og 60 % af de uddan-
nelsesparate elever. Den naestmest udbredte begrundelse, er, at eleverne var usikre pa, hvil-
ken uddannelse de kunne klare. Andelen af ikke uddannelsesparate elever, som veelger denne
begrundelse er 44 %, hvilket er en signifikant hgjere andel end blandt de uddannelsesparate
elever, hvor 36 % peger pa det samme.

Begrundelserne, “Jeg blev radet til at sgge en anden uddannelse, end den jeg farst havde
teenkt”, og "Jeg manglede viden om adgangskrav”, er ligeledes mere udbredte blandt de ikke
uddannelsesparate elever sammenlignet med de uddannelsesparate. Omvendt peger en stgrre
andel af de uddannelsesparate elever pa, at de manglede “overblik over, hvilke uddannelses-
muligheder der er”, og ”viden om uddannelsernes jobmuligheder”.

87



Tabel 5.6 Hvorfor var du ikke parat til at veelge, hvad du skal til naeste skolear? Procent

Ikke uddannelsesparat Uddannelsesparat

Jeg manglede at finde ud af, hvad jeg interesserer mig for 58 60
Jeg var usikker pa, hvilken uddannelse jeg kunne klare 44 36*
Jeg manglede overblik over, hvilke uddannelsesmuligheder 26 31*
der er

Jeg manglede viden om uddannelsernes jobmuligheder 20 28*
Andet 16 31*
Jeg blev radet til at sege en anden uddannelse, end den jeg 24 19*

forst havde teenkt

Jeg manglede viden om adgangskrav 15 8*

Ved ikke 8 2*

Note: Spgrgsmalet lgd: Hvorfor var du ikke parat til at veelge, hvad du skal til naeste skoledr? Kun respondenter, der har
svaret nej til, ”Var du inden for den 1. marts parat til at veelge, hvad du skal til neeste skolear? blev stillet dette
spgrgsmal. Disse er opdelt p&, hvorvidt man bliver erkleeret uddannelsesparat i 8. klasse eller ej. N=1.964. Der
er testet med en t-test, hvor * angiver 5 %-signifikansniveau, hvor der testes uddannelsesparat over for ikke
uddannelsesparat.

Kilde: UU-Brugerundersggelsen i folkeskolens afgangsklasser 2016.

I baselinemalingen blev det undersggt, om der var forskel p4 de grunde, eleverne angiver, til
at de ikke har veeret klar til at veelge en bestemt uddannelse. For de elever, der havde valgt
en erhvervsuddannelserne/eux, gjaldt det, at 45 % af de elever, der ikke havde veeret klar til
at veelge, angav, at de var usikre pd, hvilken uddannelse de kunne klare, mod 38 % af de
elever, der havde valgt gymnasiet. For gymnasiale uddannelser gjaldt det, at 28 % af de ele-
ver, der ikke havde veeret klar til at veelge, angav, at de havde manglet viden om uddannel-
sernes jobmuligheder, mod 18 % af de elever, der havde valgt en erhvervsuddannelse, og
18 % af de elever, der havde valgt 10. klasse.

5.1.4 48 % af eleverne i 9. klasse har deltaget i et introduktionskursus pa
en erhvervsuddannelse

I forhold til at afdeekke elevernes deltagelse i aktiviteter med fokus pa erhvervsuddannelserne
er samtlige elever i UU-Brugerundersggelsen i 2016 blevet spurgt, om de i 8. klasse har delta-
get i et introduktionskursus pa en erhvervsuddannelse. 48 % angiver at have deltaget pa et
introduktionskursus pa en erhvervsuddannelse. Til sammenligning har 62 % af eleverne delta-
get i et introduktionskursus pa en erhvervsgymnasial uddannelse i 8. klasse. Ud af de elever,
som i 8. klasse har deltaget i et introduktionskursus pa en erhvervsuddannelse svarer 40 %o,
at kurset har faet dem til at overveje at veaelge en erhvervsuddannelse. Til sammenligning
svarer 32 %, at gvrige vejledningsaktiviteter har faet dem til at overveje at veelge en erhvervs-
uddannelse.

Eleverne er pa baggrund af deres deltagelse i vejledningsaktiviteter og introkurser blevet
spurgt til den viden, de har opnaet om erhvervsuddannelserne. De vejledningsaktiviteter, som
ikke indebeerer introduktionskurser, bliver i det falgende refereret til som "gvrige vejlednings-
aktiviteter” og deekker alle de individuelle og kollektive vejledningsaktiviteter, den enkelte unge
i UU-Brugerundersggelsen bekreefter at have deltaget i. Grunden til, at undersggelsen har et
seerskilt fokus pd introduktionskurser pa erhvervsuddannelserne, er, at denne vejledningsak-
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tivitet er ny med reformen, og at den i kraft af dens malrettethed mod netop erhvervsuddan-
nelserne er seerlig interessant at betragte i forhold til et udbytte med fokus pa viden om er-
hvervsuddannelserne.

Tabel 5.7 viser, at selvom 40 % af de elever, der har deltaget i et introkursus, og 32 % af de
elever, der har deltaget i andre vejledningsaktiviteter, overvejer en erhvervsuddannelse, er
det et mindretal af eleverne, der har vurderet, at de derigennem har faet konkret viden om
erhvervsuddannelserne, sdsom optagelseskrav, opbygning, job- og videreuddannelsesmulig-
heder m.m. Det, som den stgrste andel af elever papeger at have faet viden om, er, hvordan
de kan blive optaget pa en erhvervsuddannelse, hvis de ikke har karakterer til at blive optaget
direkte. 35 % af dem, der har deltaget i introkurser pa en erhvervsuddannelse, erklzerer, at de
er helt eller lidt enige i, at de har faet viden herom, mens 30 % af de elever, som har deltaget
i gvrige vejledningsaktiviteter, erkleerer det samme. Det, som den neeststgrste andel af elever
har faet viden om, er, hvilke karakterer de skal have for at blive optaget pa en erhvervsud-
dannelse, hvilket 21 % af dem, der har deltaget i et introkursus, og 18 % af de elever, som
har deltaget i gvrige vejledningsaktiviteter, har faet viden om. Introkurser pa erhvervsuddan-
nelserne og gvrige vejledningsaktiviteter har givet under 20 % af eleverne viden om "de mu-
ligheder for job og videregdende uddannelse, som en erhvervsuddannelse giver”’, og "hvordan
en erhvervsuddannelse er opbygget”.

Tabel 5.7 Hvor enig eller uenig er du i, at introkurset/vejledningen gav viden om...

Procent
Introkurset Vejledningen
... hvilke karakterer jeg Helt enig/Lidt enig 21 18

skal have for at blive opta-
get pd en erhvervsuddan-
nelse Lidt uenig/Helt uenig 79 83

... hvordan jeg kan blive

optaget pa en erhvervsud- Helt enig/Lidt enig 35 30
dannelse, hvis jeg ikke har

karakterer til at blive opta- Lidt uenig/Helt uenig 66 70
get direkte

... om de muligheder for job Helt enig/Lidt enig 15 18
og videregdende uddan-

nelse, som en erhvervsud-

dannelse giver Lidt uenig/Helt uenig 85 82
.. hvordan en erhvervsud-  Helt enig/Lidt enig 12 17
dannelse er opbygget

(grundforlgb og hovedfor-

Iob) Lidt uenig/Helt uenig 89 84

Note: Hver svarkategori er et separat spgrgsmal, hvor spgrgsmalet lgd: Hvor enig eller uenig er du i, at [Overordnet
emne, fx introkurset] gav viden om... [Svarkategori]. N=11.981-13.021 for introkurset. N=33.907-36.022 for
vejledningen.

Kilde: UU-Brugerundersggelsen i folkeskolens afgangsklasser 2016.

Spgrgsmalene om den viden, som henholdsvis introduktionskurser og vejledningsaktiviteter
bidrager med i forhold til erhvervsuddannelserne, indgik ikke i UU-Brugerundersggelsen i 2015,
og det er dermed ikke muligt at afdeekke udviklingen i forhold til baselinemalingen.
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5.1.5 Brobygningsforlgb har efter reformen betydning for uddannelses-
valget hos en stgrre andel af de grundforlgbselever, der kommer
direkte fra 9.-10. klasse

Pa trods af, at introduktionskurser og vejledningsaktiviteter i mindre omfang har skabt kend-
skab til erhvervsuddannelserne i folkeskolens afgangsklasser viser Tabel 5.8 nedenfor, at 43 %
af de grundforlgbselever, der efter reformen i 2016 pabegynder en erhvervsuddannelse direkte
fra 9.-10. klasse, vurderer, at brobygningsforlgb har haft en betydning for deres uddannelses-
valg. Derved svarer en signifikant hgjere andel af de elever, der kommer direkte fra 9.- 10.
klasse efter reformen sammenlignet med far, at det, at de havde pragvet at ga pa skolen, fx i
et brobygningsforlgb, havde betydning for deres valg af uddannelse. Fgr reformen svarede
38 % af eleverne i samme elevgruppe bekraeftende p& udsagnet.® Dette er en indikation p4, at
brobygningsforlgb fungerer i forhold til at give eleverne en introduktion til erhvervsuddannel-
serne.

Tabel 5.8 Havde det, at du har prgvet at ga pa skolen, inden du begyndte, for eksempel i
et brobygningsforlgb, betydning for dit valg af uddannelse? Procent

Direkte fra 9.- Direkte fra 9.- @vrige under @vrige under gvrige 25 og @vrige 25 og

10. klasse 10. klasse 25 ar FOR 25 ar EFTER over ar F@R over ar EFTER
FOR EFTER
Ja 38 43* 20 17 12 9
Nej 63 57* 81 83 88 91
I alt 100 100 100 100 100 100

Note: Spgrgsmalet led: Havde det, at du har prgvet at ga pa skolen, inden du begyndte, for eksempel i et brobygnings-
forlgb, betydning for dit valg af uddannelse? Tabellen viser veegtede fordelinger. N=3.120, vaegtet N=46.690.
Direkte 9.-10. klasse F@R: N=893. Direkte 9.-10. klasse EFTER: N=766. @vrige under 25 ar FGR: N=477. @vrige
under 25 &r EFTER: N=442. @vrige 25 og over ar F@R: N=253. @vrige 25 og over &r EFTER: N=289. * angiver,
at den enkelte svarkategori er signifikant forskellig F@R over for EFTER pa et 5 %-signifikansniveau.

Kilde: Elevsurvey fgr og efter reformen.

Af de kvalitative interview med GF1l-elever fremgar det, at nogle elever oplever brobygnings-
forlgbene som en god forberedelse til den uddannelse, de er gaet i gang med, mens andre har
oplevet forlgbet som en mindre god forberedelse.

Jeg oplever, at det giver en god fornemmelse af, hvordan det fungerer pa en er-
hvervsuddannelse. (GF1l-elev, kombinationsskole)

Jeg synes ikke rigtig, det jeg lavede pa brobygning pa eux stemmer overens med
det jeg laver nu — der var det praktisk, og vi har mere teoretisk undervisning nu.
(GF1-elev, kombinationsskole)

Ud over brobygningsforlgb er elever pa grundforlgbet, som vist i Tabel 5.9, blevet spurgt til,
om erfaringer fra erhvervspraktik i fx folkeskolen har haft betydning for deres valg af uddan-
nelse. | overensstemmelse med spgrgsmalet om brobygningsforlab svarer en stgrre andel af
de elever, som kommer direkte fra 9.-10. klasse, sammenlignet med de gvrige elevgrupper, at
erhvervspraktik har haft betydning for deres uddannelsesvalg. 48 % af de elever, der kommer
direkte fra 9.-10. klasse, papeger, at erhvervspraktik har haft en betydning mod henholdsvis
28 og 27 % i de to gvrige elevgrupper. Ogsa dette er en indikation pa, at erhvervspraktik har
en betydning for de helt unge elevers uddannelsesvalg. Der er dog ikke med reformen sket en

9 Denne udvikling, kan heenge sammen med, at brobygningsforlgb som et led i den sendrede vejledningsind-
sats i folkeskolen fortsat skal tilbydes de elever, der ikke er vurderet uddannelsesparate.
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signifikant stigning i andelen af elever, der kommer direkte fra 9. eller 10. klasse, der angiver,
at det har en betydning.

Tabel 5.9 Havde erfaringer fra erhvervspraktik i for eksempel folkeskolen betydning for dit
valg af uddannelse? Procent

Direkte fra 9.- Direkte fra 9.- @vrige under @vrige under gvrige 25 og @vrige 25 og

10. klasse 10. klasse 25 ar F@R 25 ar EFTER over ar F@R over ar EFTER
FOR EFTER
Ja 45 48 30 28 23 27
Nej 55 52 70 73 77 74
I alt 100 100 100 100 100 100

Note: Spgrgsmalet led: Havde erfaringer fra erhvervspraktik i for eksempel folkeskolen betydning for dit valg af uddan-
nelse? Tabellen viser vaegtede fordelinger. N=3.120, vaegtet N=46.708. Direkte 9.-10. klasse FOR: N=891. Direkte
9.-10. klasse EFTER: N=765. @vrige under 25 ar FOR: N=477. @vrige under 25 ar EFTER: N=443. @vrige 25 og
over ar F@R: N=252. @vrige 25 og over &r EFTER: N=292. * angiver, at den enkelte svarkategori er signifikant
forskellig F@R over for EFTER pa et 5 %-signifikansniveau.

Kilde: Elevsurvey fgr og efter reformen.

I de kvalitative interview med elever pa GF2 fremgar det, at det ud over brobygningsforlgb og
erhvervspraktik ogsa er faktorer som erhvervsskolernes reklame for sig selv og elevernes per-
sonlige netveerk, som eleverne selv peger pa, har betydning for uddannelsesvalget.

Interviewer: Hvorfor valgte | jeres uddannelse?

Jeg sa det pa et skilt i en bus, og sa talte jeg ogsda med min studievejleder om det.
(GF2-elev, handelsskole)

Jeg s& det ogsé pa en reklame, og sa ringede jeg ud og fik en tid hos vejlederen her.
(GF2-elev, handelsskole)

Jeg sggte pa det, fordi jeg har en ven, der talte om det, jeg troede, at jeg skulle pa
GF1 farst, men jeg kunne springe over GF1. (GF2-elev, handelsskole)

Jeg kendte en, der gik herude sidste ar, og s& kom jeg ud og talte med en studie-
vejleder, som kunne fortzelle lidt mere om de forskellige retninger og sadan noget.
(GF2-elev, handelsskole)

Samlet viser afsnittet, at der er en raekke indikationer pa, at introkurser, brobygningsforlgb og
andre vejledningsaktiviteter fungerer i forhold til at give flere elever en introduktion til er-
hvervsuddannelserne. Det har dog ikke umiddelbart omsat sig i en stgrre sggning direkte efter
9. eller 10. klasse. Samtidig viser tallene, at det er en mindre andel af eleverne, der oplever,
at vejledningsaktiviteterne har givet dem viden om faktuelle forhold p& erhvervsuddannelserne
som opbygning, adgangskrav m.m.

5.2 Grundforlgbselevernes uddannelsesvalg og kendskab til
erhvervsuddannelserne ved uddannelsesstart

I de fglgende afsnit rettes fokus pa, hvilken betydning den mere fokuserede vejledningsindsats
folkeskolen har haft for grundforlgbselevernes uddannelsesvalg og kendskab til erhvervsud-
dannelserne ved deres start pa en erhvervsuddannelse.
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Mens kapitlet "Enklere struktur og mere overskuelighed” behandler den vejledning, som finder
sted pa skolerne, nar eleverne er startet pa grundforlgbet, handler dette kapitel om den vej-
ledning, som eleverne har modtaget, inden de kom ind pa grundforlgbet. Endvidere rettes fokus
pa deres kendskab til erhvervsuddannelserne ved uddannelsesstart og GF2-leerernes vurdering
af elevernes afklarethed i forbindelse med deres uddannelsesvalg.

5.2.1 Elevernes overblik over uddannelsesmuligheder ved valg af
grundforlgb er usendret efter reformen

Den mere fokuserede vejledningsindsats har blandt andet til formal, at grundforlgbselever,
som kommer direkte fra 9.-10. klasse har kendskab til erhvervsuddannelserne, herunder de
forskellige uddannelsesmuligheder, der er inden for de forskellige hovedomrader (eller feelles-
indgange).

Tabel 5.10 viser, at der ingen signifikante forskelle er pa elevernes vurderinger af det overblik,
de har i forhold til deres uddannelsesmuligheder, nar de veelger at begynde pa et grundforlgb
for og efter reformen. Det geelder for alle aldersgrupper, herunder de elever, som kommer
direkte fra 9.-10. klasse. Efter reformen vurderer mellem 74 og 81 % af eleverne pa tveers af
aldersgrupper, at de i hgj eller nogen grad har overblik over deres uddannelsesmuligheder. Fgr
reformen vurdererede mellem 75 og 83 % af eleverne det samme.

Tabel 5.10 | hvilken grad havde du overblik over dine uddannelsesmuligheder, da du

valgte grundforlgbet? Procent

Direkte fra Direkte fra @gvrige under @vrige under @vrige 25 og @vrige 25 og
9.-10. klasse 9.-10. klasse 25 ar FgR 25 ar EFTER over ar FGR over ar EFTER
FZR EFTER

| hgj grad 33 36 37 34 35 34
I nogen grad 45 45 46 45 40 40
I mindre grad 16 15 13 16 17 17
Slet ikke 6 5 5 6 8 9
I alt 100 100 100 100 100 100

Note: Spgrgsmalet lgd: | hvilken grad havde du overblik over dine uddannelsesmuligheder, da du valgte grundforlgbet?
Tabellen viser vaegtede fordelinger. N=3.106, vaegtet N=46.484. Direkte 9.-10. klasse FOR: N=887. Direkte 9.-
10. klasse EFTER: N=768. @vrige under 25 ar FOR: N=467. @vrige under 25 ar EFTER: N=441. @vrige 25 og over
ar FOR: N=251. @vrige 25 og over ar EFTER: N=292. * angiver, at den enkelte svarkategori er signifikant forskellig
FOR over for EFTER pa et 5 %-signifikansniveau.

Kilde: Elevsurvey for og efter reformen.

I de kvalitative interview pa caseskolerne beretter bade elever og leerere pa det merkantile
omrade om udfordringer i forhold til elevernes overblik over deres uddannelsesmuligheder ved
uddannelsesstart. Det papeges, at flere elever har svaert ved at skelne mellem detail- og han-
delsuddannelsen pa trods af, at detailuddannelsen er eud, og handelsuddannelsen er eux.

Til intromgadet vidste jeg ikke, hvad forskellen pa detail og handel var. Jeg opdagede,
at alle andre krydsede af i detail, s jeg krydsede ogsa af i detail, fordi det var det,
alle valgte. Der var nogle, der fortalte om det, men det var lidt indviklet, synes jeg.
Det er blevet mere tydeligt, efter jeg startede. (GF1-elev, handelsskole)

Som beskrevet i kapitlet om “Enklere struktur og mere overskuelighed” spiller GF1 efter refor-
men en vaesentlig rolle i forhold til at afklare elevernes uddannelsesvalg, hvilket desuden be-
kreeftes af laererne p& det merkantile omrade.
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Interviewer: Hvordan arbejder I med at vejlede eleverne til at tage et hovedforlgb, der passer
dem godt?

Vi arbejder med det i introforlgbet, hvor vi prgver at forteelle dem, hvad der er han-
del, hvad der er kontor mv. Vi arbejder med at forteelle, hvad for nogle brancher,
der er handel i, og hvor er det, der er detail, for eleverne teenker bare, at de skal i
praktik. (GF2-leerer, handelsskole)

5.2.2 Hovedparten af grundforlgbseleverne vurderer, at de har kendskab
til kravene for at begynde pa et hovedforlgb

De elever, der er pdbegyndt en erhvervsuddannelse efter reformen er endvidere blevet spurgt
til deres kendskab til adgangskravene til hovedforlgbet, hvorpa mellem 61 og 68 % af eleverne
svarer, at de havde kendskab til kravene, da de begyndte pa uddannelsen. En signifikant hgjere
andel af de elever, der kommer direkte fra 9.-10. klasse, svarer bekraeftende pa spgrgsmalet
sammenlignet med de gvrige elevgrupper.

Tabel 5.11 Da du begyndte pa uddannelsen, havde du da kendskab til, hvilke krav der stil-
les for at kunne begynde pa et hovedforlgb efter grundforlgbet? Procent

Direkte fra 9.-10. klasse @vrige under 25 ar 25 og over ar
Ja 68 61 64
Nej 32 39 36
I alt 100 100 100

Note: Spgrgsmalet led: Da du begyndte p& uddannelsen, havde du da kendskab til, hvilke krav, der stilles for at kunne
begynde pd et hovedforlgb efter grundforlgbet? Tabellen viser veegtede fordelinger. N=1.501, vaegtet N=22.982.
Direkte fra 9.-10.: N=769. @vrige under 25: N=443. 25 og over ar N=289. Forskellene mellem direkte fra 9.-10.,
under 25, og over 25 er testet med en chi2-test og er signifikant pa et 5 %-signifikansniveau.

Kilde: Elevsurvey efter reform i 2016.

5.2.3 Leererne oplever efter reformen, at en hgjere andel af eleverne ved
start pa GF2 var sikre pa deres uddannelsesvalg

Leererne pa grundforlgbet er, som vist i Tabel 5.12, far og efter reformen blevet spurgt til, hvor
stor en andel af eleverne, der ved grundforlgbets start/start p4 GF2 var sikre pa, hvilken er-
hvervsuddannelse de gnskede at gennemfgre. | 2016 er leererne blevet bedt om at svare i
forhold til GF2-elever. P& alle fire hovedomrader er andelen af lserere, som vurderer, at over
halvdelen af eleverne var sikre pa deres uddannelsesvalg signifikant hgjere efter reformen i
2016 sammenlignet med fgr reformen i 2015.
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Tabel 5.12 Hvor stor en andel af eleverne var ved grundforlgbets start sikre pa, hvilken
specifik erhvervsuddannelse, de gnskede at gennemfgre? Procent

Omsorg, sundhed Kontor, handel og Fgdevarer, jord- Teknologi, byggeri

og paedagogik forretningsservice brug og oplevelser og transport

2015 2016 2015 2016 2015 2016 2015 2016
(n=136) (n=152) (n=206) (n=197) (n=89) (n=112) (n=260) (n=361)

Ingen 0 [¢] 2 1 [¢] [¢] 2 [¢]
1-25 % 6 3 32 15 15 4 11 4
26-50 % 14 5 20 24 15 4 13 6
51-75 % 29 27 26 26 27 25 35 19
76-99 % 38 52 7 28 34 54 31 50
Alle 9 11 4 5 8 14 8 19
Ved ikke 4 3 9 2 2 [¢] 2 1
Total 100 100 100 100 100 100 100 100
Signifikansniveau: P-veerdi 0,001 0,000 0,000 0,000

Note: Spgrgsmalsformuleringen i 2016 adskiller sig fra spgrgsmalsformuleringen i 2015 ved, at der i 2016 stilles fglgende
spgrgsmal: Hvor stor en procentdel af eleverne var ved grundforlgbets start sikre pd, hvilken specifik erhvervs-
uddannelse, de gnskede at gennemfgre?

Spargsmalet er i 2016 stillet respondenter, der underviser primaert/udelukkende pa GF2 eller lige meget pa GF1
og GF2. De er blevet bedt om at svare ift. GF2-elever. (Der blev indsat en tilfaeldighedsgenerator for den gruppe
der havde lige meget pad GF1 og GF2, sddan sa halvdelen svarer ift. GF1 og den anden halvdel svarer ift. GF2. Og
det er kun dem, der svarer ift. GF2, der er taget med i besvarelserne.

Kilde: Leerersurvey 2015 og 2016.

Det fremgar af tabellen, at andelen af laerere, der vurderer, at over halvdelen af eleverne ved
uddannelsens start var sikre pd, hvilken uddannelse de gnskede at gennemfgre, er starst inden
for omraderne Omsorg, sundhed og psedagogik og Fadevarer, jordbrug og oplevelser, hvor
henholdsvis 90 og 93 % af laererne tilslutter sig denne vurdering af deres elever.

Bade fagr og efter reformen repreesenterer Kontor, handel og forretningsservice omradet med
den laveste andel af lzerere, der oplever, at over halvdelen af eleverne ved uddannelsens start
var sikre pa, hvilken erhvervsuddannelse de gnskede at gennemfgre. Andelen af laerere, der
pa dette omrade bekreefter, at over halvdelen af deres elever var sikre pa uddannelsesvalget
er, som vist i tabellen, steget fra 37 % for reformen til 59 % efter reformen. Det merkantile
omrade har gennemgaet en del forandringer med reformen, idet alle hovedomradets uddan-
nelser pa nzer detailuddannelsen kun udbydes som eux-forlgb efter reformen.

Disse aendringer, som betyder, at de faglige krav pa de merkantile uddannelser er gget med
reformen, ses i kapitlet "Enklere struktur og mere overskuelighed” som en forklaring pa, at
laererne pa dette omrade vurderer eleverne mindre positivt pa spgrgsmal relateret til elevernes
uddannelsesvalg sammenlignet med leererne pa de gvrige hovedomrader. Det gaelder saerligt
spgrgsmalene om, hvor stor en andel af eleverne pad GF2 der var realistiske i deres valg af
uddannelse i relation til egne forudseetninger, og hvor stor en andel af eleverne pa GF1 der har
tilstreekkelig viden om de faglige krav pa de uddannelser, som de orienterer sig imod.

I relation til vejledningsomradet ma det overordnet set betragtes som positivt, at leerere pa
tveers af de fire hovedomrader tilkendegiver, at andelen af elever, som ved uddannelsens start
var sikre pa deres uddannelsesvalg er steget efter reformen. At eleverne er blevet mere sikre
pa deres uddannelsesvalg efter reformen kan veere en konsekvens dels af de vejledningsaen-
dringer som er sket i folkeskolen, dels af GF1.
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Af kapitlet "Enklere struktur og mere overskuelighed” fremgar det, at erhvervsskolernes vej-
ledningsopgave er gget med reformen seerligt de to fgrste uger af grundforlgbet for den gruppe
af elever, der kommer direkte fra 9.-10. klasse, og som efter reformen starter pa et GF1-forlgb.
Leererne pa GF1 bruger saledes efter reformen mere tid pa uddannelsesplaner, vejledning om
krav til hovedforlgb, personlige samtaler med elever og visitation til stgtteundervisning. Det er
derfor sandsynligt, at GF1 har bidraget positivt pa leerernes vurdering af elevernes afklarethed
i forhold til uddannelsesstarten pa GF2.

Endelig beskriver kapitlet "Enklere struktur og mere overskuelighed”, at leererne pad GF2 mgder
elever, som er begyndt direkte pa GF2, fordi de ikke startede pa erhvervsuddannelsen direkte
efter 9. eller 10. klasse — og som kunne have glaede af et afklarende forlgb. Der er saledes
fortsat en vaesentlig andel af elever pa GF2, som ved uddannelsens start dels ikke er afklaret,
dels ikke er realistiske i deres valg af uddannelse i forhold til egne forudseetninger. At dgmme
ud fra leerernes survey-besvarelser findes sidstnaevnte gruppe af elever szerligt pa det mer-
kantile omrade, hvor de faglige krav efter reformen er gget som en konsekvens af udbredelsen
af eux-forlgb og de eendrede overgangskrav generelt.

5.2.4 En lavere andel af elever under 25 ar har efter reformen talt med en
vejleder om valg af grundforlgbet sammenlignet med far reformen

Tabel 5.13 viser, at 45 % af de elever, som kommer direkte fra 9.-10. klasse, og 28 % af de
gvrige elever under 25 &ar, efter reformen har talt med en vejleder om deres valg af grundforlgb.
For begge aldersgrupper er det signifikant lavere andele sammenlignet med fgr reformen, hvor
53 % i gruppen af elever, der kom direkte fra 9.-10. klasse, og 39 % af de gvrige elever under
25 ar, havde faet hjeelp fra en vejleder. lIdet en fokusering af vejledningsindsatsen i grundsko-
len indebaerer, at den individuelle vejledningsindsats er blevet malrettet de ikke-uddannelses-
parate elever, er det ikke overraskende, at faerre elever oplever at have faet hjzelp til beslut-
ningen af en vejleder, og dette er i trdd med intentionerne i reformen. Som naevnt ovenfor
fremgar det af UU-brugerundersggelsen for 2016, at 93 % af eleverne i 9. klasse har deltaget
i kollektiv vejledning, 89 % har deltaget i introduktionskurser, mens 81 % af de i alt 14 % af
9. klasses-eleverne, som er blevet vurderet ikke-uddannelsesparate, har deltaget i individuel
vejledning.

Tabel 5.13 Da du valgte at begynde pa grundforlgbet, fik du sa hjaelp til beslutningen af en
vejleder? Procent

Direkte fra 9.- Direkte fra 9.- @vrige under @vrige under @vrige 25 0g ®@vrige 25 og
10. klasse F@R 10. klasse EF- 25 ar F@R 25 ar EFTER over ar FGR over ar EFTER

TER
Ja 53 45* 39 28* 32 31
Nej 48 55* 62 72* 68 69
I alt 100 100 100 100 100 100

Note: Spgrgsmalet lgd: Da du valgte at begynde pa grundforlgbet, fik du sd hjeelp til beslutningen af en vejleder?
Tabellen viser vaegtede fordelinger. N=3.112, vaegtet N=46.597. Direkte 9.-10. klasse FR: N=889. Direkte 9.-
10. klasse EFTER: N=762. @vrige under 25 ar FOR: N=476. @vrige under 25 ar EFTER: N=441. @vrige 25 og over
ar FOR: N=250. @vrige 25 og over ar EFTER: N=294. * angiver, at den enkelte svarkategori er signifikant forskellig
F@R over for EFTER pa et 5 %-signifikansniveau.

Kilde: Elevsurvey for og efter reformen.
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5.2.5 En hgjere andel af elever pa 25 ar eller derover har talt med en
vejleder pa en erhvervsskole efter reformen

De elever pa grundforlgbet, som har bekraeftet, at de har faet hjeelp af en vejleder i forbindelse
med deres valg af grundforlgb er, som vist i Tabel 5.14, blevet bedt om angive, hvilken type
af vejleder, de har veeret i kontakt med. Bade far og efter reformen papeger hovedparten af
de unge under 25 ar, at de har talt med en uddannelses-og erhvervsvejleder, der er det samme
som en UU-vejleder. Ungdommens Uddannelsesvejledning (UU) er ansvarlige for at vejlede
unge under 25 ar, som ikke gar i 10. klasse og hverken er i gang med eller har gennemfart en
ungdomsuddannelse.

En lavere andel af eleverne har talt med en vejleder p& en erhvervsskole. Det geelder efter
reformen for 11 % af de elever, som kommer direkte fra 9.-10.klasse og 21 % for de gvrige
unge under 25 ar. Billedet tegner sig omvendt for de voksne elever pa 25 ar eller derover, hvor
46 % far reformen og en signifikant hgjere andel (62 %) efter reformen har talt med en vejleder
pa en erhvervsskole.

Tabel 5.14 Hyvis ja til fik du hjeelp fra en vejleder Var det en...? Procent

Direkte Direkte gvrige gvrige @vrige 25 @vrige 25
fra 9.-10. fra 9.-10. under 25 under 25 og over ar og over ar
klasse klasse ar FoR ar EFTER FOR EFTER
FOZR EFTER
Uddannelses- og erhvervsvejleder 86 85 53 57 10 7
Vejleder pa erhvervsskole 9 11 25 21 46 62*
Vejleder p& en anden 3 3 9 12 14 10
ungdomsuddannelse
Vejleder i kommunen 3 2 13 10 30 20
I alt 100 100 100 100 100 100

Note: Spgrgsmalet lgd: Var det en...? Tabellen viser vaegtede fordelinger. N=1.263, veegtet N=18.908. Direkte 9.-10.
klasse FOR: N=458. Direkte 9.-10. klasse EFTER: N=331. @vrige under 25 ar F@R: N=179. @vrige under 25 ar
EFTER: N=122. @vrige 25 og over ar F@R: N=76. @vrige 25 og over ar EFTER: N=97. * angiver, at den enkelte
svarkategori er signifikant forskellig F@R over for EFTER pa et 5 %-signifikansniveau.

Kilde: Survey fgr og efter reformen.

En mindre andel af eleverne har talt med en vejleder i kommunen. Det gaelder fortrinsvis elever
pa 25 ar eller derover, hvoraf 20 % i 2016 angiver at have talt med en vejleder i en kommune.
Der er i spgrgsmalsformuleringen beklageligvis ikke angivet konkrete eksempler, hvem der her
kan veere tale om, men det kan fx vaere en medarbejder i regi af jobcentret, en mentor eller
en anden person, der er beskaeftiget med den unge i kommunen.

5.2.6 Hovedparten af de grundforlgbselever, der kommer direkte fra
9.-10. klasse, vurderer vejledningen positivt bade far- og efter
reformen

Eleverne pa grundforlgbet er, som det fremgar af Tabel 5.15, blevet bedt om at vurdere den
vejledning, som de har modtaget. Nar der ses specifikt pa gruppen af elever, der kommer
direkte fra 9.-10. klasse, forholder hovedparten af denne elevgruppe sig generelt set positivt
til vejledningen. Bade far og efter reformen svarer 84 % af denne elevgruppe, at de er helt
eller lidt enige i, at de har modtaget den vejledning, de havde brug for. Henholdsvis 77 og 78
% af eleverne er far og efter reformen desuden enige i, at den vejledning, det har faet, har
taget udgangspunkt i deres interesser.
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Andelen af elever, der kommer direkte fra 9.-10.klasse, og som er enige i, at den vejledning
de fik var rettet mod, hvor der er mulighed for at f4 job, er steget fra 57 % fgr reformen til
63 % efter reformen, samtidig med at andelen af elever, der er uenige i, at vejledningen tog
udgangspunkt i, hvor der er bedst muligheder for at fa job er faldet fra 25 til 14 %. Dette er
en indikation pa, at vejlederne efter reformen har gget deres fokus pa jobmuligheder i vejled-
ningen.

Omvendt er andelen af elever, der enige i, at den vejledning, de fik, var rettet mod de uddan-
nelser, hvor de havde stgrst chance for at blive optaget faldet fra 57 til 53 % efter reformen.
Disse to modsatrettede tendenser kan veere et udtryk for to samtidige udviklinger, som er sat
i gang med reformen. Erhvervsuddannelsesreformen retter pa den ene side fokus pa, at flere
af de unge skal veelge uddannelser med gode praktikplads- og beskeaeftigelsesmuligheder, hvil-
ket kan veaere en forklaring pa, at jobmuligheder spiller en stgrre rolle i vejledningen efter
reformen. P4 den anden side indebaerer reformen, at der er indfgrt adgangsbegreensninger i
forbindelse med optaget p& uddannelserne og en andring af strukturen, sa det egentlige ud-
dannelsesvalg traeffes senere end fgr reformen. Disse struktureendringer kan veere en del af
forklaringen pa, at en mindre andel af eleverne efter reformen sammenlignet med far reformen
oplever, at vejledningen har haft fokus pa, hvor de havde stgrst mulighed for at blive optaget.

Tabel 5.15 Hvor enig eller uenig er du i at... Procent

Direkte fra 9.-10. Direkte fra 9.-10.
klasse FOR klasse EFTER
Helt enig/Lidt enig 77 78
D jledning jeg fik t d kt
. er_] Ve_J edning jeg fik tog udgangspun Hverken enig eller uenig 15 16
i mine interesser
Lidt uenig/Helt uenig 9 6
Helt enig/Lidt enig 77 74
D jledning jeg fik handled s . .
en V.ej eaning je.g I .an ede om Hverken enig eller uenig 17 19
hvad jeg gerne vil arbejde med bagefter
Lidt uenig/Helt uenig 6 7
Helt enig/Lidt enig 57 63
Den vejledning jeg fik var rettet mod, Hverken enig eller ueni 18 24
hvor der er mulighed for at f& job 9 9
Lidt uenig/Helt uenig 25* 14*
Helt enig/Lidt enig 57 53

Den vejledning jeg fik var rettet mod de
uddannelser, hvor jeg havde stagrst Hverken enig eller uenig 16* 24*
chance for at blive optaget

Lidt uenig/Helt uenig 28 23
Helt enig/Lidt enig 84 84
izrg fik den vejledning, jeg havde brug Hverken enig eller uenig 6 11
Lidt uenig/Helt uenig 9 6

Note: Spgrgsmalet lgd: Hvor enig eller uenig er du i at... [Svarkategori] Tabellen viser veegtede fordelinger. N=789-791.
Direkte 9.-10. klasse F@R: N=459. Direkte 9.-10. klasse EFTER: N=330-332. * angiver signifikant pa et 5 %-
signifikansniveau F@R over for EFTER.

Det er ikke muligt at vise besvarelserne fra de to gvrige aldersgrupper, gvrige unge under 25 ar og elever pa 25
ar eller derover, idet der for disse respondentgrupper er for f& observationer i de enkelte celler til at kunne
efterleve anonymitetskravet.

Kilde: Elevsurvey fgr og efter reformen.

Samlet set viser undersggelsen blandt grundforlgbselever en relativt hgj tilfredshed med vej-
ledningen i forhold til, hvad eleverne oplever at have brug for. Reformen har dog ikke s&endret
grundleeggende pa dette forhold. En raekke andre grundlzeggende forhold, fx elevernes overblik
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over deres uddannelsesmuligheder, er ligeledes aendrede med reformen, men der er dog indi-
kationer pa, at vejledningsindsatsen sendres som gnsket i indsatsomraderne, fx en fokusering
pa, hvilke elever der modtager individuel vejledning, at eleverne pa grundforlgbet generelt set
i hgjere grad oplever at blive vejledt ud fra jobmuligheder efter reformen.

5.3 Vurdering af betydningen af "Fokusering af
vejledningsindsatsen” for reformmalene

UU’s brugerundersggelse viser, at andelen af elever i 9. eller 10. klasse, der veelger en er-
hvervsuddannelse er ueendret, hvis man sammenligner 2015 og 2016 (8 %). Det viser, at
indfgrelsen af reformen i de farste to reformar ikke har fgrt til en gget sggning til erhvervsud-
dannelserne — en undtagelse er eux-forlgb, hvor andelen af elever i grundskolen, der veelger
denne mulighed, er steget fra 3 til 4 %. Der er heller ikke en stor forandring i andelen af elever,
der har overvejet en erhvervsuddannelse, blandt de elever der er endt med at veelge en gym-
nasial uddannelse.

Som den refererede EVA-undersggelse viser, er det opfattelsen, at der er en kultur i folkesko-
len, hvor leererne er langt bedre til at vejlede og forberede eleverne til en gymnasial uddan-
nelse, end til en erhvervsuddannelse. Dette kan have faet starre betydning efter reformen,
hvor elever, der er erklaeret uddannelsesparate ikke leengere modtager individuel vejledning
fra UU-vejledere, men kollektiv vejledning. Spgrgsmalet er, om de igangsatte initiativer i for-
leengelse af eud-reformen er tilstreekkelige til at bryde denne kultur og understgtte, at flere
elever veelger en erhvervsuddannelse.

Med reformen er det fx blevet indfgrt, at alle elever i 8. klasse skal pa et introduktionskursus
til mindst en erhvervsuddannelse eller en erhvervsgymnasial uddannelse. Det fremgar af ka-
pitlet, at 48 % af eleverne i UU’s brugerundersggelse i folkeskolens afgangsklasser har deltaget
i et introduktionskursus pa en erhvervsuddannelse, hvoraf 40 % svarer, at kurset har fiet dem
til at overveje at veelge en erhvervsuddannelse. Til sammenligning svarer 32 % af eleverne, at
gvrige vejledningsaktiviteter har faet dem til at overveje en erhvervsuddannelse. Disse tal er
en indikation p4a, at introduktionskurserne har en indvirkning pa nogle elever og ogsa en starre
pavirkning end gvrige vejledningsaktiviteter. En anden indikation er fx, at eleverne i 9. eller
10. klasse synes at veere blevet mere opmeerksomme pa styrkelsen af mulighederne for en
videregdende uddannelse som erhvervsuddannelsesreformen indeholder.

Kapitlet viser dog samtidig, at kun et mindretal af eleverne vurderer, at introduktionskurserne
eller gvrige vejledningsaktiviteter har givet dem viden om erhvervsuddannelsernes opbygning,
job- og videreuddannelsesmuligheder samt adgangskrav og optagelsesprocedurer. Dette re-
sultat understgttes af, at de elever, der gar pa grundforlgbet, ikke har stgrre overblik over
uddannelsesmuligheder og kendskabet til uddannelsernes varighed ved grundforlgbets start
end forud for reformen.

En positiv indikation p&, at omradet fungerer er, at GF2-leererne efter reformens indfarelse er
mere positive i forhold til elevernes afklarethed om uddannelsesvalg, nar de starter pa uddan-
nelsen sammenlignet med far reformen. Desuden er de elever, der kommer direkte fra 9. eller
10. klasse bedre informeret om de adgangskrav, der geelder til hovedforlgbene end de gvrige
elever. Denne udvikling skyldes formentlig flere faktorer ud over vejledningsindsatsen, herun-
der sendring af elevgrundlag som fglge af adgangsbegraensning og aendring af strukturen fx
gennem indfarsel af GF1 og erhvervsskolernes egen vejledningsaktiviteter.
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Som det fremgar af kapitel 8 om resultater af reformen er sggningen til erhvervsuddannelserne
direkte efter 9. eller 10. klasse i 2015 og 2016 den samme som fagr reformen og maske endda
svagt faldende. Dette skal dog ikke alene ses i relation til vejledningsindsatsen, men ogsa at
der indfagrt adgangskrav, der ggr, at en del af eleverne fra 9. eller 10. klasse ikke har direkte
adgang til grundforlgbene mere. Herudfra burde man kunne forvente et umiddelbart fald i
sggningen. | forhold til malet om, at flere elever skal veelge erhvervsuddannelserne direkte
efter 9. eller 10. klasse (mal 1) vil det derfor farst i de kommende ar veere muligt at se, om
andringen i vejledningsaktiviteterne medvirker til en gget sggningen til erhvervsuddannel-
serne.

I forhold til malet (mal 2) om, at flere skal fuldfgre en erhvervsuddannelse er det en positiv
indikation, at laerere pa tveers af de fire hovedomrader vurderer, at eleverne er mere afklarede
om deres uddannelsesvalg efter reformen sammenlignet med far reformen, men det er pa
nuveerende tidspunkt ikke muligt at afggre endeligt, om det gger fuldfarelsen.
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6 Mere og bedre undervisning

Indsatsomradet "Mere og bedre undervisning” har til formal at styrke undervisningskvaliteten
ved at tilbyde mere og bedre undervisning til eleverne pa grundforlgb. Indsatsomradet ligger i
forleengelse af initiativer, der var igangsat fgr reformen, er flerstrenget og bestar blandt andet i
mere leererstyret undervisningstid, et lgft af leerernes faglige og peedagogiske kompetencer, en
mere varieret, differentieret og praksisrelateret undervisning, gget brug af psedagogisk it i un-
dervisningen samt en styrkelse af den paedagogiske ledelse pa skolerne. Indsatsomradet er der-
med helt centralt for en opfyldelse af reformmalet om, at eleverne skal blive sa dygtige, de kan.

I analysen af implementering, virkninger og resultater tager vi udgangspunkt i forandringste-
orien for indsatsomradet, som er gengivet i bilag 4. P& baggrund af forandringsteorien har vi
formuleret en reekke undersggelsesspgrgsmal, der fremgar af tekstboksen nedenfor, og som
vil strukturere kapitlet.

Undersggelsesspgrgsmal

Implementering af indsatsomradet

Har lzererne faet nye peedagogiske og praktiske kompetencer efter reformen?

. I hvilket omfang har leererne deltaget i kompetenceudvikling efter reformen?

. Oplever leererne, at deres kompetenceudvikling har bidraget med input, som de bruger i deres
undervisning?

. Hvordan og i hvilket omfang understgtter ledelsen, at leerernes nye kompetencer bliver til gavn
for undervisningen?

Praktiserer lederne en styrket psedagogisk ledelse efter reformen, fx ved at sikre kvalitetslgft i un-

dervisningen?

. Har ledelsen justeret det paedagogisk og didaktiske grundlag i forbindelse med implementering
af reformen?

. Inden for hvilke omrader har lederne deltaget i kompetenceudvikling?

. Hvordan understgtter ledelsen en mere varieret, differentieret og praksisrelateret undervis-
ning?

. Har ledelsen fokus pé leerernes didaktiske og peedagogiske udvikling?

Resultater pa kort sigt af indsatsomradet

Er leerernes undervisningspraksis aendret?
. Hvordan anvender leererne det paedagogiske og didaktiske grundlag pa skolen?
. Gennemfgrer leererne en mere varieret, differentieret og praksisrelateret undervisning efter
reformen?
— Vurderer leererne selv, at de gennemfgrer en mere varieret, differentieret og praksisrela-
teret undervisning efter reformen?
— Oplever eleverne, at de modtager en mere varieret, differentieret og praksisrelateret un-
dervisning efter reformen?
-  Oplever eleverne at fa mere feedback fra leererne efter reformen?
—  Oplever eleverne, at der er bedre sammenhang mellem teori og praksis i uddannelsen?
= Anvender leererne i hgjere grad it som et psedagogisk redskab i undervisningen?

Er det lykkedes at lgfte elevernes faglige niveauer efter reformen?

= Vurderer laererne, at elever tager fag pa hgjere niveauer end de obligatoriske?

. Findes der indsatser pa skolerne, der informerer eleverne om mulighed for talentspor og at
tage fag pa hgjere niveauer?

. Kender eleverne muligheder for talentspor og fag pa hgjere niveauer?
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Resultater p& leengere sigt af indsatsomradet

Er det sandsynligt, at indsatsomradet bidrager til opfyldelsen af reformmalene?

. Udfordrer erhvervsuddannelserne alle elever, sa de bliver s dygtige, som de kan?

. Bidrager bedre undervisning til fastholdelse af elever?

. Bidrager bedre undervisning til bedre elevtrivsel?

. Bidrager bedre undervisning til, at rekrutteringen af elever direkte fra 9. eller 10. klasse gges?

6.1 Kompetenceudvikling af leerere og ledere

Centralt i indsatsomradet for mere og bedre undervisning star en intention om kompetencelgft
til laererne. Denne kompetenceudvikling skal g& pa to ben: opkvalificering af leerernes faglige
kompetencer i relation til de erhverv og virksomheder, som uddannelserne retter sig mod, og
opkvalificering af leerernes paadagogiske kompetencer. | det fglgende beskriver vi fgrst omfan-
get og leerernes deltagelse i kompetenceudvikling inden for en raekke omrader og deres delta-
gelse i korte opkvalificerende virksomhedsforlgb. Dernzest belyses leerernes egen vurdering af,
i hvilket omfang de anvender de nye kompetencer i forbindelse med undervisningen. Endelig
er der en opggrelse over ledernes kompetenceudvikling i forbindelse med reformen.

Samlet besvarer afsnittet spgrgsmalene om, i hvilket omfang og inden for hvilke temaer lae-
rerne har faet nye psedagogiske og faglige kompetencer efter reformen, og i hvilket omfang
disse anvendes i dagligdagen pa skolerne og til at lgfte eleverne fagligt.

6.1.1 Stort fokus pa at styrke leerernes psedagogiske kompetencer i
forbindelse med kompetenceudvikling

For at understgtte implementeringen af reformen generelt og indsatsomradet for mere og bedre
undervisning i seerdeleshed skal alle leererne inden 2020 have styrket deres erhvervspadago-
giske kompetencer i et omfang svarende til 10 ETCS-point. Vi har spurgt leererne, om de har
deltaget i kompetenceudvikling af kortere eller la&engere varighed bade fgr og efter reformen,
dvs. i skolearet 2014/2015 henholdsvis 2015/2016. Leererne er blevet bedt om at markere de
omrader, hvor de har modtaget kompetenceudvikling. Resultatet fremgar af tabellen nedenfor.
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Tabel 6.1 Har du deltaget i kompetenceudvikling af kortere eller leengere varighed i Igbet af
kalenderarene 2014 eller 2015/i lgbet af skolearet 2015/2016 inden for nogle af
de falgende omrader? Seet gerne flere markeringer. Procent

Omsorg, sundhed Kontor, handel og Fgdevarer, jord- Teknologi, byggeri

og peedagogik forretningsservice brug og oplevelser og transport

2015 2016 2015 2016 2015 2016 2015 2016
(n=154) (n=168) (n=217) (n=231) (n=106) (n=124) (n=318) (n=411)

Paedagogisk-didaktisk

kompetenceudvikling 42 36 33 37 38 35 28 31
Erl;:vervsfagllg kompetenceudvik- 12 6 9 5 9 13 12 8

Almenfagllgokompeter)ceud_Vlkllng 2 5 6 7 5 2 3 a

(fx kurser pa gymnasialt niveau)

Kompete_nceudwklmg ift. team- 8 16 9 8 6 13 8 9

samarbejde

Kom_petenceL_dekImg ift. _samtale— 16 12 9 9 a 10 4 8

teknik, sparring og coaching

Kompetenceudvikling ift. samar-

bejde med virksomheder 1 1 3 s 1 5 1 2

Kompet_enceudwklmg_j ift. it som 17 23 13 20 6 14 6% 15%
professionelt veerktgj

Nej, jeg har_ ikke deltaget i kompe- 3% ag* 43 48 a7 51 49 54
tenceudvikling

Andet 8 13 5 8 7 6 6 5

Note: Spgrgsmalsformuleringen i 2016 adskiller sig fra spgrgsmalsformuleringen i 2015 ved, at der i 2016 stilles fglgende
spgrgsmal: Hvilke kompetenceudviklingskurser, har du deltaget i? Saledes blev der i 2015 spurgt ind til, hvorvidt
leererne har deltaget i kompetenceudvikling, hvorimod der i 2016 blev spurgt ind til, hvilke kompetenceudviklings-
kurser leererne har deltaget i.

Spargsmalet er i 2016 stillet til respondenter, der har angivet, at de har deltaget i kompetenceudvikling af kortere
eller lzengere varighed i Igbet af skoledret 2015/16.

* indikerer, at forskellen mellem 2015 og 2016 er signifikant for det pageeldende spgrgsmal.
Kilde: Leerersurvey 2015 og 2016.

Tabellen afspejler, at der i fgrste ar af reformen har veeret et niveau for kompetenceudvikling
blandt laererne, som svarer nogenlunde til niveauet i arene inden reformen. Det er samlet set
omkring halvdelen af leererne, der har deltaget i kompetenceudvikling i reformens farste ar.
Og ligesom inden reformen er det kompetenceudvikling vedrgrende pesedagogisk-didaktisk
kompetenceudvikling, som flest leerere har deltaget i. Det har 31-37 % af laererne set pa tveers
af de fire hovedomrader. Der har samtidig veeret en stigning i andelen af leerere, der har del-
taget i kompetenceudvikling i forholdt til it som professionelt veerktgj. Efter omrade deltog 6-
17 % af laererne i kompetenceudvikling i it som veerktgj i 2015, mens det geaelder for 14-23 %
af leererne i 2016. Forskellen er dog kun signifikant for hovedomradet Teknologi, transport og
byggeri. Samtidig er det stadig efter reformen Omsorg, sundhed og psedagogik, at kompeten-
ceudvikling i forhold til brug af it som professionelt veerktgj har veeret mest anvendt.

For at fa et neermere indblik i karakteren af lserernes psedagogiske kompetenceudvikling har
vi spurgt dem, hvilke emner deres paedagogisk-didaktiske kompetenceudvikling har daekket.
Leererne er blevet bedt om at seette kryds ved alle de emner i tabellen, som deres kompeten-
ceudvikling har vedrgrt.
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Tabel 6.2 Hvilke emner har din paedagogisk-didaktiske kompetenceudvikling deekket?
Seet gerne flere markeringer. Procent

Omsorg, sundhed Kontor, handel og Fgdevarer, jord- Teknologi, byggeri

og paedagogik forretningsservice brug og oplevelser og transport

2015 2016 2015 2016 2015 2016 2015 2016
(n=64) (n=60) (n=71) (n=85) (n=40) (n=44) (n=48) (n=126)

Elevernes leering og pro-

gression 66 85 56 74 53* 89* 53* 78*
Leeringsstile 52 38 35 56 58 64 61 67
Klasseledelse 47 57 49 51 50 70 41* 69*
Undervisningsdifferen-

tiering 45> 70* 38* 66* 53* 82* 44* 75*
Praksisrelaterede undervis-

ningsformer 41 63 23* 48* 38* 70* 27* 59*
Sammenheaeng mellem lee-

ringen i skole og praktik 16* 43* 8* 26* 13* 43* 17* 37*
Elevaktiverende undervis-

ningsmetoder 44 67 38* 65* 35* 80* 27* 52*
Paedagogisk brug af it 44 52 31 49 28 48 18% 50%
Andet 5 12 7 13 5 20 17 10%

Note: Dette spgrgsmal er stillet til respondenter, der tidligere har angivet, at de har deltaget i peedagogisk-didaktisk
kompetenceudvikling.

* indikerer, at forskellen mellem 2015 og 2016 er signifikant for det pageeldende spgrgsmal.

Kilde: Leerersurvey 2015 og 2016.

Tabellen viser, at inden for alle fire hovedomrader er der sket en stigning i andelen af den
paedagogiske kompetenceudvikling, der handler om undervisningsdifferentiering, praksisrela-
terede undervisningsformer, sammenhang mellem laeringen i skole og praktik samt elevakti-
verende undervisningsformer. Dog er stigningen ikke signifikant hvad angar praksisrelaterede
undervisningsformer og elevaktiverende undervisningsmetoder inden for Omsorg, sundhed og
peedagogik. Inden for de to tekniske hovedomrader er der desuden en signifikant stgrre andel
af den paedagogiske kompetenceudvikling (henholdsvis 89 % for Fagdevarer, jordbrug og ople-
velser og 78 % for Teknologi, byggeri og transport), der har handlet om elevernes progression
og leering end inden reformen.

Spgrgsmalet er dernaest, om leererne vurderer, at de bruger det, de har leert i forbindelse med
deres paedagogiske kompetenceudvikling i dagligdagen pa skolen og i undervisningen. Vi har
saledes spurgt laererne, i hvilken grad de vurderer, at de har brugt noget af det, de har leert, i
deres dagligdag pa skolen. Leerernes vurdering fremgar af tabellen nedenfor.
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Tabel 6.3 1 hvilken grad har du brugt noget af det, du har leert, i din dagligdag pa skolen?
Procent

Omsorg, sundhed Kontor, handel og Fgdevarer, jordbrug Teknologi, byggeri

og paedagogik forretningsservice og oplevelser og transport

2015 2016 2015 2016 2015 2016 2015 2016
(n=105) (n=88) (n=121) (n=119) (n=55) (n=60) (n=160) (nN=186)

I hgj grad 46 41 37 30 45 52 33 34
I nogen grad 46 44 40 49 47 38 43 45
I mindre grad 8 13 20 15 7 10 19 16
Slet ikke 0 2 2 5 0 0 4 4

Ved ikke 1 0 6] 1 [¢] 0 1 0

Total 100 100 100 100 100 100 100 100
Signifikansniveau: P-vaerdi 0,324 0,331 0,603 0,584

Note: Dette spgrgsmal er stillet respondenter, der tidligere har angivet, at de har deltaget i kompetenceudvikling af
kortere eller leengere varighed i lgbet af kalenderarene 2014 eller 2015.

Kilde: Leerersurvey 2015 og 2016.

Tallene viser, at 79-90 % af leererne i den farste maling efter reformen vurderer, at de i nogen
eller hgj grad har brugt noget af det, de har leert, i deres dagligdag pa skolen, men at det ikke
er en stigning sammenholdt med deres vurderinger far reformen.

Blandt de besggte skoler er der forskellige vurderinger af, hvor udbredt den formelle kompe-
tenceudvikling har veeret i det Igbet af det farste reformar. P& flere skoler bliver der peget p4a,
at dagligdagen i det farste ar har veeret praeget af travlihed og stort fokus pa at fa undervisnin-
gen pa de nye grundforlgb til at fungere. Det har bevirket, at der pa de besggte skoler ikke har
veeret et begreenset antal laerere p4 kompetenceudvikling. Pa nogle skoler bliver det ogsa frem-
heevet, at nedskeeringer pa skolen gar, at der ikke i det forlgbne ar har veeret s mange leerere
pa kompetenceudvikling, som det ellers var planen.

Samtidig bliver der blandt de interviewede ledere peget pa, at leerernes kompetenceudvikling
er ved at blive planlagt, fx ved at man er i gang med at indga aftaler med udbydere af moduler
af diplomuddannelsen i erhvervspaedagogik for at sikre, at den efteruddannelse, leererne sen-
des pa, er s relevant og praksisnaer som muligt.

Flere af de interviewede leerere og ledere peger pa, at reformen sammen med gvrige foran-
dringer i Igbet af de seneste ar har medfgrt en stor udskiftning af leserere og dermed anseettelse
af mange nye. Det betyder flere steder, at mange leerere er eller skal i gang med en diplom-
uddannelse, og at kompetenceudviklingskravet derfor er en stor tilretteleeggelsesmaessig ud-
fordring i forhold til at sikre leererdeekning af undervisningen. Leaerernes kompetenceudvikling
er derfor planlagt til at forega gradvist hen over de kommende ar.

Flere steder forteeller laererne, at der er en plan for kompetenceudvikling, bade i forhold til
hvornar de skal afsted, og hvilke temaer kompetenceudviklingen skal rumme:

Vi skal have de 10 ECTS-point. NN [kollega] skal til foraret, og jeg skal til efteraret.

Jeg tror faktisk, at vi er tvunget til, at det skal veere noget med noget it. Og egentlig
sé synes jeg, det er en meget god idé, og jeg oplever, at der er et hul der. Jeg synes
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jo, det paedagogiske lgft er rigtig godt med reformen. Men man kan maske godt
mangle fag-faglige kompetencelgft i forhold til vores fag. (Leerer, teknisk Skole)

Leererne her peger pa en mere generel pointe, som gar igen hos flere af de interviewede laerere.
Der er blandt mange en oplevelse af, at der med reformen er blevet sat fokus pa det paedago-
giske og pa elevernes udbytte af undervisningen. Men samtidig oplever flere leerere, at der er
et behov for at holde sig ajour med deres fag. Dog peger nogle pa, at fagene har deres egne
faglige foreninger, som for nogle leerere er et forum for faglig udvikling:

Vi har jo vores eget (...), hvor vi har et kursus hvert ar i uge 26. Jeg er i bestyrelsen
der og er derfor ogsd naesten altid afsted. For eksempel kommer der eksterne un-
dervisere, og vi har meget vidensdeling med hinanden. (Leerer, teknisk skole)

Der er desuden eksempler fra de besggte merkantile skoler pd, at der i kompetenceudviklingen
af leererne har veeret fokus pa at opkvalificere de laerere, der havde behov for yderligere un-
dervisningskompetence for at kunne varetage undervisningen af eux-eleverne. Det sker fx ved
at feerdiggere en HD-uddannelse eller andre uddannelser pa universitetsniveau for at fa den
ngdvendige kompetence. Her er fokus fra ledelsens side pa at sikre s& mange underviserkraef-
ter med eud-baggrund og et steerkt branchekendskab som muligt til at varetage undervisnin-
gen for eleverne pa de merkantile eux-forlgb.

Samtidig fremhaeves det af bade ledelse og leerere pa flere af de besggte skoler, at der i lgbet
af det farste reformar har veeret afholdt medarbejderdage og paedagogiske dage pa skolen, og
der har veeret temadage arrangeret af ministeriet, som har medvirket til at understgtte leerer-
nes kompetenceudvikling.

6.1.2 Faglig opkvalificering af leerere i korte virksomhedsforlgb

Ud over kravet om formel kompetenceudvikling af leererne er et krav i reformen desuden, at
leererne skal deltage i korte virksomhedsforlgb for at ajourfgre deres viden om den nyeste
faglige udvikling inden for faget og branchen.

Leererne skal klaedes pa til at styrke praksisrelateret undervisning pa grundforigbet ved at
deltage i korte forlgb i virksomheder inden for branchen. Det er hensigten med kravet, at de
korte virksomhedsforlgb skal veere med til at understgtte, at undervisningen bliver praksisre-
lateret undervisning. Derudover er det hensigten, at forlgbene skal understgtte den enkelte
skoles samarbejde med virksomhederne.

Vi har spurgt leererne, om de har deltaget i virksomhedsbesgg eller -forlgb i skoledrene
2014/2015 henholdsvis 2015/16. Resultatet fremgar af Tabel 6.4 nedenfor.
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Tabel 6.4 Har du deltaget i virksomhedsbesgg eller -forlgb i lgbet af kalenderarene 2014
eller 2015? Procent

Omsorg, sundhed Kontor, handel og Fgdevarer, jordbrug Teknologi, byggeri

og paedagogik forretningsservice og oplevelser og transport

2015 2016 2015 2016 2015 2016 2015 2016
(n=154) (n=168) (n=217) (n=231) (n=106) (n=124) (n=318) (n=411)

Ja 30 19 44 17 39 24 35 14
Nej 69 81 55 82 59 76 65 86
Ved ikke 1 0 [¢] 0 2 [¢] 0 [¢]
Total 100 100 100 100 100 100 100 100
Signifikansniveau: P-vaerdi 0,041 0,000 0,014 0,000

Note: Spgrgsmalsformuleringen i 2016 adskiller sig fra spgrgsmalsformuleringen i 2015 ved, at der i 2016 stilles fglgende
spgrgsmal: Har du deltaget i virksomhedsbesgg eller -forlgb som led i din kompetenceudvikling i Izbet af skolearet
2015/20167?

Kilde: Leerersurvey 2015 og 2016.

Tabellen viser, at andelen af leerere, der har deltaget i korte virksomhedsforlgb, er blevet min-
dre i det fgrste ar af reformens levetid. Mens 30-44 % laererne havde deltaget i virksomheds-
besag eller -forlgb i skoledret 2014/2015, har 14-24 % af lsererne deltaget i den type kompe-
tenceudvikling i skolearet 2015/2016.

Blandt de leerere, der har deltaget i virksomhedsbesgg eller -forlgb, har vi spurgt om, hvorvidt
de oplever, at deres kompetenceudvikling anvendes i udviklingen af den faglige og psedagogi-
ske praksis pa skolen/afdelingen. Resultatet fremgar af tabellen nedenfor.

Tabel 6.5 Oplever du, at din kompetenceudvikling anvendes i udviklingen af den faglige og

peedagogiske praksis pa skolen/din afdeling? Procent

Omsorg, sundhed Kontor, handel og Fgdevarer, jordbrug Teknologi, byggeri

og paedagogik forretningsservice og oplevelser og transport

2015 2016 2015 2016 2015 2016 2015 2016
(n=105) (n=34) (n=121) (n=43) (n=55) (n=28) (n=160) (n=74)

I hgj grad 26 29 17 19 9 18 13 26
I nogen grad 42 44 30 42 53 54 44 32
I mindre grad 24 9 31 16 25 21 32 27
Slet ikke 5 18 16 21 9 7 8 15
Ved ikke 4 0 7 2 4 0 3 0

Total 100 100 100 100 100 100 100 100
Signifikansniveau: P-vaerdi 0,046 0,064 0,660 0,018

Note: Dette spgrgsmal er stillet respondenter, der tidligere har angivet, at de har deltaget i kompetenceudvikling af
kortere eller leengere varighed i lgbet af kalenderarene 2014/2015 eller 2015/2016.

Antallet af besvarelser til dette spgrgsmal for 2016 er lavt, da DST i dataindsamlingen havde baseret spgrgsmalet
pa forkert filter. DST har efterfglgende genudsendt spgrgsmalet til de respondenter, der har svaret, at de har
deltaget i kompetenceudvikling i kalenderaret 2015/2016.

Kilde: Leerersurvey 2015 og 2016.
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Tabellen viser, at stgrre andele af leererne oplever, at deres faglige kompetencelgft via virk-
somhedsbesgg/-forlgb anvendes i deres faglige og paedagogiske praksis pa deres skole/afde-
ling, efter reformen er tradt i kraft. Hvor 47-68 % af laererne havde den oplevelse i skolearet
2014/2015, geelder det for 58-73 % i skoledret 2015/2016. Forskellen er dog ikke statistisk
signifikant for Kontor, handel og forretningsservice og for Fgdevarer, jordbrug og oplevelser —
og meget lille pa de to gvrige hovedomrader.

I de kvalitative studier peger flere uddannelsesledere og leerere dog pa, at virksomhedsforlgb
ofte er med til at styrke leerernes viden om den praksis, som undervisningen relaterer til, og
som eleverne efterfglgende skal ud og arbejde i. En uddannelsesleder inden for omradet Om-
sorg, sundhed og peedagogik vurderer fx, at alle undervisere — ogsa de midlertidigt ansatte —
har stor gavn af et virksomhedsforlgb:

Vi har altid arbejdet med at kompetencelgfte her pa skolen. Vi har alle ude i virk-
somhedspraktik, selv vores vikarer, som kun er ansat i 6 maneder. Vi har lige haft
én ude, som var vildt begejstret og sagde, at hun nu kan seette billeder pa, hvad
hun underviser med. (Uddannelsesleder, SOSU-skole, Nykgbing Falster)

Leererne pa samme SOSU-skole fremheever, at der szerligt blandt de folkeskoleuddannede lze-
rere er et stort behov for at komme ud i praktikken og fa nogle mere tydelige billeder af praksis,
mens undervisere, der kommer fra praksis med fx sygeplejebaggrund, i mindre grad oplever
at have behov for et virksomhedsforlgb. P4 de besggte SOSU-skoler er der desuden en leengere
tradition for, at leererne fglger med eleverne ud i deres praktik i kortere perioder, som ikke
genfindes pd samme made pa de gvrige besggte skoler.

Der er dog en opgave i at planlaeegge de korte virksomhedsophold, s& det sikres, at leererne
stifter bekendtskab med praksis, der er relevant for deres undervisning. Men pa en af de tek-
niske skoler peger en leerer pa, at selvom virksomhedsopholdet rummede elementer, der ikke
leengere er en del af den pageeldende uddannelse, var forlgbet efterfalgende berigende for
undervisningen:

Jeg har veeret ude, og det var fantastisk. Jeg var ude i en uge og skulle evaluere
bagefter. (...) Jeg synes, det var kanon, men jeg synes ikke, at tiden blev brugt
optimalt i forhold til at afprgve og se praksis. Jeg brugte for eksempel tiden pa at
forgylde, som er en aldre del af uddannelsen, og det er skrottet med reformen. S&
umiddelbart kunne jeg ikke bruge det i undervisningen. Men de far en leerer tilbage,
som kan inddrage eksempler i undervisningen. Fedt at se, hvordan arbejdspladsen
fungerer i dag — s& det kunne jeg bruge. Og s& ogsd det dér med, at man holder
kvalitet i heevd derude. (Teamrerfagleerer, teknisk skole, NEXT)

P& de besggte merkantile skoler har korte virksomhedsophold for leererne veeret mindre an-
vendt, saerligt pa grund af udfordringer med at deekke undervisningen, hvis leererne er ude i
virksomhedsrettede forlgb. Men fra den ene af skolerne der er samtidig eksempler pa, at der
nu i hgjere grad bliver planlagt virksomhedsbesgg, hvor leererne deltager sammen med ele-
verne. P& denne skole peger laererne pa, at virksomhedsbesgg — som en del af undervisningen
for eleverne — ogsa kan veere med til at opdatere laerernes viden om udviklingen inden for
branchen.
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6.1.3 Lederne vurderer, at lezererne bruger deres kompetenceudvikling i
praksis
Lederne er i undersggelsen blevet spurgt om, hvorvidt de oplever, at leerernes kompetenceud-

vikling generelt anvendes i udviklingen af den faglige og psedagogiske praksis pa skolen eller i
afdelingen. Ledernes besvarelse fremgar af figuren nedenfor.

Figur 6.1 Oplever du, at leerernes kompetenceudvikling anvendes i udviklingen af den fag-
lige og peedagogiske praksis pa skolen eller afdelingen?

I hoj grad S 3
I nogen grad S e 3
[ mindre grad - 5
Slet ikke 0% i
Ved ikke 0% 0

b% 25% 50% 75% 1[](]".-5;
Note: N=75

Kilde: Ledersurvey.

Figuren viser, at 93 % af de adspurgte ledere vurderer, at lserernes kompetenceudvikling i hgj
eller nogen grad anvendes til udvikling af den faglige eller psedagogiske praksis pa skolen eller
i afdelingen. | forleengelse heraf er det relevant at spgrge til, hvad den enkelte leder selv gear
for at sikre, at leerernes kompetenceudvikling anvendes i praksis. Ledernes svar pa det spgrgs-
mal fremgar af Figur 6.2.

Figur 6.2 Hvad ggr du som leder for at sikre, at laerernes kompetenceudvikling anvendes i
praksis?

rz::;;\;nniaufzt?&:;r med lzererns fer de deltager — 1 . 2
Folger op med lererne, i de har genmer ot deres | 12 7S
Srer, of remes Ve omoetence L er IS =
D e o S N  E
0% 25% 50% 75% 100%

W1 hejgrad MInogen grad | I mindre grad M Slet ikke B Ved ikke

Note: N=75

Kilde: Ledersurvey.

Figuren viser, at 88 % af lederne i hgj eller nogen grad saetter anvendelsen af kompetenceud-
vikling i MUS-samtaler med leererne pa dagsordenen, og at 84 % af lederne i hgj eller nogen
grad forventningsafstemmer med leererne forud for leerernes deltagelse i kompetenceudvikling.
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83 % af lederne angiver, at de har fokus pa at sikre en anvendelse af laerernes kompetence-
udvikling ved i hgj eller nogen grad at falge op sammen med leererne, nar de har gennemfart
kompetenceudviklingen. Dette peger blandt andet pa betydningen af peedagogisk ledelse og
brug af det paedagogiske og didaktiske grundlag.

Samlet set viser afsnittet, at kompetenceudvikling af lzererne i det farste ar ligger pa niveau
med arene inden reformen. Dette skyldes ifalge skolerne, at der har veeret stor travihed med
reformimplementering og har ogsa sammenhaeng med, at kompetenceudviklingen skal udrulles
frem til 2020, og der allerede var igangsat initiativer pa omradet fgr reformen. Der har veeret
en stigning i andelen af paedagogisk kompetenceudvikling, fx om undervisningsdifferentiering.
Feerre leerere har dog deltaget i virksomhedsrettede forlgb. Bade laerere og ledere oplever, at
kompetenceudviklingen efterfglgende bruges i hverdagen pa skolen.

6.2 Paedagogisk ledelse og didaktisk og peedagogisk grundlag

Med reformen fremhaeves behovet for en steerk paedagogisk ledelse, som sammen med leererne
kan skabe erhvervsuddannelser af hgj kvalitet. Peedagogisk ledelse handler dels om at seette
mal for det peedagogiske arbejde, som skolen er felles om, dels om at udvikle strategier for,
hvordan skolen samlet set bevaeger sig i den gnskede pesedagogiske retning, herunder udvikle
og implementere et feelles didaktisk og paedagogisk grundlag. Operationelt handler paedagogisk
ledelse om at ssette rammer for leerernes psedagogiske refleksion og sparring med dem om
deres undervisning.

Som en parallel til kravet om, at laererne skal deltage i kompetenceudvikling, er det ogsa et
krav i reformen, at ledernes kompetencer skal styrkes. Der skal mindst veere ledelseskompe-
tence svarende til et modul i diplomuddannelsen i paedagogisk ledelse.

Dette afsnit belyser leerernes vurdering af den paedagogiske ledelse fgr og efter reformen,
arbejdet med det didaktiske og paedagogisk grundlag samt omfanget af ledernes kompetence-
udvikling efter reformen.
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Figur 6.3 Har du i skoledret 2015/2016 deltaget i kompetenceudvikling inden for...
(Seet gerne flere kryds)

Peedagogisk didaktisk ledelse? | 60% 45
Budgetledelse? 5% 4
Forandringsledelse? 44% 33
Driftledelse og styring? 9% 7
Procesledelse? 13% 10
Netvaerksledelse? | 8% 6
Teamledelse? 23% 17
Innovationsledelse? | 15% 1
Strategisk ledslse? 35% 26
Andet: | 15% 11
0% 25% 50% 75% 100%
Note: N=75

Kilde: Ledersurvey.

Som det fremgar af spgrgeskemaundersggelsen, er det dominerende fokus i ledernes kompe-
tenceudvikling den psedagogiske ledelse og forandringsledelse. Den generelle tendens til at
seette saerligt fokus pa paedagogisk ledelse i forbindelse med kompetenceudvikling af ledelsen
genfindes i de kvalitative besgg, men der er forskel pa, om kompetenceudviklingen foregar
som formel kompetenceudvikling, fx i forbindelse med en diplomuddannelse, eller om der bliver
anvendt ekstern konsulentbistand til mere skreeddersyede udviklingsforlgb pa skolen.

Blandt de interviewede ledere peger flere pd, at de er i gang med hele eller dele af en diplom-
uddannelse i ledelse. De oplever, at kompetencelgftet giver nogle gode redskaber, som de kan
anvende i praksis i den paedagogiske ledelse, men flere peger ogsa pa, at det netveerk, de far
ved at deltage i kompetenceudvikling, kan vaere veerdifuldt i forhold til at f4 et forum, hvor
man kan drgfte udfordringer i forbindelse med reformen.

P& flere af de besggte skoler har der desuden veeret anvendt ekstern konsulenthjeelp og delta-
gelse i udviklingsprojekter som en sparring til bade ledelse og medarbejdere og en vej til at
styrke kompetencerne i forbindelse med implementering af reformen. En strategisk leder for-
teeller om brugen af en ekstern konsulent som sparring i forhold til at styrke den psedagogiske
ledelse pa skolen:

Vi har sat fokus pa paedagogisk ledelse i forbindelse med reformen, og vi er p.t. i
gang med et projekt med NN [den eksterne konsulent], fordi lederne skal ud og
drefte, diskutere og udfordre leererne pa den undervisning og de laeringsforlgb, der
ligger ude i afdelingerne. Det er en gvelse i at komme ud over det at fa et tillidsfor-
hold til leererne — vi vil gerne diskutere paedagogik frem for drift. (Strategisk leder,
kombinationsskole)
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6.2.1 Potentiale for styrket paedagogisk ledelse

I denne undersggelse er der fokus pa, hvordan leererne oplever deres naermeste leder fgr og
efter reformen for p4 den made at undersgge, hvorvidt der er sket en styrkelse af den paeda-
gogiske ledelse pa skolerne, og hvordan skolernes psedagogiske ledere understgtter reformens
intention om et kvalitetslgft i undervisningen.

Vi har i vores laerersurvey spurgt leererne til deres vurdering af, i hvilket omfang deres naer-
meste leder har fokus p& administration og styring, pa didaktisk og peedagogisk udvikling,
planleegning af udviklingsprocesser for leererne, at bidrage til udvikling af den lokale undervis-
ningsplan samt lederens deltagelse i paedagogiske og didaktiske diskussioner i dagligdagen.
Endelig har vi spurgt til, hvilke redskaber/metoder laerernes naermeste leder har anvendt inden
for det seneste ar. Resultaterne beskrives i det falgende.

Tabel 6.6 Vi vil nu bede dig om at vurdere din neermeste ledelses fokus. | hvilken grad op-
lever du at... Ledelsen har fokus pa administration og styring? Procent

Omsorg, sundhed Kontor, handel og Fgdevarer, jord- Teknologi, byggeri

og paedagogik forretningsservice brug og oplevelser og transport

2015 2016 2015 2016 2015 2016 2015 2016

(n=154) (n=168) (n=217) (n=231) (n=106) (n=124) (n=318) (n=411)

I hgj grad 53 46 63 62 47 48 52 52
I nogen grad 29 39 25 27 36 35 31 32
I mindre grad 10 14 8 9 14 15 12 13
Slet ikke 1 1 6] 2 1 2 2 3

Ved ikke 8 0 3 0 2 0 3 0

Total 100 100 100 100 100 100 100 100
Signifikansniveau: P-veerdi 0,001 0,054 0,547 0,004

Kilde: Leerersurvey 2015 og 2016.

Tabellen viser, at leererne oplever deres neermeste ledelse have fokus pa styring og admini-
stration. Hvor 82-88 % af laererne afheengigt af omrade oplever, at deres ledelse i nogen eller
hgj grad har fokus pa administration og styring forud for reformen, geelder det for 83-89 % i
den fgrste maling efter reformen. Forskellene mellem baseline og reformmaling er sma og kun
statistisk signifikante pa to af de fire faglige omrader (Omsorg, sundhed og paedagogik og
Teknologi, byggeri og transport). Det betyder, at vi ikke p& baggrund af leerersurveyen kan
pege pa, at der i det farste reformar et kommet stgrre eller mindre fokus pa den administrative
0g styringsmaessige opgave blandt de peedagogiske ledere. Administration og styring er stadig
den af de undersggte dimensioner, som laererne, oplever at den nermeste ledelse er mest
optaget af.

Vi har samtidig bedt laererne om at vurdere, i hvilken grad de oplever, at ledelsen har fokus pa
didaktisk og paedagogisk udvikling. Her fremkommer et lignende billede, jf. tabellen nedenfor.
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Tabel 6.7 Vi vil nu bede dig om at vurdere din neermeste ledelses fokus. | hvilken grad op-
lever du at... Ledelsen har fokus pa didaktisk og pesedagogisk udvikling? Procent

Omsorg, sundhed Kontor, handel og Fgdevarer, jord- Teknologi, byggeri

og paedagogik forretningsservice brug og oplevelser og transport

2015 2016 2015 2016 2015 2016 2015 2016

(n=154) (n=168) (n=217) (n=231) (n=106) (n=124) (n=318) (n=411)

I hgj grad 29 23 19 23 13 19 14 15
I nogen grad 34 43 35 35 40 45 35 33
I mindre grad 27 26 32 31 35 27 33 37
Slet ikke 6 8 10 12 9 8 15 14
Ved ikke 4 0 3 0 3 [¢] 3 [¢]

Total 100 100 100 100 100 100 100 100
Signifikansniveau: P-vaerdi 0,044 0,081 0,172 0,006

Kilde: Leerersurvey 2015 og 2016.

Tabellen viser, at 49-63 % af leererne fgr reformen mod 48-66 % efter reformen oplever, at
deres neermeste ledelse i nogen eller hgj grad har fokus pa didaktisk og psedagogisk udvikling.
Forskellene er sma og kun statistisk signifikante pa to af de fire faglige omrader (Omsorg,
sundhed og paedagogik og Teknologi byggeri og transport). Leerernes vurdering af ledelsens
fokus péa didaktisk og peedagogisk udvikling er derfor ikke aendret i Igbet af det fgrste reformar.

Endelig har vi bedt lsererne vurdere, i hvilken grad de oplever, at ledelsen planleegger udvik-
lingsprocesser for leererne. Svarene fremgar af tabellen nedenfor.

Tabel 6.8 Vi vil nu bede dig om at vurdere din naermeste ledelses fokus. | hvilken grad op-
lever du at... Ledelsen planlaegger udviklingsprocesser for leererne? Procent

Omsorg, sundhed Kontor, handel og Fodevarer, jord- Teknologi, byggeri

og paedagogik forretningsservice brug og oplevelser og transport

2015 2016 2015 2016 2015 2016 2015 2016

(n=154) (n=168) (n=217) (n=231) (n=106) (n=124) (n=318) (n=411)

I hgj grad 16 18 12 13 10 9 9 5
I nogen grad 38 33 30 35 22 24 22 26
I mindre grad 35 37 37 35 42 47 43 45
Slet ikke 6 12 16 17 24 20 22 23
Ved ikke 5 0 5 0 3 [¢] 4 [¢]
Total 100 100 100 100 100 100 100 100
Signifikansniveau: P-veerdi 0,013 0,026 0,347 0,000

Kilde: Leerersurvey 2015 og 2016.

Tabellen viser leerernes oplevelse af, i hvilket omfang den nsermeste ledelse planlaegger udvik-
lingsprocesser for leererne. Resultatet af malingerne er, at 31-54 % af leererne oplever, at
ledelsen i nogen eller hgj grad planlagde udviklingsprocesser for laererne ved baselinemalingen,
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mens 31-51 % har den oplevelse ved den farste maling efter reformen. £ndringerne er séledes
fA og varierer mellem omraderne. For eksempel er andelen af leerere, der oplever, at ledelsen
i nogen eller hgj grad planleegger udviklingsprocesser for lsererne, mindre i 2016 end i 2015
(fra 54 % i 2015 til 51 % i 2016) p& Omsorg, sundhed og paedagogik. Omvendt oplever stgrre
andele af lzererne pa Kontor, handel og forretningsservice i 2016, at ledelsen i nogen eller hgj
grad planleegger udviklingsprocesser for leererne. Her er andelen med den oplevelse gaet fra
42 % i 2015 til 48 % i 2016.

P& de to gvrige omrader er der ikke sket nogen andringer. For Teknologi, byggeri og transport
er andelen (for i nogen/hgj grad) ueendret, mens forskellen p& Fadevarer, jordbrug og oplevel-
ser ikke er statistisk signifikant. Intet tyder dermed pa, at laererne har oplevet en hgjere grad
af peedagogisk ledelse hvad angar planlaegning af udviklingsopgaver, pa trods af at der i det
farste ar efter reformen har veeret et stort udviklingsarbejde pa skolerne.

Dernaest har vi set pd, i hvilken grad leererne oplever, at ledelsen bidrager til udviklingen af
den lokale undervisningsplan.

Tabel 6.9 Vi vil nu bede dig om at vurdere din naermeste ledelses fokus. | hvilken grad op-
lever du at... Ledelsen bidrager til udvikling af den lokale undervisningsplan? Pro-

cent

Omsorg, sundhed Kontor, handel og Fgdevarer, jord- Teknologi, byggeri

og paedagogik forretningsservice brug og oplevelser og transport

2015 2016 2015 2016 2015 2016 2015 2016

(n=154) (n=168) (n=217) (n=231) (n=106) (n=124) (n=318) (n=411)

I hgj grad 21 15 19 20 12 10 7 12
I nogen grad 34 44 32 36 22 33 27 27
I mindre grad 25 30 29 27 40 40 41 37
Slet ikke 11 11 12 16 20 17 20 24
Ved ikke 8 0 9 1 7 0 6 0

Total 100 100 100 100 100 100 100 100
Signifikansniveau: P-vaerdi 0,001 0,000 0,024 0,000

Kilde: Leerersurvey 2015 og 2016.

Tabellen viser leerernes oplevelse og vurdering af neermeste ledelses bidrag til udviklingen af
den lokale undervisningsplan. Hvor 34-55 % af leererne i nogen eller hgj grad oplevede, at
ledelsen bidrog til udviklingen af lokale undervisningsplaner i baseline, geelder det for 39-59 %
af leererne ved den fgrste maling efter reformen. /£ndringen er stgrst pa Fadevarer, jordbrug
og oplevelser. Her oplevede 34 % af leererne i 2015, at ledelsen i nogen/hgj grad bidrog til
udvikling af den lokale undervisningsplan i, mens 43 % af leererne har den oplevelse i 2016,
dvs. en forskel p& 9 procentpoint. Men ogsa pa de andre omrader oplever laererne, at ledelsen
efter reformen i hgjere grad bidrager til den lokale undervisningsplan.

Leererne er ogsa blevet bedt om at vurdere, i hvilken grad ledelsen deltager i paedagogiske og
didaktiske diskussioner i dagligdagen. Resultaterne fremgar af tabellen nedenfor.
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Tabel 6.10 Udvikling 2015-2016. Vi vil nu bede dig om at vurdere din neermeste ledelses
fokus. I hvilken grad oplever du at... Ledelsen deltager i peedagogiske og didak-
tiske diskussioner i dagligdagen? Procent

Omsorg, sundhed Kontor, handel og Fgdevarer, jord- Teknologi, byggeri

og paedagogik forretningsservice brug og oplevelser og transport

2015 2016 2015 2016 2015 2016 2015 2016
(n=154) (n=168) (n=217) (n=231) (n=106) (n=124) (n=318) (n=411)

I hgj grad 10 9 10 15 8 14 6 5
I nogen grad 26 30 21 22 22 25 19 23
I mindre grad 39 43 41 39 47 40 40 41
Slet ikke 21 17 25 23 20 21 33 30
Ved ikke 5 1 3 0 3 0 3 0
Total 100 100 100 100 100 100 100 100
Signifikansniveau: P-vaerdi 0,077 0,065 0,214 0,014

Kilde: Leerersurvey 2015 og 2016.

Tabellen viser laerernes oplevelse af, i hvilken grad den naermeste ledelse deltager i psedago-
giske og didaktiske diskussioner i dagligdagen pa skolen. Hvor 25-36 % af laererne oplevede,
at ledelsen i hgj eller nogen grad deltog i peedagogiske og didaktiske diskussioner i dagligdagen
ved baseline, geelder det for 28-39 % af leererne i den farste maling efter reformen. Forskellen
er kun statistisk signifikant pa Teknologi, byggeri og transport, hvor 25 % af laererne far re-
formen oplevede, at ledelsen i hgj eller nogen grad deltog i peedagogiske og didaktiske diskus-
sioner mod 28 % efter reformen.

Resultaterne bade far og efter reformen indikerer samtidig, at der er potentiale for at styrke
den del af den paedagogiske ledelse pa skolerne, som vedrgrer dialog og sparring med laererne
omkring paedagogik og didaktik. Dette potentiale viser sig ved, at 60-71 % af leererne tilken-
degiver, at deres neermeste ledere i mindre grad eller slet ikke deltager i psedagogiske og
didaktiske diskussioner i dagligdagen.

Endelig har vi bedt laererne om at svare pa, hvilke redskaber og metoder deres naermeste leder
har anvendt inden for det seneste ar. Resultatet fremgar af tabellen nedenfor.
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Tabel 6.11 Hvilke af nedenstadende redskaber/metoder har din naermeste leder anvendt in-
den for det seneste ar? Seet gerne flere markeringer. Procent

Omsorg, sundhed Kontor, handel og Fgdevarer, jord- Teknologi, byggeri

og paedagogik forretningsservice brug og oplevelser og transport

2015 2016 2015 2016 2015 2016 2015 2016

(n=154) (n=168) (n=217) (n=231) (n=106) (n=124) (n=318) (n=411)

Observation af undervisningen 16 15 35 36 16 19 19 27
Lebende feedback til dig og/

25* 48* 29* 48* 25 40 30* 45*
eller dit team
Supervision 7* 23* 8* 18* 8 12 5* 16*
MUS (medarbejderudviklings-

71 71 76 76 72 73 65 69
samtaler)
TUS (Teamudviklingssamtaler) 38 31 3* 13* 7 17 12* 24*
Andet 12 14 7 10 8 12 10 12

Note: * indikerer, at sammenhangen mellem 2015 og 2016 er signifikant for det pagaeldende spgrgsmal og omrade.
Kilde: Leerersurvey 2015 og 2016.

Tabellen viser, at MUS (medarbejderudviklingssamtaler) bade fgr og efter reformen er det red-
skab, som stgrst andele af laererne pa alle fire omrader har oplevet anvendt hos neermeste
leder inden for det seneste ar. Der er ikke forskel pad malingen fgr og efter reformen.

Til gengeeld viser forskellen mellem fgr- og eftermalingen, at der er en raekke redskaber, som
lederne i hgjere grad anvender efter reformen. Det drejer sig om lgbende feedback, supervision
og teamudyviklingssamtaler. Der er dog forskel mellem omraderne i forhold til, hvilke redskaber
der prioriteres hgjere.

P& omradet Omsorg, sundhed og paedagogik ses det fx, at 25 % af leererne i 2015 oplevede
ledelsen bruge lgbende feedback, mens det geelder for 48 % i 2016. Det vil sige en forskel pa
23 procentpoint. Ogsa pa Kontor, handel og forretningsservice og Teknologi, byggeri og trans-
port er der sket en stigning i andelen af leerere, der modtog Igbende feedback. | forhold til brug
af supervision er der sket en stigning pa Omsorg, sundhed og peedagogik, Kontor, handel og
forretningsservice og Teknologi, byggeri og transport. For eksempel opleverede 9 % af laererne
pa Teknologi, byggeri og transport i 2015, at ledelsen brugte supervision. | 2016 er den tilsva-
rende andel 16 % af leererne, hvilket er en forskel p& 11 procentpoint.

Endelig er der ogsa sket en stigning i brugen af TUS (teamudviklingssamtaler) pa Kontor, han-
del og forretningsservice og Teknologi, byggeri og transport. Henholdsvis 3 og 12 % af lsererne
oplevede brug af TUS i 2015, mens det i 2016 var var henholdsvis 13 og 24 %.

Ser man afslutningsvis pa tveers af de forskellige tabeller vedrgrende leerernes oplevelse af
peedagogisk ledelse, tegner der sig et billede af, at lederne iseer bruger opmeerksomhed pa
administration og styring, mens paedagogik og didaktisk udvikling, udviklingsprocesser for lae-
rerne, udvikling af lokale undervisningsplaner og dialog om psedagogik og didaktik med lsererne
far mindre opmeerksomhed. Der er dog i det farste reformar saerligt sket en stigning i ledernes
lgbende feedback til de enkelte leerere/leererteams.
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De kvalitative studier giver et billede af, hvordan de besggte skoler har arbejdet med at om-
seette intensionen om en styrket peedagogisk ledelse i praksis. Besggene viser, at der er for-
skelle pa, hvordan den paedagogiske ledelse er organiseret, hvilket kan vaere medvirkende til,
at leererne vurderer deres neermeste ledere, som de ggar.

Det er generelt billedet pa de besggte skoler, at de psedagogiske ledere har haft en meget stor
og omfattende opgave med at implementere de nye elementer i reformen, herunder udvikle
og administrere de nye grundforlgb. Der bliver blandt lederne peget pa, at det har haft konse-
kvenser i forhold til synligheden over for de enkelte leerere i dagligdagen. Behovet for synlig,
peedagogisk ledelse er samtidig et fokusomrade, der optager uddannelseslederne. Blandt de
besggte skoler er der eksempler pa tiltag, som har til formal at frigere uddannelseslederne, sa
de i hgjere grad far tid til at komme teet p& undervisningen og pa de enkelte lerere.

P& en af de deltagende skoler har der veeret fokus pé at friggre uddannelseslederne fra de mere
administrative opgaver for at kunne fokusere pa de paedagogiske opgaver, fx ved at have
mulighed for at deltage i teammgder blandt leererne. Her forteeller de paedagogiske ledere, at
en sadan strategisk prioritering kan medvirke til, at man som uddannelsesleder reelt far mu-
lighed for at udfordre og drgfte de undervisningsforlgb, der ligger ude i afdelingerne — bade
ved at kunne deltage i teammgder og ved at have mulighed for at observere undervisning og
have coaching-sessioner med leererne. Pa denne skole vurderer leererne, at der er en hgj grad
af sparring fra ledelsen side, og at de neermeste ledere er lettilgeengelige i det daglige.

Det er samtidig ikke alle de besggte skoler, hvor der er sket en gget tilstedeveerelse af uddan-
nelseslederne pa leerernes teammgder. P4 en af de besggte skoler beskriver ledelsen, at der i
de seneste ar har veeret en forandring i maden, som leererne er organiseret pd; at teamsam-
arbejdet er blevet styrket ved et mere eksplicit fokus pa den daglige undervisning, og at der
er etableret teamkoordinatorer, som er forbindelsen mellem teamet og ledelsen. Det er s&
teamkoordinatorernes opgave at sikre det fokus i leerernes teamsamarbejde, de drgfter med
ledelsen i forbindelse med teamkoordineringsmgder. De interviewede uddannelsesledere be-
grunder valget med, at det er vanskeligt for den paedagogiske ledelse at veere tilstraekkeligt til
stede over for leererne i de enkelte teams. Derfor har de prioriteret et ekstra koordinerende led
mellem ledelsen og leererne.

En sadan prioritering kan medvirke til, at leererne ikke i hgjere grad oplever, at deres naermeste
leder har styrket den paedagogiske ledelse, selvom ledelsen peger pa, at der er taget nogle
skridt med henblik pa at styrke rammerne om den pzedagogiske praksis.

6.3 Didaktiske og peedagogiske grundlag

Det er en intention med indsatsomradet for mere og bedre undervisning, at et kvalitetslgft af
undervisningen skal understgttes af styrket peedagogisk ledelse. Dette ligger i forleengelse af
initiativer inden reformen, blandt andet om implementering af et feelles didaktisk og paedago-
gisk grundlag for den enkelte skole. 83 % af lederne svarer, at reformen har medfgrt, at man
har justeret i skolens feelles didaktiske og psedagogiske grundlag.

Da arbejdet med det feelles didaktiske og psedagogiske grundlag skal veere et feelles grundlag
pa den enkelte skole, har vi spurgt leererne til, i hvilken grad deres undervisning tager afseet i
skolens feelles didaktiske og pesedagogiske grundlag. Leerernes besvarelse kan saledes ses som
udtryk for i, hvilket omfang skolens didaktiske og paedagogiske intentioner bliver omsat blandt
laererne i deres paedagogiske praksis. Laerernes besvarelser fremgar af tabellen nedenfor.
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Tabel 6.12 Leerernes vurdering af, i hvilken grad deres undervisning tager afsazet i det feel-
les didaktiske og peedagogiske grundlag for skolen som helhed. Procent

Omsorg, sundhed Kontor, handel og Fgdevarer, jord- Teknologi, byggeri

og paedagogik forretningsservice brug og oplevelser og transport

2015 2016 2015 2016 2015 2016 2015 2016

(n=154) (n=168) (n=217) (n=231) (n=106) (n=124) (n=318) (n=411)

I hgj grad 60 60 35 44 36 54 34 43
I nogen grad 30 30 47 41 51 36 42 39
I mindre grad 5 5 10 7 6 2 12 10
Slet ikke 1 1 1 1 3 0 3 1

Jeg kender ikke indholdet
i det feelles didaktiske og 5 4 6 7 5 8 10 6
pesedagogiske grundlag

Ved ikke 0 0 0 0 0 0 0 1
Total 100 100 100 100 100 100 100 100
Signifikansniveau: P-veerdi 1 0,381 0,007 0,084

Note: Spgrgsmalet lgd: | hvilken grad tager din undervisning afsaet i det feelles didaktiske og peedagogiske grundlag for
skolen som helhed?

Kilde: Leerersurvey 2015 og 2016.

Tallene viser, at 76-90 % af leererne i baselinemalingen og 82-90 % af leererne i den farste
maling efter reformen vurderer, at deres undervisning i nogen eller hgj grad tager afseet i det
feelles didaktiske og peedagogiske grundlag for skolen. Forskellene er kun statistisk signifikante
for Fgdevarer, jordbrug og oplevelser, hvor 54 % af leererne efter reformen i hgj grad tog
udgangspunkt i deres feelles didaktiske og paedagogiske grundlag i tilrettelaeggelsen af under-
visningen mod 36 % inden reformen.

Som det ogsé ses af spgrgeskemaundersggelsen, fremgar det af interviewene, at lsererne ken-
der det didaktiske og paedagogiske grundlag for den enkelte skole. Ved analyse af interview-
materialet er der dog forskellige tilgange, der kendetegner arbejdet med det feelles grundlag.

P& nogle skoler er der bade blandt ledere og leerere fokus pd, at grundlaget kan veere med til
at skabe en feelles kultur eller et faelles sprog pa skolen. | dette farste reformar har der pa flere
af de besggte skoler veeret nedsat udviklingsgrupper og afholdt udviklingsmgder, hvor justering
af det feelles didaktiske og peedagogiske grundlag har veeret omdrejningspunkt. Disse processer
har i mange af de deltagende leereres gjne veeret med til at rammeseette nogle nye psedagogi-
ske refleksioner og har veeret et grundlag for at udvikle de nye undervisningsforlgb, seerligt i
forbindelse med GF1 og i forhold til rammesaette et gget samarbejde mellem grundfagleerere
og erhvervsfagsleerere.

Nogle af de interviewede leerere peger pa, at en steerk involvering kan understgtte arbejdet
med det didaktiske og paedagogiske grundlag. Samtidig er der en udfordring i at blive ved med
at holde fast i principperne:

Vi skulle udarbejde et nyt psedagogisk grundlag ude ved os, og der startede vi med
elevinterview, og det var rigtig speendende at vaere med til. S& vi har i forbindelse
med det arbejdet mere aktivt med det. Men det gar hurtigt i glemmebogen, vil jeg
indremme. Det handler igen om ejerskab — vi skal arbejde aktivt med det, alle mand,
for at det skal lykkes, og det er sveert, altsd der er mange hindringer i det. (Teknisk
fagleerer, kombinationsskole)
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Samtidig peger flere af de interviewede ledere pa, at implementering af et faelles grundlag for
undervisning tager tid, og at det i forbindelse med en stor udskiftning af leererkraefter er en
stgrre ledelsesopgave at udbrede tankerne og principperne i det lokale grundlag.

P& de fleste skoler har reformen saledes samlet set fgrt til en justering af det didaktiske og
paedagogiske grundlag, og de fleste leerere rapporterer bade fer og efter reformen, at deres
undervisning tager afszet i det. Men kun pa Fgdevarer, jordbrug og oplevelser er der flere
leerere, der forholder sig til det didaktiske og peedagogiske grundlag efter reformen end for.

6.4 Variation, differentiering, feedback og praksisrelatering i
undervisningen

Det helt overordnede formal med de gennemgdede indsatser inden for indsatsomradet om
mere og bedre undervisning er at styrke leerernes undervisningspraksis, s& den bliver mere
varieret, praksisrelateret og differentieret i forhold til den enkelte elevs behov og forudsasetnin-
ger, og at feedback til den enkelte elev bliver styrket. Dette suppleres med kravet om en
styrket brug af it i undervisningen som redskab til at understgtte de didaktiske ambitioner i
reformen. Det er antagelsen i forandringsteorien for indsatsomradet, at en styrket undervis-
ningspraksis med fokus pa disse dimensioner i sidste ende vil fgre til, at eleverne bliver sa
dygtige, som de kan.

| dette afsnit beskrives indledningsvis elevernes vurdering af lserernes undervisningspraksis
med fokus pa forhold som differentiering, praksisrelatering og feedback. Dernaest beskrives
leerere og lederes vurdering af, hvordan de prioriterer de forskellige dimensioner, og hvordan
de mere konkret griber kravet om varieret, praksisrelateret og differentieret undervisning an.
Desuden beskrives specifikt lserere og lederes prioritering af paedagogisk it i undervisningen.

6.4.1 Potentiale for styrket differentiering og feedback i undervisningen

Erhvervsskolernes leerere er de primaere aktgrer i forhold til implementeringen af initiativerne
i indsatsomradet for mere og bedre undervisning. Det er laererne, der farst og fremmest mgder
eleverne pa erhvervsuddannelsernes grundforlgb, i skolernes klasseveerelser og pa veerksteder.
For at kunne besvare spgrgsmalet om, hvorvidt leerernes undervisningspraksis har flyttet sig
med reformen, har vi spurgt eleverne, hvordan de oplever en reekke centrale forhold ved deres
lzerere og den undervisning, de modtager. Resultaterne fra malingerne fgr og efter reformen
fremgar af tabellen nedenfor.
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Tabel 6.13 Elevernes vurdering af deres laerere. Procent

FOR reformen EFTER reformen

Hvor ofte synes du, at leererne...

er godt forberedt Altid 44.,4* 34,1
Ofte 47,5* 54,1
Sjeeldent 7,3* 10,5
Aldrig 0,7 1,3
overholder aftaler Altid 46,9* 36,1
Ofte 45,0* 53,3
Sjeeldent 7,3* 9,2
Aldrig 0,8 1,4
giver dig ansvar Altid 39,3* 34,5
Ofte 49,6 52,1
Sjeeldent 9,6* 11,6
Aldrig 1,5 1,8
respekterer dig Altid 58,2* 54,3
Ofte 34,0* 38,2
Sjeeldent 6,2 5,6
Aldrig 1,7 1,9
giver faglig hjeelp, nar du har brug for det Altid 56,3* 49,3
Ofte 36,2* 40,8
Sjeeldent 7,0 8,4
Aldrig 0,5* 1,5
er gode til at give tilbagemelding pa din indsats Altid 40,1* 32,1
Ofte 39,5 39,7
Sjeeldent 17,2* 23,1
Aldrig 3,2 5,0
opstiller klare mal for, hvad 1 skal leere Altid 48,4* 41,9
Ofte 39,6 40,5
Sjeeldent 10,4* 14,0
Aldrig 1,6* 3,6
er gode til at forklare tingene, sa du forstar dem Altid 36,8 34,6
Ofte 52,2 50,0
Sjeeldent 9,8* 13,1
Aldrig 1,2 2,2
giver hurtigt svar tilbage pa opgaver Altid 28,5* 21,6
Ofte 43,8 45,7
Sjeeldent 23,5 25,8
Aldrig 4,1* 6,9

Note: Spgrgsmalene til eleverne lgd: Hvor ofte synes du, at leererne...? Elevpopulationen bestar af studieaktive elever
og elever, der allerede har gennemfgrt deres GF. Tabellen viser veegtede fordelinger. Antallet af observationer
varierer mellem spgrgsmalene. N=3.030-3.113, vaegtet N=45.310-46.563. FOR reformen: N=1.569-1.615. EFTER
reformen: N=1.461-1.498.

* angiver, at den enkelte svarkategori er signifikant forskellig FOR over for EFTER p& et 5 %-signifikansniveau.
Ud over dette er forskellen mellem F@R og EFTER testet med Chi?-test og er signifikant p& et 5 %-niveau.

Kilde: Elevsurvey fgr og efter reformen.
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Tabellen viser, at eleverne pa grundforlgbet bade far og efter reformen er har en positiv vur-
dering af deres leerere i forhold til undervisningen. Saledes vurderer stgrstedelen af eleverne,
at deres leerer altid eller ofte er godt forberedt, overholder aftaler, giver ansvar etc.

Dog viser resultaterne ogsa, at der er et dyk i elevernes vurdering af, hvor godt de oplever, at
deres leerere er forberedt, fra malingen lige inden reformen til den fgrste maling efter reformen.
Hvor 92 % af eleverne fx svarede, at deres leerere altid/ofte var godt forberedt inden reformen,
geelder det 88 % af eleverne efter reformen. Der er tale om relativt sma forskydninger, men
de er alle statistisk signifikante og gar i den samme retning, dvs. at eleverne i den fgrte maling
efter reformen har en lidt mindre positiv vurdering af deres leereres undervisningspraksis end
far reformen.

Eleverne oplever, at leererne undervisningsdifferentierer, men ikke mere end fgr reformen
Kigger vi specifikt pa indsatsomradets intention om at styrke differentiering i undervisningen,
er det seerligt de spgrgsmal om elevernes oplevelse af leerernes faglige hjelp, og om laererne
er gode til at forklare tingene, sa eleven forstar dem, der er relevante.

90 % af eleverne svarer, at de ’altid/ofte’ far faglig hjeelp, nar de har brug for det efter reformen
(mod 93 % far). 85 % af eleverne synes, at leererne ’altid/ofte’ forklarer tingene, sa de kan
forstd dem (mod 89 % fagr reformen). At henholdsvis 90 % og 85 % af eleverne oplever altid
eller ofte at fa faglig hjeelp og forstaelige forklaringer af leererne, kan ses som udtryk for, at
lzererne i vidt omfang formar at differentiere undervisningen bade fgr og efter reformen. Ele-
verne vurderer dermed ikke, at leererne med reformimplementeringen har styrket undervis-
ningspraksis pa en made, hvor flere elever oplever en differentieret undervisning sammenlignet
med fgr reformen.

Eleverne er mindst positive i deres vurdering af laererne, nar det handler om feedback

| forhold til reformens mal om, at eleverne skal blive sa dygtige, de kan, er en styrket feedback
til eleverne et af centrale elementer i forandringsteorien. Feedback i undervisningen handler
blandt andet om, hvordan leererne giver eleverne en tilbagemelding pa deres indsats; om de
kobler tilbagemelding til nogle klare mal for, hvad det er meningen eleverne skal laere, og i
hvilken grad de giver tilbagemeldinger p& opgaver.

Af baselinemalingen fremgik det, at eleverne var mindst positive i deres vurdering af laererne
inden for de dimensioner af deres undervisningspraksis, som vedrgrer feedback fra leerer til
elev, sammenlignet med de dimensioner, der vedrgrer differentiering af undervisningen. Sam-
tidig er der ogsa en mindre andel af eleverne, der er positive efter reformen i forhold til leerer-
nes feedback.

Hvor 80 % af eleverne syntes, at laererne ’altid/ofte’ var gode til at give tilbagemelding pa
elevernes indsats i 2015, geelder det for 72 % i 2016. 72 % af eleverne syntes i 2015, at
laerernes 'altid/ofte’ gav hurtigt svar tilbage pa opgaver, mens 67 % har den oplevelse i 2016.
Endelig fandt 88 % af eleverne i 2015, at lezererne opstillede klare mal for, hvad eleverne skulle
laere, mens 82 % af eleverne har den oplevelse i 2016. Elevernes svar indikerer, at der bade
far og efter reformen er potentiale for, at leererne styrker deres feedback til eleverne.

Faldet i elevernes vurdering af leerernes feedback vedrgrer isser Omsorg, sundhed og paeda-
gogik og Teknologi, byggeri og transport

En neermere analyse af surveyresultaterne at viser, at der inden for de fire hovedomrader er
forskelle p&, hvordan eleverne vurderer lzererne og undervisningen.
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Der er signifikante forskelle i elevernes tilfredshed med leererens undervisningspraksis far og
efter reformen for Omsorg, sundhed og paedagogik og Teknologi, byggeri og transport. Tekst-
boksen nedenfor viser de variable med signifikante forskelle fra 2015 til 2016 i elevernes vur-
dering p& Omsorg, sundhed og psedagogisk og Teknologi, byggeri og transport.

AEndring i elevers oplevelse af, at leererne ’altid/ofte’...

Omesorg, sundhed og paedagogik:

e Giver faglig hjeelp, nar du har brug for det (fra 93,7 til 89,4 % af eleverne)

e Opstiller klare mal for, hvad du skal leere (fra 93,2 til 84,3 % af eleverne)

e Er gode til at forklare tingene, sa du forstar dem (fra 93,7 til 85,0 % af eleverne)

e Giver hurtigt svar tilbage pa opgaver (fra 71,0 til 65,3 % af eleverne)

Teknologi, byggeri og transport:

e Overholder aftaler (fra 91,6 til 89,2 % af eleverne)

e Giver dig ansvar (fra 91,3 til 86,9 % af eleverne)

e Giver faglig hjeelp, nar du har brug for det (fra 91,5 til 89,9 % af eleverne)

e Er gode til at give tilbagemelding péa din indsats (fra 80,1 til 71,4 % af eleverne)
e Opstiller klare mal for, hvad du skal leere (fra 88,2 til 80,7 % af eleverne)

e Er gode til at forklare tingene, s du forstar dem (fra 88,3 til 83,8 % af eleverne)
e Giver hurtigt svar tilbage pa opgaver (fra 73,7 til 67,7 % af eleverne)

P& Kontor, handel og forretningsservice er der tale om en signifikant forskel i elevernes ople-
velse af, hvorvidt leererne ’altid/ofte’ overholder aftaler (fra 93,1 til 87,9 % af eleverne), mens
ingen signifikante forskelle kan identificeres p& Fgdevarer, jordbrug og oplevelser.

Samlet er billedet, at laerernes undervisningspraksis ud fra et elevperspektiv ikke p& nuvee-
rende tidspunkt i reformimplementeringen har rykket sig i retning af mere differentiering og
gget feedback i undervisningen. Samtidig var elevernes vurdering af de papegede forhold alle-
rede inden reformen hgj.

I de kvalitative interview med elever pa de besggte skoler gar det igen, at eleverne fremhaever,
at undervisningen i hgj grad er differentieret. Eleverne peger pa forskellige metoder til diffe-
rentiering — bade metoder, der handler om forskellige gruppesammensaetninger og samarbejde
om opgaver, differentiering gennem forskellige opgaver til elever og differentiering ved, at
elever, der bliver hurtigt feerdige med de feelles opgaver, far nogle ekstra opgaver, fx i forbin-
delse med vedligehold og forbedring af veerksteder.

Det treeder frem i de kvalitative interview med elever, at der pa de besggte skoler er forskel
pa, om differentiering af undervisningen er et udbredt og generelt princip pa tveers af laerer-
gruppen, eller om det er laererafthaengigt og dermed varierer fra fag til fag.

6.4.2 Eleverne vurderer, at der er mindre sammenhaeng mellem teori og
praksis i den fgrste maling efter reformen

Det er en intention med indsatsomradet at styrke praksisrelateringen i undervisningen pa
grundforlgb (og pa hovedforlgb). En styrket praksisrelatering i skolernes undervisning skal un-
derstgtte elevernes evne til at koble teori og praksis. En praksisrelateret undervisning kan
eksempelvis handle om, at leererne systematisk bruger eksempler fra erhverv/branche eller
gennemfgrer case-arbejde, forsgg eller simulation. Samtidig handler praksisrelatering om, at
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leererne forklarer eleverne, hvilken sammenhang der er mellem undervisningen og den prak-
sis, de skal anvende det, de leerer, i udgvelsen af erhvervet.

Vi har spurgt eleverne, om de oplever, at der er god sammenhang mellem teori og praksis i
undervisningen. Desuden har vi spurgt til elevernes oplevelse af maengden af henholdsvis teori
praktisk indhold i undervisningen. Resultatet fremgar af tabellen nedenfor.

Tabel 6.14 Praksisrelatering i undervisningen. Elevernes vurdering af undervisningen i for-
hold til teori-praksis (meengde og sammenhaeng) Procent

FOR reformen EFTER reformen

Der er god sammenhaeng mellem Helt enig 59,0* 42,6
teori og praksis i undervisningen?

Lidt enig 22,6* 27,4
Hverken enig eller uenig 9,9* 12,6
Lidt uenig 4,6* 10,6
Helt uenig 3,9* 6,8
Maengden af praktisk indhold i For lille 17,9* 25,1
uddannelsen® Passende 79,7* 72,7
For stor 2,4 2,2
Mzengden af teori i uddannelsen®  For lille 9,6* 14,2
Passende 82,2* 76,3
For stor 8,2 9,5

Noter:

1 Spergsmalet lgd: Hvor enig eller uenig er du i at... Der er god sammenhang mellem teori og praksis i undervisnin-
gen? Tabellen viser veegtede fordelinger. N=3125, vaegtet N=46766. FOR: N=1620. EFTER: N=1505.
* angiver, at den enkelte svarkategori er signifikant forskellig F@R over for EFTER pa et 5 %-signifikansniveau. Ud
over dette er forskellen mellem F@R og EFTER testet med Chi?-test og er signifikant pd et 5 %-niveau.

2 Spergsmaélet lgd: Hvordan oplever du... Meengden af praktisk indhold i uddannelsen? Tabellen viser veegtede forde-
linger. N=3121, veegtet N=46701. FOR: N=1616. EFTER: N=1505.
* angiver, at den enkelte svarkategori er signifikant forskellig F@R over for EFTER pa et 5 %-signifikansniveau. Ud
over dette er forskellen mellem F@R og EFTER testet med Chi?-test og er signifikant pa et 5 %-signifikansniveau.

3  Spergsmaélet lgd: Hvordan oplever du... Maengden af teori i uddannelsen? Tabellen viser vaegtede fordelinger.
N=3132, veegtet N=46858. FOR: N=1623. EFTER: N=1509.
* angiver, at den enkelte svarkategori er signifikant forskellig F@R over for EFTER pa et 5 %-signifikansniveau. Ud
over dette er forskellen mellem F@R og EFTER testet med Chi2-test og er signifikant pa et 5 %-niveau.

Kilde: Elevsurvey fgr og efter reformen.

Tabellen viser, at faerre elever svarer, at der er en god sammenhang mellem teori og praksis
i undervisningen efter reformen. Hvor 82 % af eleverne oplevede en god teori-praksis sam-
menhaeng far reformen, gaelder det for 70 % af eleverne efter reformen.

I forhold til maengden af praktisk indhold i undervisningen viser tallene ligeledes, at feerre
elever svarer, at maengden er passende efter reformen. 80 % af eleverne fandt maengden af
praktisk indhold passende fagr reformen. Det geelder for 73 % efter reformen, og 25 % af ele-
verne finder maengden for lille (mod 18 % for reformen). Det vil sige, at undersggelsen peger
pa, at dele af elevgruppen bade pa GF1 og GF2 — og en starre andel end fgr reformen — savner
praktisk indhold i undervisningen. Et tilsvarende billede ses i forhold til elevernes vurdering af
meengden af teori, ogsd p& bade GF1 og GF2. Hvor 82 % af eleverne svarer, at meengden af
teori i deres gjne er passende fgr reformen, geelder det for 76 % efter reformen. 14 % af
eleverne finder meaengden af teori for lille (mod 10 % fgr reformen), mens 10 % svarer, at
maengden af teori er for stor.
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Der er ikke karaktermeessige forskelle pa de elever, der savner mere teori

eller praksis i undervisningen

I forhold til det faglige niveau har vi undersggt elevernes vurdering af dette i undervisningen set i
forhold til deres karaktergennemsnit fra folkeskolen. Analysen er foretaget ud fra en hypotese om,
at elevers vurdering af, om uddannelsen er "praktisk nok” eller "teoretisk nok”, kan haenge sammen
med deres boglige forudsaetninger. | analysen er eleverne opdelt i fglgende grupper:

a) Karaktergennemsnit p& 3 eller mindre
b) Karaktergennemsnit mellem 3 og 5

c) Karaktergennemsnit hgjere end 5.

Analysen viser imidlertid, at der ikke er veesentlige forskelle i elevernes oplevelse af praktisk indhold
set i forhold til deres karaktergennemsnit. Blandt elever adspurgt i 2016 finder 27 % af eleverne
med et snit pa 03 eller mindre, at meengden af praktisk indhold i uddannelsen er for lille. Til sam-
menligning geelder det for 21 % af de elever, hvis snit ligger p4 mellem 03-5, og 25 % af elever
med et karaktergennemsnit over 5.

Et tilsvarende billede tegner sig for elevernes oplevelse af maengden af teori set i forhold til deres
faglige niveau. Efter reformen finder 12 % af eleverne med et karaktergennemsnit pa 03 eller her-
under, at maengden af teori i uddannelsen er for lille, og 11 % finder maengden for stor. For gruppen
med et snit pd 03-5 ses det, at 16 % finder maengden af teori for lille, og 8 % finder den for stor. |
gruppen med et snit over 5 ses, at 16 % af eleverne finder teorimaengden for lille, mens 10 % finder
maengden for stor.

Selvom det ikke fremgar af surveyresultaterne, er der blandt de interviewede elever et stort
fokus pa, at undervisningen pa grundforlgbet er praksisrelateret. En elev forteeller fx:

Jeg synes, der er rigtig god kobling mellem teori og praksis, fx teorien om at du har
fotosyntese, og sa far du lov til at lege med lysforhold og CO2-mangden, og hvordan
det pavirker planterne i praksis, samt regulere veekstfaktorer. Du far lov til at prave
de ting af, som man snakker om. Det faglige niveau er altsa helt vildt godt, og vores
undervisere virker overraskende psedagogiske, jeg troede de ville veere mere mili-
teeragtige. (GF2-elev, teknisk uddannelse)

P& de besggte SOSU-skoler er der et fokus pa simulation og rollespil som en metode til at koble
det teoretiske og det praktiske i undervisningen sammen. Den form for undervisning bliver i
elevinterviewene fremhaevet som en god forberedelse til senere at skulle ud i praktik, men
0ogsa som en made at ggre det teoretiske mere nzervaerende og meningsfuldt.

Samtidig bliver der i elevinterviewene ogsa peget pa, at der er grundfagsundervisning, som
ikke er koblet til praksis, hvilket eleverne i nogle af interviewene vurderer, er mindre spaen-
dende:

Vi har ogsa dansk, og det er virkelig kedeligt, og det er bare 8.-9.-10. klasse om
igen, og det gar ogsa, at der ikke rigtig er nogen, der fglger med i timen. (GFl-elev,
teknisk uddannelse)

Samtidig fremhzever flere elever dog, at undervisningen p& GF1 er organiseret i en raekke
projektforlgb, som bade rummer erhvervsfag og grundfag. Selvom der er forskellige opfattelser
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af disse forlgb, peger mange af eleverne pa tveers af de fire hovedomrader p4a, at der i projekt-
forlgb er en sammenhaeng mellem det, de laver i de forskellige fag, og at de oplever, at det
kobler sig til den praksis, deres uddannelsesretter sig mod.

6.4.3 Leererne prioriterer praksisrelatering og feedback

Som led i afdeekningen af leerernes undervisningspraksis har vi spurgt leererne, hvad der efter
deres mening er det vigtigste i deres undervisning i relation til at sikre elevernes laering. Lae-
rerne er fgr og efter reformen blevet bedt om at prioritere, hvad de finder vigtigst, naestvigtigst
og tredjevigtigst. Resultatet fremgar af tabellen nedenfor.

Tabel 6.15 Leerernes vurdering af, hvad der er det vigtigste i deres undervisning i relation
til at sikre elevernes leering. Procent

Omsorg, sundhed Kontor, handel og Fodevarer, jord- Teknologi, byggeri

og paedagogik forretningsservice brug og oplevelser og transport
2015 2016 2015 2016 2015 2016 2015 2016
(n=154) (n=168) (n=217) (n=231) (n=106) (n=124) (n=318) (n=411)

Variation i undervisningen (i
mine undervisningsformer og 38 26 38 24 36 22 28 18
elevernes arbejdsformer)

Praksisrelatering (simulering,
gaesteforelaesere, systema-
tisk anvendelse af eksempler
fra praksis etc.)

18 16 18 23 18 28 16 24

At arbejde med transfer i un-
dervisningen, sa det leerte 6 13 8 11 20 8 23 20
kan bruges i praktikken

At anvende min viden om
elevernes forudsaetninger og

interesser til differentiering 29 21 26 18 22 19 19 18
af undervisningen

At sikre lgbende feedback til 9 11 10 11 5 10 14 10
den enkelte elev

Kan ikke prioritere* - 14 - 13 - 14 - 10
Ved ikke 0 0 0 0 0 0 0 0

Total 100 100 100 100 100 100 100 100
Signifikansniveau: P-veerdi 0,000 0,000 0,000 0,000

Note: Spgrgsmalet led: Hvad er efter din mening det vigtigste i din undervisning i relation til at sikre elevernes laering?
(Du skal seette 1 ud for det af nedenstadende punkter, som du oplever som det vigtigste, 2 ud for det nzestvigtigste
og 3 ud for det tredjevigtigste). Tabellen viser kun fordelingen for de svar, hvor leererne vurderede emnet som
det vigtigste.

Kilde: Leerersurvey 2015 og 2016.

Tabellen viser, at der er bevaegelse i leerernes prioriteringer fra 2015 til 2016. | 2016 prioriterer
stgrre andele af lsererne pa Kontor, handel og forretningsservice, Fadevarer, jordbrug og op-
levelser samt Teknologi, byggeri og transport saledes praksisrelatering som det vigtigste for
elevernes leering sammenlignet med 2015. Pa dette omrader prioriterer henholdsvis 23 %,
28 % og 24 % af leererne praksisrelatering (mod henholdsvis 15 %, 18 % og 16 % i 2015).
Tilsvarende prioriterer stgrre andele pa omraderne Omsorg, sundhed og paedagogik, Kontor,
handel og forretningsservice samt Fgdevarer, jordbrug og oplevelser at sikre lgbende feedback
til den enkelte elev. De to tendenser for leerernes opprioriteringer indikerer, at lsererne er
opmaerksomme pé de ovenfor beskrevne elevbehov for styrket praksisrelatering og styrket
feedback i undervisningen.
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I forhold til de aendrede prioriteringer er det veerd at bemeerke, at 10-14 % af laererne i 2016
har svaret, at de ikke kan prioritere forskellige forhold ved undervisningen frem for andre. Det
har for det fgrste den betydning for svarfordelingen, at andelen i de gvrige svarkategorier for
2016 bliver mindre. For det andet indikerer besvarelsen, at leererne faktisk finder det vanskeligt
pa den made at prioritere mellem forhold, der af leererne opfattes som lige vigtige (eller lige
uvaesentlige) for elevernes laering. Nogle forhold er vigtigst i nogle undervisningssammen-
haenge eller for nogle elever, mens andre forhold er vigtigst i andre undervisningssammen-
heaenge. Det ggr en prioritering sveer.

I de kvalitative interview fremstar det, at reformen har veeret med til at seette en ny ramme
omkring undervisningen — seerligt undervisningen pa GF1. Laererne vurderer generelt, at det
kreever en stor grad af samarbejde fx at koordinere undervisning i grundfag og i erhvervsfag,
hvis eleverne skal arbejde praksisneert og helhedsorienteret. Det fremgar af leererinterviewene,
at der pa skolerne typisk er rammesat nogle perioder i lgbet af grundforlgbet, hvor bade de
praksisbaserede gvelser og den teoretiske undervisning kobles til samme tema. Samtidig er
der forskel pa, hvor godt laererne vurderer, at det fungerer. De peger pa tveers af de besggte
skoler pa, at en steerk kobling mellem teori og praksis forudseetter feelles forberedelsestid
blandt leererne. Samtidig forudseetter det en kultur blandt leererne, hvor undervisningsmateri-
aler deles og bruges pa tveers af leerergruppen. En sadan kultur findes ikke pa alle de besggte
skoler og fagretninger.

Pa én af de skoler, hvor nogle af de interviewede laerere vurderer, at undervisningen er blevet
mere praksisnaer efter reformen, peger laererne pd, at bade ressourcer og den enkelte leereres
tilgang er en forudseetning:

Vi har valgt at ga "all in” p& den helhedsorienterede undervisning, som giver rigtig
meget feelles forberedelse og samarbejde. Den tid bliver ikke prioriteret, sa vi for-
bereder os i pauser, eller hvis man lige har sat nogle i gang med en opgave. (Leerer,
SOSU-skole)

Som en vej til at understgtte en helhedsorienteret og praksisrelateret undervisning peger flere
af leererne ogsa p4a, at det er betydningsfuldt, hvordan de fysiske rammer om undervisningen
er etableret. Det bliver fremhaevet, at der er et godt udgangspunkt for samarbejde og feelles
planlaegning pa de skoler, hvor laererne pa tveers af de enkelte fag sidder i neerheden af hin-
anden, nar de forbereder undervisningen. Det bliver ogsa fremheevet, at praksisneere under-
visningsmiljger — ogsad pa de uddannelser, hvor der typisk ikke er traditionelle veerksteder —
kan veere med til at styrke praksisnaerheden. P& en af de besggte merkantile skoler (kombina-
tionsskole) vurderer leererne, at praksisnerheden og det tveerfaglige samarbejde blandt lse-
rerne haenger teet sammen med, at der er blevet etableret et butiksmiljg, som en del af grund-
forlgbsundervisningen forgar i:

Leerer 1: Jamen for det farste, sa har vi fysisk faet et center. De fysiske rammer gar
noget for at skabe en praksisnaerhed, og meningen er, at der sa skal ske noget hele
tiden — og det ger der ogsa. GF1 er bygget omkring det at arbejde i butikken. Vi
bruger vores gvebutikker hele tiden, fordi de ligger lige ved siden af klasselokalerne.
(Leerer, merkantil, kombinationsskole)

Leerer 2: Vi arbejder mere helhedsorienteret i &r sammenlignet med sidste ar. Vi

planleegger feelles i teamet, s& engelsk- og danskundervisningen retter sig mod det,
vi laver, sa helheden er i fokus i temaet. (Laerer, merkantil, kombinationsskole)
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I de kvalitative interview bliver der peget pa, at muligheden for at tilretteleegge praksisnaer og
helhedsorienteret undervisning haenger sammen med den teamorganisering, der er blandt lee-
rerne. Og pa de skoler, hvor leererne ikke vurderer, at praksisneaerheden i undervisningen er
blevet styrket med reformen, henviser flere til de rammer og muligheder, der er for at samar-
bejde i deres team.

P& en af de besggte skoler oplever leererne ikke, at de har haft mulighed for at drgfte indholdet
i undervisningen og sikre, at der er en sammenhang mellem teori og praksis. Og at de elek-
troniske veerktgjer, herunder leeringsplatforme, som undervisningsmaterialet ofte skal samles
i, ikke i sig selv er tilstraekkeligt til at sikre en praksisnaer undervisning:

Det er ogsa et spgrgsmal, hvad tveerfaglighed er. Moodle er ikke et pasdagogisk
veerktgj, det er bare en platform, og det er ikke det, der ggr noget tveerfagligt. Nar
vi laver tveerfaglighed, sa har vi s kort tid, at vi bare byder ind med en opgave,
men tveerfagligheden er veek. Jeg synes ikke, at vi er kommet i mal med tvaerfag-
ligheden overhovedet. (Leerer, merkantilt grundforlgb, handelsskole)

Herudover er der nogle laerere, der peger pa, at der med reformen har veeret en stor udskiftning
af undervisere i lgbet af det farste ar, og at udskiftningerne har medfgrt sveere betingelser for
at fa det tveerfaglige og praksisneaere til at lykkes.

Lederne prioriterer praksisrelatering, undervisningsdifferentiering og feedback
Indsatsomradet for mere og bedre undervisning indebaerer intentioner om styrket paedagogisk
ledelse p& erhvervsskolerne. Peedagogisk ledelse handler blandt andet om at skabe retning,
veere naerveerende, synlig og udvise interesse for paedagogisk praksis mellem leerere og elever
i klasseveerelser og pa veerksteder. For at fa et billede af den ledelsesmaessige understgttelse
af leerernes praksis i forhold til at sikre elevernes leering har vi spurgt til ledernes prioriteringer
for undervisningen.

Vi har spurgt lederne om, hvad de prioriterer som det vigtigste i undervisningen i forhold til at
sikre elevernes laering. Lederne er dernaest — ligesom leererne — blevet bedt om at prioritere,
hvad de finder vigtigst, neestvigtigst, tredjevigtigst osv. pd en skala fra 1-5, hvor 1 er det
vigtigste og 5 er det mindst vigtige. Resultatet fremgar af tabellen nedenfor.

Tabel 6.16 Ledernes vurdering af, hvad der er det vigtigste i undervisningen i relation til at
sikre elevernes laering. Hvad prioriterer | pa den skole eller afdeling, du har an-
svar for, som det vigtigste i undervisningen? Procent

Variation i un- Praksisrelate- Arbejde med At leererne an- At leererne
dervisningen (i ring (simule- transfer i un- vender viden om sikrer lgbende
leerernes under- ring, gaestefor- dervisningen s& elevernes forud- feedback til
visningsformer skere, systema- det leerte kan seetninger og in- den enkelte
og elevernes tisk anvendelse bruges i prak- teresser til dif- elev
arbejdsformer) af eksempler tikken ferentiering af
fra praksis) undervisningen
1 (mest vigtigt) 16 33 9 21 22
2 17 22 14 22 25
3 22 10 18 21 27
4 16 12 29 25 20
5 (mindst vigtigt) 30 23 30 10 7
I alt 100 100 100 100 100

Note: Spgrgsmalet lgd: Hvad prioriterer | p& den skole eller afdeling, du har ansvar for, som det vigtigste i undervis-
ningen i forhold til at sikre elevernes leering? Szet venligst de fem nedenstdende udsagn i prioriteret reekkefalge
ved at treekke dem op og ned med musen, sdledes at det udsagn, du finder vigtigst, er gverst, det naestvigtigste
er neestgverst osv., mens det nederste er det, du finder mindst vigtigt. - Variation i undervisningen (i leerernes
undervisningsformer og elevernes arbejdsformer). N=77.

Kilde: Ledersurvey.
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Tabellen viser, at praksisrelatering (simulering, gaeesteforelaesere, systematisk anvendelse af
eksempler i praksis) er det forhold, som flest ledere prioriterer vigtigst. 32 % af lederne (25
ledere) finder praksisrelatering vigtigst for elevernes leering, mens 22 % (17 ledere) og 21-
22 % (16 ledere) finder lgbende feedback henholdsvis differentiering af undervisningen vig-
tigst. Til sammenligning anser 9 % af lederne (7 ledere) arbejdet med transfer i undervisningen
for at veere vigtigst for elevernes leering pa grundforlgb.

Ledernes besvarelse for 2016 falger i et vist omfang besvarelserne fra 2015. Ogsa her priori-
terede lederne praksisrelatering som det vigtigste sammen med feedback og variation i under-
visningen (Flarup et al. 2016). En aendring ses dermed i prioritering mellem variation i under-
visningen (forstdet som variation i leerernes undervisningsformer og elevernes arbejdsformer)
og differentiering i undervisningen (at leererne anvender deres viden om elevernes forudseet-
ninger og interesser til differentiering af undervisningen). Efter reformimplementeringen vur-
derer lederne tilsyneladende, at undervisningsdifferentiering er vigtigere end variation i under-
visningen.

Lederne har en endnu stgrre opmaerksomhed pa undervisningsdifferentiering, end det er til-
feeldet hos leererne. Men det fremgar samtidig af undersggelsen, at bade ledere og lzerere
prioriterer praksisrelatering og feedback til eleverne.

I de kvalitative interview med paedagogiske ledere fra de besggte skoler bliver det pd samme
made fremhaevet, at der er kommet et gget fokus pa differentiering, praksisnaerhed og hel-
hedsorientering, og at de nye rammer for grundforlgbsundervisningen — seerligt pa GF1 — be-
tyder, at leererne skal tilrettelaegge undervisningen p& en ny made.

Lederne fremhaever samtidig i den forbindelse organiseringen af leererne i teams som en nggle
til at skabe denne aendring. Pa flere af de besggte skoler har der fra ledelsens side veeret en
forventning om, at teamene koordinerer undervisningen i de forskellige fag, s& undervisningen
samlet set er helhedsorienteret. | interviewene peger bade ledelse og leerere samtidig pa, at
det er en stor koordinations- og samarbejdsopgave, som kreever tid. | det fgrste reformar er
derfor afprgvet nye forlgb, nye undervisningsmaterialer og nye samarbejdsformer.

Flere steder peger laererne pa, at en steerk koordinering og paedagogisk udvikling i teamsam-
arbejdet er vanskelig, fx fordi teamene mange steder er meget store. P4 nogle af de besggte
skoler er der skemalagt tid til feelles forberedelse og paedagogisk udvikling. P4 andre skoler er
det mere vanskeligt for leererne at mgdes, fordi der ikke er feelles tid i leerernes kalender.

Blandt lederne bliver der peget pa, at kravet om helhedsorientering og differentiering betyder,
at der er behov for en kultur i det enkelte team, hvor man kan samarbejde om dette. Modsat
leerernes oplevelse af, at en stor udskiftning blandt leererne i forbindelse med reformen er en
udfordring, peger flere af de interviewede ledere pd, at muligheden for at rekruttere nye laerere
kan veere fremmende for en kultur, hvor lererne i hgjere grad planleegger undervisningen
sammen og arbejder med praksisrelatering og helhedsorientering pa tveers af fagene:

For mig i min afdeling har det drejet sig om at fa laererne til at arbejde sammen i
teams. Det var ikke eksisterende tidligere. Det har fyldt meget for mig at fa lavet en
struktur, som ggr, at de bliver afhaengige af hinanden. For eksempel at seette to
lzerere sammen i et team, der besidder forskellige kompetencer, sa de er tvunget til
at arbejde sammen. [...] Jeg kigger bevidst meget pd teamsammensaetning mellem
leererne, det er en sveer og lang proces. [...] Vi skal ggre tingene smartere og pa en
anden made. Men jeg har heldigvis vaere begunstiget af mange nye leererne, som
ikke kender til virkeligheden fgr reformen. (Uddannelsesleder, teknisk skole)
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Der ligger samtidig en strukturel udfordring indlejret i reformen, som ogsa er bergrt i kapitel 7
om Erhvervsuddannelse for voksne. Det drejer sig om udfordringer i forhold til organisering af
helhedsorienteret og praksisnzer undervisning pa GF2, nar nogle af eleverne pa holdet har
merit for nogle eller alle grundfagene. Her peger flere ledere pa, at undervisning, der tidligere
var tilrettelagt helhedsorienteret og praksisrelateret, nu skal splittes op, fordi den skal tage
hensyn til de elever, der har merit:

Undervisning i grundfagene er umulig at integrere i den faglige undervisning, fordi
det er en sa differentieret elevgruppe. S& man ma pille matematik og fysikundervis-
ningen ud af det fag-faglige, hvor det tidligere var integreret. Der er organisatoriske
udfordringer pa grund af tvangsmerit, og det er en ting, man ikke kan lgse paedago-
gisk. (Uddannelsesleder, teknisk skole)

Det kan betyde, at selvom der er et krav om en helhedsorienteret undervisning i reformen, er
der andre elementer, som kan ggre det vanskeligt at integrere undervisningen pa tveers af fag.

6.4.4 Styrket anvendelse af it i undervisningen

Et led i indsatsomradets intention om mere og bedre undervisning er en styrket anvendelse af
it i undervisningen p& grundforlgbet. | forbindelse med reformen er der derfor udarbejdet en
samlet strategi for "Den digitale erhvervsuddannelse”. Strategien har fokus pa, hvordan styrket
anvendelse af it kan bidrage til at realisere de politisk fastsatte mal med reformen, heriblandt
som redskab til at differentiere undervisningen med afseaet i den enkelte elevs forudsaetninger.
Den styrkede anvendelse af it skal saledes understgtte arbejdet med at skabe bedre resultater
pa elevniveau, hvorfor det skal ses i teet sammenhang med leerernes opkvalificering og sko-
lernes lokale arbejde med strategien for den digitale erhvervsuddannelse.

73 % af lederne angiver i ledersurveyet, at de arbejder p& en skole eller afdeling, hvor man
har udarbejdet en strategi for den digitale erhvervsuddannelse. Henholdsvis 19 % og 8 %
svarer 'nej’ og 'ved ikke’ pa spgrgsmalet. Svarfordelingen viser, at store andele af ledernes
skoler eller afdelinger arbejder med en eller flere sigtelinjer i strategien for den digitale er-
hvervsuddannelse.

En styrket anvendelse af it i undervisningen handler ikke alene om skolernes strategiske ar-
bejde med den nationale strategi for Den digitale erhvervsuddannelse. Laerernes faktiske an-
vendelse af it i undervisningen har i hgj grad betydning for, om intentionerne under indsats-
omradet for mere og bedre undervisning realiseres. Vi har derfor spurgt laererne om, hvordan
de veegter at inddrage it som psedagogisk veerktgj i deres undervisning. Svarene fremgar af
Tabel 6.17.
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Tabel 6.17 Hvordan veegter du fglgende i din undervisning? At inddrage it som paedagogisk
veerktgj i undervisningen? Procent

Omsorg, sundhed Kontor, handel og Fodevarer, jord- Teknologi, byg-

og paedagogik forretningsservice brug og oplevelser geri og transport

2015 2016 2015 2016 2015 2016 2015 2016

(n=154) (n=168) (n=217) (n=231) (n=106) (n=124) (n=318) (n=411)

Stor veegt 21 29 38 42 26 23 39 39
Nogen veegt 53 47 44 42 47 56 42 40
Mindre vaegt 23 21 15 13 23 16 16 17
Slet ingen veegt 3 3 3 1 3 4 3 3
Ved ikke 0 0 1 2 1 1 1 1
Total 100 100 100 100 100 100 100 100
Signifikansniveau: P-veerdi 0,468 0,513 0,641 0,947

Kilde: Leerersurvey 2015 og 2016.

Tabellen viser, at 73-81 % af leererne i baselinemalingen og 76-84 % af leererne i den farste
maling efter reformen leegger stor eller nogen vaegt pa at inddrage it som paedagogisk vaerktgj
i undervisningen. Forskellene er ikke statistisk signifikante, hvilket betyder, at der ikke pa
baggrund af undersggelsen er tegn pa, at it fylder mere i undervisningen efter det fgrste re-
formar sammenlignet med inden reformen.

I interviewene fremhaever bade ledere, laerere og elever ogsa, at der er stort fokus pé at ind-
drage it i undervisningen. Det geelder bade undervisningsmateriale som e-bgger og andet on-
line-materiale, og det geelder brug af programmer til fremstilling af opgaver som tekstbehand-
lingsprogrammer og PowerPoint-praesentationer.

Samtidig er der pa flere skoler implementeret en elektronisk laeringsplatform, som skal veere
det faelles omdrejningspunkt om anvendelsen af it. Leeringsplatformen skal veere det sted, hvor
undervisningsmaterialet samles, hvor eleverne afleverer opgaver, og leererne giver eleverne
feedback. P& de skoler, hvor der er indfgrt en feelles leeringsplatform, peger ledelserne pa, at
platformen skal veere et redskab til deling og kvalitetssikring af undervisningsmaterialerne. Og
flere ledere peger pa, at de forventer, at en elektronisk platform kan veere med til at reducere
leerernes behov for tid til forberedelse af undervisningen. Der er dermed en forventning om, at
inddragelse af leeringsplatforme blandt andet kan veere med til at Igse nogle af udfordringerne
med at fa leerernes tid til at sla til.

P& samme tid kan der dog veere et misforhold mellem skolens it-strategi og de faktiske mulig-
heder for at anvende it i undervisningen. P& en af de besggte skoler er der en strategi om at
gennemfgre al undervisning elektronisk. Men det tager tid at implementere et saddant system,
og flere laerere peger pa, at funktionaliteten i systemet ikke er tilstreekkeligt til at fa undervis-
ningen til at fungere.

P& flere af de besggte skoler bliver det fremhzevet, at laererne savner kompetencer i forhold til
at inddrage it i undervisningen — og at der et fokus pa it i skolens kompetenceudviklingsstra-
tegi. Men der er ogsa blandt de besggte skoler en anden tilgang til udfordringen omkring it-
kompetencer. Her har man valgt at prioritere at uddanne nogle laerere til psedagogiske it-
konsulenter, der hjeelper de andre leerere med at indarbejde it i undervisningen. Disse er ikke
traditionelle it-supportere (som ogsa findes pa skolen), men leerere, der er seerligt dedikerede
og uddannede til opgaven:
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Og s& en anden ting, der rykker: Det er, at vi bruger de paedagogiske it-folk, som
arbejder helt konkret med i et undervisningsforlgb. | pau har de haft et superhelte-
forlgb, hvor it-medarbejderne har veeret med til at give viden videre om film og nogle
anderledes mader at ggre tingene pa. Det rykker langt mere end at sende folk ud pa
kursus. Der er s meget viden og know-how i huset, sd nogle gange virker det fjollet
at sende folk ud. (Uddannelsesleder, SOSU-skole)

Ud over et behov for at styrke kompetencerne i brug af it fremhaver mange af leererne, at det
udstyr, der er til rddighed pa den enkelte skole, ikke er tidssvarende, og de derfor ikke kan
anvende det i tilstreekkelig grad i undervisningen. Elevernes it-udstyr eller mangel pa udstyr
bliver ogsa fremheevet af flere af de interviewede laerere og ledere som en barriere mod at
anvende det i undervisningen:

Problemet her er, at de unge mennesker pa skolen ikke altid har rad til en computer,
s& de skal lane p& skolen, og der er ikke altid nok, fordi der er mange elever, der
mangler. Vores stramkabler er der 3 af til hver klasse, og der er mange elever. Det
starste er, at eleverne ikke har egne computere. (Leerer, SOSU-skole)

P& nogle af de besggte skoler oplever leererne desuden, at nogle elever efterspagrger undervis-
ningsmateriale pa papir, fordi de har sveert ved at ga til det fra en skaerm:

Vi har en platform, hvor eleverne kan finde opgaverne. Sa siger man: “Der ligger en
opgave”, og sa rejser de [eleverne] sig, og s& spgrger man: "Hvor skal du hen?” Og
de svarer, at de lige har udskrevet opgaven. (Leaerer, merkantil skole)

Det ggede fokus pa inddragelse af it og bestraebelserne pa at anvende elektronisk undervis-
ningsmateriale er dermed ikke ngdvendigvis et naturligt og velkendt element for eleverne. Men
det forudseetter, at it-indsatsen ogsa kobles til en indsats i forhold til at treene eleverne i at
anvende det elektroniske materiale.

Samlet set viser afsnittet altsa, at reformen ikke endnu har omsat sig i bedre undervisning,
nar der tages udgangspunkt i et elevperspektiv. Efter reformen er der fx stadig potentiale for
styrket differentiering og feedback i undervisningen. Pa enkelte punkter vurderer eleverne un-
dervisningen en smule darligere i den farste reformmaling, end de gjorde i baselinemalingen.
Det er dog vaesentligt at understrege, at eleverne, ligesom fgr reformen, har en positiv vurde-
ring af undervisningen og deres leerere. Tre ud af fire skoler har udarbejdet sigtelinjer om
brugen af it i undervisningen, men ikke at der er sket nogen forandring i, hvor meget leererne
laegger p& brugen af it.

6.5 Elevernes faglige niveauer

Det er et klart mal med reformen, at eleverne skal blive sa dygtige, de kan. | indsatsomradet
for mere og bedre undervisning er det sdledes en intention at styrke differentiering i undervis-
ningen pa grundforlgb ved at indfgre niveaudeling. Med flere muligheder for niveaudeling vil
man sikre en stgrre bredde i de fagleertes feerdigheder ved afsluttet uddannelse. Intentionen
indebzerer for det fgrste, at erhvervsskolerne skal udbyde fag pa flere niveauer — ogsa pa
grundforlgbene — med henblik pa at kunne udfordre eleverne bedst muligt. For det andet skal
erhvervsskolerne gennemfare talentspor pa alle relevante uddannelser og tilbyde intensiv trae-
ning i relevante faglige kompetencer som forberedelse til deltagelse i konkurrencer. For det
tredje skal de faglige udvalg for uddannelserne udvikle undervisningsmal for relevante omrade-
og specialefag pa hgjere niveauer end de obligatoriske. Hovedparten af disse initiativer retter
sig mod uddannelsernes hovedforlgb og er i mindre omfang relevante for de grundforlgb, som
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denne rapport adresserer. Vi har imidlertid spurgt lederne pa skolerne om, hvordan de arbejder
med niveaudeling og talentspor for at fa et billede af disse initiativers implementering i denne
fase af den samlede reformimplementering.

Konkret har vi spurgt lederne, hvorvidt skolen har en strategi for at fa eleverne til at veelge
talentspor. Ledernes svar fremgar af Figur 6.4.

Figur 6.4 Har skolen en strategi for at f4 eleverne til at veelge talentspor?

Ja 60% 45
Nej 28% 21
Ved ikke 12% 9

0% 25% 50% 75% 100%
Note: N=75

Kilde: Ledersurvey.

Figuren viser, at 60 % af lederne svarer ’ja’ til, at deres skole har en strategi for at fa eleverne
til at veelge talentspor. 28 % af lederne svarer 'nej’ pa spgrgsmalet, mens 12 % ikke er bekendt
med, hvorvidt skolen har en saddan strategi.

Videre har vi spurgt lederne om, hvorvidt skolen har en strategi for at f eleverne til at veelge
fag pa hgjere niveauer end de obligatoriske. Resultatet fremgar af Figur 6.5.

Figur 6.5 Har skolen en strategi for at fa eleverne til at veelge fag pa hgjere niveauer end
de obligatoriske minimumsniveauer?

Ja : 67% 50
Nej | 23% 17
Ved ikke 1% 8

0% 5% 50% 75% 100%
Note: N=75

Kilde: Ledersurvey.

Figuren viser, at 67 % af lederne svarer ’ja’ til, at skolen har en strategi for at fa eleverne til
at veelge fag pa hgjere niveauer end de obligatoriske minimumsniveauer. 23 % svarer 'nej’,
mens 11 % ikke ved, hvorvidt skolen har en sadan strategi.

Det bliver fremheevet bade blandt ledere og leerere pa tveers af de besggte skoler, at der med
reformen er sat nogle nye niveaukrav ved overgangen fra grundforlgb til hovedforlgb. Disse
krav, vurderer bade lzerere og ledere, er hgje for en del af eleverne og kan vaere vanskelige at
na. Samtidig er der nogle elever, som potentielt set kunne nd nogle hgjere niveauer end de
obligatoriske. Men leererne fremhaever, at det er meget vanskeligt at motivere elever til at tage
hgjere niveauer end dem, der kraeves for at fa adgang til det hovedforlgb, de gnsker.

Desuden bliver der blandt leererne peget pa, at det er en stor udfordring at tilrettelaegge un-
dervisning, som bade er helhedsorienteret og samtidig er differentieret i forhold til forskellige
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niveauer. Det er ikke ualmindeligt, at eleverne pa et hold skal opna forskellige niveauer — isaer
fordi de kommer med forskellige niveauer fra grundskolen, idet nogle kommer med en 9.
klasse-eksamen og andre med en 10. klasse-eksamen. Hertil kommer, at kravene kan veere
forskellige, alt efter hvilken uddannelse eleven sigter mod.

De interviewede leerere og ledere peger meget entydigt pa, at ambitionen om at lgfte eleverne
til hgjere niveauer end de obligatoriske pa grundforlgbet ikke i praksis har veeret mulig at na.
Bade fordi der i det farste reformar har veeret fokus pa at fa undervisningen til at fungere i det
hele taget, og fordi de bredt set ikke oplever, at eleverne er motiverede for det.

6.6 Vurdering af betydningen af "Mere og bedre undervisning”
for reformmalene

Praksis i forhold til gennemfagrelse og planleegning af undervisningen er et af de forhold, det
kreever tid at eendre. Det er intentionen med "Mere og bedre undervisning”, at leerere og ledere
skal deltage i kompetenceudvikling som led i reformimplementeringen, og at disse kompeten-
cer omseettes til en styrket paedagogisk ledelse og mere differentieret, varieret og praksisnaer
undervisning. Malet med indsatserne er, at eleverne far et stgrre udbytte af undervisningen.
Kapitlet viser, at skolerne er i gang med at styrke kompetencerne pa bade leerer- og ledelses-
niveau med seerlig fokus pa& paedagogiske og didaktiske lsererkompetencer og pa psedagogisk
ledelse, men resultaterne viser, at elevernes vurdering af den undervisning, de modtager, er
pa samme niveau efter reformen, som den var inden.

P& flere skoler bliver der peget pa, at dagligdagen i det farste ar har veeret praeget af travihed
og stort fokus pa at f& undervisningen pa de nye grundforlgb til at fungere. Det har bevirket,
at der pa falgeforskningsprojektets caseskoler kun har veeret et begreenset antal leerere pa
kompetenceudvikling i forhold til malet om opkvalificering i et omfang svarende til 10 ECTS-
point inden 2020, men at kompetenceudvikling er planlagt og indskrevet i de lokale kompe-
tenceudviklingsplaner for de kommende ar. Dette billede genfindes i den kvantitative undersg-
gelse, hvor niveauet for kompetenceudvikling blandt leererne pa skolerne samlet set svarer
nogenlunde til niveauet i arene inden reformen. Og ligesom inden reformen er det kompeten-
ceudvikling vedrgrende pesedagogik og didaktik, som flest leerere har deltaget i. | forhold til
baselinemalingen i 2015 og den farste reformmaling i 2016 har der dog vaeret en udvikling i
andelen af leerere, der har modtaget kompetenceudvikling om elevernes lsering og progression,
klasseledelse, undervisningsdifferentiering, praksisrelaterede undervisningsformer, sammen-
haeng mellem leeringen i skole og praksis, elevaktiverende undervisningsmetoder og psedago-
gisk brug af it. Til gengeeld er andelen af leerere, der har deltaget i korte virksomhedsforlgb,
blevet mindre i det farste ar af reformens levetid. Ogsa lederne har deltaget i kompetenceud-
vikling med seerlig fokus pa paedagogisk ledelse, forandringsledelse og strategisk ledelse. Et
positivt tegn er, at bade leerere og ledere vurderer, at de efterfglgende har kunnet bruge ind-
holdet fra kompetenceudviklingen i praksis.

I forhold til paedagogisk ledelse tegner der sig et billede, hvor lederne i det farste reformar
iseer har haft opmaerksomheden rettet mod administration og styring, mens psedagogik og
didaktisk udvikling, udviklingsprocesser for leererne, udvikling af lokale undervisningsplaner og
dialog om peedagogik og didaktik med leererne ikke fylder mere end fgr reformen. Arbejdet
med at udbrede det didaktiske og paedagogiske grundlag tager tid — isaer i en periode med
mange udskiftninger af leererkreefter. Det billede er baggrunden for en vurdering af, at der er
et potentiale for paedagogisk ledelse pa skolerne, som er endnu mere synlig over for laererne.
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Reformen har vaeret med til at seette en ny ramme for undervisningen — saerligt undervisningen
pa GF1. Leererne vurderer generelt, at det kraever en hgj grad af samarbejde fx at koordinere
undervisning i grundfag og erhvervsfag, hvis eleverne skal arbejde praksisnaert og helhedsori-
enteret. P& skolerne er typisk rammesat perioder pa grundforlgbet, hvor bade de praksisbase-
rede gvelser og den teoretiske undervisning kobles til samme tema. Der forskel pa, hvor godt
leererne vurderer, at det fungerer. En steerk kobling mellem teori og praksis forudseetter feelles
forberedelsestid blandt leererne. Samtidig forudsaetter det ogsa en kultur, hvor undervisnings-
materialer deles og bruges pa tveers af leerergruppen. En sadan kultur findes ikke pa alle de
besggte skoler og fagretninger. | forhold til GF2 er det en udfordring at fa det tveerfaglige og
helhedsorienterede til at fungere, hvor en del elever har merit for nogle eller alle grundfag. Det
betyder, at undervisningen skal tilretteleegges, sa det kan lade sig gare for nogle elever ikke
at deltage i den del af undervisningen. Herved vanskeligggres en steerk integration af fagene.

Undersggelsen viser, at leererne i undervisningen isaer prioriterer praksisrelatering og feedback
efter reformen, mens lederne prioriterer praksisrelatering, undervisningsdifferentiering og
feedback. Der kan ikke ses en udvikling i elevernes vurdering af leererne pa disse omrader, og
elevernes opfattelse af leererne, fx i forhold til forberedelse, overholdelse af aftaler, faglig
hjeelp, feedback m.m., er mindre positiv i den ferste maling efter reformen end i baselinema-
lingen. Overordnet set har eleverne dog, ligesom fgr reformen, en positiv vurdering af deres
leerere og af undervisningen.

67 % af lederne tilkendegiver, at skolen/afdelingen har en strategi for at fa eleverne til at
veelge fag pa hgjere niveauer end de obligatoriske. De kvalitative interview viser, at ambitionen
om at lgfte eleverne til hgjere niveauer end de obligatoriske pa grundforlgbet ikke i praksis har
veeret muligt at na. Bade fordi der i det farste reformar har veeret fokus pa at fa undervisningen
til at fungere i det hele taget, og fordi leererne bredt set ikke oplever, at eleverne er motiverede
for det.

Samlet set vurderes det, at indsatsomradet ikke er sldet igennem i undervisningen endnu. P&
nuveerende tidspunkt er det derfor ikke muligt at vurdere betydningen af "Mere og bedre un-
dervisning” for reformmalene om gennemfgrelse (mal 2), trivsel (mal 4), og at alle elever bliver
sd dygtige, som de kan (mal 3). | de kommende ar bliver det vigtigt at fglge, om undervisnin-
gen fremover kommer til at understgtte en endnu hgjere elevtilfredshed. Men der er stadig
behov for at styrke leerernes muligheder og forudsasetninger for at undervise mere differentie-
ret, varieret og praksisrettet. "Udfordringen” i forhold til at haeve elevtilfredsheden med un-
dervisningen er, at eleverne var ret tilfredse inden reformen.
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Sammenhang mellem implementering af indsatsomradet og trivsel

Som gennemgéet i indledningen har vi undersggt den statistiske sammenhang mellem skolernes
implementering af indsatsomradet og reformmalet om gget elevtrivsel. Resultaterne afrapporteres
nedenfor med henblik p& de indholdsmaessige konklusioner af interesse for denne rapport — den
statistiske fremgangsmade og de detaljerede resultater fremgar af bilagsrapporten: Sammenhaen-
gen mellem udvalgte indsatsomrader og reformmal.

Overordnede resultater om sammenhangen mellem bedre undervisning og elevtrivsel

Overordnet set er der en positiv sammenhzaeng med trivslen, sa afdelinger, hvor der er en starre
tilfredshed med det faglige niveau, ogsa har hgjere trivsel. Dette kan indikere, at det er de rigtige
indsatsomrader, man arbejder med i reformen. Det imidlertid ikke muligt at se, om reformens ind-
satser i forhold til bedre undervisning har gget elevtrivslen.

Specifikke resultater for fagligt niveau i erhvervsrettede og almene fag

Analysen af elevernes tilfredshed med det faglige niveau i de erhvervsrettede og almene fag viser,
at afdelinger, hvor der er en stgrre utilfredshed med niveauet, oftere har en darligere trivsel. Det
geelder bade far og efter reformen. Dog er det statistiske grundlag i analysen af dette indsatsomrade
for usikkert til, at vi med en rimelig grad af sikkerhed kan udtale os om, hvorvidt reformen har
pavirket sammenhzengen.

Specifikke resultater for opfattelse af undervisningen

Elevernes opfattelse af undervisningen haenger positivt sammen med trivslen bade fer og efter
reformen, sdledes at afdelinger, hvor elever har en mere positiv opfattelse af undervisningen, ogsa
har en hgjere gennemsnitlig trivsel. Efter reformen er der en indikation af, at sammenheangen
mellem trivsel og opfattelse af undervisningen er styrket, men resultaterne er ikke robuste, hvorfor
vi ikke kan konkludere, at reformen har styrket sammenhangen.

Specifikke resultater for maengden af lektier

Vi har ogsa undersggt, om der er en sammenhang mellem elevernes tilfredshed med meaengden af
lektier og deres trivsel. | forhold til andelen af elever, der mener, de har for mange lektier, finder
vi, at der bade fgr og efter reformen er en sammenhzng, sddan at en hgjere andel af elever i
afdelingen, der mener, at de har for mange lektier, er associeret med en darligere gennemsnitlig
trivsel. Denne sammenheeng bliver imidlertid ikke styrket signifikant med reformen.

Der er ingen robust sammenhaeng mellem andelen, der mener, at de har for fa lektier, og den
gennemsnitlige trivsel — hverken for eller efter reformen.

Specifikke resultater for det praktiske indhold i uddannelsen

Vores analyse aviser, at den gennemsnitlige trivsel i afdelingen bade fgr og efter reformen falder
en smule, hvis eleverne oplever, at det praktiske indhold i uddannelsen er for lille. Hvis eleverne
efter reformen oplever, at der er for stort praktisk indhold i uddannelsen, falder trivslen ogsa.
Resultaterne er dog ikke robuste.

Specifikke resultater for maengden af teori i uddannelsen

Resultaterne viser, at bade hvis eleverne oplever, at der er for lille og for stor en maengde teori i
undervisningen, reduceres den gennemsnitlige trivsel i afdelingen. Resultaterne er dog ikke robuste.
Der er ikke tegn pa, at sammenhaengen er styrket eller sveekket efter reformen, og der er heller
ingen sikker sammenhaeng mellem de afdelinger, der har oplevet en a&ndring i tilfredsheden med
maengden af teori i uddannelsen efter reformen og de respektive afdelingers trivselsniveau.

134




7 Ny erhvervsuddannelse for voksne

Indsatsomradet "Ny erhvervsuddannelse for voksne” har til formal at tiloyde voksne, pa 25 ar
eller derover, en mere attraktiv, overskuelig og malrettet vej fra ufagleert til fagleert. Som led
i indsatsomradet oprettes tre forskellige veje til erhvervsuddannelse, euvl, euv2 og euv3, af-
heengigt af den enkelte voksnes baggrund og forudseetninger. Forlgbene for voksne skal tage
udgangspunkt i en obligatorisk realkompetencevurdering (RKV) og tilknyttet meritering for tid-
ligere uddannelse og arbejdserfaring, herunder standardmeritter pa skoledelen af euvl og euv2
pa hovedforlgbene og begraensninger af praktiktiden pa euv2. Samtidig skal der i euv anvendes
en voksentilpasset fagdidaktik og psedagogik — der er dog mulighed for samlaesning pa grund-
forlgbets anden del og hovedforlgbet med elever, der er under 25 ar. | forhold til hovedforlgbet
er der seerlige udfordringer knyttet til euv, hvilket fx er kommet op i kvalitative interview med
lerere, ledere og elever. | denne rapport fokuseres der alene pa euv pa grundforlgbet.

I analysen af implementering, virkninger og resultater tager vi udgangspunkt i forandringste-
orien for indsatsomradet. P4 baggrund af forandringsteorien har vi formuleret en raekke un-
dersggelsesspgrgsmal, der fremgar af tekstboksen nedenfor, og som vil strukturere kapitlet.

Undersggelsesspgrgsmal

Hvordan er voksensporene euvl, 2 og 3 med en voksen tilpasset fagdidaktik og paedagogik for ele-
ver pa 25 ar eller derover (euv) etableret, herunder:

= Hvordan funger skolernes realkompetencevurdering og sammenseaetning af forlgb for voksne pa
25 ar eller derover?

= Hvordan fungerer skolernes praktiske og peedagogiske tilretteleeggelse af euv?

= Oplever elever pa 25 ar eller derover, undervisningen som motiverende, relevant og udbytterig?

Oplever voksne elever euv-forlgbet som en hurtig og overskuelig vej fra ufagleert til fagleert?
= Hvordan har gennemfgrelsen pa grundforlgbet udviklet sig for elever pa 25 ar eller derover?

= Hvordan har udviklingen i optaget af elever pa 25 ar eller derover veeret?

Er det sandsynligt, at indsatsomradet bidrager til opfyldelsen af reformmalene?
- @ges fuldfagrelsen for elever pa 25 ar eller derover?

= @ges trivslen for elever pa 25 ar eller derover?

= Ggres elever pa 25 ar eller derover sa dygtige, som de kan?

- Skabes en mere attraktiv, overskuelig og malrettet vej fra ufagleert til fagleert for elever pa 25
ar eller derover?

Analysen i det fglgende leegger sig i forlaeengelse af EVAs fglgeevaluering af voksensporet (EVA
2016a, 2016b, 2016c¢) og skal komplementere og uddybe denne, hvor det er muligt. Emner,
der er undersggt i fglgeevalueringen af voksensporet, er ikke genstand for selvsteendig data-
indsamling i dette forskningsprojekt. Dette geelder fx spgrgsmalet om realkompetencevurde-
ring, som er belyst i EVA 2016a.
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7.1 Etablering af euv

Euv er inddelt i tre spor kaldet euvl, 2 og 3. Den voksnes erhvervserfaring og/eller forudgaende
uddannelse afggr, hvilket spor der skal fglges:

« Euvil for voksne med mindst to ars relevant erhvervserfaring. Denne gruppe elever skal
have et standardiseret uddannelsesforlgb for voksne uden grundforlgb og uden praktik.
Skoledelen pa hovedforlgbet pa euvl skal som udgangspunkt veere 10 % kortere end sko-
ledelen pa en tilsvarende eud og kan forkortes yderligere pa baggrund af den enkelte voks-
nes kompetencer.

« Euv2 er for voksne med relevant erhvervserfaring eller med en forudgdende afsluttende
uddannelse, der ikke eller kun delvist lever op til kravet om to ars relevant erhvervserfaring.
Skoledelen pa hovedforlgbet pa euv2 skal som udgangspunkt veere 10 % kortere end sko-
ledelen pa en tilsvarende eud og kan forkortes yderligere pa baggrund af den enkelte voks-
nes kompetencer. Derudover er det fastsat, at GF2 eventuelt afkortes, samtidig med at
praktiktiden maksimalt m& vare to ar.

- Euv3 er for voksne uden relevant erhvervserfaring og uden forudgaende uddannelse. Denne
gruppe skal have et uddannelsesforlgb, der svarer til elever under 25 ar, der ikke kommer
direkte fra 9. eller 10. klasse.

Det konkrete uddannelsesforlgb, som den enkelte elev skal gennemga, fastlaegges pa baggrund
af en realkompetencevurdering, der bade bestar af en objektiv generel vurdering og en indivi-
duel vurdering, der afgegr, om den enkeltes uddannelsesforlgb skal afkortes ud over den objek-
tive vurdering. Der har siden reformens begyndelse pagéet en diskussion om erhvervsuddan-
nelse for voksne. Blandt andet som fglge heraf er reglerne blevet andret, sa det er muligt at
fa foretaget en realkompetencevurdering forud for uddannelsen pabegyndes.1°

Voksensporet stadigt vanskeligt at implementere ifglge lederne

| surveyet blandt lederne pa erhvervsuddannelserne har vi i september 2016 bedt dem vurdere,
hvor let eller sveert det er at implementere forskellige dele af reformen, herunder to af de mest
centrale delelementer af euv’en, realkompetencevurdering og tilretteleeggelse og gennemfg-
relse af merit. Undersggelsen viser, at voksensporet stadig betragtes som et af de mere van-
skelige elementer i reformen. Resultaterne fremgar af Tabel 7.1 nedenfor.

Tabel 7.1 Implementering af voksensporet. Procent

Implementering af realkompetence- Implementering af tilrettelaeggelse
vurdering og gennemfgrelse af merit
Meget let 0,0 1,3
Let 26,7 10,7
Sveert 52 54,7
Meget sveert 16 30,7
Ved ikke 53 2,7
I alt 100 100

Note: Spgrgsmalet lgd: "Hvordan oplever du implementeringen af falgende reformelementer med fokus p& organiserin-
gen af uddannelserne... — Gennemfgrelse af realkompetencevurdering?” N=75.

Kilde: KORA-survey blandt erhvervsskoleledere

10 http://uvm.dk/Aktuelt/~/UVM-DK/Content/News/Udd/Voksne/2016/160603-Kompetencevurderinger-kan-
snart-gennemfores-forud-for-erhvervsuddannelse
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Tabellen viser, at henholdsvis 68 % af lederne vurderer implementering af realkompetence-
vurdering som sveert eller meget sveert — den tilsvarende andel for tilrettelseggelse og gen-
nemfgrelse af merit er 85 %

Til sammenligning oplever 27 % af lederne, at det er sveert eller meget sveaert at arbejde med
at opbygge holdfeellesskaber i undervisningen, og 8 %, at det er sveert eller meget sveert at
arbejde med praksisrelatering af undervisningen.

Denne vurdering gar igen i samtlige interview, hvor euv’en har veeret diskuteret med lzerere
og ledere som led i casestudiet. Hvor indfgrelsen af ungesporet, iseer GF1, ofte betragtes som
en af de bedste nyskabelser i reformen, betragtes euv’en som en af de mest besveerlige. Le-
derne peger pa, at det vanskelige ved at implementere euv er at fa elever nok, sa der kan
oprettes hold, hvor undervisningen kan tilretteleegges hensigtsmeaessigt.

En strategisk leder pa en teknisk skole siger om euv’en:

Det er administrativt vanskeligt at handtere, og mod forventning har vi jo ikke ret
mange [elever pa 25 ar eller derover, red.]. Det er jo vi ikke alene om. Det [euv’en,
red.] treenger til en justering, der kan ggre det mere enkelt og operationelt at ar-
bejde med. Meritten er en god ide, og jeg anerkender ambitionen, men det er meget
vanskeligt at fa til at fungere i praksis. (Strategisk leder, teknisk skole)

Data fra casestudierne viser, at afkortningen af undervisningen for elever pa euv vanskeligger
den paedagogiske tilretteleeggelse, som mange skoler gnsker pa grundforlgbene, hvor grundfag
og erhvervsfag integreres. Kombineret med et volumen af euv-elever, der er mindre end for
reformen, er det samtidig udfordrende at skabe et psedagogisk miljg, som voksne oplever som
motiverende, relevant og udbytterigt. Endelig skaber en begraenset brug af skansmaessig merit
og, efter skolernes vurdering, ufleksible regler for standardmerit tvivl, om euv’en er et mere
attraktivt tilbud til elever pa 25 ar eller derover i forhold til at blive fagleerte. |1 det fglgende
afsnit dykker vi mere konkret ned i, hvilke vanskeligheder der knytter sig til implementeringen
af voksensporet.

7.1.1 Realkompetencevurdering (RKV) sker pa en dag eller hurtigere

Adgangskravene for at blive optaget pa euv er de samme som at blive optaget pa eud, dvs. 02
i gennemsnit i dansk og matematik, dog geelder adgangskrav ikke euvl’ere, da de starter
direkte pa hovedforlgbet. Det konkrete uddannelsesforlgb tilrettelaegges pa baggrund af RKV
af den voksnes kompetencer.

EVA har i (EVA, 2016a) foretaget en undersggelse af skolernes erfaringer med RKV efter refor-
men. Undersggelsen peger pa, at der er en raekke udfordringer med tilretteleeggelsen af RKV,
nar den foretages som en del af uddannelsen, sddan som det oprindeligt fremgik af aftalen om
bedre og mere attraktive erhvervsuddannelser. Dette er i der efterfglgende taget hgjde for i
og med, at det siden 1. juli 2016 har veeret muligt at foretage RKV inden uddannelsesstart.

Det er indtrykket fra de kvalitative casebesgg, at regeleendringen har lettet udfordringerne med
hensyn til den tidsmaessige placering af RKV’en, idet dette forhold ikke rejses som et selvsten-
digt problem i interview med ledere, leerere og elever. Der peges dog pa, at det er ressource-
kreevende og sveert for nogle voksne at fremskaffe dokumentation for uddannelser, iseer hvis
det er uddannelser eller andre forlgb, der ligger leengere tilbage i tid.

Samtidig viser EVAs data ogsa, at der er en betydelig variation skolerne imellem i forhold til,
hvor standardiseret proceduren er for den skgnsmaessige vurdering af realkompetencer, hvilke
procedurer der anvendes, og hvem der foretager den. RKV’erne er oftest relativt kortvarige,
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syv ud af ti RKV’er gennemfgres i lgbet af en dag eller derunder. Typisk bygger vurderingerne
pa skriftlig dokumentation og samtaler, mens redskaber til praktisk afprgvning og skriftlige test
ikke er hyppigt anvendt (EVA 2016a).

EVA vurderer, at det skal tages op til en kritisk vurdering, om der bruges tilstraekkelig tid til de
RKV’er, der laves, herunder om den anvendte tid og de redskaber, der anvendes, er tilstraek-
kelige til at give et samlet billede af ansggernes realkompetencer. | det fglgende ser vi neermere
pa, hvordan den individuelle afkortning, der finder sted pa baggrund af RKV’en, i praksis tilret-
teleegges pa GF2 pa skolerne.

7.1.2 Afkortning vanskeligggr den praktiske tilrettelseggelse af GF2

Det kvalitative casestudie viser, at skolernes tilretteleeggelse af euv pa GF2 er meget afhaengig
af volumen af euv-elever p& den enkelte uddannelse. Skolerne skal som udgangspunkt oprette
separate hold for unge og voksne, men der er ogsa angivet mulighed for at foretage samlaes-
ning.

Data fra UVM viser, at der i det det fgrste reformskoledr 2015/2016 har veeret et fald i optaget
af elever pa 25 ar eller derover i forhold til foregdende ar pa Fadevarer, jordbrug og oplevelser,
Kontor, handel og forretningsservice og Teknologi, byggeri og transport. PA Omsorg, sundhed
og paedagogik har der derimod veeret en stigning i optaget af elever pa 25 ar eller derover som
en konsekvens af, at grundforlgbet er blevet gjort obligatorisk p4 SOSU-uddannelserne. Opta-
get af elever pa 25 ar eller derover fremgar af Figur 7.1 nedenfor.

Figur 7.1 Optag pa grundforlgb. Elever pa 25 ar eller derover
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Note: Der tages udgangspunkt i alle tilgange til grundforlgb, dvs. en elev kan vaere registreret mere end en gang pga.
omvalg o.l.

Kilde: Datavarehus

Figuren viser, at optaget af elever pa 25 ar eller derover i 2015/2016 faldt med 28-29% pa
grundforlgbet pa Teknologi, byggeri og transport, Kontor, handel og forretningsservice og Fga-
devarer, jordbrug og oplevelser. PA Omsorg, sundhed og paedagogik steg optaget pa grundfor-
Igbet af elever pa 25 ar eller derover derimod med 96 %.
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P& grund af forskellen mellem skolernes starrelse og aktivitetsfaldet er det kun pa nogle af de
besggte skoler, at der er volumen til oprettelse af szerlige hold for elever pa 25 ar eller derover.
P& andre skoler er der for fa elever pa 25 ar eller derover til, at de kan have deres eget hold,
sa de integreres med de gvrige elever pa GF2. Da elever pa euvl, som naevnt, starter direkte
pa hovedforlgbet, og elever pa euv3 principielt set gennemgar den samme uddannelse som
unge under 25 ar, der ikke kommer direkte fra 9. eller 10. klasse, knytter problemer vedrg-
rende tilrettelaeggelse af grundforlgbet sig seerligt til euv2, hvor en raekke af eleverne skal have
afkortning.

Flere elever far forkortet uddannelsen efter reformen ud fra tidligere uddannelse
Vi har i spgrgeskemaundersggelsen bedt eleverne pa grundforlgbet pa 25 ar eller derover om
at besvare, om de har faet forkortet deres uddannelse. Resultaterne fremgar af Tabel 7.2.

Tabel 7.2 Har du uddannelses- eller erhvervserfaring, som ggr, at dele af din uddannelse
er blevet forkortet, dvs. nogle fag du ikke behgver at tage? (Her andelen af
dem, der har svaret ’ja’ og kun elever pa 25 ar eller derover). Procent

FOR reformen EFTER reformen

Nej 69 54
Ja 31 46
1 alt 100 100

Note: Tabellen viser vaegtede fordelinger. N=3.126, veegtet N=46.761. FOR: N=1.621. EFTER: N=1.505. *angiver,
at den enkelte svarkategori er signifikant forskellige F@R over for EFTER p& et 5 %-signifikansniveau. Ud over
dette er forskellen mellem F@R og EFTER testet med chi2-test og er signifikant pa et 5 %-niveau.

Kilde: Survey far og efter reformen.

Tabellen viser, at der er flere elever pa 25 ar eller derover efter reformen, der far forkortet
deres tidligere uddannelse. Hvor 31 % af eleverne fgr reformen tilkendegav, at de fik forkortet
uddannelsen, geelder det 46 % af eleverne efter reformen.

Vi har samtidig i surveyen spurgt ind til, om uddannelsen forkortes pa baggrund af uddannelse
eller erhvervserfaring. | tabellen nedenfor fremgar det, at det primeert er pa baggrund af tidli-
gere uddannelse, at den nuvaerende uddannelse forkortes.

Tabel 7.3 Har du uddannelses- eller erhvervserfaring, som ggr, at dele af din uddannelse er
blevet forkortet, dvs. nogle fag, du ikke behgver at tage? Kun elever pa 25 ar el-
ler derover. Procent

25 ar og over FZR 25 ar og over EFTER P=
(n=251) (n=293)
Ja, pa& baggrund af uddannelse 18 28 0,012317
Ja, pd baggrund af erhvervserfaring 6 10 0,094005
Ja, bade pa baggrund af uddannelse og 8 12 0,1320323

erhvervserfaring

Note: Tabellen viser veegtede fordelinger.

Kilde: Elevsurvey

Tabellen viser, at andelen af elever, der har faet forkortet uddannelsen pa baggrund af tidligere
uddannelse, er steget fra for til efter reformen. Hvor det var 18 % af de voksne elever, der
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angav at de havde faet forkortet uddannelsen inden reformen, er det 28 %, der angiver dette
efter reformen.

Til gengaeld er andelen af elever pa 25 ar eller derover, der angiver, at de har faet forkortet
uddannelsen pa baggrund af erhvervserfaring eller pa baggrund af erhvervserfaring og uddan-
nelse, ikke steget. Andelen er ganske vist steget, fx fra 6 % til 10 % for elever pa 25 ar eller
derover, der angiver, at de har faet forkortet deres grundforlgb pa baggrund af erhvervserfa-
ring, men forskellen er ikke statistisk signifikant.

Endelig har vi bedt eleverne p& 25 ar eller derover tilkendegive, om de oplever, at den afkort-
ning, de fik, var deekkende i forhold til det, de ved og kan i forhold til uddannelsen. Resultaterne
fremgar af tabellen nedenfor.

Tabel 7.4 Synes du, den afkortning du fik, var daekkende for det, du ved og kan i forhold til
uddannelsen? Kun elever pa 25 ar eller derover. Procent

FOR reformen EFTER reformen

I hgj grad 45 49
I nogen grad 30 24
I mindre grad 12 12
Slet ikke 12 15
1 alt 100 100

Note: Spgrgsmalet led: Synes du, den afkortning du fik, var deekkende for det, du ved og kan i forhold til uddannelsen?
Tabellen viser veegtede fordelinger. N=600, vaegtet N=9.111. F@R: N=249. EFTER: N=351. *angiver, at den
enkelte svarkategori er signifikant forskellige F@R over for EFTER pa et 5 %-signifikansniveau. Ud over dette er
forskellen mellem F@R og EFTER testet med chi2-test og er ikke signifikant pa et 5 %-niveau. P=0,821469

Kilde: Survey for og efter reformen.

Tabellen viser, at 75 % af eleverne pa 25 ar eller derover fgr reformen i nogen eller hgj grad
vurderede, at afkortningen var daekkende. Efter reformen var samme andel 73 %. Forskellen
er ikke statistisk signifikant, og derfor kan vi ikke konkludere, at elever pa 25 ar eller derover
i hgjere grad oplever, at afkortningen svarer til deres kompetencer og forudseetninger.

Leererne vurderer, at afkortning gor det sveerere for euv-elever at na deres faglige mal

Vi har i spgrgeskemaundersggelsen blandt leerere pa grundforlgbet bedt dem vurdere konse-
kvenserne for de elever, der far afkortet deres forlgb, bade i forhold til de faglige mal og det
sociale feellesskab.

Spgrgsmalet er stillet bade fgr og efter reformen. Resultaterne fremgar af tabellen nedenfor i
forhold til betydningen af afkortning i forhold til at na de faglige mal.
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Tabel 7.5 1 hvilken grad vurderer du, at fglgende er geeldende pa dit hold/blandt dine ele-
ver: De elever, der har faet afkortet deres forlgb, har for kort tid til at nad de fag-

lige mal? Procent

Omsorg, sundhed Kontor, handel og Fodevarer, jord- Teknologi, byggeri
og paedagogik forretningsservice brug og oplevelser og transport
FOR EFTER FOR EFTER FOR EFTER FOR EFTER
(n=51) (n=150) (n=92) (n=194) (n=79) (n=112) (n=197) (n=355)
I hgj grad 8 23 15 44 13 28 12 29
I nogen grad 12 25 28 19 28 29 27 25
I mindre grad 25 13 23 6 25 8 24 9
Slet ikke 18 6 17 1 20 4 18 5
Ved ikke/ikke relevant 37 34 16 30 14 32 20 32
Total 100 100 100 100 100 100 100 100
Signifikansniveau: P-vaerdi 0,002 0,000 0,000 0,000

Note: Dette spgrgsmal er i 2015 stillet respondenter, der tidligere har angivet, at nogle af de elever, der aktuelt er pa
holdet/i klassen/i gruppen, har faet afkortet deres forlgb. | 2016 er spgrgsmalet stillet respondenter, der pri-
meert/udelukkende underviser p& GF2 eller underviser lige meget pd GF1 og GF2, og som tidligere har angivet, at
de har undervist reformelever.

Kilde: Leerersurvey 2015 og 2016

Tabellen viser, at pa tveers af omrader er der en stgrre andel af leerere efter reformen, der
vurderer, at elever, der har faet afkortet deres forlgb, har for kort tid til at n& de faglige mal.

Hvor det var 43 % af laererne pa Kontor, handel og forretningsservice inden reformen, der
svarede, at det i hgj eller nogen grad var for kort tid til at na de faglige mal, var det 63 % efter
reformen. P4 Omsorg, sundhed og paedagogik var de tilsvarende andele 20 % fagr og 48 %
efter, pd Fodevarer, jordbrug og teknologi var de 41 og 57 % og pa& Teknologi, byggeri og
transport 39 og 54 %.

De kvalitative casestudier viser, at der er to typiske mader, som skolerne tilgar spgrgsmalet
om afkortning pa. Pa nogle skoler samles de fag, som en reekke af eleverne pa 25 ar eller
derover ikke skal deltage i i starten eller slutningen af GF2. Det betyder, at holdene for elever
pa 25 ar eller derover enten har en Igbende opstart og holddannelse, eller at afslutning foregar
Igbende. P4 en SOSU-skole har man fx valgt at laegge grundfagene pa forskellige niveauer i de
farste fire uger af forlgbet. Det betyder, at en gruppe elever starter forlgbet, og bade efter to
og fire uger kommer flere elever til.

P& andre skoler er grundfag og erhvervsfag fordelt over hele grundforlgbet. Nogle steder tilby-
des elever med merit i stedet supplerende veerkstedsundervisning, hvor de kan arbejde med
opgaver pa egen hand i et veaerksted, fx samle op, hvis de har veeret syge, eller lave "frie
opgaver”. For nogle skoler er det en dyr Igsning, da der af forsikringsmeaessige og sikkerheds-
maessige arsager skal vaere en leerer til stede. Andre steder har eleverne fri i de timer, hvor de
har merit. Endelig er der nogle skoler, der tilbyder eleverne at deltage i undervisning i de fag,
de har merit for, uden at ga til eksamen. Dette sker fx, hvis skolerne vurderer, at det er
veesentligt for forstaelsen af de erhvervsfaglige fag, at eleven ogsa deltager i undervisningen i
det alment faglige fag. Skolernes vurdering kan forekomme paradoksal men skyldes, som vi
gar naermere ind i senere i kapitlet, at der med deres erfaring er stor forskel pa en mere generel
undervisning i et fag og undervisning, der er szerligt rettet mod et specifikt erhvervsfag.
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Udfordringer ved tilretteleeggelse i forhold til afkortning

Ingen af de to mader at forholde sig til afkortning pa er uproblematiske i skolernes gjne. For
det fagrste vanskeligggr det helhedsorienteret undervisning, dvs. integration, grundfag og er-
hvervsfag, nar en del af eleverne ikke deltager i grundfaget. En uddannelsesleder pa grundfor-
lgbet for Fadevarer, jordbrug og oplevelser siger:

Et godt eksempel ved os er studenter, der kommer med en sproglig studentereksa-
men, og sa kan de fa& merit. Men de har jo ikke haft biologi. De bliver helt koblet af,
de er dybt, dybt frustrerede. Fordi biologi er s& veesentlig en del af jordbrugsomra-
det, det gennemsyrer al undervisning hele tiden. (Uddannelsesleder, teknisk skole)

P& en SOSU-skole har man samme oplevelse. En uddannelsesleder siger:

Det er meget modstridende i reformen, at man skal lave helhedsorienteret under-
visning samtidig med, at man skal afkorte. Jeg synes ikke, at vi har Igst det optimalt.
Det kan godt veere, at jeg siger, at de har mulighed for at ga ned pa biblioteket, men
jeg tror ikke, at de ggr det. (Uddannelsesleder, SOSU-skole)

Undervisningen bliver dermed ifglge skolerne mere folkeskoleagtig, dvs. opdelt i traditionelle
grundfag og i mindre grad integreret med undervisningen i erhvervsfag. P& skoler, hvor det
ikke er muligt at opdele elever pa 25 ar eller derover pa egne "voksenhold”, har dette ogsa
betydning for undervisningen af elever under 25 ar.

Hvad angar modellen, hvor grundfagene afvikles i starten af forlgbet, betyder det ifalge de
skoler, der arbejder med den, at undervisningen bliver meget fokuseret pa at bestad eksamen
og mindre pa, hvad grundfaget skal bruges til i forhold til erhvervet. Ogsa i denne model vur-
derer laererne, at det er vanskeligt at lave helhedsorienteret undervisning, nar grundfagsun-
dervisningen gennemfgres samlet i begyndelsen af GF2, adskilt fra undervisningen i de gvrige
fag.

P& flere af de besggte skoler afholder man sig fra at laegge grundfag i de sidste to uger af
forlgbet, da de har erfaring med, at det er uhensigtsmeaessigt at treekke elever ud af skolefor-
lgbet lige inden eksamen.

Skolerne oplever generelt at bruge mange ressourcer pa fa personer i forbindelse med euv. De
individuelle forlgb er sveere at planlaegge, og for mange skoler er der for fa elever, til at det
kan veere et sammenhangende forlgb.

Elevernes vurdering af afkortning

Blandt eleverne er der forskellige holdninger til, om afkortning ggr grundforlgbet mere attrak-
tivt. Nogle synes, det er fint, fx at starte senere i forlgbet, mens andre har vanskeligt ved at
se nogen veerdi i det. Der er ingen af de interviewede elever, der italesaetter det, at grundfor-
lgbet forkortes som noget, der har en afggrende betydning for deres valg af erhvervsuddan-
nelserne eller en oplevelse af deres attraktivitet. Det virker ogsa usandsynligt, at afkortningen
grundleeggende medvirker til at ggre eleverne sa dygtige, som de kan. En euv2-elev pa tem-
reruddannelsen, der har fri i de timer, hvor han har merit, siger:

Jeg vil gerne tilegne mig sa meget, jeg kan i den periode, jeg er herinde. Det er fint
nok at komme hjem, sa kan man hente bgrne lidt tidligt, det er ok. Men altsa nar
man nu har valgt, at man gerne vil vaere her, sa ... (Elev, teknisk skole)

En euv2-elev pa veerktgjsmageruddannelsen pa en skole, hvor der er muligt at ga i veerkstedet
de timer, hvor eleverne har merit, siger:
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Altsa det er jo ikke super effektivt, fordi der er ikke afsat en leerer til det, s& man
gar og meerker sig lidt frem. Jeg har dansk som grundfag, og de timer ville jeg hellere
leegge i veerkstedet, da det ville give meget mere mening for mig — dansk giver mig
ikke ligesa meget. (Elev, teknisk skole)

Som citatet antyder, er elever fra skoler, hvor man giver muligheden for, at de kan arbejde pa
egen hand i de timer, hvor de har merit, glade for tilbuddet, men ggr ogsad opmeaerksomme pa,
at det ikke er seerlig intensiv eller fokuseret undervisning.

EVAs fglgeevalueringsprojekt om afkortning og den praktiske og psedagogiske

tilrettelazeggelse af undervisningen

EVA (2016a) viser for tre uddannelsers vedkommende (kok, temrer og SOSU-hjeelper),
at individuel afkortning iseer finder sted pa grundforlgbet, mens afkortning pa hovedfor-
lgbene stort set ikke finder sted ud over den afkortning, der allerede er lagt ind i uddan-
nelsen.

Ledelsesrepraesentanter peger i undersggelsen pa, at afkortning kan fare til en usikker-
hed om, hvorvidt alle euv-elever kan nd de samme faglige niveauer som elever uden
afkortning (EVA 2016a). Dette er dog i undersggelsen iseer en problematik, der behand-
les i relation til hovedforlgbene.

For grundforlgbenes vedkommende peger (EVA 2016a) pa, at afkortning oftest har ka-
rakter af huller i det ugentlige skema for nogle elever, der evt. suppleres af individuelle
laeringstilbud, som &bne veerksteder, abne leeringscentre og enkeltfagscentre. Samt at
afkortning kan udfordre opbygningen af helhedsorientering og leeringsfeellesskaber, da
nogle uddannelser ikke er opbygget i moduler med et fag ad gangen, men integrerer
erhvervsfag og grundfag i projektforlgb.

P& andre skoler betyder afkortning, at euv-eleverne starter pa forskellige tidspunkter i
Igbet af de 20 uger, hvilket problematiseres af de ledelsesrepreaesentanter, der indgar i
undersggelsen, i forhold til, om eleverne far mulighed for at blive del af et leeringsfeel-
lesskab. EVAs undersggelser viser ogsa, at der er forskellige elevperspektiver pa afkort-
ning, hvor nogle er positive over for afkortning, og andre er tevende, fordi de fx frygter,
at det stiller dem darligt i forhold til at fa praktikplads. Der peges isaer pa, at elever pa
25 ar eller derover, der kun i begraenset omfang er uddannelsesparate, kan opleve pro-
blemer i forbindelse med afkortning (EVA 2016a).

Leererne vurderer, at afkortning ger det sveerere at indga i det sociale faellesskab for eleverne
Vi har bedt leererne pa grundforlgbet om at vurdere, i hvilken grad det har konsekvenser for
de elever, der har faet afkortet deres forlgb i forhold til deres muligheder for at blive en del af
det sociale feellesskab. Resultaterne, der fremgar af tabellen nedenfor, tegner et billede, der
minder om laerernes vurdering i forhold til muligheden for at n& de faglige mal.
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Tabel 7.6 1 hvilken grad vurderer du, at fglgende er geeldende pa dit hold/blandt dine ele-
ver: De elever, der har faet afkortet deres forlgb, har svaert ved at blive en del af

det sociale feellesskab? Procent

Omsorg, sundhed Kontor, handel og Fodevarer, jord- Teknologi, byggeri
og paedagogik forretningsservice brug og oplevelser og transport
FOR EFTER FOR EFTER FOR EFTER FOR EFTER
(n=51) (n=99) (n=92) (n=136) (n=79) (n=76) (n=197) (n=240)
I hgj grad 6 25 9 21 10 22 6 20
I nogen grad 24 35 30 42 27 34 26 35
I mindre grad 16 21 25 19 30 29 28 27
Slet ikke 29 10 21 10 24 12 23 15
Ved ikke/ ikke relevant 25 8 15 9 9 2 16 3
Total 100 100 100 100 100 100 100 100
Signifikansniveau: P-vaerdi 0,000 0,000 0,025 0,000

Note: Dette spgrgsmal er stillet respondenter, der har elever, der har faet afkortet deres forlgb.
Kilde: Leerersurvey 2015 og 2016

Tabellen viser, at der efter reformen er flere leerere, der vurderer, at elever, der har faet af-
kortet deres forlgb, har sveert ved at blive en del af det sociale feellesskab. 30 % af lzererne pa
grundforlgbet pa Omsorg, sundhed og paedagogik vurderede far reformen, at de elever, der fik
afkortet deres forlgb, i hgj eller nogen grad havde sveert ved at blive en del af det sociale
feellesskab, denne andel var efter reformen steget til 60 %.

Billedet pa de gvrige omrader ligner til forveksling. P& Kontor, handel og forretningsservice er
andelen steget fra 39 til 53 %, Fgdevarer, jordbrug og oplevelser 37 til 56 %, Teknologi, byg-
geri og transport 32 til 55 %.

En uddannelsesleder pa en af de skoler, hvor man har lagt grundfagene i starten af forlgbet,
og hvor holdene i starten derfor tilfares nye elever hver anden uge, peger pa, hvor vanskeligt
det kan veere at integrere elever, der begynder senere end de gvrige i det sociale feellesskab
pa holdet:

Hele det at fa en god start er fundamentet for det hele, det er der relationerne bliver
dannet, det skal man ikke underkende, selvom man er 25, usikkerhed i uddannelsen
er ogsa pa spil, ndr man er 25, nar du sa bliver forstyrret efter hver periode, fordi
der kommer nogle ind, sa sker der noget for kulturen, og sa skal man finde ud af
det. Der er ogsa nogle, der har merit for de uddannelsesspecifikke fag, sa de hopper
ud senere. (Leerer, SOSU-skole)

Pa skolerne hvor elever, der har merit, har fri eller har veerkstedsundervisning for sig selv,
oplever leererne, at det gor det sveerere at opbygge et holdfeellesskab, nar elever gar til og fra
undervisningen.

De elever, der har merit, og enten fri eller en senere start, beskriver dog i det kvalitative studie
ikke dette som et stort problem i forhold til deres oplevelse af grundforlgbet. En elev siger:

Jeg startede 30 dage senere end alle de andre, det var jeg lidt beteenkelig ved, men
folk tog godt imod mig. Jeg teenker, at ndr man er over 25, s er det lidt noget
andet, det er et bevidst valg, at man har valgt at leese her. Det er det her, jeg gerne
vil, jeg vil gerne ggre det ordentligt, generelt nar man er over 25, og har taget det

144



her bevidste valg, s& ggr man ogsa, hvad man kan for at fa det bedste ud af det.
(Elev, SOSU-skole)

Samlet set viser afsnittet, at blandt andet aktivitetsfaldet, men ogsa forskellen mellem skolerne
i forhold til sterrelse, vanskeligger tilretteleeggelsen af euv’en. Laererne vurderer, at elever pa
25 ar eller derover har for kort tid, sammenlignet med fgr reformen, i forhold til at na de faglige
mal, og at det er vanskeligere for dem at blive en del af sociale sammenhange pa uddannelsen.
En stgrre andel af elever pa 25 ar eller derover har faet forkortet grundforlgbet pa baggrund
af deres uddannelsesbaggrund, men der er ikke flere, der vurderer, at afkortningen er daek-
kende for, hvad de kan, end far reformen. | det naeste afsnit dykker vi mere ned i det faglige
og sociale miljg for elever p& 25 ar eller derover efter reformen.

7.2 Voksenuddannelsesmiljg og peedagogisk tilretteleeggelse

Erhvervsuddannelse for voksne (euv) skal tilretteleegges med en voksentilpasset psedagogik
og didaktik. Baggrunden herfor er, at voksne sammenlignet med unge, der kommer direkte fra
9. eller 10. klasse, har flere og mere forskelligartede forudsaetninger for at deltage i undervis-
ningen, fx gennem erhvervserfaring fra tidligere jobs eller vidensgrundlag fra tidligere uddan-
nelse, der kan bygges videre pa.

Erhvervsskolerne skal derfor i tilrettelseggelsen af uddannelsen tage udgangspunkt i voksnes
seerlige forudseetninger, herunder hvad der skaber motivation og leering for malgruppen pa 25
ar eller derover.

Voksenpaedagogiske miljger

Ministeriet for Bgrn, Undervisning og Ligestilling har udgivet et inspirationsheaefte om,
hvad uddannelsesforskning peger pa skaber motivation og leering hos voksne. | heeftet
peges der blandt andet pa:

- At deltagerne bliver behandlet som voksne i et stimulerende laeringsmiljg
- At deltagerne har behov for og kan se meningen med det, de lserer

- At undervisningen bygger pa det, deltagerne kan (deres realkompetencer), frem for
det, de ikke kan

- Atundervisningen udfordrer og skaber nysgerrighed, og at den aktiverer til deltagelse
- At der arbejdes med, hvordan man kan anvende det, man leerer (transfer)

= At undervisningen bygger bro mellem at kunne og at vide, mellem at kunne ggre
noget og forklare hvorfor

- At undervisningen tager hgjde for, at vi leerer pa forskellige mader, at vi har forskel-
lige leeringsstile (Wahlgren 2015).

Vi har i felgeforskningsprojektet bedt leerere og elever pa 25 ar eller derover om at vurdere
voksenuddannelsesmiljget pa skolen eller afdelingen, bade i forhold til det sociale og faglige
miljg. Baselinemalingen for grundforlgb inden reformen viste, at hovedparten af eleverne pa
25 ar eller derover vurderede, at der var et godt fagligt og socialt miljg pa uddannelsen. P&
Sundhed omsorg og paedagogik var der dog en andel pa 32 % af eleverne, der fglte sig helt
eller lidt udenfor pa skolen. Samtidig savner mere end halvdelen af eleverne pa 25 ar eller
derover et mere voksent miljg pa uddannelsen (Flarup et al. 2016).
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Som i foregdende kapitler geelder det, at elevdata er indsamlet i forbindelse med farste gen-
nemlgb af reformen, mens leererdata er indsamlet pa et tidspunkt, hvor der har veeret erfarin-
ger med mere end et gennemlgb.

7.2.1 Elever pa 25 ar eller derover vurderer ikke umiddelbart, at der er
forskel pa det faglige miljg far og efter reformen

Vi har bedt eleverne pa 25 ar eller derover vurdere det faglige niveau i bade de erhvervsrettede
og de almene fag. Resultaterne viser, at eleverne ikke umiddelbart vurderer, at det faglige
niveau i hverken de erhvervsrettede eller almene fag er haevet. Resultaterne for de erhvervs-
rettede fag fremgar af tabellen nedenfor (som i resten af rapporten geelder, at elevdata er
indhentet i forbindelse med farste reformgennemigb i efteraret 2015).

Tabel 7.7 Hvordan vurderer du? ... Det faglige niveau i de erhvervsrettede fag? Procent

@vrige 25 ar og over FOR @vrige 25 ar og over EFTER
(n=245) (n=291)
For lavt 12 11
Passende 84 87
For hgjt 4 3
I alt 100 100

Note: Tabellen viser veegtede fordelinger. P-veerdi (chi2) gvrige over 25 ar F@R VS EFTER 0,66473648.
Kilde: Elevsurvey

Tabellen viser, at 84 % af eleverne pa 25 ar eller derover fgr reformen vurderede, at det faglige
niveau var passende i de erhvervsrettede fag, mod 87 % efter reformen. Forskellen er imid-
lertid ikke statistisk signifikant. Resultaterne for de almene fag viser et lignende billede og
fremgar af tabellen nedenfor.

Tabel 7.8 Hvordan vurderer du...? Det faglige niveau i de almene fag, for eksempel dansk?

Procent
(n=251) (n=294)
For lavt 11 11
Passende 57 53
For hgjt 3 8
Har ikke almene fag 29 28
1 alt 100 100

Note: Tabellen viser vaegtede fordelinger. P-veerdi (chi2) gvrige over 25 ar F@R VS EFTER 0,110873611.
Kilde: Elevsurvey

57 % af eleverne fgr reformen og 53 % efter reformen vurderede, at det faglige niveau var
passende. Heller ikke her er forskellen statistisk signifikant, sa det ma konstateres, at reformen
umiddelbart ikke har aendret noget pa dette punkt.

Vi har samtidig ogsa bedt lzererne om at vurdere om etablering af euv har pavirket det faglige
milj@ i positiv eller negativ retning.
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Tabel 7.9 Teenk fortsat pa det hold af reformelever, du har haft flest timer med. Oplever du
at etablering af erhvervsuddannelse for voksne pavirker det faglige miljg pa hol-

det i positiv eller negativ retning? Procent

Omsorg, sundhed Kontor, handel Fodevarer, Teknologi, byg-
og paedagogik og forretnings- jordbrug og op- geri og trans-
service levelser port
(n=113) (n=119) (n=81) (n=274)
Positiv retning 65 48 44 50
Hverken positiv eller negativ retning 29 45 46 40
Negativ retning 4 6 10 9
Ved ikke 1 2 0 0
Total 100 100 100 100

Note: Tabellen viser veegtede fordelinger. Dette spgrgsmal er stillet respondenter, der har angivet, at de har undervist
et hold, hvor der bade er elever, som er over og under 25 ar, eller et hold, hvor der kun er elever, der er over 25
ar. Signifikansniveau: P-veerdi = 0,060.

Kilde: Leerersurvey 2016

Tabellen viser, at de fleste leerere vurderer, at etableringen af erhvervsuddannelse for voksne
enten har pavirket det faglige miljg i positiv retning, eller hverken pavirket det i positiv eller
negativ retning. Afhzengigt af omrade er det mellem 4 og 10 %, der vurderer, at det faglige
pavirkes i negativ retning af oprettelsen af euv.

Leererne har grundleeggende en mere positiv vurdering af betydningen af erhvervsuddannelse
for voksne for det faglige miljg pa skolen og i vurderingen af voksenmiljget pa skolen. Det kan
der veere forskellige arsager til. Det kan fx — ligesom gvrige resultater i denne rapport — skyl-
des, at laererne er interviewet godt et ar senere end eleverne, eller at deres mere positive
vurdering afspejler udviklingen fra det farste reformgennemlgb i efteraret 2015 til pabegyn-
delsen af det tredje gennemlgb i efteraret 2016.

Leererne i de kvalitative interview er delte om samlaesning eller opsplitning af eleverne funge-
rer bedst

Som naevnt ovenfor er det volumen af elever pa 25 ar eller derover inden for de enkelte ud-
dannelser, der er afggrende for, om der kan laves saerlige ”voksenhold”, eller om det er ngd-
vendigt at samlaese elever over og under 25 ar. Leererne er delte i deres vurderinger af, hvor-
vidt der er peedagogisk-didaktiske begrundelser for at lade elever pa 25 ar eller derover ga for
sig pa seerlige hold, eller om det er mere hensigtsmeessigt at blande yngre og eldre elever. De
lerere, der peger pa, at samleesning af eleverne giver de bedste forudszetninger for at tilret-
teleegge og gennemfare en god undervisning, laegger vaegt pa, at blandingen af unge og gamle
elever giver et virkelighedsnaert miljg for eleverne. | virksomhederne vil eleverne skulle arbejde
sammen pa tveers af aldersgrupper, og samlzeste hold er i disse leereres gjne den bedste made
at forberede eleverne pa dette.

Som gennemgaet i kapitel 3 om attraktivt ungdomsuddannelsesmiljg, er der ogsa en del lzae-
rere, der leegger veegt pd, at eeldre elever kan veere gode rollemodeller i forhold til de yngre
elever, saerligt i forhold til motivation og arbejdsdisciplin. Disse leerere laegger ogsa veegt pa,
at de unge pa nogle omrader kan have en positiv indflydelse pa de elever, der er 25 pa eller
derover. Det geelder fx i forhold til brug af it. Nogle nsevner ogsa, at elever pa 25 ar eller
derover kan veere meget laste i deres forestillinger, og at yngre elever kan spille en positiv
rolle i forhold til at udfordre dem. Samtidig kan elever pa hold, hvor alle er 25 ar eller derover,
ifalge nogle laereres erfaringer, godt seette sig "pa en piedestal” og fole sig bedre end de yngre
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elever. Omvendt peger de kvalitative interview pa, at det opfattes som lettere at lave en vok-
sentilpasset psedagogik p& de "rene hold” med elever pa 25 ar eller derover, hvor undervisnin-
gen bygger pa deltagernes realkompetencer.

EVA har papeget, at spordeling med rene euv-hold ikke ngdvendigvis er afggrende for, om der
er et voksenmiljg eller ej (EVA 2016b), men peger samtidig p&, at der kan veere udfordringer
med samlaesning, seerligt hvis elever under 25 ar er i "overtal”. En leerer pa en teknisk skole
siger:

Personligt er jeg mest til at dele dem op. Jeg oplever, at der kan veere en god synergi
imellem blandede hold, fordi de aeldre hjeelper de yngre og tager dem under deres
vinge, og sa kan det veere rigtig godt for alle parter, maske isaer for de unge. Jeg
oplever, at de unge, der er pa blandende hold, er heldige. Omvendt kan man sige,
at hvis balancen er skaev, s& gar det ud over de motiverende, eldre elever, fordi
uanset, hvor gode vi er til at differentiere, s kan vi ikke na rundt til dem, som gerne
vil stikke af rent fagligt, sa derfor er det super fedt for de aeldre med rene hold, man
kan p& den made né et meget hgjere fagligt niveau for eleverne over 25 ar. (Leerer,
teknisk skole)

Eleverne i de kvalitative interview er glade for voksenhold

De elever pa 25 ar eller derover, der er interviewet i forbindelse med den kvalitative undersg-
gelse, italeszetter, at de er glade for at ga pa voksenhold. To elever over 25 ar, der gar i en
euv-klasse, pa en SOSU-skole siger:

Elev 1: Nar vi sidder i vores klasse med 35 elever, er der mange forskellige ting, vi
kan byde ind med. Jeg synes, at det er sveert, ndr man har en opgave, som man
skal lgse, men man far mange inputs til, hvordan man kan ga til en opgave, og der
er ikke én, der sidder alene overhovedet — vi er altid sammen, og vi har god mulighed
for at hjeelpe hinanden. Det har veeret meget leererigt, og det er ting, man tager
med sig hele livet.

Elev 2: Det lyder som om, at det er lidt lettere at hjaelpe hinanden, nar man er over
25, der er folk lidt mere modne. Der er nogle, som lige er géet ud fra 9., som er
meget userigse og har meget svaert ved at koncentrere sig, det er sadan lidt sveert,
at det skal veere sadan hele tiden.

Som EVA (2016a) (se boks) har gjort opmaerksom pa, er det ikke en betingelse for at opbygge
et voksenpaedagogisk miljg, at elever pa 25 ar eller derover kan samles pa deres egne hold,
men at det handler om at inddrage voksne elevers erfaringer og realkompetencer og udvikle
en paedagogik og didaktik, der tager hgjde for de forskellige laeringsbehov hos voksne.

EVAs fglgeevaluering om voksenpaedagogiske miljger

EVA peger ogsa pa, at skolerne mange steder er i gang med at opbygge voksenpaedago-
giske miljger, men at man pad mange uddannelser er udfordret af, at der kun er et lille
antal euv-elever pa grundforlgbene. EVA peger dog pa, at det ligesa meget handler om,
hvordan man inddrager voksnes erfaringer og realkompetencer, og at udvikle en paeda-
gogik og didaktik, der tager hgjde for de forskellige leeringsbehov hos voksne, som om
holdstgrrelser (EVA, 2016a).
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I det naeste afsnit fokuserer vi pa, hvad skolerne gar, nar de samler elever over og under 25 ar.

Forskelligt, hvordan skolerne forholder sig voksenpaedagogisk til elever, der er 25 ar eller
derover pa samleeste hold

Som gennemgaet ovenfor er det kun pa nogle af skolerne, at der kan laves saerlige euv-hold
for elever, der er 25 ar eller derover, mens andre samler eleverne pa feaelles hold med elever
over og under 25. | casestudierne beskriver ledere og leerere, at de ikke tilgar elever, der er
25 ar eller derover, ud fra en seerskilt voksenpaedagogisk tilgang, men snarere som led i en
generel undervisningsdifferentiering. Som sadan behandles elever, der er 25 ar eller derover,
med bedre forudsaetninger end den gennemsnitlige elev, ikke anderledes end elever under 25
ar med steerke forudseetninger.

Leererne arbejder i den forbindelse blandt andet med at tydeliggare lseringsmal og formulere
opgaver af forskellig sveerhedsgrad. Eller det kan veere at differentiere lidt i projekterne — man
kan fx give de elever, der er dygtige, mere ansvar og lederskab.

Nogle leerere arbejder med grgnne, gule og rgde opgaver, som eleverne kan veaelge imellem.
Andre arbejder med opgaver af forskellig sveerhedsgrad. En leerer pa Fgdevarer, jordbrug og
oplevelser taler om "vandhulspaedagogik” med flere indlagte steder, som eleverne skal om-
kring, hvor han ud fra en relativt aben opgaveformulering i ferste omgang koncentrerer sig om
de elever, der opsgger ham, og seetter dem i gang. Andre muligheder kan ogsa veere at parre
fagligt steerke og svage elever for at lade den ene elev veere fgl hos den anden.

Andre leerere arbejder med "faglige gulergdder”, hvor de mere spaendende opgaver er tilgeen-
gelige for eleverne, nar de har lgst de grundlezeggende opgaver. Leererne er dog ogsa enige om,
at differentiering er nemmere i teori end i praksis. En laerer p& en teknisk skole, siger

Vi havde nogle til grundforlgbseksamen, som naesten neermede sig HF2-stof, og jeg
stgttede dem i det. S& jeg teenker, det kan ligge i opgaveformuleringen, men det er
ogsa frustrerende for nogle elever, og s& ma& man regulere ved at lave mere og
mindre styrede opgavebeskrivelser. (Leerer, teknisk skole)

P& andre skoler har man erfaring med at arbejde med voksne uden mange forudsaetninger for
uddannelse. En leerer pa en handelsskole siger:

Det kraever at kunne skabe tryghed, de er meget sarte, de er ikke sa robuste, nar
de kommer til os, der skal meget motivation til at pushe dem til fx at fremlaegge. Vi
arbejder med det ved at skabe tryghed. (Leerer, handelsskole)

7.2.2 Kun begraensede forandringer i vurdering af det sociale miljg pa
uddannelsen

Den fagrste maling efter reformen blandt elever viser kun begreensede forandringer i deres
vurderinger af det sociale miljg pa deres uddannelse, ndr man betragter gruppen af elever, der
er 25 ar eller derover. Samtidig gaelder det, at leererne er mere positive i deres vurdering af
voksenuddannelsesmiljget efter reformen end eleverne. Billedet ligner dermed billedet vedrg-
rende det faglige miljg, dog er der udvikling at spore pa nogle omrader.

| tabellerne nedenfor har vi bedt elever, der er 25 ar eller derover, vurdere, om de kommer
godt ud af det med deres holdkammerater, og om de fgler sig udenfor pa skolen.
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Tabel 7.10 Hvor enig eller uenig er du i, at ... Jeg kom godt ud af det med mine holdkam-
merater? Procent

@vrige 25 ar og over FOR @vrige 25 ar og over EFTER

(n=251) (n=294)
Helt enig 74 74
Lidt enig 17 16
Hverken enig eller uenig 6 7
Lidt uenig/helt uenig 3 3
I alt 100 100

Note: Tabellen viser vaegtede fordelinger. P-veerdi (chi2) gvrige over 25 ar F@R VS EFTER 0,985560003.
Kilde: Elevsurvey

Tabellen viser, at 91 % af eleverne, der er 25 ar eller derover, i baselinemalingen og 90 % af
eleverne i den fgrste maling efter reformen er helt eller lidt enige i, at de kommer godt ud af
det med deres holdkammerater. Forskellen er ikke statistisk signifikant, s& det ma konstateres,
at reformen umiddelbart ikke har sendret de voksne elevers vurdering. | forhold til at fgle sig
udenfor pa skolen er der imidlertid en forandring fra baselinemaling til den farste reformmaling.

Tabel 7.11 Hvor enig eller uenig er du i at ... Jeg fgler mig udenfor pa skolen? Procent
@vrige 25 ar og over FOR @vrige 25 ar og over EFTER
(n=251) (n=294)
Helt enig 6 2
Lidt enig 10 5
Hverken enig eller uenig 12 10
Lidt uenig 8 10
Helt uenig 65 73
I alt 100 100

Note: Tabellen viser veegtede fordelinger. Note: P-veerdi (chi2) gvrige over 25 ar F@R VS EFTER 0,049065879.
Kilde: Elevsurvey

Tabellen viser, at 16 % af eleverne, der er 25 ar eller derover, var helt eller lidt enige i, at de
fglte sig udenfor pa skolen. | den farste maling efter reformen er denne andel faldet til 7 %.
Her er der altsd en endring i den positive retning fra malingen far reformen til den fgrste
maling efter reformen.

Som neevnt ovenfor er det iseer p4 Omsorg, sundhed og paedagogik, at der inden reformen var
den stgrste andel af elever, der fglte sig udenfor. Resultaterne af surveyen indikerer, at de
voksne elevers vurdering af, om de fgler sig udenfor har sendret sig i en positiv retning i og
med, at 53 % af eleverne, der er 25 ar eller derover, fgr reformen var helt uenige i dette
udsagn — efter reformen er det 70 %. Dette skal ses i sammenhaeng med, at grundforlgbet er
blevet obligatorisk p4 SOSU-uddannelserne, og at antallet af elever, der er 25 ar eller derover,
pa grundforlgbet er steget pd omradet for Sundhed, omsorg og psedagogik. Forskellen mellem
far og efter reformen er dog kun greaensesignifikant i forhold til et 5 %-signifikansniveau.

Vi har samtidig ogsa bedt eleverne, der er 25 ar eller derover, vurdere voksenmiljg pa skolen
eller afdelingen. Resultaterne fremgar af tabellen nedenfor.
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Tabel 7.12 Hvor enig eller uenig er du i at ... Jeg savner et mere voksent miljg pa skolen?

Procent
(n=252) (n=293)
Helt enig 28 29
Lidt enig 27 21
Hverken enig eller uenig 15 20
Lidt uenig 12 11
Helt uenig 19 18
1 alt 100 100

Note: Tabellen viser vaegtede fordelinger. P-veerdi (chi2) gvrige over 25 ar FOR VS EFTER 0,366698438.
Kilde: Elevsurvey

Tabellen viser, at 55 % af eleverne, der er 25 ar eller derover, var helt eller lidt enige i, at de
savnede et mere voksent miljg pa skolen inden reformen. Efter reformen er den tilsvarende
andel 50 %. Forskellen er ikke statistisk signifikant, sa det ma konstateres, at der ogsa efter
reformen er omkring halvdelen af de voksne elever, der savner et mere voksent miljg. Dette
indikerer, at reformen ikke umiddelbart har forandret noget i forhold til, hvilke skoler der laeg-
ger veegt pa at opbygge et voksenuddannelsesmiljg. Dette star til dels i kontrast til laererne,
der i hvert fald pa to ud af fire omrader, vurderer, at der er et meerkbart bedre voksenuddan-
nelsesmiljg p& grundforlgbet efter reformen.

7.2.3 Pa to hovedomrader vurderer leererne, at der er et bedre
voksenuddannelsesmiljg

Ligesom eleverne er lererne blevet bedt om at vurdere voksenuddannelsesmiljget pa sko-
len/afdelingen. Resultaterne fremgar af tabellen nedenfor.

Tabel 7.13 Taenk generelt pa din skole/afdeling: | hvilken grad oplever du, at... Der er et

godt voksenuddannelsesmiljg pa skolen/afdelingen? Procent

Omsorg, sundhed Kontor, handel og Fgdevarer, jord- Teknologi, byggeri
og paedagogik forretningsservice brug og oplevelser og transport
FOR EFTER FOR EFTER FOR EFTER FOR EFTER
(n=154) (n=168) ((=217) (pn=231) (N=106) (n=124) (n=318) (n=411)
I hgj grad 27 32 24 17 13 19 14 16
I nogen grad 42 51 41 46 34 56 40 43
I mindre grad 19 10 23 29 43 21 29 34
Slet ikke 5 5 6 7 7 5 12 6
Ved ikke 6 2 5 1 3 [¢] 6 1
Total 100 100 100 100 100 100 100 100
Signifikansniveau: P-vaerdi 0,001 0,001 0,001 0,000

Note: Tabellen viser veegtede fordelinger. Spgrgsmalsformuleringen i 2016 adskiller sig fra spgrgsmalsformuleringen i
2015 ved, at der i 2016 stilles fglgende spgrgsmal: Der er et godt voksenuddannelsesmiljg. 1 2016 blev “sko-
len/afdelingen” séledes ikke inkluderet i denne del.

Kilde: Leerersurvey 2015 og 2016.

Tabellen viser, at forskellen mellem fgr og efter malingen er stgrst pA Omsorg, sundhed og
peedagogik og Fadevarer, jordbrug og oplevelser. P& Fgdevarer, jordbrug og oplevelser var det
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47 % af leererne inden reformen og 75 % efter reformen, der vurderede at der var et godt
voksenuddannelsesmiljg, Omsorg, sundhed og peedagogik er de tilsvarende andele 69 og 83 %.
I forhold til det sidstnaevnte omrade skal det ses i forbindelse med det stagrre optag af elever,
der er 25 ar eller derover, og dertil knyttede forbedrede muligheder for at tilretteleegge under-
visningen, s& den fokuserer pa elever, der er 25 ar eller derover. Dette har dermed ikke umid-
delbart noget med euv-sporet at ggre, men er en konsekvens af sendringer andre steder i
reformaftalen.

P& de to gvrige omrader er forskellen mellem far- og eftermalingen meget mindre. P4 Tekno-
logi, byggeri og transport var andelen 54 % fgr og 59 % efter reformen og pa Kontor, handel
og transport var andelen 65 % fgr reformen og 63 % efter.

Som gennemgdet ovenfor er spgrgeskemaundersggelsen blandt leererne gennemfgrt pa et se-
nere tidspunkt end blandt eleverne, og hvor man pa skolen har haft erfaringer med mere end
et gennemlgb. En mulig forklaring pa, at laererne er mere positive i deres vurdering af voksen-
uddannelsesmiljget, kan derudover vaere, at skolerne pa det tidspunkt, laererne er spurgt, er
naet leengere i implementeringen af reformen, og at det er lykkedes at fa lgst nogle af de
udfordringer, der har fyldt i forbindelse med det fgrste gennemlgb.

Som supplement til denne maling er leererne efter reformen blevet bedt om at vurdere, om
etableringen af erhvervsuddannelse for voksne pavirker det sociale miljg i positiv eller negativ
retning. Spargsmalet er kun stillet til lzerere, der angiver, at de har undervist et hold, hvor der
bade er elever over og under 25 ar, eller et hold, hvor der kun er elever, der er 25 ar eller
derover. Resultaterne fremgar af tabellen nedenfor.

Tabel 7.14 Teenk fortsat pa det hold af reformelever, du har haft flest timer med. Oplever
du, at etablering af erhvervsuddannelse for voksne pavirker det sociale miljg pa

holdet i positiv eller negativ retning? Procent

Omsorg, sund- Kontor, handel Fgdevarer, jord- Teknologi, byg-
hed og peedago- og forretnings- brug og oplevel- geri og trans-
gik service ser port
(n=113) (n=119) (n=81) (n=274)
Positiv retning 58 39 37 49
Hverken positiv eller negativ retning 35 50 49 45
Negativ retning 5 9 12 6
Ved ikke 1 2 1 0
Total 100 100 100 100

Note: Tabellen viser veegtede fordelinger. Dette spargsmal er stillet respondenter, der har angivet, at de har undervist
et hold, hvor der bade er elever, som er over og under 25 ar, eller et hold, hvor der kun er elever, der er over 25
ar. Signifikansniveau: P-veerdi = 0,069

Kilde: Leerersurvey 2016.

Tabellen viser i forhold til det sociale miljg, at de fleste lserere vurderer, at etableringen af
erhvervsuddannelse for voksne har pavirket det sociale miljg i positiv retning eller hverken
pavirket det i positiv eller negativ retning. Afhaengigt af omrade er det mellem 5 og 12 %, der
vurderer, at det sociale miljg pavirkes i negativ retning.

152



7.2.4 Skoler oplever, at nogle voksengrupper er forsvundet efter reformen

Nogle skoler oplever samtidig, at reformen har betydet, at der er grupper af voksne elever,
som de ikke har efter reformen. Dette er ikke ngdvendigvis en konsekvens af indfgrelsen af
euv, men kan skyldes andre dele af reformen, fx adgangskrav.

Ifglge interview med leerere og ledere pa skolerne drejer det sig fx om malgrupper af elever,
der er 25 ar eller derover, der har svage forudsaetninger pa den ene eller anden méade. Det
drejer sig fx om elever, som inden reformen havde behov for et forlaeenget grundforlab.

P& en af SOSU-skolerne i det kvalitative studie oplever man fx, at der er nogle af de grupper
af voksne elever, der pabegyndte en erhvervsuddannelse inden reformen, der er forsvundet
fra erhvervsuddannelserne efter reformen. Det gaelder fx indvandrerkvinder, der er 25 ar eller
derover eller voksne i 20’erne og 30’erne med forskellige problematikker, der udfordrer dem i
forhold til uddannelse og beskeeftigelse. En leder péa strategisk niveau pa skolen siger:

Indvandrerkvinder, der havde et behov for dansk som andetsprog kunne vi have i et
leengere grundforlgb [far reformen, red.]. Det var en del af skolens dna at arbejde
med disse grupper, men nu er de for en stor del vaek efter reformen. Set med sam-
fundets briller og uddannelsespolitisk, synes jeg, det er sergerligt (..) vi kunne faktisk
ggre nogle af dem til gode hjeelpere. (Strategisk leder, SOSU-skole)

En leder fra en kombinationsskole tilfgjer:

Jeg kunne gnske mig, at vi kunne lave et GF1 for voksne, da GF2 pa landsplan er
blevet forkortet, s& kunne vi rumme flere, end vi kan i dag. (Strategisk leder, kom-
binationsskole)

At disse grupper af elever, der er 25 ar eller derover, er forsvundet, er ifglge skolerne en
konsekvens af de samlede aendringer reformen har medfart, herunder ogsa adgangskrav.

Samlet set er der f& indikationer pd, at der skabt et seerligt voksenpaedagogisk miljg efter
reformen, bortset fra de skoler, hvor der er volumen til at samle elever, der er 25 ar eller
derover, pa seerlige hold. Elever, der er 25 ar eller derover, og laerere har med nogle fa und-
tagelser den samme vurdering af det sociale, faglige miljg og voksenuddannelsesmiljget som
for reformen. Sundhed, omsorg og paedagogik skiller sig dog ud pa grund af en stor veekst af
elever, der er 25 ar eller derover pa grundforlgbet.

7.3 Vurdering af betydningen af euv for reformmalene

I forhold til en vurdering af betydningen af etableringen af voksensporet for reformmalene er
det et vigtigt resultat, at 68 % af lederne i september 2016 — efter et ar med euv — finder, at
det er sveert eller meget sveert at implementere realkompetencevurdering. Og 85 % af lederne
finder, at det er sveert eller meget sveert at tilretteleegge og gennemfgre merit, eftersom disse
to elementer er grundsten i euv. Hvis man finder det sveert at implementere disse elementer,
er det en tydelig indikation p&, at man i det hele taget finder det sveert at implementere euv.
Som vi sd indledningsvist i dette kapitel, oplever skolerne, at euv pd mange mader er vanskelig
at implementere, herunder at den paedagogiske tilretteleeggelse er udfordrende.

73 % af eleverne vurderer i hgj grad eller i nogen grad, at afkortningen af grundforlgbet er
deekkende for det, de ved og kan i forhold til uddannelsen. Der har ikke veeret nogen statistisk
signifikant eendring i andelen af elever pa 25 ar eller derover, der vurderer, at afkortningen var
deekkende for det, de selv synes, de ved og kan. Det er ligeledes et vigtigt resultat, at det
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forhold, at flere far afkortet deres grundforlgb, ikke synes at have pavirket andelen af elever,
der vurderer afkortningen som daekkende.

Selvom tre ud af fire voksne elever finder, at afkortningen er deekkende i forhold til, hvad de
selv synes, de ved og kan, er der sket en signifikant stigning i andelen af leerere, der vurderer,
at de elever, der har faet afkortet deres forlgb, har for kort tid til at na de faglige mal. Denne
andel er stgrst inden for Kontor, handel og forretningsservice, hvor 63 % af laererne vurderer,
at eleverne i hgj grad eller i nogen grad har for kort tid til at na de faglige mal. Og mindst
inden for Omsorg, sundhed og psedagogik, hvor det er 48 % af leererne, der har denne opfat-
telse. Hertil kommer, at et flertal af leererne inden for alle fire uddannelsesomrader (andelen
spaender fra 55 % til 63 %) finder, at de voksne elever, der har faet afkortet deres forlgb, i hgj
grad eller i nogen grad har sveert ved at blive en del af det sociale feellesskab. | forhold til dette
betyder det mindre i forhold til vurderingen, at der er sket en stigning i andelen af leerere, der
vurderer, at der er et godt voksenuddannelsesmiljg pa skolen pa to af fire hovedomrader, heraf
det ene Sundhed, omsorg og peedagogik, hvor det forbedrede miljg kan forklares ved en stig-
ning i antallet af elever, der er 25 ar eller derover pa grundforlgbet.

Skolerne oplever, at det i kombination med, at der er blevet faerre elever pa 25 ar eller derover
efter reformen, er udfordrende at skabe et paedagogisk miljg, som voksne oplever som moti-
verende, relevant og udbytterigt. Data fra surveyen viser, at elever pa 25 ar eller derover heller
ikke aendrer vurderingen af voksenuddannelsesmiljget eller vurderingen af det faglige miljg i
de erhvervsrettede eller almene fag. Noget lignende gjorde sig dog geeldende for elever under
25 ar i forhold til ungdomsuddannelsesmiljg, jf. kapitel 3, og kan ogsa skyldes det tidlige tids-
punkt i reformprocessen, som malingen er gennemfart pa.

Samlet set vurderes det pa baggrund af ovenstdende resultater, at det er mindre sandsynligt,
at indsatsomradet i sin nuvaerende form pa grundforlgbet vil bidrage til opfyldelsen af de fire
reformmal, eller umiddelbart har skabt en mere attraktiv, overskuelig og malrettet vej fra
ufaglaert til fagleert. Dette understgttes af optaget af elever pa 25 ar eller derover, der er faldet
mellem 29 og 74 % pa tre ud af fire hovedomréader.

Derudover geelder det, i mod reformens intentioner, om at flere skal fuldfgre en erhvervsud-
dannelse (mal 2), at forelgbige tal fra STIL indikerer, at frafaldet for elever, der er 25 ar eller
derover, er steget efter reformen. Seks maneder efter start pa grundforlgbet var frafaldet
21,7 % for elever pa 25 ar eller derover, der startede i 3. kvartal i 2015, mens det var hen-
holdsvis 21,4 og 19,3 % for elever, der startede i 3. kvartal 2013 og 2014.

Med udgangspunkt i det kvalitative studie vurderer vi det som mindre sandsynligt, at den tid,
afkortningen frigiver, anvendes til undervisningsaktiviteter eller studier pa egen hand, der for
alvor giver veerdi til, at elever, der er 25 ar eller derover, bliver sa dygtige, som de kan (mal 3).

I forhold til mal 4, om trivslen pa erhvervsuddannelserne skal stige, viser fgrste maling af
trivsel efter reformen et fald for elever pa 25 ar eller derover, som for gvrige elevgrupper, i
forhold til fgr reformen. Det er dog vanskeligt pd nuveerende tidspunkt at afggre, om dette
alene er et midlertidigt eller permanent fald.
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8 Reformmal

Som gennemgaet i kapitel 2 har partierne bag den politiske aftale om erhvervsuddannelsesre-
formen fastsat fire klare mal for erhvervsuddannelsernes udvikling.

I dette kapitel redeggr vi for de resultater i forhold til reformmalene, der er vaesentlige for den
indeveerende rapport om grundforlgb efter reformen. Som hovedregel anvendes de operatio-
naliseringer og indikatorer, som UVM har udarbejdet til brug for monitoreringen af reformen,
og som lgbende offentligggres i datavarehuset for erhvervsuddannelserne pa ministeriets
hjemmeside. Der henvises til UVM’s statusredeggrelse fra januar 2017 for den fuldsteendige
oversigt over status i forhold til reformmal (UVM 2017).

En undtagelse fra dette er data for elevtrivsel, hvor KORA og EVA anvender egne data, da
UVM'’s data for elevtrivsel fgrst er oparbejdet efter reformens indfgrelse og dermed ikke inklu-
derer malinger for elevernes trivsel forud for reformen. KORA og EVA har indsamlet data om
elevernes trivsel bade forud for og efter reformens indfgrelse, hvorfor disse data saledes rum-
mer et baselineperspektiv. KORA og EVA tager udgangspunkt i det sakaldte WHO-5-trivselsin-
deks, der kan anvendes som et generelt mal for personers trivsel (se fx Sundhedsstyrelsen
(udateret) for en introduktion). Det maler til gengeaeld trivsel p& feerre dimensioner end i UVM’s
trivselsmaling, og det er derfor vigtigt at veere opmaerksom pa forskellen mellem de to malinger
af trivsel.

Kapitlet er bygget op omkring de fire overordnede reformmal. Fagrst behandles mal 1: Flere
elever skal veelge en erhvervsuddannelse direkte efter 9. eller 10. klasse, herefter mal 2: Flere
skal fuldfgre en erhvervsuddannelse og mal 3: Erhvervsuddannelserne skal udfordre alle ele-
ver, sd de bliver s& dygtige, som de kan, og sidst mal 4: Tilliden til og trivslen pa erhvervssko-
lerne skal styrkes.

8.1 Mal 1: Flere elever skal veelge en erhvervsuddannelse
direkte efter 9. eller 10. klasse

Det farste reformmal vedrgrer, at flere elever skal veelge en erhvervsuddannelse direkte efter
9. eller 10. klasse:

Resultatmal 1.1:

Mindst 25 % skal veelge en erhvervsuddannelse direkte efter 9. eller 10. klasse i 2020.
Andelen skal op pa mindst 30 % i 2025.

Kilde: Aftale om Bedre og mere attraktive erhvervsuddannelser, 24. februar 2014

I forhold til denne rapport er en indikatorer relevant i forbindelse med reformmal 1:

e Andelen af elever fra 9. eller 10. klasse, der sgger en erhvervsuddannelse som 1. pri-
oritet

Sggningen direkte fra 9. eller 10. klasse fremgar af figuren nedenfor.
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Figur 8.1 Andel elever, som efter grundskolen sgger eud som 1. prioritet — landsplan
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Note: Figuren viser andel 1. prioritetsansggninger til erhvervsuddannelserne fra de elever, som forlader grundskolens
9. og 10. klasse. Andelen er opgjort pa baggrund af oplysninger trukket fra optagelse.dk i marts maned 2016.

Kilde: UVM’s datavarehus

Figuren viser, at 18,8 og 19,6 % af eleverne i 2013 og 2014 i de sidste ar inden reformen
valgte en erhvervsuddannelse direkte efter 9. og 10. klasse. For de farste reforméar 2015 og
2016 er andelen henholdsvis 18,5 og 18,4 %.

Samlet set m& det konkluderes, at rekrutteringen fra 9. eller 10. klasse i 2015 og 2016 er pa
niveau med eller lidt lavere end arene far reformen. Dette skal ses i forhold til et resultatmal
om, at 25 % af eleverne i 2020 skal veelge en erhvervsuddannelse direkte efter 9. eller 10.
klasse, og 30 % i 2025.

8.2 Mal 2: Flere skal fuldfgre en erhvervsuddannelse

Det andet reformmal vedrgrer, at flere skal fuldfgre en erhvervsuddannelse.

Resultatmal 2.1:

Fuldfgrelsen skal stige fra 52 % i 2012 til mindst 60 % i 2020 og mindst 67 % i 2025.

Kilde: Aftale om Bedre og mere attraktive erhvervsuddannelser, 24. februar 2014

| forhold til denne rapport er to indikatorer relevante i forbindelse med reformmal 2:
e Fuldfgrelsesprocent

e Andel, der overgar fra grund- til hovedforlgb.

Nedenstaende tabel viser udviklingen i fuldfgrelsesprocenten i arene 2010-2015.

156



Tabel 8.1 Fuldfgrelsesprocenten pa de erhvervsfaglige uddannelser fordelt pa tilgangsar.

2010 2011 2012 2013 2014 2015
Erhvervsuddannelser, grundforlgb 76 76 75 76 74 74
Erhvervsuddannelser, hovedforlgb 82 82 81 81 80 78
@vrige erhvervsfaglige uddannelser 60 59 57 54 54 55
Total 56 56 54 53 50 50

Note: Data er opgjort efter tilgangsar. Fuldferelsesprocenten svarer til andelen af en arlig tilgang, der forventes at
fuldfgre uddannelsen, beregnet ud fra elevernes faktiske fuldfgrelse de tidligere ar, og derfor eendrer den sig, nar
registeret opdateres med nye oplysninger om elevfuldfgrelse, eller der foretages efter registreringer i registret.
Fuldfgrelsesprocenten for 2012 er saledes korrigeret fra 52 % til 54 % (UVM 2017)

Kilde: UVM'’'s datavarehus

Tabellen viser, at fuldfarelsesprocenten faldet i perioden frem til reformen. Pa grundforlgbet er
fuldfgrelsesprocenten 74 % i bade 2014 og 2015.

STIL (2016) opger forelgbige tal i forhold til frafald for elever, der padbegynder grundforlgbet i
3. kvartal i 2013 og 2014, der er de sidste ar fgr reformen, og 2015, det fgrste reformar.
Tallene gengives i Figur 8.2 opdelt pa forskellige aldersgrupper som en indikation p& udviklin-
gen i frafaldet efter reformen.

Figur 8.2 Frafald seks maneder efter padbegyndt grundforlgb blandt elever tilgdet i 3. kvar-
tal det pagaeldende ar. Fordelt pa aldersgrupper

25%

20%

15%
m 2013
m2014
10% m 2015

5%

0%

- 17 ar 18 - 19 ar 20 - 24 & 25 ar og derover Total

Kilde: STIL (2016a)

Tabellen viser, at ud fra den forelgbige opggrelse, er frafaldet efter start pa grundforlgbet i det
farste reformoptag i august-september 2015 lavere for gruppen af elever under 18 ar end de
sidste to ar fgr reformen. Frafaldet var 15,3 % i 2014 og 11,4% i 2015. Det betyder ogsa, at
frafaldet er lavere for de elever, der starter pa GF1 frem for direkte pa GF2.

For 18-24-arige elever er frafaldet stort set det samme for de elever, der padbegyndte i 3. kvar-
tal 2015, som i de seneste to ar for reformen. For 18-19-arige var frafaldet i 2015 20,8 %, i
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2013 var det 20,3 % og i 2014 22,6 %. For 20-24-arige var frafaldet 22,3 % i 2015, i 2013
20,4 % og 22,9 % i 2014.

Frafaldet for elever, der er 25 ar eller derover, er steget i 2015. Seks maneder efter start pa
grundforlgbet var frafaldet 21,7 % i 2015, mens det var lavere i 2014 og 2013, henholdsvis
21, 4 og 19,3 %.

De forelgbige opggrelser fra STIL viser ogsd, at frafaldet er lavere for elever pa euv2 (19,3 %
seks maneder efter start pa grundforlgb, end for elever pa euv3, 22,6 %). Dette er forventeligt,
nar man tager i betragtning, at malgruppen pa euv3 er svagere end pa euv2, malt i forhold til
uddannelsesbaggrund og erhvervserfaring (STIL 2016a).

Overgang fra GF2 til hf inden for tre maneder efter fuldfgrelse af grundforlgbet

Data fra UVM viser, at overgangen fra grundforlgbet inden for tre maneder efter fuldfgrelse af
grundforlgbet er relativt stabilt i perioden 2013-2015 (der tages udgangspunkt i kalenderar,
sa data fra 2015 omfatter bade elever fra far og efter reformen).

Tabel 8.2 Overgang til hovedforlgb senest tre maneder efter fuldfert GF

1 gang med HF

Kalenderar Uddannelsesaftale Skolepraktik I gang med HF (I alt)
2013 41,5 % 12,8 % 54,3 %
2014 40,8 % 12,8 % 53,6 %
2015 40,8 % 12,9 % 53,7 %

Kilde: UVM's datavarehus

1 2013 var 54,3 % af eleverne i gang med et hovedforlgb inden for tre maneder, efter de havde
afsluttet grundforlgbet. | 2014 var andelen 53,6 % og i 2015 53,7 %.

Samlet var den forventede fuldfgrelse den samme i 2014 og 2015, bade pa grundforlgb og nar
grundforlgb og hovedforlgb ses under ét. Fuldfagrelsen pa grundforlgbet er dog steget for elever,
der kommer direkte fra 9. og 10. klasse, mens den er usendret for de gvrige elever, der er
under 25 ar. For elever, der er 25 ar eller derover, er fuldfagrelsen faldet. Det skal ses i forhold
til et mal om, at fuldfgrelsen skal stige til mindst 60 % i 2020 og mindst 67 % i 2025.

8.3 Mal 3: Erhvervsuddannelserne skal udfordre alle elever, sa
de bliver sa dygtige, som de kan

Det tredje reformmal vedrgrer, at erhvervsuddannelserne skal udfordre alle elever, sa de bliver
sa dygtige, som de kan.

Resultatmal 3.1:

Andelen af de dygtigste elever — malt ved andel af elever med den samlede maengde fag,
der afsluttes pa hgjere niveau end det obligatoriske minimumsniveau fastsat af de faglige
udvalg — skal gges ar for ar. Der udarbejdes en baseline med udgangspunkt i skolearet
2013/14.
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Resultatmal 3.2:

Den hgje beskeaeftigelse for nyuddannede skal opretholdes.

Kilde: Aftale om Bedre og mere attraktive erhvervsuddannelser, 24. februar 2014

| forhold til denne rapport er en indikatorer relevante i forbindelse med reformmal 3:

e Andel af elever, som starter et eud-forlgb, som vealger eux

Inden reformen var tilbuddet om eux forbeholdt elever pa de tekniske uddannelser, men med
reformen blev udbuddet udvidet til elever pd de merkantile uddannelser og social- og sund-
hedsuddannelserne. Generelt indeholder eux-forlgb kortere praktikperioder og leengere skole-
perioder i forhold til de ordinsere erhvervsuddannelser.

I alt viser tal fra UVM, at andelen af elever, der veelger erhvervsuddannelsen som eux-forlgb i
2015/2016 er 7 %. Det er en stigning pa cirka 5 procentpoint fra 2014/2015 (UVM 2017).
Dette er i en overensstemmelse med reformens intention.

8.4 Mal 4: Tilliden til og trivslen pa erhvervsskolerne skal
styrkes

Det fjerde reformmal vedrgrer, at tilliden til og trivslen pa erhvervsskolerne skal styrkes.

Resultatmal 4.1:

Elevernes trivsel og aftagervirksomhedernes tilfredshed skal gges frem mod 2020.

Kilde: Aftale om Bedre og mere attraktive erhvervsuddannelser, 24. februar 2014

| forhold til denne rapport er en indikatorer relevante i forbindelse med reformmal 4:

e Elevtrivselsmalinger.1!

Elevtrivsel males med to forskellige metoder. UVM har igangsat en landsdeekkende trivselsma-
ling pa erhvervsuddannelserne, hvoraf resultaterne for 2015 er offentliggjort i datavarehuset.
Undersggelsen viser generelt gennemsnitlig trivsel p& erhvervsuddannelserne svarende til 4 pa
en skala fra O til 5. Malingen omfatter mange forskellige dimensioner af trivsel, men har den
ulempe, at forste dataindsamling er fra efteraret 2015 — og at det derfor ikke er muligt at
sammenligne trivsel far og efter reformen.

Som led i faglgeforskningsprojektet har KORA derfor foretaget en selvsteendig indsamling af
data om elevtrivsel. Denne indsamling er foregdet ved samme lejlighed som gvrige data om
elevernes vurdering af grundforlgb. Der er feerre spgrgsmal i den end i UVM’s dataindsamling,
men har den fordel, at den rummer data fra bade far og efter reformen. Det er sdledes muligt
at sammenligne trivslen blandt eleverne, som pabegynder et grundforlgb i august-september

1 De landsdeekkende virksomhedstilfredshedsmalinger vil veere tilgeengelige i 2017 til brug for rapporten om
hovedforlgb efter reformen.
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2014 og 2015. | spgrgeskemaerne fra 2014 og 2015 er eleverne blevet stillet fire spgrgsmal,
der omhandler deres trivsel, og som er samlet i et feelles mal for deres trivsel (et trivselsindeks)
(se boks nedenfor).

Det er dog vaesentligt at vaere opmaerksom pa, at opggrelsen af om reformen indfrir malet om
gget elevtrivsel er knyttet til UVM’s landsdaekkende trivselsmaling.

Spgrgsmal til elever om trivsel i fglgeforskningsprojektet

Trivselsindekset er beregnet ud fra fire spgrgsmal om trivsel. De fire spgrgsmal er:

Teenk pa de sidste tre maneder. Hvor ofte har du oplevet at...?
1. Veere glad og i godt humagr
2. Fole dig aktiv og energisk
3. Vvagne frisk og veludhvilet
4. Din dagligdag har veeret fyldt med ting, der interesserer dig.

Til hvert spgrgsmal er der fem svarkategorier, som hver har faet tildelt en veerdi:
P& intet tidspunkt = O point

Lidt af tiden = 1 point

Halvdelen af tiden = 2 point

Det meste af tiden = 3 point

Hele tiden = 4 point

Trivselsindekset udregnes for hver person ved at samle antallet af point for hvert spgrgsmal. Den
samlede sum ganges med 6,25 for at f4 en skala med veerdier mellem 0-100. Elever, som ikke har
svaret pa alle spgrgsmal, er udeladt i beregningen af indekset.

Trivselsindekset tager udgangspunkt i WHO-5-trivselsindekset med enkelte tilpasninger i spgrgs-
malsformuleringer og svarkategorier (Sundhedsstyrelsen, n.d.). UVM’s trivselsmaling er sdledes
mere omfattende og omfatter ogsd forhold som fysiske rammer, egne evner, egen indsats og
motivation og leeringsmiljg, praktik (UVM 2016). Dette er forhold, der undersgges andetsteds i
KORAs og EVAs spgrgeskema til elever.

I det fglgende tages udgangspunkt i KORAs spgrgsmal om trivsel. | bilagstabel 1 ses fordelin-
gen af svarene for alle elever i 2014 og 2015. Det ses, at eleverne pa erhvervsuddannelserne
generelt trives godt bade far og efter reformen. Langt starstedelen, af eleverne svarer, at de
”det meste af tiden” eller "hele tiden” er glade og i godt humgr (84 % i 2014 og 80 % i 2015),
faler sig aktive og friske (75 % i 2014 og 63 % i 2015) og har en dagligdag, som er fyldt med
ting, som interesserer dem (75 % i 2014 og 67 % i 2015). En lidt mindre andel giver samme
positive tilkendegivelse, ndr man spgrger til, om de vagner friske og udhvilede (56 % i 2014
0g 49 % i 2015).

Langt starstedelen af eleverne trives generelt set pa erhvervsuddannelserne. Det fremgar af
savel KORAs som UVM’s malinger af trivsel, jf. ovenstdende. Resultaterne af KORAs undersg-
gelse viser dog, at der er sket et fald i trivslen fra august-september-optaget 2014 til 2015.

| Tabel 8.3 ses andelen af elever, som svarer "det meste af tiden” eller "hele tiden” pa trivsels-
spgrgsmalene opdelt pa uddannelsesomraderne. Her kan man se, at for alle omrader trives
starstedelen af eleverne bade fgr og efter reformen. Blandt elever pa uddannelsesomradet
Kontor, handel og forretningsservice er der en lidt mindre andel, der svarer positivt pa triv-
selsspgrgsmalene i forhold til eleverne pa de gvrige uddannelsesomrader. For alle uddannel-
sesomrader geelder, at andelen, der svarer positivt pa de enkelte trivselsspgrgsmal, er faldet
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fra 2014 til 2015 — bortset fra blandt elever pa Fadevarer, jordbrug og oplevelser, hvor andelen,
der svarer "det meste af tiden” eller "hele tiden” pa spgrgsmalet om at veere glad og i godt
humagr, er steget fra 83 % i 2014 til 85 % i 2015.

Tabel 8.3 Trivselsspgrgsmal for elever fordelt pa uddannelsesomrade, der pabegyndte et eud

grundforlgb i 2014 eller 2015. Andel, der svarer "Det meste af tiden” eller "Hele

tiden”
Fodevarer, jordbrug Kontor, handel og Omsorg, sundhed Teknologi, byggeri

og oplevelser forretningsservice og paedagogik og transport
Teenk pa de sidste 2014 2015 2014 2015 2014 2015 2014 2015
tre maneder: Hvor
ofte har du ople-
vet at...?
veere glad og i 83 85 80 73 85 81 86 80
godt humear
Fole dig aktiv og 74 68 67 55 78 66 79 64
energisk
Vagne frisk og 59 54 49 42 59 50 59 51
veludhvilet
Din dagligdag har
veeret fyldt med 79 74 67 63 80 67 78 66
ting, der interes-
serer dig

Note: Veegtede andele. Antal observationer, der svarede pa trivselsspgrgsmal var i 2014 1.934 og i 2015 1.829.
Kilde: Egne beregninger pa baggrund af surveydata.

P& baggrund af de fire trivselsspgrgsmal er udregnet et trivselsindeks, se boks ovenfor om
beregning af trivselsindekset. Trivselsindekset har en skala fra 0 til 100, hvor 100 angiver den
bedst mulige trivsel.

| Tabel 8.4 ses det gennemsnitlige trivselsindeks for alle elever og for elever inden for forskel-
lige uddannelsesomrader, aldersgrupper, etnicitetsgrupper, samt for grupper opdelt pa deres
kan og karaktergennemsnit ved grundskolens afgangsprgver. Betragtes hele gruppen af elever
pa et grundforlgb, er den gennemsnitlige score pa trivselsindekset 71 i august-september 2014
og 67 i august-september 2015. Nar vi ser overordnet pa hele gruppen af elever, er der altsa
sket et signifikant fald i trivselsindekset fra 2014 til 2015 pa 4 indekspoint. £ndringen i den
gennemsnitlige score pa trivselsindekset blandt alle elever, der pabegynder et grundforlgb fra
2014 og 2015, er stort set den samme, nar der kontrolleres for en lang reekke karakteristika.?

Sammenligner vi den gennemsnitlige trivselsscore for elever pa de enkelte uddannelsesomrader,
ses det, at eleverne pa uddannelsesomradet Kontor, handel og forretningsservice har den laveste
trivselsscore bade i 2014 og i 2015. Blandt eleverne pa alle de fire uddannelsesomraderne er der
sket et fald i trivselsscoren fra 2014 til 2015. Faldet er dog kun pa et point blandt elever pa
uddannelsesomradet Fgdevarer, jordbrug og oplevelser og ikke signifikant forskelligt fra nul.

12 Vi har undersggt sendringen i det gennemsnitlige trivselsindeks fra 2014 til 2015, hvor vi kontrollerer for
kegn, alder, etnicitet, uddannelsesomrade, foreeldres beskeeftigelses- og uddannelsesstatus samt elevens
karakter fra folkeskolens afsluttende prgver, kriminalitetsregistreringer og keb af psykofarmaka aret inden
pabegyndelse (se Bilagstabel 1.2). Forskellen i den gennemsnitlige trivselsscore fra 2014 til 2015 aendres
stort set ikke, nar vi tillige kontrollerer for, at der er sammenhang mellem elevernes score pa de enkelte
skoler, nar vi kun ser pa de elever, der opnar et karaktergennemsnit over 02 i dansk og matematik i folke-
skolens afsluttende prgver (forskellen i det gennemsnitlige trivselsindeks er 4,4), og nar vi udelader elever,
der pabegynder et grundforlgb pd uddannelsesomradet Omsorg, sundhed og psedagogik (forskellen i det
gennemsnitlige trivselsindeks er 4,6).
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Nar vi ser pa grupper af maend og kvinder, yngre og eldre elever, samt elever med forskellige
etnisk baggrund, ser vi ogsa et fald i trivselsindekset. Faldet er dog ikke signifikant for alle
undergrupperne. Generelt scorer maend lidt hgjere pad KORAs trivselsindeks end kvinder, og de
aldre elever lidt hgjere end de yngre elever. Dette adskiller sig fra UVM'’s trivselsindeks, hvor
kvinder trives bedre end mand (UVM 2016). Forskellen skyldes formentlig forskellen mellem,
hvilke dimensioner der medtages i indekset.

| bade 2014 og 2015 scorer elever med relativt lave (eller ingen) karakter fra den afsluttende
preve i folkeskolen hgjere pa trivselsindekset end elever med relativt hgje karakter (3-4 in-
dekspoint). Uanset elevernes afgangskarakter fra grundskolen ses dog et signifikant fald i triv-
selsindekset fra 2014 til 2015.

Faldet i point er starst for gruppen, der opnaede et karaktergennemsnit mellem 3 og 5 ved
afgangsprgven (7 point). Men ogsa for gruppen af elever, der har over 2 i gennemsnit som
helhed, er der sket et signifikant fald i trivselsindekset fra 70 i 2014 til 66 i 2015.

Tabel 8.4 Trivselsindeks (gennemsnit) for alle elever og udvalgte grupper i 2014 og 2015

Alle elever 71 67

Uddannelsesomrade

Fgdevarer, jordbrug og oplevelser 71 70
Kontor, handel og forretningsservice 67 62
Omsorg, sundhed og psedagogik 73 67
Teknologi, byggeri og transport 72 67
Kgn

Kvinder 69 65
Meend 72 68

Aldersgrupper

15-19 71 66
20-25 69 66
>25 72 69
Etnicitet

Ikke-vestlig indvandrer® 74 71
Vestlig indvandrer? 73 64
Etnisk danske 70 66

Karakter ved afslutning af grundskolen (gennemsnit af dansk og matematik)?

Under 3 eller ingen karakter 72 68
Mellem 3 og 5 72 65
Over 5 68 65
Over 2 (karakterkrav efter reformen) 70 66

Note: 1) Definitionen af indvandrere fglger Danmarks Statistiks definition. Indvandrere forstas her som indvandrere eller

efterkommere. Vestlige lande er: Grgnland, Finland, Island, Norge, Sverige, Feergerne, Luxembourg, Nordirland,
Belgien, Frankrig, Graekenland, Holland, Irland, Italien, Portugal, Spanien, Storbritannien, @strig, Tyskland, Cy-
pern, Tjekkiet, Slovakiet, Malta, Polen, Ungarn, Estland, Letland, Litauen, Slovenien, USA, Canada, Japan, Austra-
lien, New Zealand. Ikke-vestlige lande er alle gvrige lande. Indvandrere og efterkommere med et uklart oprindel-
sesland grupperes som ikke-vestlige indvandrere og efterkommere.
2) Gennemsnittet er udregnet efter UVM’s definition pa karakterkravet. Fglgende prever indgar for 9. klasse: tre
skriftlige karakterer og én mundtlig karakter i dansk og to skriftlige karakterer i matematik. Fglgende prover
indgadr for 10. kl.: én skriftlig karakter og én mundtlig karakter i dansk og én skriftlig karakter i matematik.
Signifikante forskelle mellem trivselsindekset i 2014 og 2015 er testet med et 2-sidet t-test. Signifikante forskelle
er markeret med fed. Antal observationer for alle er 1.934 i 2014 og 1.829 i 2015. Alle gennemsnit er vaegtet.

Kilde: Egne beregninger pa baggrund af survey og registerdata.
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I Bilagstabel 1.2 er vist en lineaer regressionsmodel af trivselsindekset for henholdsvis 2014 og
2015 og en samlet regression for 2014 og 2015, hvor der kontrolleres for ar. Af tabellen ses
blandt andet, at der er signifikante forskelle i den gennemsnitlige trivsel mellem maend og
kvinder, mellem indvandrere og efterkommere med ikke-vestlig baggrund og danskere!3, mel-
lem elever indskrevet pa forskellige uddannelsesomrader, mellem elever, hvis far har en er-
hvervsuddannelse og elever, hvis far har en videregdende uddannelse og mellem elever, der
bruger eller ikke bruger psykofarmaka.

Samlet set viser KORAs trivselsmaling, at elevtrivslen er faldet en smule pa det fgrste optag i
forhold til aret fer reformen.

13 Vestlige indvandrere og efterkommere er inkluderet blandt danskere, da gruppen er relativt lille.
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Bilag 1 Tabeller trivselsanalyse

Bilagstabel 1.1 Trivselsspgrgsmal og svarfordeling for alle elever pa et eud grundforlgb i
2014 eller 2015. Procent

Teenk pa de sid- Pa intet Lidt af tiden Halvdelen Det meste Hele tiden
ste tre maneder: tidspunkt af tiden af tiden

Hvor ofte har
du oplevet at...?

2014 2015 2014 2015 2014 2015 2014 2015 2014 2015

Veere glad og i 0,3 0,9 4.6 5,9 11,4 13,6 54,5 52,5 29,1 27,2
godt humear
Fole d.lg aktiv og 1.6 3.5 7.7 11,7 16,3 21,9 50,5 42,7 24,0 20,1
energisk
Vagne frisk og vel-

. 7,3 88 144 197 225 223 396 335 162 158
udhvilet
Din dagligdag har
veeret fyldt med 1.3 2,7 7,5 10,9 15,9 19,8 47,0 43,4 28,4 23,3

ting, der interes-
serer dig

Bilagstabel 1.2 Sammenhaenge mellem trivselsscore og demografiske, sociogkonomiske og
andre faktorer. For ar 2014, 2015 og 2014 og 2015 samlet.

2014 2015 2014 og 2015
Efter reformen — 2015 (dummy) - - -4,5
Kvinde -2,9 -4,2 -3,6
Alderskategorier (ref. 15-19 ar)
20-24 ar -1,7 0,8 -0,2
25 ar -0,7 3,3 1,6
Etnicitet (ref. etnisk dansk eller vestlig ind-
vandrer)
Ikke-vestlig indvandrer 2,3 5,2 3,9
Uddannelsesomrade (ref. Teknologi, byggeri
og transport)
Fgdevarer, jordbrug og oplevelser 0,5 3,8 2,3
Kontor, handel og forretningsservice -4.,4 -3,7 -4,1
Omsorg, sundhed og psedagogik 1,3 1,5 1,4
Faders beskaeftigelsesstatus da eleven er 14
ar (ref. fader er ej i beskeeftigelse)
Fader i beskeeftigelse -0,8 1,8 0,6
Faders beskeaeftigelsesoplysning mangler 2,1 2,9 2,7
(missing value)
Moders beskaeftigelsesstatus da eleven er 14
ar (ref. moder er ej i beskeaeftigelse)
Moder er i beskaeftigelse 0,6 -0,8 -0,03
Moders beskaeftigelsesoplysninger mangler 1,5 -6,7 -3,2

(missing value)
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2014 2015 2014 og 2015

Faders uddannelse da eleven er 14 ar (ref. fa-
der har en kort, mellemlang eller lang videre-
gaende uddannelse)

Ikke-kompetencegivende uddannelse 1,8 4,1 3,0
Erhvervsuddannelse som hgjest gennemfarte 2,7 5,3 4,0
uddannelse

Faders uddannelsesniveau mangler 0,03 2,9 1,3

(missing value)

Moders uddannelse da eleven er 14 ar (ref.
moder har en kort, mellemlang eller lang vi-
deregdende uddannelse)

Ikke-kompetencegivende uddannelse 3,2 0,1 1,5
Erhvervsuddannelse som hgjest gennemfarte 0,9 1,5 1,2
uddannelse

Moders uddannelsesniveau mangler (missing 4,1 5,6 4,9
value)

Har en kriminel afgarelse aret inden -0,6 -4,2 -2,7

pabegyndelse

Har kgbt psykofarmaka aret inden -4,8 -6,1 -5,5
pabegyndelse

Karakter ved afslutning af grundskolen, gen-
nemsnit af dansk og matematik (ref. missing
eller under 02)

Mellem 3 og 5 0,3 -2,3 -1,1
Over 5 -2,2 -1,6 -1,9
Antal observationer 1.934 1.829 3.763

Note: Tabellen viser en linezer regression af trivselsscoren. Talveerdierne angiver sdledes forskellen i indekspoint pa
trivselsscoren ved en zndring pd 1 i den pagaeldende variabel. Fx angiver veerdien -2,9 i regressionen for 2014,
at kvinderne i gennemsnit havde en trivselsscore, der var 2,9 point lavere end mandenes i 2014. Tal, der er
signifikant forskellige pd 5 %-signifikansniveau, er markeret med fed skrift. Vaegtede tal.

Kilde: Egne beregninger pa survey- og registerdata.

167



Bilag 2 Hvem er eleverne pa grundforlgbet
for og efter reformen?

Formalet med dette bilag er at beskrive den elevpopulation, som indgar i naerveerende rapport.
I rapportens tidligere kapitler indgar beskrivelser af implementeringen af reformens indsats-
omrader for elever pa grundforlgbet og forskellige forhold sammenlignes for en gruppe af ele-
ver, der gik pa et grundforlgb far og efter reformens pabegyndelse. Ud over, at reformen som
helhed kan pavirke, hvem der sgger og optages pa et grundforlgb, s er der enkelte elementer
i reformen, som pr. automatik eendrer sammensaetningen af elever, der pabegynder et grund-
forlgb. Det geelder bl.a. de skeerpede karakterkrav ved optagelse pa et grundforlgb, som be-
greenser optaget af elever med karakteren under 02 i grundskolens afgangsprgve og eendringen
i opbygningen af grundforlgbene.

| dette kapitel ser vi pa, hvordan populationen af elever @ndres med hensyn til fx kgn, alder
og etnicitetssammensaetning, karakter i grundskolen og foreaeldrebaggrund for de elever, som
indgar i vores baseline- (fra 2014) og reformpopulation (fra 2015). Ud over at det er relevant
at beskrive den population, som er central i de gvrige kapitler i denne rapport, dvs. den popu-
lation, som oplever implementeringen af reformen, sd beskriver vi ogsa udviklingen i bag-
grundskarakteristika for alle de elever, der pabegyndte et grundforlgb i hele perioden fra 2010
til 2015. Med denne beskrivelse kan vi sammenligne elevernes demografiske og sociale bag-
grunde flere ar far, op til og efter reformens implementering og se, om der er sket andringer
op til og efter indfgrelsen af reformen. Dette kan give nogle farste indikationer p&, om aendrin-
ger i populationen kan vaere forarsaget af reformen, eller om fx en stigning i et gennemsnit
blot falger en opadgaende generel trend for omradet.

Pa grund af forskelle i hovedomradernes struktur og opbygning samt forskel i eendringer i disse
efter reformen, beskrives elevernes karakteristika opdelt p& uddannelsesomrade. Hvor relevant
ser vi ogsa pa hele populationen af elever, der starter pa et grundforlgb.

| kapitlet gennemgar vi de udvalgte karakteristika for elever optaget i manederne august og
september i perioden fra og med 2010 til og med 2015. Vi begraenser beskrivelsen af elevop-
taget for hvert ar til optagne i manederne august og september, da det er fra denne population,
vi har trukket stikprgven, som indgar i survey-undersggelsen, og som store dele af datamate-
rialet i denne rapport bygger pa. Dataudtraekket til survey-undersggelsen er foretaget i mane-
derne august og september, da reformen blev indfgrt 1. august 2015, og da stgrstedelen af
elevoptaget i lgbet af aret falder i sommermanederne. Derudover er der ved rapportens udgi-
velse endnu ikke oplysninger om elever, der pabegynder et grundforlgb efter september 2015.
Det er dermed ikke muligt at se pa optag for hele aret. Selvom det giver begraensninger i
populationen, nar vi kun sammenligner elever, der pabegynder i august og september over
arene, vurderer vi, at beskrivelserne af populationen, der starter pa et grundforlgb i disse to
sommermaneder, giver et godt billede af bade udviklingen og eendringerne i elevpopulationen,
der pabegynder et grundforlgb, og ikke mindst giver dette udtraek en vigtig forstaelse af, hvor-
dan den population, som indgar i survey-undersggelserne, ser ud og skal forstas.

Begreensning af populationen til elever, der optages i manederne august og september, kan
dog give nogle lidt szerlige forhold, nar vi sammenligner tal fer og efter reformen, da tilgangen
til erhvervsuddannelser fgr reformen i hgjere grad var fordelt over hele aret, mens tilgangen
efter reformen i hgjere grad er centreret i august.'* /ndringerne i tidspunktet for pabegyndelse

14 1 juli 2014 pabegyndte ca. 5 % af 2014-optaget. | juli 2015 pabegyndte ca. 2 % af 2015-optaget. Sidst-
naevnte lader dog til at veere en seerlig gruppe, med fx en overrepraesentation af elever med under 02 i
dansk og matematik (egne beregninger pa registerdata).
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og de fastlagte og tidsmeessigt ensartede forlgb for alle uddannelsesomrader er en del af de
strukturelle sendringer, som fglger af reformen. Derudover er der ogsa, som naevnt indled-
ningsvist, to andre strukturelle forhold, som indfgres med reformen, som giver sndringer i
populationen, der pabegynder et grundforlgb. For det farste begraenses optaget til elever med
minimum karakteren 02 i dansk og matematik ved folkeskolens afgangsprgve. Der findes, som
beskrevet kapitel 4, en reekke andre muligheder for at starte pa et grundforlgb, hvis eleven
ikke har opnéet dette karakterkrav, og som det kan leeses i kapitel 4 og i de fglgende kapitler,
er der stadig en del elever, som ikke opfylder karakterkravet, der pabegynder et grundforlgb
efter reformen. Det skeerpede karakterkrav giver dog en mindre andel af elever med relativt
lave faglige resultater i den afsluttende prgve i grundskolen. For det andet indfgres med refor-
men et nyt grundforlgb for voksne, hvilket bl.a. farer til, at elever pa uddannelsesomradet
Omsorg, sundhed og paedagogik, som far reformen gik direkte pa et hovedforlgb, efter refor-
men skal starte pa et grundforlgb. Dette sidstnaevnte forhold giver en betydelig forandret po-
pulation pa dette uddannelsesomrade efter reformens indfgrelse.

Boks 1 Beskrivelse af populationen

Udtreek fra registerdata

Populationen, der pabegynder et grundforlgb, er trukket fra Danmarks Statistiks elevregister
(KOTRE), som indeholder oplysninger om alle studerende ved alle ordineere uddannelser i Danmark.
Vi har via dette register udtrukket alle elever, som er registeret som vaerende pabegyndt et grund-
forlgb pa en erhvervsuddannelse (enten et grundforlgb far reformen eller et GF1 eller GF2 efter re-
formen) i manederne august og september i arene fra 2010 til 2015.

F& observationer er registreret pa flere uddannelser i perioden august-september i samme ar. Hvis
de er, beholder vi kun information om den sidste uddannelse, som vi har information om i denne pe-
riode. Det vil sige, at vi kun har én uddannelsesoplysning pr. ar pr. observation.

Kun tilgange er beholdt, dvs. observationer, der a) genstarter en allerede pabegyndt uddannelse pa
samme institution (fx fordi personen har haft en pause), eller b) genstarter en allerede pabegyndt
uddannelse p& en anden institution, ikke er med i populationen.

Derudover begraenser vi populationen til kun at inkludere observationer, som er minimum 15 ar ul-
timo aret, hvor erhvervsuddannelsen pabegyndes, og observationer, som minimum har géet 15
dage pa uddannelsen.

Endelig begraenser vi populationen til at inkludere observationer, hvor vi har oplysninger om kagn,
alder og etnicitet. F& observationer slettes pga. manglende oplysninger om kan, alder eller etnicitet.
Observationer, hvor institutionerne er anfgrt som en privat institution, udelades. Vi har dermed in-
gen private institutioner med i data.

Fordeling p& uddannelsesomrade
Fordelingen af uddannelser p& uddannelsesomrader faglger opdeling fra Ministeriet for Bgrn, Unge og
Ligestilling.

Uddannelsesomradet Fgdevarer, jordbrug og oplevelser inkluderer falgende uddannelser:

Mad til mennesker, Landbrugsuddannelsen, Anleegsgartner, Dyrepasser, Veterinaersygeplejerske,
Skov- og naturtekniker, Mejerist, Greenkeeper, Tarmrenser, Detailslagter, Ernaeringsassistent, Tje-
ner, Receptionist, Gastronom, Bager og konditor, Gartner.

Uddannelsesomradet Kontor, handel og forretningsservice inkluderer falgende uddannelser:
Kontor, handel og forretningsservice, Merkantil, Eventkoordinator, Kontoruddannelse med specialer,
Finansuddannelsen, Handelsuddannelse med specialer, Detailhandelsuddannelsen med specialer.

Uddannelsesomradet Omsorg, sundhed og psedagogik inkluderer falgende uddannelser:

Sundhed, omsorg og paedagogik, Hospitalsteknisk assistent, Laboratorietandtekniker, Tandklinikas-
sistent, Frisgr, Fitnessinstruktgr, Kosmetiker, Den paedagogiske assistentuddannelse, Social- og
sundhedsuddannelsen.

169



Uddannelsesomradet Teknologi, byggeri og transport inkluderer fglgende uddannelser:

Teknologi, byggeri og transport, Produktion og udvikling, Strem, styring og it, Bil, fly og andre
transportmidler, Bygge og anleeg, Transport og logistik, Medieproduktion, Bygnings- og brugerser-
vice, Produktar, Badmekaniker, Personvognsmekaniker, Lastvognsmekaniker, Kranfgrer, Smed,
Skibsmontgr, Stgberitekniker, Beslagsmed, Industrioperatgr, Overfladebehandler, Veerktgjsuddan-
nelsen, Finmekaniker, Kgletekniker, Industriteknikeruddannelsen, CNC-tekniker, Data- og kommuni-
kationsuddannelsen, Elektronik- og svagstremsuddannelsen, Automatik- og procesuddannelsen. En-
treprengr- og landbrugsmaskinuddannelsen, Karrosseriuddannelsen, Lufthavnsuddannelsen, Cykel-
og motorcykelmekaniker, Flymekaniker, Guld- og sglvsmed, Metalsmed, Maritime handvaerksfag,
Plastmager, Procesoperatgr, Tagdaekker, Murer, Stenhugger, Anleegsstruktar, Bygningsstruktgr og
broleegger, Treefagenes byggeuddannelse, Glarmester, Snedker, Maskinsnedker, VVS-energi, Tek-
nisk isolater, Elektriker, Skorstensfejer, Ejendomsservicetekniker.

Andret fordeling i optag pa& hovedomraderne efter reformen

I Bilagstabel 2.1 ses fordelingen af elever, der pabegynder et grundforlgb i august-september
i 2010 til 2015 opdelt pa uddannelsesomrade.'® Ser vi p& det samlede antal af elever, der
starter pa et grundforlgb i manederne august-september, sa falder det samlede tal fra 2010
og frem til 2013, hvorefter tallet stiger igen. Fra 2013 til 2014 stiger antallet af elever, der
starter pa et grundforlgb saledes med sma 600 personer, og fra 2014 til 2015 stiger antallet
med ca. 100 personer.1® Stigningen skyldes dog, at antallet af elever, der pabegynder et grund-
forlgb i august-september, stiger pd omradet for Omsorg, sundhed og paedagogik. P& andre
omrader falder antallet af elever, der optages.

Fra 2010 til 2014 er fordelingen af elever, der starter pa et grundforlgb, stort set den samme.
Cirka 16 % af alle de elever, der starter pa et grundforlgb, starter pad uddannelsesomradet
Fedevarer, jordbrug og oplevelser, ca. 29 % starter pa Kontor, handel og forretningsservice,
13 % starter p4 Omsorg, sundhed og paedagogik, og 43 % starter pa Teknologi, byggeri og
transport.

1 2015 aendres fordelingen af elever pa uddannelsesomraderne, sdledes at andelen af elever,
der starter pa uddannelsesomradet Omsorg, sundhed og paedagogik stiger fra 13 til 21 %,
mens andelene pa de gvrige omrader falder fra 16 til 14 %, 29 til 24 % og 43 til 41 % pa
henholdsvis Fgdevarer, jordbrug og oplevelser, Kontor, handel og forretningsservice og Tek-
nologi, byggeri og transport. Arsagen til stigningen i antallet og andelen af elever p& uddan-
nelsesomradet Omsorg, sundhed og paedagogik skal hovedsageligt ses som en konsekvens af,
at grundforlgbet er blevet obligatorisk for alle elever under 25 ar og for en stor del af eleverne
pa 25 ar eller derover, mens det tidligere var muligt for elever pa dette omrade at starte direkte
pa et hovedforlgb.”

Stigningen i det samlede antal af elever, der pabegynder et grundforlgb fra 2014 til 2015, kan
sdledes hovedsageligt forklares med, at der var flere elever inden for omradet Omsorg, sund-
hed og peedagogik, som startede direkte pa et hovedforlgb far reformen og derfor ikke er talt

15 Analysen medtager dermed kun det fgrste optag efter reformen og ikke den videre udvikling i 2015 og 2016.

16 Det kan ikke udelukkes, at stigningen i antallet af elever, der starter pa et grundforlgb i 2014 er en konse-
kvens af reformen. Det kunne fx taenkes, at flere elever starter pa grundforlgbet i 2014 tidligere, end de
ellers ville have gjort pga. de skaerpede krav til optag efter reformen. Der er dog umiddelbart ingen indika-
tioner pa, at der blandt sommeroptaget i 2014 er flere elever med under 02 i dansk og matematik, som er
et af de skeerpede krav for optagelse pa et grundforlgb efter reformen i forhold til de tidligere ar (se afsnit
om skaerpede adgangskrav).

17 Ifglge KORAs beregninger pa registerdata havde 54 % af de elever, der padbegyndte et hovedforlgb inden
for omradet Omsorg, sundhed og paedagogik i 2014, ikke afsluttet et grundforlgb eller afsluttet dette mere
end fire ar far de pabegyndte hovedforlgbet.
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med i tallene i Bilagstabel 2.1. Hvis vi fx kun ser pa antallet af elever, der er indskrevet pa
uddannelsesomradet Teknologi, byggeri og transport, er der sket et fald i antallet af elever,
der pabegynder et grundforlgb pa ca. 4 % (beregnet pa baggrund af Bilagstabel 2.1), mens
antallet af elever, der starter pa et grundforlgb inden for uddannelsesomradet Omsorg, sund-
hed og paedagogik stiger med 63 % (fra 3.682 elever i 2014 til 6.015 elever i 2015).

Bilagstabel 2.1 Uddannelsesomrader, blandt elever der pabegynder et grundforlgb i
august-september 2010-2015. Procent

2010 2011 2012 2013 2014 2015
Fodevarer, jordbrug og oplevelser 15 16 16 16 16 14
Kontor, handel og forretningsservice 29 29 30 30 29 24
Omsorg, sundhed og psedagogik 13 13 12 12 13 21
Teknologi, byggeri og transport 43 42 42 42 43 41
Antal elever, total 30.474 30.214 28.972 28.539 29.112 29.226

Note: | Boks 1 er angivet, hvilke uddannelser der indgar i hvert uddannelsesomrade.
Kilde: KORAs beregninger pa registerdata.

Kons-, alders- og etnicitetsfordeling

Der er store forskelle i kgns-, alders- og etnicitetsfordeling opdelt pa uddannelsesomrade. De
folgende analyser er opdelt pa de fire hovedomrader, hvor vi ser aendringer i optagelsesmgn-
stre fra for til efter reformen.

Kgnsfordelingen er relativt usendret

Af Bilagstabel 2.2 ses det, at andelen af kvinder er steget fra 41 % i 2014 til 43 % i 2015, nar
vi ser pa alle hovedomraderne samlet. Opdelt p4 uddannelsesomrade er der dog et lille fald i
andelen af kvinder pa samtlige hovedomrader bortset fra pa uddannelsesomradet Omsorg,
sundhed og paedagogik, hvor andelen af kvinder er 80 % i bade 2014 og 2015. Stigningen i
den samlede andel af kvinder skyldes dermed en stigning i antallet af elever, der pabegynder
et grundforlgb pd omradet Omsorg, sundhed og peedagogik, hvor kvinderne udggr det altover-
vejende flertal. Ser vi samlet pa de tre gvrige uddannelsesomrader, er der altsa stort set
samme kgnsfordeling med en lille tendens til et fald i andelen af kvinder.

Bilagstabel 2.2 Andelen af kvinder fordelt pad uddannelsesomrade for elever, der pabegyn-
der et grundforlgb i august-september 2010-2015. Procent

2010 2011 2012 2013 2014 2015
Alle 41 42 41 42 41 43
Fgdevarer, jordbrug og oplevelser 47 47 49 50 52 51
Kontor, handel og forretningsservice 61 63 62 62 61 58
Omsorg, sundhed og paedagogik 86 83 82 80 80 80
Teknologi, byggeri og transport 12 12 12 13 13 12

Note: Antallet af observationer for hvert ar fremgar af Bilagstabel 2.1. | Boks 1 er angivet, hvilke uddannelseskoder der
indgar i hvert uddannelsesomrade.

Kilde: KORAs beregninger pa registerdata.
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Tendens til fald i andel af yngre elever fortseetter for tre ud af fire
hovedomrader

Andelen af unge mellem 15 og 19 ar er jeevnt faldet fra 69 til 56 % i august-september 2010
til 2015, mens andelen af elever mellem 20 og 24 ar er steget fra 19 til 26 % og andelen af

elever pa 25 ar eller over er steget fra 12 til 18 % i samme arraekke, se Bilagsfigur 2.1. Al-
dersfordelingen efter reformen fglger dermed umiddelbart tendenserne fra arene far reformen.

Bilagsfigur 2.1 Aldersfordeling blandt alle elever, der pabegynder et grundforlgb i august-
september 2010-2015. Procent
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Note: Antal observationer fremgar af Bilagstabel 2.1.
Kilde: KORAs beregninger pa registerdata.

Ser vi pa tallene opdelt pa uddannelsesomrade i Bilagstabel 2.3, viser det sig, at faldet i ande-
len af 15-19-arige primaert er blandt elever pd Omsorg, sundhed og paedagogik, hvor andelen
falder fra 58 % i 2014 til 48 % i 2015. Ser vi pa andelen af 20-24-arige er andelen steget fra
23 til 27 %, og andelen af elever pa 25 ar eller over er steget fra 19 til 25 %. | absolutte tal
stiger antallet af 15-19-arige elever faktisk for dette uddannelsesomrade, men stigningen i det
absolutte antal af de seldre aldersgrupper er dog stgrre og udggr derfor en stgrre andel. Stig-
ningen i tilgangen af eeldre elever kan forklares med, at den generelle stigning p4 omradet
bl.a. er forarsaget af, at grundforlgbet er blevet obligatorisk for dette uddannelsesomrade.

Andelen af 15-19-arige falder med ét procentpoint fra 2014 til 2015 for de to uddannelsesom-
rader Fgdevare, jordbrug og oplevelser og Teknologi, byggeri og transport, hvilket er i trad
med tendenserne i arene op til reformen. P4 omradet Kontor, handel og forretningsservice er
andelen af 15-19-arige stabil efter reformen, mens der i arene op til reformen har veeret ten-
dens til et fald i andelen af de yngste elever. Til gengaeld er andelen af elever pa 25 ar eller
over faldet fra 18 til 15 %, hvilket stopper tendensen til en stigning i andelen af elever, som
er minimum 25 ar. Der er kun sma endringer i aldersgrupperne 20-24 ar og minimum 25 ar
pa hovedomraderne Fgdevare, jordbrug og oplevelser og Teknologi, byggeri og transport.
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Bilagstabel 2.3 Aldersfordeling opdelt pa uddannelsesomrade for elever, der pabegynder et
grundforlgb i august-september 2010-2015. Procent

2010 2011 2012 2013 2014 2015

15-19 ar

Fgdevarer, jordbrug og oplevelser 66 61 59 57 57 56
Kontor, handel og forretningsservice 67 62 61 59 56 56
Omsorg, sundhed og paedagogik 74 71 68 63 58 48
Teknologi, byggeri og transport 69 68 65 62 61 60
20-24 ar

Fodevarer, jordbrug og oplevelser 22 26 26 27 26 27
Kontor, handel og forretningsservice 19 21 22 23 26 29
Omesorg, sundhed og paedagogik 16 17 18 21 23 27
Teknologi, byggeri og transport 19 19 21 22 23 25
25+ ar

Fgdevarer, jordbrug og oplevelser 12 14 15 16 17 17
Kontor, handel og forretningsservice 14 16 17 18 18 15
Omesorg, sundhed og paedagogik 10 13 14 17 19 25
Teknologi, byggeri og transport 12 13 14 16 16 16

Note: Antal observationer fremgar af Bilagstabel 2.1.
Kilde: KORAs beregninger pa registerdata.

Fald i andelen af ikke-vestlige indvandrere og efterkommere pa alle hoved-
omrader

Af Bilagsfigur 2.2 fremgar det, at andelen af ikke-vestlige indvandrere!®, der pabegynder et
grundforlgb i august-september 2010-2015, er faldet efter reformen for alle hovedomrader.
Andelen af ikke-vestlige indvandrere og efterkommere er iseer faldet p4 uddannelsesomradet
Omsorg, sundhed og peedagogik, hvor andelen faldt fra 23 % i 2014 til 14 % i 2015. Det
absolutte antal af ikke-vestlige indvandrere og efterkommere er dog ikke faldet pa omradet
Omsorg, sundhed og paedagogik, hvilket betyder, at reformen ikke har faet feerre med ikke-
vestlig baggrund til at pabegynde et grundforlgb pa omradet. Muligvis er en del af faldet i
andelen et udtryk for, at de elever, der tidligere begyndte direkte pa hovedforlgbet, men nu
skal tage et grundforlgb, primaert har dansk eller anden vestlig baggrund.

Blandt elever pa hovedomraderne Fagdevarer, jordbrug og oplevelser, Kontor, handel og forret-
ningsservice og Teknologi, byggeri og transport er andelen af ikke-vestlige indvandrere og
efterkommere faldet fra 2014 til 2015 fra henholdsvis 5 til 4 %, 13 til 11 % og 8 til 6 %.
Etnicitetsfordelingen er forholdsvis stabil op til reformen for de tre hovedomrader, hvilket kan
tyde pda, at reformen har haft en betydning for tilgangen blandt ikke-vestlige indvandrere og
efterkommere.

18 Indvandrere forstds her som indvandrere eller efterkommere. Vestlige lande er: Grgnland, Finland, Island,
Norge, Sverige, Feergerne, Luxembourg, Nordirland, Belgien, Frankrig, Graekenland, Holland, Irland, Italien,
Portugal, Spanien, Storbritannien, @strig, Tyskland, Cypern, Tjekkiet, Slovakiet, Malta, Polen, Ungarn, Est-
land, Letland, Litauen, Slovenien, USA, Canada, Japan, Australien, New Zealand. Observationer for indvan-
drere og efterkommere med et uklart oprindelsesland grupperes som ikke-vestlige indvandrere og efter-
kommere.
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Bilagsfigur 2.2 Andelen af ikke-vestlige indvandrere og efterkommere fordelt pd hovedom-
raderne for elever, der pabegynder et grundforlgb i august-september
2010-2015. Procent
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Note: Antal observationer fremgar af Bilagstabel 2.1.
Kilde: KORAs beregninger pa registerdata.

Elevernes skolebaggrund

Under reformens indsatsomrade Klare adgangskrav ligger et gnske om, at elever, der optages
pa et grundforlgb, skal have opnaet karakteren 02 i dansk og matematik ved den afsluttende
praove i grundskolen. Kapitel 4 beskriver dette indsatsomrade. | dette afsnit ser vi pa de opna-
ede resultater ved grundskolens afsluttende prgver for elevpopulationen, der padbegynder et
grundforlgb fer, op til og efter reformen. Udover at se pd andelen, der ikke opfylder karakter-
kravet, ser vi naermere pa gennemsnittet i dansk og matematik samt andelen, der afslutter
grundskolen med et gennemsnit pa over 5.

Til at belyse elevernes skolebaggrund, benytter vi Danmarks Statistiks register for Folkeskole-
karakter (UDFK). Da UDFK fgrst startede i skoledret 2001/2 er der personer, der starter pa et
grundforlgb, som ikke har en karakter i karakterregisteret, fordi disse ikke blev indsamlet, da
disse personer afsluttede grundskolen. | dette bilag har vi derfor valgt kun kan inkludere elever,
som ved pabegyndelse af grundforlgbet er 15-19 ar. Nar vi foretager denne afgraensning, far
vi flest mulige med, som har en karakter i registeret, nar vi ser pa udviklingen over tid.

| Bilagstabel 2.14 ses andelen af de 15-19-arige elever, som ikke har et karaktergennemsnit i
dansk og matematik pa over 02 i deres afsluttende prgve i grundskolen (betegnes herefter som
karakterkravet). For naermere definition af karaktergennemsnit, se boks 2 Sadan beregnes
karaktergennemsnittet. Nar vi ser pa alle uddannelsesomraderne samlet, ligger andelen, som
ikke opfylder karakterkravet, pa mellem 27 og 31 % i perioden fra 2010 til 2014. Lidt under
halvdelen af disse, ca. 12 %, opfylder ikke karakterkravet, da de ikke har taget de ngdvendige
eksaminer til at danne gennemsnittet. Lidt over halvdelen, ca. 15 %, opfylder ikke karakter-
kravet, fordi deres gennemsnit i dansk og matematik ligger under 02. Fra 2014 til 2015 sker
et betydeligt fald i andelen, som ikke opfylder karakterkravet pa 8 procentpoint — fra 28 til
20 %. Andelen, der har en karakter, men som ikke har opnaet et karaktergennemsnit pa 02 i
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dansk og matematik falder fra 16 til 11 %, mens andelen, der ikke har karakteroplysninger
falder fra 12 til 9 %. Ses pa de enkelte uddannelsesomrader, er mgnsteret nogenlunde det
samme: fra 2010 og frem til 2014 gar andelen, der ikke opfylder karakterkravet bade op og
ned, men i 2015 falder andelen betydeligt. For alle hovedomrader falder andelen 8-12 procent-
point fra 2014 til 2015.

Boks 2 Sadan beregnes karaktergennemsnittet

Beregningen af karaktergennemsnittet for grundskolens afsluttende prgver i dansk og matematik
folger vejledning fra Ministeriet for Bgrn, Unge og Ligestilling (https://www.uvm.dk/Uddannelser/Er-
hvervsuddannelser/Adgang-og-optagelse/Gennemsnit).

Hvis personen har afsluttet grundskolen med 9. klasse:
Gennemsnittet i dansk er et gennemsnit af 1 mundtlig og 3 skriftlige delprgver (leesning, retskriv-
ning og skriftlig fremstilling).

Gennemsnittet i matematik er et gennemsnit af 2 skriftlige delprgver - matematiske feerdigheder og
matematisk problemlgsning.

Hvis personen har missing i blot én af de relevante karakterer, der anvendes til at generere gen-
nemsnitskarakteren for hhv. dansk og matematik, sd er gennemsnitskarakteren missing.

Hvis en person har afsluttet grundskolen med 10. klasse:
Gennemsnittet i dansk er et gennemsnit af 1 mundtlig og 1 skriftlig (den med den hgjeste karakter)
delpragve.

Gennemsnittet i matematik er baseret pa 1 skriftlig karakter.

Hvis personen har afsluttet grundskolen med 10. klasse anvendes karakterer fra dette skolear, med-
mindre personen har under 02 i bdde dansk og matematik. Hvis personen har under 02 i bade dansk
og matematik, s anvendes karakteren fra 9. klasse i stedet for 10. klasse.

En elev opfylder karakterkravet, hvis gennemsnittet i dansk og gennemsnittet i matematik er over
02.
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Bilagstabel 2.4 Andel elever med under 02 i dansk og matematik ved grundskolens afslut-
tende eksaminer. Kun for 15-19-arige.

2010 2011 2012 2013 2014 2015
Alle
Opfylder ikke karakterkravet (under 02 eller 27 31 27 31 28 20
missing)
Opfylder ikke karakterkravet (under 02) 15 19 16 19 16 11
Missing karakter 12 12 12 13 12 9
Antal observationer 20.947 19.787 18.275 17.226 17.009 16.373
Fgdevarer, jordbrug og oplevelser
Opfylder ikke karakterkravet (under 02 eller 31 34 29 35 32 20
missing)
Opfylder ikke karakterkravet (under 02) 13 18 14 17 16 9
Missing karakter 17 17 15 18 16 11
Antal observationer 2.967 2.892 2.670 2.559 2.590 2.271
Kontor, handel og forretningsservice
Opfylder ikke karakterkravet (under 02 eller 22 29 25 29 27 19
missing)
Opfylder ikke karakterkravet (under 02) 15 21 17 21 17 12
Missing karakter 7 8 7 9 9 7
Antal observationer 5.956 5.556 5.294 5.118 4.650 3.970
Omsorg, sundhed og paedagogik
Opfylder ikke karakterkravet (under 02 eller 30 35 33 40 36 27
missing)
Opfylder ikke karakterkravet (under 02) 19 26 21 27 23 17
Missing karakter 10 10 12 13 13 10
Antal observationer 2.999 2.786 2.445 2.171 2.152 2.916
Teknologi, byggeri og transport
Opfylder ikke karakterkravet (under 02 eller 29 29 27 29 26 18
missing)
Opfylder ikke karakterkravet (under 02) 15 16 14 15 13 9
Missing karakter 14 13 13 13 13 9
Antal observationer 9.025 8.553 7.866 7.378 7.617 7.216

Note: Beregning af gennemsnittet for dansk og matematik er beskrevet i boks 2 Sddan beregnes karaktergennemsnittet.
Kilde: KORAs beregninger pa registerdata.

I Bilagstabel 2.5 vises gennemsnittet for dansk- og matematikprgverne ved grundskolens af-
gangsprgve. For beregning af gennemsnit, se boks 2 Sadan beregnes karaktergennemsnittet.
Gennemsnittet er kun beregnet for de elever, som har opnaet en karakter i alle de eksaminer,
som indgar i gennemsnittet. Antallet af observationer er derfor forskelligt, afheengigt af om vi
ser pa karaktergennemsnittet opndet i dansk eller matematik. Tallene er vist for de 15-19-
arige, der pabegynder et grundforlgb i august-september 2010-2015.

Ser vi pa alle uddannelsesomraderne samlet, er der fra 2010 og frem til 2015 en tendens til,
at gennemsnittet i dansk stiger Igbende. 1 2010 var gennemsnittet saledes i dansk 4,4, mens
det i 2014 er 4,6, og det i 2015 er 4,7. Samme udvikling ses for uddannelsesomradet Teknologi,
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byggeri og transport, mens det for de tre gvrige uddannelsesomrader lader til at veere en mere
stabil udvikling i karaktergennemsnittet for dansk fra 2010 og frem til 2015.

Nar vi ser pa karaktergennemsnittet, der er opndet i matematik, lader det til, at der er udsving
fra ar til ar i karaktergennemsnittet. Nar vi ser pa de fire uddannelsesomrader, har eleverne
pa Omsorg, peedagogik og sundhed det laveste matematikgennemsnit, og eleverne pa Tekno-
logi, byggeri og transport det hgjeste matematikgennemsnit. For alle uddannelsesomrader
geelder dog, at gennemsnittet opndet i matematik stiger fra 2013 og frem til 2015. Bilagstabel
2.1 viste, at andelen af elever, der pabegyndte inden for uddannelsesomradet Omsorg, sund-
hed og paedagogik steg betydeligt fra 2014 til 2015. Da eleverne inden for dette uddannelses-
omrade har de laveste karakter i matematik, er det muligt, at det samlede karaktergennemsnit
for matematik ville have veeret hgjere, hvis ikke optaget pa dette omrade var gget.

Der er en generel tendens til at gennemsnittet i bAde dansk og matematik har veeret stigende
i perioden fra 2010 til 2015 for alle elever, der afslutter grundskolen i 9. klasse (UVM 2015).
Den generelle stigning i karaktergennemsnittet over hele perioden for elever, der pabegynder
et grundforlgb, skal altsa til dels ses i lyset af en generel tendens blandt unge, der forlader
folkeskolen.

Bilagstabel 2.5 Karaktergennemsnit til 9./10. klasses afgangsprgve for 15-24-arige, der
pabegynder et grundforlgb i august-september 2010-2015

2010 2011 2012 2013 2014 2015
Karaktergennemsnit i dansk (kun for 15-19-arige)
Alle uddannelsesomrader 4,4 4,5 4,5 4,6 4,6 4,7
Antal observationer 18.621 17.651 16.332 15.311 15.169 15.102
Fgdevarer, jordbrug og oplevelser 4,5 4,5 4,5 4,5 4,5 4,5
Antal observationer 2.502 2.449 2.294 2.145 2.227 2.062
Kontor, handel og forretningsservice 4,7 4,7 4,7 4,9 4,8 4,9
Antal observationer 5.566 5.166 4.952 4.758 4.283 3.732
Omsorg, sundhed og paedagogik 4,7 4,7 4,7 4,7 4.7 4,8
Antal observationer 2.732 2.543 2.198 1.931 1.923 2.662
Teknologi, byggeri og transport 4,1 4,2 4,3 4,3 4,4 4,5
Antal observationer 7.821 7.493 6.888 6.477 6.736 6.646
Karaktergennemsnit i matematik (kun for 15-19-arige)
Alle uddannelsesomréader 4,5 4,0 4,3 3,9 4,3 4,6
Antal observationer 19.031 18.115 16.776 15.669 15.509 15.336
Fgdevarer, jordbrug og oplevelser 4,7 4,1 4,6 4,0 4,3 4,8
Antal observationer 2.568 2.519 2.363 2.219 2.282 2.093
Kontor, handel og forretningsservice 4,2 3,7 3,9 3,5 3,8 4,2
Antal observationer 5.644 5.247 5.030 4.806 4.348 3.777
Omsorg, sundhed og psedagogik 3,6 3,1 3,5 2,7 3,1 3,5
Antal observationer 2.742 2.577 2.236 1.963 1.936 2.711
Teknologi, byggeri og transport 5,0 4,4 4,8 4,5 4,9 5,1
Antal observationer 8.077 7.772 7.147 6.681 6.943 6.755

Note: Beregning af gennemsnittet for dansk og matematik er beskrevet i boks 2 Saddan beregnes karaktergennemsnittet.

Kilde: KORAs beregninger pa registerdata.

177



Bilagsfigur 2.3 viser andelen blandt de 15-19-arige elever, der pabegynder et grundforlgb i
august september 2010- 2015, der havde et karaktergennemsnit over 5 i grundskolens afslut-
tende dansk- og matematikprgver. Det ses, at over hele perioden er der en stgrre andel blandt
eleverne, der pabegynder et grundforlgb pa uddannelsesomradet Teknologi, byggeri og trans-
port, der har et gennemsnit over 5 (mellem 30 og 40 % af eleverne) end eleverne pa de gvrige
omréader. Eleverne, der starter pa et grundforlgb inden for uddannelsesomradet Omsorg, sund-
hed og paedagogik har i gennemsnit den laveste andel af elever med over 5 i gennemsnit.
Blandt eleverne pa alle uddannelsesomraderne sker der et fald fra 2010 til 2011, en stigning
fra 2011 til 2012 og derefter et fald fra 2012 til 2013. Pa uddannelsesomradet Omsorg, sundhed
og peedagogik falder andelen med over 5 i karaktergennemsnit fra 27 til 20 % fra 2012 til
2013. Fra 2013 og frem til 2015 stiger andelen af elever med over 5 for alle uddannelsesom-
rader. For uddannelsesomraderne Fgdevarer, jordbrug og oplevelser og Teknologi, byggeri og
transport stiger andelen til over niveauet fra 2010.

Bilagsfigur 2.3 Andel blandt de 15-19-arige elever, der pabegynder et grundforlgb i au-
gust-september 2010-2015, med over 5 i karaktergennemsnit fra grund-

skolen. Procent
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Note: Karaktergennemsnittet er et gennemsnit af bade dansk og matematik. Beregning af gennemsnittene er beskrevet
i boks 2 S&dan beregnes karaktergennemsnittet. Antal observationer fremgar af Bilagstabel 2.4.

Kilde: KORAs beregninger pa registerdata.

Foraeldrebaggrund

I de folgende tabeller ses pa elevernes sociogkonomiske baggrunde, dvs. bade farens og mo-
rens uddannelses- og beskaeftigelsesstatus for elever. Da disse oplysninger i hgjere grad mang-
ler for de eeldre elever, nar vi sammenligner tal tilbage i tid, viser vi kun tal for elever, der var
mellem 16 og 17 ar, da de pabegyndte et grundforlgb i august-september 2010-2015.
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Mindre optag af elever med foreaeldre, der har grundskole som hgjest gen-
nemfgrte uddannelse

Bade samlet set og pa hvert af de fire hovedomrader falder andelen af elever, hvis foraeldre
har grundskole som hgjest gennemfgrte uddannelse. | Bilagstabel 2.6 er det kun tallene for
faderens hgjeste uddannelse, der er vist, men samme tendenser gar sig geeldende, nar vi ser
pa moderens hgjeste uddannelse. Ud af alle, der pdbegyndte et grundforlgb i august-september
2010, havde 30 % af eleverne en fader med grundskole som hgjest fuldfgrte uddannelse, i
2014 havde 29 % af eleverne, der pabegyndte et grundforlgb i august-september, en far med
denne uddannelse, mens denne andel, blandt elever der pabegynder et grundforlgb i august-
september i 2015, faldt til 26 %. Der er ogsa en tendens til, at andelen uden uddannelsesop-
lysninger falder. Der er en overrepraesentation af elever med anden etnisk baggrund end dansk
i denne gruppe.

Samtidig lader det til, at andelen af elever med en far, der har en erhvervsuddannelse som
hgjest gennemfarte uddannelse stiger fra 2014 til 2015 for hele gruppen samlet og for hvert
uddannelsesomrade, bortset fra for elever, der pabegynder et grundforlgb pa Kontor, handel
og forretningsservice. For uddannelsesomraderne Fgdevarer, jordbrug og oplevelser og Tekno-
logi, byggeri og transport er andelen blandt eleverne, der har en fader med en erhvervsuddan-
nelses henholdsvis 52 og 53 % i 2015. Disse andele er stort set de samme i 2015 som i 2013.
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Bilagstabel 2.6 Faderens hgjeste gennemfgrte uddannelse for de 16-17-arige elever, der
pabegynder et grundforlgb i august-september 2010-2015. Procent

2010 2011 2012 2013 2014 2015
For alle hovedomrader
Grundskole 30 29 29 29 29 26
Erhvervsuddannelse 49 50 50 51 49 52
Uden uddannelsesoplysninger 8 8 8 7 8 6
Antal observationer 13.986 12.763 11.381 10.279 10.162 9.853
Fodevarer, jordbrug og oplevelser
Grundskole 31 31 30 30 30 26
Erhvervsuddannelse 51 49 52 53 50 54
Uden uddannelsesoplysninger 8 8 8 7 7 7
Antal observationer 1.950 1.842 1.677 1.598 1.636 1.536
Kontor, handel og forretningsservice
Grundskole 29 27 30 29 29 26
Erhvervsuddannelse 47 49 48 48 48 50
Uden uddannelsesoplysninger 10 9 8 9 8 7
Antal observationer 3.813 3.306 3.064 2.866 2.528 2.068
Omsorg, sundhed og psedagogik
Grundskole 33 30 33 36 31 30
Erhvervsuddannelse 46 49 47 46 47 49
Uden uddannelsesoplysninger 9 9 9 8 10 8
Antal observationer 1.863 1.726 1.404 1.174 1.157 1.511
Teknologi, byggeri og transport
Grundskole 29 28 28 27 28 25
Erhvervsuddannelse 51 51 52 53 50 53
Uden uddannelsesoplysninger 8 7 7 6 7 6
Antal observationer 6.360 5.889 5.236 4.641 4.841 4.738

Kilde: KORAs beregninger pa egne registerdata.

I Bilagsfigur 2.4 og Bilagsfigur 2.5 ses farens og morens beskaeftigelsesstatus blandt elever,
der var 16-17 ar, da de pabegyndte deres grundforlgb i august-september 2010-2015. Fra
2010 og frem til 2013 er der en generel tendens til, at andelen af elever med foreeldre i be-
skeeftigelse falder en smule. Fra 2013 til 2015 sker der en stabilisering og lille fremgang i
andelen af elever med foreeldre i beskeaeftigelse. Det er dog kun sma aendringer i beskeeftigel-
sesfrekvensen pa 1-2 procentpoint.

Over hele perioden fra 2010 til 2015 er det eleverne fra omraddet Omsorg, sundhed og peeda-
gogik, der har den laveste andel af mgdre og feedre i beskaeftigelse, mens det er elever fra
omréadet Teknologi, byggeri og transport, som har den hgjeste andel.
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Bilagsfigur 2.4 Andel af elevernes feedre, der er i beskeeftigelse blandt de 16-17-arige ele-
ver, der pabegynder et grundforlgb i august-september 2010-2015. Procent
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Note: Antal observationer fremgar af Bilagstabel 2.6.
Kilde: KORAs beregninger pa registerdata.

Bilagsfigur 2.5 Andel af elevernes madre, der er i beskeeftigelse blandt de 16-17-arige ele-
ver, der pabegynder et grundforlgb i august-september 2010-2015. Procent
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Note: Antal observationer fremgar af Bilagstabel 2.6.
Kilde: KORAs beregninger pa registerdata.
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Brug af psykofarmaka og kriminalitetsregistreringer

I dette afsnit ser vi neermere pa nogle af de karakteristika, som kan taenkes at pavirke elever-
nes sggning til og mulighed for at fuldfgre en eud.

Feerre blandt de elever, der pabegynder et grundforlgb, tager psykofarmaka
efter reformen

En reekke analyser fra bade Danmark og andre lande viser, at der er en signifikant negativ
sammenhaeng mellem psykiske problemer og uddannelse generelt. Da personer, der er under
behandling for en psykisk lidelse ofte star over for nogle andre — og flere — udfordringer, nar
de skal gennemga en uddannelse, kan det vaere relevant at se pa, om denne gruppe i mindre
grad starter pa et grundforlgb efter reformen. Nedenfor angives tal fra Leegemiddeldatabasen,
som viser andelen af personer, der har kgbt leegeordineret medicin.

I Bilagsfigur 2.6 ses andelen af elever, der pabegynder et grundforlgb i august-september
2010-2015, der kgbte et angstdeempende, antidepressivt eller psykostimulerende laeegemiddel
aret far, de pabegyndte grundforlgbet.1® Den generelle tendens i denne andel lader til at veere
nogenlunde ens for elever pa de forskellige hovedomrader fra 2010 og frem til 2014. Fra 2010
til 2012 er andelen af elever, der tager et af disse leegemidler, blandt elever der pabegyndte
et grundforlgb, steget fra 6 % til lidt over 8 % for elever inden for alle hovedomrader. Fra 2012
til 2014 flader grafen ud, og andelen af elever, der tager et af disse midler, falder en smule.
Fra 2014 til 2015 falder andelen blandt alle elever yderligere, saledes at der, blandt alle elever
der pabegynder et grundforlgb, er 7 % i 2015, der tager et angstdeempende, antidepressivt
eller psykostimulerende middel. Der er dog forskel pa, hvordan andelene sndres fra 2014 til
2015 for elever pa de forskelle hovedomrader. Mens andelen af elever, der tager et af disse
laegemidler, stiger blandt elever pa uddannelsesomradet Omsorg, sundhed og psedagogik (fra
7,9 til 8,6 %), falder andelen blandt elever pa de gvrige omrader. Faldet i andelen, der tager
disse midler, er stgrst blandt elever pa uddannelsesomradet Kontor, handel og forretningsser-
vice (fra 7,9 til 6,0 %).

19 Anatomical Therapeutic Chemical Classification System (ATC) gruppen af leegemidler, som kategoriserer
som antidepressiva, er NO6A, psykostimulerende er NO6B og angstdeempende er NO5B.
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Bilagsfigur 2.6 Andel, der har kegbt psykofarmaka aret inden pabegyndelse af grundforlgb,
for elever, der pabegynder et grundforlgb i august-september 2010-2015.
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Note: Psykofarmaka inkluderer Angstdeempende, antidepressive og psykostimulerende midler. Antal observationer frem-
gar af Bilagstabel 2.1.

Kilde: KORAs beregninger pa egne registerdata.

Ses kun pa tal for andelen af personer, der kgber et antidepressivt middel (ATC gruppen NOGA
undtaget NO6AX1) og for den 15-19-arige befolkning, det vil sige unge, som er indskrevet pa
et grundforlgb, pa andre ungdomsuddannelser eller slet ikke indskrevet pd en ungdomsuddan-
nelse, er der et fald i andelen, der kgber et antidepressivt lsegemiddel fra 2010 til 2015 (se
Medstat.dk). Blandt alle 15-19-arige i befolkningen kgbte 3,3 % et antidepressivt middel i
2010. Denne andel var reduceret til 2,2 % i 2014 og 2,0 % i 2015. For hele befolkningen skete
der altsa et fald i kab af antidepressive midler fra 2014 til 2015.

Ser vi pa forbruget af antidepressive midler for de 15-19-arige, der er indskrevet pa et grund-
forlgb, ses samme tendens til et fald fra 2010 til 2015 for alle og opdelt pa alle hovedomrader
(disse tal er ikke vist i kapitlet). Dog stiger andelen fra 2010 frem til 2012 og falger udviklingen,
som vist i Bilagsfigur 2.6. Andelen af elever, der kgber et antidepressivt middel, blandt elever
der pabegynder et grundforlgb pa hovedomraderne Fadevarer, jordbrug og oplevelser, Kontor,
handel og forretningsservice og Teknologi, byggeri og transport ligger dog pa et lavere niveau
i forhold til resten af den 15-19-arige population, og faldet fra 2014 til 2015 lader til at veere
starre (for omraderne Fgdevarer, jordbrug og oplevelser og Kontor, handel og forretningsser-
vice fra ca. 2 % i 2014 til ca. 1 % i 2015). Blandt elever pa uddannelsesomradet Omsorg,
sundhed og peedagogik sker der for denne aldersgruppe et fald i andelen, der kgber et antide-
pressivt middel, fra 2012 og frem til 2015. Vi ser saledes ikke samme stigning i andelen af
personer, der kgber psykofarmaka fra 2014 til 2015, blandt de unge elever, som vi ser i Bi-
lagsfigur 2.6, som inkluderer alle elever, der pabegynder et grundforlgb.
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Fald i antallet af kriminalitetsregistreringer efter reformen — men forskelle pa
hovedomraderne

Til at belyse kriminalitet, blandt elever der starter et grundforlgb, benytter vi kriminalstatistik-
registeret for kriminelle afggrelser. Oplysningerne i dette register stammer fra politiets regi-
strer og omfatter overtraedelser af straffeloven, feerdselsloven eller saerlovene. Vi har i vores
analyser udeladt overtraedelser af feerdselsloven.

Bilagsfigur 2.7 viser andelen af elever, der pabegynder et grundforlgb i august-september
2010-2015, som er registreret for kriminalitet. Det ses, at for hele gruppen af alle elever, der
pabegynder et grundforlgb, stiger andelen med en kriminalitetsafggrelse fra 2010 og 2014 med
0,6 procentpoint. Ser vi pa hovedomraderne enkeltvis, er der ogsd, nar vi ser pa perioden
samlet, sket der en stigning i andelen med kriminalitetsafggrelser fra 2010 til 2014. 1 2015
eendres dette billede, blandt de elever der starter pd enten Fadevarer, jordbrug og oplevelser
eller Teknologi, byggeri og transport. Blandt elever, der pabegynder et grundforlgb pa Fade-
varer, jordbrug og oplevelser, falder andelen fra 4,2 % i 2014 til 3,1 % i 2015. Blandt elever,
der pabegynder et grundforlgb pa Teknologi, byggeri og transport, falder andelen fra 5,8 % i
2014 til 4,6 % i 2015. P4 hovedomraderne Kontor, handel og forretningsservice og Omsorg,
sundhed og paedagogik stiger denne andel en lille smule.

Fra 2010 til 2014 har der generelt veeret en faldende tendens i kriminalitetsraten blandt alle
aldersgrupper, dog seerligt blandt de yngre befolkningsgrupper (Justitsministeriet 2015).

Bilagsfigur 2.7 Andel, der er registreret for en afggrelse for kriminalitet aret inden pabe-
gyndelse af grundforlgb, blandt elever der pabegynder et grundforlgb i au-
gust-september 2010-2015. Procent
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Note: Figuren inkluderer afggrelser inden for straffeloven og seaerlovene. Antal observationer fremgar af Bilagstabel 2.1.
Kilde: KORAs beregninger pa registerdata.
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Opsummering

I ovenstaende afsnit har vi beskrevet populationen af elever, der pabegynder et grundforlgb i
manederne august og september 2010 til 2015. Populationen, som indgar de survey-undersg-
gelser, der indgér i denne rapports gvrige kapitler, er trukket fra populationen, der pabegyndte
et grundforlgb i august-september 2014 og 2015. Ved at se pa udviklingen laengere tid tilbage
og ikke kun pa aret op til reformen kan vi fa et billede af den population, som indgar i rappor-
tens gvrige kapitler, og se nsermere pa, om populationen har sendret sig betydeligt op til og
efter reformen i forhold til den trend, der har veeret tidligere.

Generelt er der sket nogle betydelige sendringer i sammenseatningen af elevpopulationen, der
pabegynder et grundforlgb far og efter reformen. Et seerligt forhold er, at der med reformen
blev indfart skeerpede karakterkrav ved optag. Disse skeerpede karakterkrav giver en lidt anden
population, som starter pa et grundforlgb efter reformen, da lave karakter i folkeskolen ofte
haenger sammen med fx lav sociogkonomisk baggrund. Et andet saerligt forhold er, at andelen
af elever, der starter pa et grundforlgb inden for uddannelsesomradet Omsorg, sundhed og
peedagogik er steget betydeligt. Denne stigning kommer hovedsageligt pa grund af eendrede
krav pa dette uddannelsesomrade, da det tidligere var muligt at starte direkte pa et hovedfor-
lgb, mens alle elever efter reformen fagrst skal starte pa et grundforlgb. | en samlet vurdering
af udviklingen i demografiske og sociogkonomiske faktorer og sendringer i udviklingen i re-
formaret er det derfor relevant at skelne mellem uddannelsesomrader og seerligt at se pa ud-
dannelsesomradet Omsorg, sundhed og paedagogik for sig.

Sammenszetningen af elever, der pabegynder et grundforlgb inden for uddannelsesomradet
Omsorg, sundhed og paedagogik, eendres betydeligt efter reformen, og disse a&endringer skal i
forste omgang ses i lyset af, at saerligt alders- og etnicitetsfordelingen sendres pa dette om-
rade. Hvor der i 2014 var 58 % blandt eleverne pa dette omrade, der var mellem 15 og 19 ar,
falder denne andel til 48 % i 2015. Det absolutte antal af 15-19-arige elever stiger dog ogsa
fra 2014 til 2015, andelen af de lidt aldre elever stiger bare en del mere. Andelen af elever
med anden etnisk baggrund end dansk falder fra 23 % i 2014 til 14 % i 2015 for uddannelses-
omradet Omsorg, sundhed og paedagogik. Det er ikke det faktiske antal af elever med anden
etnisk baggrund end dansk, der falder, der starter blot en del flere elever med etnisk dansk
baggrund pa grundforlgbet efter reformen.

Ser vi pa en reekke andre karakteristika for elever inden for uddannelsesomradet Omsorg,
sundhed og peedagogik, lader det til, at der kan veere forskelle afhaengig af alder, og at ten-
denser for hele gruppen af elever inden for dette omrade kan veere drevet af stigningen i
andelen af elever, der er over 19 ar. Nar vi ser pa den unge gruppe af elever mellem 15 og 19
ar, ses bl.a., at andelen af elever med under 02, eller som mangler karakter, falder betydeligt
fra 2014 til 2015. Samtidig stiger andelen af elever med over 5 i gennemsnit ved de afsluttende
pregver i grundskolen, mens andelen af de unge elever, der kgber et antidepressivt leegemiddel,
falder. Disse to sidstnaevnte sendringer ligger dog til dels i forleengelse af en trend fra 2013.
Nar vi ser pa hele gruppen af elever inden for uddannelsesomradet Omsorg, sundhed og pae-
dagogik ser vi derimod en stigning i andelen, der kgber et psykofarmaka og i andelen af elever,
som er registreret for en kriminel handling aret inden pabegyndelsen af grundforlgbet. Det er
dog vigtigt at huske pa, at der er tale om sma aendringer, og at vi her ser alle elever pa Omsorg,
sundhed og paedagogik.

Ser vi pa de gvrige tre hovedomrader, dvs. Fgdevarer, jordbrug og oplevelser, Kontor, handel
og forretningsservice og Teknologi, byggeri og transport, er der efter reformen sket et lille fald
i andelen af kvinder, yngre elever, og elever med anden etnisk baggrund end dansk. Udviklin-
gen i andelen af elever med anden etnisk baggrund lader til at veere eendret betydeligt efter
reformaret.
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Nar vi ser pa det faglige standpunkt fra grundskolen blandt de 15-19-arige elever, der pabe-
gynder et grundforlgb, ses, at andelen med mindst 02 i dansk og matematik (karakterkravet)
bryder med den tidligere udvikling i 2014 og falder med 8-12 procentpoint fra 2014 til 2015.
P& uddannelsesomradet Teknologi, byggeri og transport var der saledes 26 %, der ikke opfyldte
karakterkravet i 2014, mens der var 18 % i 2015. Nar vi ser pd andelen af hgjtpreesterende
elever (elever med over 5 i gennemsnit) sker sendringen i udviklingen i 2013. For de tre ud-
dannelsesomrader Fgdevarer, jordbrug og oplevelser, Kontor, handel og forretningsservice og
Teknologi, byggeri og transport fglger stigningen i andelen af hgjtpreesterende elever i 2015
séledes efter en stigning fra 2013 til 2014. Det lader til, at der efter reformen er faerre blandt
de 16-17-arige elever, der kommer fra familier med relativ lav uddannelse, mens der ikke ses
de store sendringer i beskaeftigelsesstatus blandt elevernes forzeldre.

Andelen af elever inden for uddannelsesomraderne Fgdevarer, jordbrug og oplevelser, Kontor,
handel og forretningsservice og Teknologi, byggeri og transport, der kgber et psykofarmaka
falder fra 2014 til 2015. Generelt har der veeret en tendens til fald i andelen af unge, som kgber
et psykofarmaka i samme periode, og da det er meget sméa andringer, er det ikke klart, om
aendringer i andelen blandt elever fgr og efter reformen kan vaere pavirket af reformen. Det
lader til, at andelen blandt elever, der er registreret for kriminalitet aret inden pabegyndelsen
af deres grundforlgb, er faldet betydeligt blandt elever pa uddannelsesomraderne Teknologi,
byggeri og transport og Fgdevarer, jordbrug og oplevelser fra 2014 til 2015. Samme tendens
ses ikke blandt elever pa uddannelsesomradet Kontor, handel og forretningsservice, hvor an-
delen stort set er uaendret fra 2014 til 2015.

Overordnet er det sket et brud med udviklingen i andelen af elever med anden etnisk baggrund
end dansk, andel af elever med lave karakterer fra grundskolen og andelen af elever med
foraeldre uden en kompetencegivende uddannelse. De gennemsnitlige aendringer i andelen af
elever, der kommer fra relativ lav social baggrund, er relative sma, og vi ser da ogsa, at der i
2015, pa trods af indfarelsen af karakterkravet, er mellem 18 og 27 % blandt eleverne pa de
forskellige uddannelsesomrader, der ikke opfyldte karakterkravet pa 02 i dansk og matematik
i deres afsluttende prgver i grundskolen.
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Bilag 3 Uddybende beskrivelse af de
forskellige delundersggelser

| dette bilag beskrives de data, der specifikt er indsamlet i forbindelse med reformevalueringen
af grundforlgbet. Dataindsamlingen i forbindelse med baselineprojektet er beskrevet i rappor-
ten Grundforlgb p& erhvervsuddannelserne inden reformen (Flarup et al. 2016).

Registerundersggelsen

Populationen, der pabegynder et grundforlgb, er trukket fra Danmarks Statistiks (DST) elevre-
gister (KOTRE), som indeholder oplysninger om alle studerende ved alle ordineere uddannelser
i Danmark. Vi har via dette register udtrukket alle elever, som er registeret, som veerende
pabegyndt et grundforlgb pa en erhvervsuddannelse (enten et grundforlgb far reformen eller
et GF1 eller GF2 efter reformen) i manederne august og september i arene fra 2010 til 2015.

Enkelte observationer er registreret pa flere uddannelser i perioden august-september i samme
ar, og er de det, beholder vi kun information om den sidste uddannelse, som vi har information
om i denne periode. Det vil sige, at vi kun har én uddannelsesoplysning pr. ar pr. observation.

Kun tilgange er beholdt, det vil sige observationer, der a) genstarter en allerede pabegyndt
uddannelse pa samme institution (fx fordi personen har haft en pause) eller b) genstarter en
allerede pabegyndt uddannelse pa en anden institution, der ikke er med i populationen.

Derudover begreenser vi populationen til kun at inkludere observationer, som er minimum 15
ar ultimo aret, hvor erhvervsuddannelsen pabegyndes, og observationer, som minimum har
gaet 15 dage pa uddannelsen.

Endelig begreenser vi populationen til at inkludere observationer, hvor vi har oplysninger om
kgn, alder og etnicitet. Observationer, hvor institutionerne er anfgrt som en privat institution,
udelades. Vi har dermed ingen private institutioner med i data.

Fordeling pa hovedomrader
Fordelingen af uddannelser pa hovedomrader falger UVM’s opdeling.

Fadevarer, jordbrug og oplevelser inkluderer falgende uddannelser: Mad til mennesker, Land-
brugsuddannelsen, Anleegsgartner, Dyrepasser, Veterineersygeplejerske, Skov- og naturtekni-
ker, Mejerist, Greenkeeper, Tarmrenser, Detailslagter, Erneeringsassistent, Tjener, Receptio-
nist, Gastronom, Bager og konditor, Gartner.

Kontor, handel og forretningsservice inkluderer fglgende uddannelser: Kontor, handel og for-
retningsservice, Merkantil, Eventkoordinator, Kontoruddannelse med specialer, Finansuddan-
nelsen, Handelsuddannelse med specialer, Detailhandelsuddannelsen med specialer.

Omsorg, sundhed og paedagogik inkluderer fglgende uddannelser: Sundhed, omsorg og paeda-
gogik, Hospitalsteknisk assistent, Laboratorietandtekniker, Tandklinikassistent, Frisgr, Fitness-
instruktgr, Kosmetiker, Den paedagogiske assistentuddannelse, Social- og sundhedsuddannel-
sen.

Teknologi, byggeri og transport inkluderer fglgende uddannelser: Teknologi, byggeri og trans-
port, Produktion og udvikling, Stream, styring og it, Bil, fly og andre transportmidler, Bygge og
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anleeg, Transport og logistik, Medieproduktion, Bygnings- og brugerservice, Produktgr, Bad-
mekaniker, Personvognsmekaniker, Lastvognsmekaniker, Kranfgrer, Smed, Skibsmontgr, Stg-
beritekniker, Beslagsmed, Industrioperatgr, Overfladebehandler, Veerktgjsuddannelsen, Fin-
mekaniker, Kgletekniker, Industriteknikeruddannelsen, CNC-tekniker, Data- og kommunikati-
onsuddannelsen, Elektronik- og svagstrgmsuddannelsen, Automatik- og procesuddannelsen,
Entreprengr- og landbrugsmaskinuddannelsen, Karrosseriuddannelsen, Lufthavnsuddannelsen,
Cykel-og motorcykelmekaniker, Flymekaniker, Guld- og sglvsmed, Metalsmed, Maritime hand-
veerksfag, Plastmager, Procesoperatgr, Tagdeekker, Murer, Stenhugger, Anleegsstruktgr, Byg-
ningsstruktgr og broleegger, Treefagenes byggeuddannelse, Glarmester, Snedker, Maskinsned-
ker, VVS-energi, Teknisk isolatar, Elektriker, Skorstensfejer, Ejendomsservicetekniker

Survey-undersggelsen blandt elever pa grundforlgbet

Spgrgeskemaet til elever pa erhvervsuddannelsernes grundforlgb efter reformen er tilpasset af
KORA og efterfglgende sendt til kommentering hos EVA og UVM. Spgrgeskemaet er ikke pilot-
testet, da der for at sikre sammenlignelighed med baselinemalingen i hgj grad er anvendt de
samme spgrgsmal som spgrgeskemaet til elever pa grundforlgb fer reformen, hvor det gen-
nemgik en grundig pilottest.

Det endelige spgrgeskema indeholder 40 overordnede spgrgsmal under otte forskellige temaer:

Studieforlgb
Fremtidige arbejdsliv og valg af uddannelse

Adgangskrav

Grundforlgbets sammensasetning og det videre forlgb
Det sociale miljg og undervisningen pa grundforlgbet

1.
2
3
4. Vejledning og evt. afkortning af uddannelse
5
6
7. Vurdering af leererne

8

Vurdering af egen indsats og trivsel

Dataindsamling

DST har gennemfgrt spgrgeskemaundersggelsen. Dataindsamlingen er gennemfgrt fra 20. no-
vember 2015 til 21. januar 2016. Undersggelsen er gennemfgrt som en webbaseret undersg-
gelse, hvor hver person har modtaget et informationsbrev med link til spgrgeskemaet. Der er
udsendt en skriftlig rykker. Efterfglgende er der foretaget telefonisk opfaglgning og telefonin-
terview til de personer, som ikke allerede havde besvaret undersggelsen.

Stikprgvedesign, svarprocent og bortfaldsanalyse

Stikpraven til undersggelsen er trukket blandt personer, som startede pa et eud grundforlgb i
august-september 2015. Populationen er afgraenset i forhold til, at respondenterne har gaet
mindst 15 dage pa eud grundforlgb.

Da der er forskel pa stgrrelsen af populationen pa de fire hovedomrader, er der trukket en
stratificeret stikprgve for at sikre, at stikprgven er repraesentativ pa tveers af hovedomrader.

Den samlede stikprgve er pd 4.003 personer, efter at personer med adressebeskyttelse er
fjernet. |1 alt 1.935 personer har besvaret spgrgeskemaet, hvilket giver en svarprocent pa
48,3 %. Af de 1.935 respondenter har 47,2 % besvaret web-spgrgeskemaet, og 52,8 % har
besvaret via telefoninterview.
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I undersggelsen er der taget hgjde for den stratificerede stikprgve og eventuelt skeevt bortfald
ved at benytte veegte udarbejdet af DST. DST’s veegte er baseret pa falgende fem variable:
uddannelsestype, alder, kgn, karakterer fra folkeskolen og vestlig/ikke-vestlig oprindelse.
Denne opregning sikrer, at stikprgvens veegte summer til populationen. Herved genskabes re-
preesentativiteten for disse fem variable med hensyn til skaevt bortfald.

Nedenfor fremgar fordelingen af de fem veegtningsvariable for henholdsvis personer, der har
besvaret undersggelsen (n=1.935), og populationen, som der vaegtes op til (n=29.524).

Bilagstabel 3.1 Fordelinger ift. veegtningsvariable, indkomne svar og population

Surveysvar Population Surveysvar Population
Antal Procent

Uddannelsestype og alder
Omsorg, sundhed og peedagogik - 14-18 ar 205 2.597 10,6 8,8
Omsorg, sundhed og peedagogik - 19-24 ar 111 2.085 5,7 7,1
Omsorg, sundhed og paedagogik - 25+ ar 117 1.510 6,0 5,1
Kontor, handel og forretningsservice - 14-18 ar 199 3.199 10,3 10,8
Kontor, handel og forretningsservice - 19-24 ar 119 2.368 6,1 8,0
Kontor, handel og forretningsservice - 25+ ar 91 941 4.7 3,2
Fedevarer, jordbrug og oplevelser - 14-18 ar 197 2.142 10,2 7,3
Fedevarer, jordbrug og oplevelser - 19-24 ar 100 1.441 5,2 4,9
Fedevarer, jordbrug og oplevelser - 25+ ar 97 714 5,0 2,4
Teknologi, byggeri og transport - 14-18 ar 392 6.882 20,3 23,3
Teknologi, byggeri og transport - 19-24 ar 175 3.738 9,0 12,7
Teknologi, byggeri og transport - 25+ ar 132 1.907 6,8 6,5
Kgn
Maend 1.045 17.082 54,0 57,9
Kvinder 890 12.442 46,0 42,1
Karaktergennemsnit
Lav 835 12.260 43,2 41,5
Mellem 519 8.351 26,8 28,3
Hgj 581 8.913 30,0 30,2
Vestlige/ikke-vestlige lande
Ikke-vestlige lande 171 2.562 8,8 8,7
Danmark eller andre vestlige lande 1.764 26.962 91,2 91,3

Kilde: DST
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Survey-undersggelsen blandt leerere

Stegrstedelen af spgrgeskemaet er en gentagelse af spgrgeskemaet fra baselineundersggelsen
i 2015 for at sikre sammenligneligheden med baselinedata. Dette spgrgeskema blev udarbejdet
i et samarbejde mellem EVA og KORA, og var til kommentering hos KORA, UVM og blandt
udvalgte leerere pa eud. Til dette spgrgeskema har EVA i 2016-undersggelsen tilfgjet en reekke
reformspecifikke spgrgsmal, som har veeret til kommentering hos UVM.

Spgrgeskemaet er pilottestet af 23 laerere, henholdsvis 12 maend og 11 kvinder i alderen 35-
67 ar. Der blev gennemfart interview med 12 laerere fra teknisk skole, fem laerere fra SOSU-
skoler, fem leerere handelsskoler, en leerer fra en landbrugsskole og en leerer fra en kombina-
tionsskole. Pilottesten er foretaget af DST. Testpersonerne er blevet bedt om at forholde sig
til, om de spgrgsmal, svarkategorier og begreber, der blev anvendt i spgrgeskemaet, var rele-
vante, forstaelige og deekkende. Skemaet er efterfalgende justeret pa baggrund af en samlet
vurdering af pilottesternes kommentarer.

Spgrgeskemaet indeholder spgrgsmal under seks forskellige temaer:

1 Baggrundsspgrgsmal om leererne
2 Leerernes vurdering af eleverne og uddannelsesmiljget
a. Elevernes forudsaetninger og "afklarethed”
b. Alderssammenseetning pa holdene
c. Vurdering af fagligt og socialt miljg
d. Skolens samlede uddannelsesmiljg og rammer
3 Sammenheengen mellem skole og praktik (kun hovedforlgbsleerere)
4 Leerernes undervisningstilretteleeggelse
a. Egne prioriteter i undervisningstilrettelseggelsen
b. Vurdering af teamsamarbejde
Vurdering af ledelsens fokus
6 Egen kompetenceudvikling

al

Praktisk gennemfagrelse af spgrgeskemaundersggelsen

Danmarks Statistik har staet for den praktiske gennemfarelse af spgrgeskemaundersggelsen.
Selve dataindsamlingen er gennemfgrt fra 23. august 2016 til 5. oktober 2016. Undersggelsen
er gennemfgrt som en web- og telefonbaseret undersggelse, hvor hver respondent har modta-
get et informationsbrev med link til spgrgeskemaet eller har gennemfgrt spgrgeskemaet over
telefon. Der er udsendt to rykkere.

Afgraensning af population

Spgrgeskemaundersggelsens population er alle leerere, der underviser pa eud. Det er dog van-
skeligt via registrene at afdeekke populationen praecist. Styrelsen for It og Leering (STIL) har
indledningsvist leveret data om eud-leerere til DST. | disse data har der dog ikke veeret infor-
mationer fra alle skoler, hvorfor DST har suppleret med oplysninger om eud-leerere fra e-ind-
komstregisteret. P& denne baggrund har DST opstillet en estimeret populationsramme, som
dog er behaeftet med en vis usikkerhed som uddybet nedenfor.

Stikprgvedesign, svarprocent og bortfaldsanalyse

Der er udtrukket en stikprgve pd i alt 5.180 personer, 65 af disse har det ikke veeret muligt at
identificere, hvorfor nettostikprgven er 5.115 personer. 2.596 personer har svaret, hvilket gi-
ver en svarprocent pa 51.
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I modseetning til 2015-undersggelsen er der ikke foretaget en stratificeret stikprgveudtraekning
i denne survey. Analyserne i rapporten er opdelt efter de fire hovedomrader, Omsorg, sundhed
og paedagogik, Kontor, handel og forretningsservice, Fgdevarer, jordbrug og oplevelser, og
Teknologi, byggeri og transport, men idet der ikke kan opstilles en endelig populationsramme,
kan der ikke foretages en egentlig bortfaldsanalyse. Af samme grund refereres der ikke til
gruppen af leerere samlet set, da stikprgveandelene i baselineundersggelsen ikke afspejler an-
delene i populationen.

Svarfordelingerne inden for hvert af de fire hovedomrader analyseres i rapporten hver for sig,
og der kan sammenlignes mellem svarfordelingerne pa tveers af de fire hovedomrader.

Fokus pa grundforlgbet
Da denne rapport handler om grundforlgbet, analyseres udelukkende svar fra de laerere, som
underviser pa grundforlgbet. Det er ikke muligt via registrene at afgreense de laerere, der un-
derviser pa grundforlgbet, og i spgrgeskemaundersggelsen er leererne derfor blevet bedt om
at svare pa fglgende spgrgsmal: "Pa hvilken del af eud-forlgbet underviser du?”, hvortil de har
kunnet svare fglgende:

Udelukkende pa grundforlgbet
Primeaert pa grundforlgbet
Lige meget pa grundforlgbet og hovedforlgbet

Primaert pa hovedforlgbet

o kr N e

Udelukkende p& hovedforlgbet

De laerere, som saetter kryds i kategori 3 ("Lige meget pa grundforlgbet og hovedforlgbet™) er
blevet opdelt tilfeeldigt i to grupper, som har skullet svare ud fra henholdsvis deres erfaringer
som grundforlgbsleerere og deres erfaringer som hovedforlgbsleerere. | denne undersggelse
analyserer vi svarene fra de lerere, som har sat kryds i kategori 1 og 2, og den gruppe af
leerere fra kategori 3, som har besvaret skemaet ud fra deres erfaringer som grundforlgbslae-
rere.

Leererne er desuden blevet spurgt om, hvilke fag de underviser i pa eud. Leererne har kunnet
veelge fglgende svarkategorier:

Hovedsageligt almene fag (fx dansk og matematik)
Lige dele almene og erhvervsrettede fag

1.
2
3. Hovedsageligt erhvervsrettede fag
4. Ved ikke

5

Ovenstaende kategorier er ikke relevante for mig

De leerere, der har svaret "Ovenstaende kategorier er ikke relevante for mig”, er sorteret fra,
da vi har en forventning om, at disse leerere ikke har en rolle som undervisere. Dermed er de
ikke relevante i denne undersggelse.

Fremstilling af data fra 2015 undersggelsen

For at kunne sammenligne besvarelserne fra 2016-undersggelsen med besvarelserne fra 2015,
er data fra 2015-undersggelsen blevet omkodet sadan, at leererne er blevet opdelt i de fire
hovedomrader, der spgrges til i 2016-undersggelsen. Dette er sket med udgangspunkt i leerer-
nes besvarelser pd, hvilken indgang de underviser pa.
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I baselineundersggelsen fra 2015 kunne underviserne svare pa, hvilke af de 12 indgange de
underviste pa. Da de i princippet kan undervise pa mere end en indgang, kan de ogsa undervise
pa mere end et hovedomrade. | undersggelsen afgreenser vi os fra undervisere, som gar pa
tveers af hovedomrader, da formalet er at vise fordelingerne pa de fire hovedomrader. 101
lzerere fra 2015-undersggelsen udgar af den grund fra dataseettet.

Folgende oversigt viser omkodningen fra indgange til hovedomrader:

Indgang
Sundhed, omsorg og psedagogik

‘ Hovedomréade

1.

Omsorg, sundhed og paedagogik

Krop og stil

1.

Omsorg, sundhed og paedagogik

Merkantil

N

. Kontor, handel og forretningsservice

Dyr, planter og natur

. Fadevarer, jordbrug og oplevelser

Mad til mennesker

. Fadevarer, jordbrug og oplevelser

Produktion og udvikling

. Teknologi, byggeri og transport

Strgm, styring og it

. Teknologi, byggeri og transport

Bil fly og andre transportmidler

. Teknologi, byggeri og transport

Bygge og anleeg

. Teknologi, byggeri og transport

Transport og logistik

. Teknologi, byggeri og transport

Medieproduktion

. Teknologi, byggeri og transport

Bygnings- og brugerservice

Al IDM|DdMID|IDdM|DdMIOw|®

. Teknologi, byggeri og transport

Survey-undersggelsen blandt ledere

Spgrgeskemaet til ledere pa erhvervsskoler er udarbejdet af KORA i samarbejde med EVA.

Spgrgeskemaet har veeret til kommentering hos UVM samt en raekke ledere pa danske er-
hvervsskoler. En raekke af spgrgsmalene er udviklet som parallelspgrgsmal til spgrgsmalene i
undersggelsen blandt leerere pa grundforlgbet. Endvidere indeholder spgrgeskemaet dels en
gentagelse af flere af de spgrgsmal, som indgik i baselineundersggelsen, dels en raekke nye
spgrgsmal med fokus pa ledernes vurderinger af implementeringen af konkrete elementer i
reformen.

Spgrgeskemaet indeholder 30 overordnede spgrgsmal under seks forskellige temaer:

Baggrundsspgrgsmal om lederen
Undervisningstilrettelaeggelse og teamsamarbejde
Kompetenceudvikling hos leererne og lederen
Undervisningsmiljg og det sociale miljg

Samarbejde med virksomheder

o e KNPk

Implementering af reformen

Dataindsamling

KORA har gennemfgrt spgrgeskemaundersggelsen og indsamling af data. Dataindsamlingen er
gennemfart fra 24. august til 23. september 2016. Undersggelsen er gennemfgrt som en web-
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baseret undersggelse, hvor hver respondent har modtaget en mail med link til spgrgeskema-
undersggelsen. Der er efterfglgende udsendt rykker til respondenter, der ikke allerede havde
besvaret undersggelsen.

Stikprgvedesign og svarprocenter

Stikprgven til undersggelsen udggres af ledere pd erhvervsuddannelserne. Datagrundlaget
kommer fra den respondentliste, som KORA udarbejdede i forbindelse med baselinemalingen i
2015, og som er opdateret ved at indhente oplysninger fra de relevante erhvervsskolers hjem-
mesider i august 2016.

Respondentlisten fra 2015 er baseret pa UVM’s institutionsregister, hvorfra der er indhentet
information om erhvervsskoler i Danmark. Herefter har KORA rettet henvendelse til direktarer
pa 80 erhvervsskoler og bedt direktgrerne udpege den/de ansvarlige leder/ledere for skolens
undervisningsaktivitet inden for eud-omradet. | alt 64 skoler er vendt tilbage med kontaktop-
lysninger pa 117 ledere, 14 skoler meldte ikke tilbage med kontaktpersoner, og to skoler med-
delte tilbage, at de var uden for malgruppen for undersggelsen.

Undersggelsen er i 2016 blevet sendt ud til 164 erhvervsskoleledere. Heraf har 88 besvaret
spagrgeskemaet, hvilket resulterer i en svarprocent pa 53. Heraf er to respondenter frafaldet i
lgbet af besvarelsen af undersggelsen. Derudover har 11 respondenter i et introducerende
spgrgsmal besvaret, at de ikke har ansvaret for GF1, GF2 eller hovedforlgb p& uddannelsen,
og har derefter ikke faet yderligere spgrgsmal, da undersggelsen kun har henvendt sig til per-
soner, der har ansvaret for et eller flere af de fgarnsevnte omrader.

Survey-undersggelsen blandt elever i folkeskolens afgangsklasser

I det fglgende afsnit vil metoden bag brugerundersggelsen blandt elever i 9. klasse, 10. klasse
og specialklasse kort blive gennemgaet. Undersggelsen er en gentagelse af UU-brugerunder-
sggelsen i 2015.

Den fulde beskrivelse af undersggelsen, dens resultater og metode kan findes i rapporten UU-
brugerundersggelse 2016, som er udarbejdet af Danmarks Evalueringsinstitut for UVM. Endvi-
dere henvises til UU-brugerundersggelsen i 2015: UU-centrenes vejledning. Brugerundersg-
gelse blandt elever i 9. klasse, 10. klasse og specialklasse, august 2015, som er udarbejdet af
Danmarks Evalueringsinstitut for UVM.

Spgrgeskemaet

Brugerundersggelsen i 2016 er baseret pa et spgrgeskema med 31 spgrgsmal, hvoraf en reekke
af spgrgsmalene gar igen fra UU-Brugerundersggelsen gennemfart i 2015. Spgrgeskemaet om-
handler overordnet set fire emner:

Baggrundsoplysninger om eleverne
Elevernes brug og udbytte af vejledningsaktiviteter

Elevernes overvejelser i forbindelse med deres uddannelsesvalg

PN R

Elevernes kendskab til og overvejelser i forhold til erhvervsuddannelserne

KORA har i forbindelse med forskningsprojektet om eud-reformen tilfgjet en reekke spgrgsmal
til den arlige brugerundersggelse af UU-vejledningen. | 2016 er fglgende spgrgsmal blevet
tilfgjet af KORA:
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e Spg. 21-23: Har du overvejet at veelge en erhvervsuddannelse? (Fx social- og sundheds-
uddannelsen, kok, mekaniker, kontorassistent). Hvorfor ikke?/Hvorfor valgte du det ikke?
Spgrgsmal til elever, der har valgt gymnasial uddannelse.

= Spg. 24: Deltog du i 8. klasse i et introkursus pa en erhvervsuddannelse. Spagrgsmal til
elever, der har deltaget i introkurser i 8. klasse

e Spg. 25: Hvor enig eller uenig er du i, at din deltagelse i introkurset har givet viden om:
Spargsmal til elever, der har deltaget i introkurser i 8. klasse pa en erhvervsuddannelse.

e Hvilke karakterer jeg skal have for at blive optaget pa en erhvervsuddannelse?

e Hvordan jeg kan blive optaget pa en erhvervsuddannelse, hvis ikke jeg har karak-
terer til at blive optaget direkte?

e De muligheder for job og videregdende uddannelse, som en erhvervsuddannelse
giver
e Hvordan en erhvervsuddannelse er opbygget (grundforlgb og hovedforlgb).
- Spg. 26: Fik introkurset dig til at overveje at veelge en erhvervsuddannelse?

e Spg. 27a: Hvor enig eller uenig er du i, at din deltagelse i XX vejledningsaktiviteter har
givet viden om: Spgrgsmal malrettet individuelt ud fra de vejledningsaktiviteter, som ele-
verne i spg. 12 bekraefter, de har deltaget i.

e Hvilke karakterer jeg skal have for at blive optaget pé en erhvervsuddannelse?

e Hvordan jeg kan blive optaget pa en erhvervsuddannelse, hvis ikke jeg har karak-
terer til at blive optaget direkte?

e De muligheder for job og videregdende uddannelse, som en erhvervsuddannelse
giver
e Hvordan en erhvervsuddannelse er opbygget (grundforlgb og hovedforlgb).

= Spg. 27b: Fik nogle eller alle disse aktiviteter dig til at overveje at veelge en erhvervsud-
dannelse?

Dataindsamling, population og svarprocenter

Undersggelsen er blevet gennemfagrt af Styrelsen for It og Laering (STIL) og landets 54 UU-
centre. Dataindsamlingen fandt sted i perioden fra den 11. april til den 29. april 2016.

Undersggelsen er gennemfgrt som en webbaseret undersggelse, og UU-centrene har sammen
med skolerne orienteret eleverne om undersggelsen og vejledt eleverne om det elektroniske
spgrgeskema.

Undersggelsens population bestod af alle elever i 9. klasse, 10. klasse og specialklasse pa alle
folkeskoler, private grundskoler, kommunale ungdomsskoler og efterskoler, hvor et UU-center
varetager vejledningen. Der er i alt 1.406 skoler i populationen, og der er indkommet besva-
relser fra 1.042 skoler. Dette giver en svarprocent blandt skolerne pa 74. Det tilsvarende tal
var sidste ar ogsa 74 %.

Casestudier

Formalet med casestudierne er at bidrage til forskningsprojektet med konkret, praktisk og
kontekstafhaengig viden om eud-reformen og dens implementering fra de seks skoler. Derud-
over skal casestudierne give dybdegdende viden om og indsigt i en reekke forhold, som kan
veere med til at nuancere og supplere den viden, som genereres gennem de kvantitative data-
kilder (registeranalyser og surveys). Viden fra casestudierne har derudover selvstaendig veerdi
via lgbende feedback til erhvervsskolesektoren, der kan kvalificere skolernes implementering
af reformen i projektperioden.
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Casestudiet baserer sig pa to datakilder:

- Dokumentstudier (indsamling af relevant materiale fra hver skole, herunder implemente-
ringsplaner, handlingsplaner mv.), der indsamles i forbindelse med planlaegning af casebe-
s@g.

- Fokusgrupper og kvalitative interview med elever, leerere og ledelse pa de udvalgte skoler.

De forhold, som belyses i casestudiet i forbindelse med reformundersggelsen for grundforlgb,
er praksis og adfeerd blandt skolernes elever, leerere og ledere efter reformen. Tematisk drejer
det sig blandt andet om:

- Peadagogisk og strategisk ledelse

- Kompetenceudvikling af leerere og ledere
- Ungdomsuddannelsesmiljg og euv

- Vejledning og valg af uddannelse

« Elevforudsaetninger

- Fagligt og socialt miljg

- Undervisning.

Disse tematikker har veeret styrende i udarbejdelsen af interviewguides og i gennemfgrelsen
af fokusgrupper og kvalitative interview pa skolerne.

Casebesggene i forbindelse med grundforlgb efter reformen er gennemfgrt i september 2016.

Interviewdata

En central kilde til indsigt i praksis pa skolerne, far og efter reformen, er fokusgrupper og
kvalitative interview, hvor der er lagt veegt pa at tale med forskellige aktgrer pa den enkelte
skole pa tveers af skolernes hierarkiske struktur. Styrken ved det kvalitative forskningsinter-
view er, at det sgger at forsta verden ud fra interviewpersonernes synspunkter og udfolde den
mening, der knytter sig til deres oplevelser, og afdeekke deres livsverden forud for videnska-
belige forklaringer. Interviewdata kan pa den ene side sige noget om informanters oplevelser
med et feenomen, fx erhvervsuddannelse, og pa den anden side deres italeseettelse af et fee-
nomen. En italeseettelse vil da veere indikator for de diskursive ressourcer og fortolkningsre-
pertoirer, som informanter treekker pa.

Interviewpersonerne har enten en aktiv rolle i forhold til implementeringen af reformen, som
skal sendre deres arbejdstilgang som falge af reformen, eller de er modtagere af det, som
kommer ud af reformen. Dermed vurderes det, at netop disse personer vil kunne bidrage vee-
sentligt med viden om, erfaringer og oplevelser med eud-reformen og dennes implementering.
De bidrager ogsd med hvert deres perspektiv og erfaringsgrundlag, hvorved de enkelte grupper
af interviewpersoner kan nuanceres og valideres i forhold til hinanden.

Antallet af interviewpersoner er udvalgt, si det forventes, at de vil bidrage med relevante og
nuancerede erfaringer med eud-reformen. Udveelgelsen er ikke sket med sigte pa at opna fuld
repraesentativitet for samtlige uddannelser udbudt pa den enkelte skole. Snarere er udveelgel-
sen sket ved, med skolernes hjeelp, at sikre inddragelse af personer, som menes at have per-
spektiver og erfaringer i forhold til de omrader, hvor eud-reformen skal skabe forandringer.
Overordnet er formalet med det kvalitative studie at finde frem til bredere perspektiver pa
reformen og dens implementering, der kan nuancere og forklare den mere generelle viden fra
registerdata og survey. Formalet er saledes ikke at finde og fremhaeve uddannelsesspecifikke
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perspektiver, men at skabe opmaerksomhed pa de udfordringer og barrierer i reformimplemen-
teringen, som gar sig geeldende pa skolerne blandt de forskellige grupper af lokale aktgrer.
Deraf fglger, at det ikke forventes, at det vil bidrage med veesentlige nye oplysninger, erfarin-
ger og oplevelser at gge antallet af interviewpersoner inden for de forskellige grupper.

Casestudiernes udsagnkraft

Casestudiet er baseret pa et multipelt casestudiedesign, hvor der er udvalgt seks erhvervssko-
ler til neermere analyser. De seks skoler genbesgges flere gange i lgbet af forskningsprojektet.
Besggene pa grundforlgb efter reformen var saledes tredje gang, skolerne blev besggt som led
i projektet.

Caseskolerne er udvalgt ud fra et princip om analytisk overfgrbarhed (Harrits, Strambaek Pe-
dersen & Halkier 2012). Det vil sige en vurdering af, hvorvidt casestudiets resultater kan gaelde
for en starre population af skoler. En sddan vurdering baserer sig pa en analyse af forskelle og
ligheder mellem de seks udvalgte skoler og overfgrbarheden heraf til den samlede population
af erhvervsskoler i Danmark, som konklusionerne teenkes at kunne veere geeldende for.

Det forhold, at der laves datagenerering i casestudiet ad flere omgange, styrker det kvalitative
studies udslagskraft. Kombineret med baggrundsoplysningerne om skolernes rammevilkar (na-
tionalt og lokalt) er det muligt med udgangspunkt i casestudiets farste datagenerering samt
projektets survey- og registeranalyser at etablere en baseline, som kan bidrage til forstaelse
(og forklaring) af de eendringer, som fremtraeder over tid, og som vil kunne observeres ved de
senere datagenereringer.

Skolerne i undersggelsen

Til den kvalitative del af projekt eud-reform er udvalgt seks erhvervsskoler. De seks skoler er
udvalgt, sa det sikres, at skoler med forskellige lokale rammevilkar inddrages. Det, at skolerne
er forskellige pa en reekke dimensioner, giver grundlag for mere information (herunder inddra-
gelse af flere aktgrer med forskellige erfaringer), end hvis skolerne havde veeret mere ens.
Herved bliver det ogsd muligt at opna viden om betydningen af variation i de lokale forudseet-
ninger for opnaelse af resultaterne af reformen pa tveers af de seks skoler. De udveelgelseskri-
terier, som skolerne varierer pa, er:

- Geografi (gst, vest, stor by, lille by)

- Skoletype (teknisk skole, merkantil/handelsskole, kombinationsskole, social- og sundheds-
skole)

- Skolestgrrelse (antal arselever)
« Fuldfgrelsesprocent
- Elevernes aldersgennemsnit

- Beskeeftigelsesprocent efter endt uddannelse

Disse udveelgelseskriterier skal ses i lyset af, at en reekke nationale rammebetingelser udggr
et feelles grundvilkar for alle landets erhvervsskoler i implementeringen af reformen. Alle sko-
ler, uanset skoletype, geografi og starrelse, har saledes den felles praemis, at reformimple-
menteringen skal ske inden for de rammer, som national lovgivning vedrgrende blandt andet
uddannelsesudbud, selveje, gkonomistyring, partsstyring og overenskomster udstikker.

For et fokus pa lokale rammevilkar i udveelgelsen af skoler, er den bagvedliggende hypotese,
at skolernes lokale rammevilkar giver forskellige betingelser for implementeringen af reformen.

@gvrige skoler, som ikke er en del af casestudiet, vil — netop i kraft af feelles nationale ramme-
vilkar — have mulighed for at spejle sig i en de seks skoler, som har lignende lokale rammevilkar
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som dem selv. Alle landets erhvervsskoler vil sadledes kunne blive inspireret til Igbende laering
og justering af egen reformimplementering med udgangspunkt i den viden, som casestudierne
genererer.

Nationale rammevilkar for skolerne
De nationale rammevilkar for skolerne handler om feelles betingelser inden for blandt andet
lovgivning og bekendtggrelser for uddannelsesudbud. Konkret forhold omkring:

- Taxameterfinansiering/gkonomistyring

- Trepartsstyring af skolerne og uddannelsernes indhold via nationale og lokale uddannelses-
udvalg

- Kollektive overenskomster for ansaettelsesforhold og lgndannelse pa arbejdsmarkedet
- Institutionelt selveje p& skolerne

- Uddannelsesstruktur forankret i vekseluddannelsesprincippet, hvor kortere undervisnings-
perioder pa skole veksler med laengere ophold i opleeringsvirksomhed

- Dimensionering pa social- og sundhedsuddannelser samt pa visse tekniske erhvervsuddan-
nelser

- Karakteristika ved skolernes malgruppe: sggemgnstre, frafald, fuldfarelse etc.

Lokale rammevilkar for skolerne
| det fglgende redeggres kort for indholdet af det enkelte udvaelgelseskriterium samt den bag-
vedliggende hypotese og relevans.

Geografi

Kriteriet omkring geografi handler om, at vilkar for skoledrift, rekrutteringsgrundlag og elev-
volumen menes at variere afhaengig af, om en skole har en geografisk lokalitet i den vestlige
henholdsvis gstlige del af Danmark (Jylland henholdsvis Fyn, Sjeelland, Lolland/Falster), og om
skolen ligger i en stgrre by henholdsvis i en mindre by. Flere undersggelser i KORA har pavist,
at elever i det vestlige Danmark i hgjere grad fuldfgrer en pabegyndt uddannelse, nar der i
gvrigt er taget hgjde for sociogkonomiske og andre faktorer ved personen. Forklaringen kan
veere tradition og kultur, eller at uddannelsesinstitutionerne i vest er seerligt gode til at fast-
holde eleverne. En anden mulig forklaring er, at rammebetingelserne pavirker elevernes og
skolernes adfeerd, fx ved at der er fa alternativer sammenlignet med udbuddet af uddannelser
i de stagrre byer. Desuden kan det spille en rolle, at nogle uddannelsesinstitutioner kan veaere
lukningstruede pa grund af faldende ungdomséargange i provinsen. Disse institutioner kan teen-
kes at prioritere fastholdelse over faglige resultater.

Skoletype

Da reformens indhold varierer mellem forskellige typer af erhvervsuddannelser, fx mellem det
merkantile og tekniske grundforlgb, er en veesentlig rammebetingelse for reformens implemen-
tering netop den enkelte skoletype og typen af uddannelsesudbud. Saledes udveelges fire for-
skellige skoletyper til denne del af undersggelsen, nemlig tekniske erhvervsskoler, merkantile
erhvervsskoler/handelsskoler, kombinationsskoler, hvis udbud deekker bade merkantil og tek-
nisk erhvervsuddannelse, samt social- og sundhedsskoler.

Skolestgrrelse

Kriteriet om skolestgrrelse handler om den enkelte skoles antal af arselever. Store skoler vil
ofte have et bredt udbud af forskellige eud-uddannelser og besta af forskellige afdelinger med
hver deres ledelse. Omvendt har de mindre skoler typisk et snaevrere uddannelsesudbud og
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feerre afdelinger. Styring og ledelse, herunder implementering af reformer, ma derfor antages
at blive pavirket af og udfordret pa forskellig made afhsengig af institutionsstarrelse.

Fuldfgrelse

Et centralt mal for reformen er gget fuldfgrelse. Derfor er de skoler udvalgt, som varierer under
det nuvaerende regime i forhold til en hgj, middel eller lav fuldfgrelsesprocent blandt eleverne.

Elevernes aldersgennemsnit

For en del eeldre elever antages det af faglige, kompetencemaessige og sociale grunde at veere
uhensigtsmaessigt at ga pa hold med yngre elever set i lyset af de pesedagogiske og metodiske
barrierer for undervisningsdifferentiering. Reformen har fokus pa aldersspredning og sporop-
deling mellem unge og voksne elever. | projektet skal det saledes belyses, om de tre erhvervs-
uddannelsesveje for voksne (euv), herunder realkompetencevurdering og standardiserede ud-
dannelsesforlgb, har virket efter hensigten, blandt andet med hensyn til hvilken indvirkning de
har p& de eeldre elever fagligt, kompetencemaessigt og socialt. P4 den baggrund udveaelges
skoler, som bade har eeldre og yngre elever.

Beskeeftigelse efter endt uddannelse

Det lokale arbejdsmarked er en central rammebetingelse for skolen. Det spiller den vaesentlig-
ste rolle for mulighederne for at skaffe praktikpladser, hvorfor det ma antages at spille en rolle
for de vilkar, hvorunder skolen implementerer reformen. Vi har benyttet beskaeftigelsesprocent
for nyuddannede (0-1 ar siden dimission) som indikation pa disse rammebetingelser. Mange
andre forhold udggr ogsa rammebetingelser, herunder mulighederne for at rekruttere kvalifi-
cerede undervisere, men er ikke inddraget her.

De seks udvalgte skoler
I det fglgende praesenteres de seks udvalgte skoler i forhold til ovenstadende kriterier.

Lille teknisk skole

Skolen er en mindre teknisk skole beliggende i en vestlig provinsby. Skolen har 835 arselever
og en fuldfgrelsesprocent pa 61,0, hvilket er hgjt sammenlignet med landsgennemsnittet for
tekniske erhvervsskoler. Aldersgennemsnittet for skolens elever er 28,8 ar. Beskaeftigelsespro-
centen for skolens dimittender/udlzerte svende fra 2013 er 77,0 %.

Stor teknisk skole

Skolen er en stgrre teknisk skole beliggende i en gstlig storby. Skolen har 4.208 arselever og
en fuldfarelsesprocent p& 32,0, hvilket er lavt sammenlignet med landsgennemsnittet for tek-
niske erhvervsskoler. Aldersgennemsnittet for skolens elever er 24,3 ar. Beskaeftigelsespro-
centen for skolens udlaerte elever ligger i 2013 p& 61,0 %.

Kombinationsskole

Skolen er en kombinationsskole, hvis udbud deekker bade tekniske og merkantile erhvervsud-
dannelser. Den er beliggende i en vestlig provinsby. Skolen har 2.095 arselever og en fuldfg-
relsesprocent pa 49,0, hvilket er under middel sammenlignet med landsgennemsnittet for mer-
kantile erhvervsskoler. Aldersgennemsnittet for skolens elever er 22,9 ar. Beskeeftigelsespro-
centen blandt skolens udleerte elever ligger i 2013 pa 71,0 %.

Handelsskole

Skolen er en stgrre merkantil erhvervsskole/handelsskole beliggende i en stgrre by i vest.
Skolen har 1.759 arselever og en fuldfgrelsesprocent pa 52,0, hvilket svarer til et middel niveau
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sammenlignet med landsgennemsnittet for merkantile erhvervsskoler. Aldersgennemsnittet for
skolens elever er 23,6 ar. Beskaeftigelsesprocenten for skolens udlzerte elever er i 2013 81,0 %.

Stor SOSU-skole

Skolen er en stgrre social- og sundhedsskole beliggende i en stgrre by i vest. Skolen har 1.370
arselever og en fuldfgrelsesprocent pa 64,0, hvilket svarer til et middel niveau sammenlignet
med landsgennemsnittet for social- og sundhedsskoler. Aldersgennemsnittet for skolens elever
er 28 ar. Beskeeftigelsesprocenten er skolens udleerte elever er i 2013 66,0 %.

Lille SOSU-skole

Skolen er en mindre social- og sundhedsskole beliggende i en gstlig provinsby. Skolen har 620
arselever og en fuldfgrelsesprocent pa 73,0, hvilket er hgjt sammenlignet med landsgennem-
snittet for social- og sundhedsskoler. Aldersgennemsnittet for skolens elever er 30,3 ar. Be-
skeeftigelsesprocenten for skolens udleerte elever er i 2013 77,0 %.
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Bilag 4 Forandringsteorier

Figurerne i dette bilag illustrerer projektets forandringsteorier med udgangspunkt i hvert enkelt indsatsomrade og tilknyttede reforminitiativer.

- Et attraktivt ungdomsuddannelsesmiljg
« Enklere struktur og mere overskuelighed
- Bedre videreuddannelsesmuligheder

- Fokusering af vejledningsindsatsen

- Klarere adgangskrav

- Mere og bedre undervisning

< Ny erhvervsuddannelse for voksne (euv)

- Styrket uddannelsesgaranti
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Attraktivt erhvervsungdomsuddannelsesmiljg

Reforminitiativ

Elevernes skal tilbydes
45 minutters daglig motion
og beveaegelse

Implementering

Der skal etableres et unge-
spor, hvor fgrste del af
grundforlgbet er forbeholdt
elever, der kommer senest
et ar efter afsluttet 9. eller
10. klasse

A 4

Elevernes tilbydes

45 minutters daglig
motion og bevaegelse
i og uden for skolen

Resultater

Undervisning pa grund-
forlgb skal forankres i
holdfeellesskaber

A 4

Ungespor etableres,
og eleverne fglger
disse

A 4

Eleverne dyrker mere
motion og bevaegelse
pa skolen

Centrale delmal

A 4

Eleverne bliver mere
motiverede for at
leere

Reformmal

Bedre muligheder for
dannelse af campusmiljger

Starre udbredelse af DM
i Skills

Informationskampagne
rettet mod sektoren

National kampagne rettet
mod foraeldre og elever

Skolerne etablerer
sociale og faglige
miljger indenfor og
udenfor undervis-
ningen, der er rettet
mod de unge

A 4

Eleverne oplever et
attraktivt erhvervs-
rettet ungdoms-
uddannelsesmiljg pa
GF 1 med et steerkt
fagligt og socialt
feellesskab

Mal 1: Flere elever skal
veelge en erhvervsuddan-
nelse direkte efter 9. eller
10. klasse

\ 4

Eleverne bliver mere
motiverede for at
overga til HF

Mal 2: Flere skal fuldfgre
en erhvervsuddannelse

Leererne etablerer
steerke holdfeelles-
skaber pa grund-
forlgb

\ 4

Elevernes interne
relationer bliver
bedre

Elevernes overgang
fra GF 1 til GF 2
bliver styrket

\

Mal 3: Erhvervsuddannel-
serne skal udfordre alle
elever, sa de bliver s& dyg-
tige, de kan

Elever i 9. eller 10.
klasse vurderer EUD
som et attraktivt
socialt og fagligt
erhvervsrettet ung-
domsuddannelses-
miljg

Grundskoleelevers
motivation for at
veelge EUD gges

T

Mal 4: Tilliden til og trivs-
len pa erhvervsskolerne
skal styrkes

Teorifejl

Reformbetingede mekanismer

Organisatorisk betingede mekanismer

Implementeringsfejl

Den enkelte skoles rammebetingelser
« Strukturelle: stgrrelse, antal afdelinger,

antal uddannelser
¢ Kulturelle mekanismer

Implementeringsfejl
Forudsaetninger/kompetencer samt holdninger

og adfeerd hos:
* Ledelse

* Medarbejdere/undervisere

* Elever

Malgruppebetingede mekanismer

Strukturbetingede mekanismer

Teorifejl

« Konjunkturudvikling: ledighed, antal

praktikpladser

« Den lokale erhvervsstruktur
« @vrig lovgivning/regulering, fx OK13

Kilde: Det Nationale Institut for Kommuners og Regioners Analyse og Forskning (KORA) og Danmarks Evalueringsinstitut (EVA).




Enklere og mere overskuelig struktur

Reforminitiativ

Nye grundforlgb: GF 1 og
GF 2. GF 1 har feelles
uddannelsesmal og er
malrettet elever direkte fra
grundskolen

Implementering

Der oprettes fire nye
erhvervsfaglige hoved-
omrader som indgang til
GF 1. De 12 feelles-ind-
gange nedleegges

A 4

(Bred tragt) Gradvis spe-
cialisering pa grundfor-
lgbets 1. del og senere
uddannelsesvalg (valg af
fagretning efter 2 uger;
uddannelsesvalg efter 20
uger)

Adgangskrav for optagelse
pa hovedforlgb fra grund-
forlgbets 2. del (bestaet
grundforlgbsprgve og spe-
cifikke krav om fag og
niveau)

Den nye EUD-struk-
tur med grundforlgb,
herunder EUX-grund-
forlgb, med ensartet
varighed og opbyg-
ning pa tveers af
hovedomrader for-
midles til potentielt
kommende elever,
herunder elever pa
grundskolerne

Resultater

Skolerne etablerer
fagretninger inden
for hvert hoved-
omrade eller evt. pa
tveers af to hoved-
omrader

Elever i grundskolen
og gvrige potentielle
elever oplever, at
EUD-systemet er
overskueligt og
attraktivt (iseer i
konkurrence med de
gymnasiale uddan-
nelser)

Centrale delmal

Adgangskrav formid-
les (de faglige udvalg
udarbejder vare-
deklarationer til brug
for UU og erhvervs-
skoler

Eleverne kender til
de forskellige fag-
omrader og praktik-
plads/beskeaeftigel-
sesmuligheder

v

Eleverne far bedre tid
til og grundlag for
uddannelsesvalget

A\ 4

Flere grundskole-
elever veelger en
erhvervsuddannelse,
herunder EUX-forlgb

Flere elever overgar
fra grundforlgb til
hovedforlgb

f

Der bliver feerre
omvalg

+

*

A 4

Elever pa GF 1 ken-
der til adgangskrav
ved valg af uddan-

nelse pa GF 2

Eleverne foretager
et kvalificeret og
afklaret valg

Reformmal

Mal 1: Flere elever skal
veelge en erhvervsuddan-
nelse direkte efter 9. eller
10. klasse

Mal 2: Flere skal fuldfgre
en erhvervsuddannelse

Mal 3: Erhvervsuddannel-
serne skal udfordre alle
elever, s de bliver s dyg-
tige, de kan

Mal 4: Tilliden til og trivs-
len pa erhvervsskolerne
skal styrkes

Tilbud om EUX pa alle relevante
uddannelser inden for alle fire
hovedomrader (indgér i bedre
videreuddannelsesmuligheder)

T

Malgruppebetingede mekanismer

Reformbetingede mekanismer Organisatorisk betingede mekanismer Strukturbetingede mekanismer

Teorifejl Implementeringsfejl Implementeringsfejl Teorifejl
Den enkelte skoles rammebetingelser Forudsaetninger/kompetencer samt holdninger « Konjunkturudvikling: ledighed, antal
» Strukturelle: storrelse, antal afdelinger, og adfeerd hos: praktikpladser

antal uddannelser « Ledelse « Den lokale erhvervsstruktur
* Kulturelle mekanismer * Medarbejdere/undervisere « @vrig lovgivning/regulering, fx OK13
« Elever

Kilde: Det Nationale Institut for Kommuners og Regioners Analyse og Forskning (KORA) og Danmarks Evalueringsinstitut (EVA).



Bedre videreuddannelsesmuligheder

Reforminitiativ

Implementering

Resultater

Centrale delmal

Centrale delmal

Flere uddannelser skal
udformes med EUX-forlgb

Skolerne udbyder
flere uddannelser
med EUX, og dette
formidles til poten-
tielle elever

Fag pa hgjt niveau pa en
erhvervsuddannelse skal
sidestilles med gymnasiale
fag ift. opfyldelse af speci-
fikke adgangskrav til en
videregdende uddannelse

A 4

Efteruddannelser pa
mindst 3 ar skal veere
adgangsgivende til samt-
lige erhvervsakademi-
uddannelser

Det skal afklares, hvordan
en erhvervsuddannelse
kan blive adgangsgivende
til relevante universitets-
bachelorer og flere
professionsbachelorer

Det formidles til
potentielle elever og
elever pa grund-
forlgbet, at fag pa
hgjt niveau pa en
erhvervsuddannelse
sidestilles med gym-
nasiale fag ift. opfyl-
delse af specifikke
adgangskrav til en
videregéende uddan-
nelse

Reformmal

Mal 1: Flere elever skal
veelge en erhvervsuddan-
nelse direkte efter 9. eller
10. klasse

4

Potentielle elever Flere grund- Fl |
har viden om mulig- —» skoleelever g f Té? € eVIEel;X »
hederne for EUX veelger EUX uldrarer >
y
Muligheden for at Flere elever Flere elever
ghe P veelger fag pa& » fuldferer fag pa »
lese videre indgar i hgjt niveau hgjt niveau
flere elevers over- ) 1
vejelser om uddan-
nelsesvalg
T Flere elever Flere elever
veelger fuldfarer »
“»| erhvervs- » erhvervs-

Grundskoleelever og
elever pa grundfor-
lgbet har viden om
EUD’s videreuddan-
nelsesmuligheder

Mal 2: Flere skal fuldfgre
en erhvervsuddannelse

uddannelser pa
mindst 3 ar

uddannelser pa

Mal 3: Erhvervsuddannel-
serne skal udfordre alle
elever, sé de bliver s& dyg-
tige, de kan

mindst 3 ar

Det formidles til
potentielt kommende
elever og elever pa
GF 1, at erhvervs-
uddannelser pa
mindst 3 ar er ad-
gangsgivende til
samtlige erhvervs-
akademiuddannelser

A

Mal 4: Tilliden til og trivs-
len pa erhvervsskolerne
skal styrkes

Teorifejl

Reformbetingede mekanismer

Organisatorisk betingede mekanismer

Implementeringsfejl

Den enkelte skoles rammebetingelser

« Strukturelle: stgrrelse, antal afdelinger,
antal uddannelser

¢ Kulturelle mekanismer

Malgruppebetingede mekanismer

Implementeringsfejl

* Ledelse
* Medarbejdere/undervisere
* Elever

Forudsaetninger/kompetencer samt holdninger
og adfeerd hos:

Strukturbetingede mekanismer

Teorifejl

praktikpladser

« Den lokale erhvervsstruktur
« @vrig lovgivning/regulering, fx OK13

« Konjunkturudvikling: ledighed, antal

Kilde: Det Nationale Institut for Kommuners og Regioners Analyse og Forskning (KORA) og Danmarks Evalueringsinstitut (EVA).




Fokusering af vejledningsindsatsen

Reforminitiativ

5 dages introduktions-
kursus for relevante 8.
klasseelever til en EUD-
uddannelse

Implementering

Forbedring af Uddannel-
sesGuiden samt grund-
skoleelevers kendskab til
og anvendelse af E-vejled-
ning

Erhvervsskolerne afhol-
der kurser, der introdu-
cerer generelt til EUD,
og eleverne deltager

\ 4

Resultater

Centrale delmal

Reformmal

Kollektiv vejledning for
alle elever

A\ 4

E-vejledningen i grund-
skolen forbedres, og
grundskoleelevers an-
vendelse og kendskab
til E-vejledningen gges

\ 4

Elever i grundskolens
afgangsklasser og
gvrige potentielle elever
opnar gget kendskab til
EUD-uddannelserne og
mulighederne med en
EUD

A 4

Elever i grundskolen og
gvrige potentielle elever
bliver motiverede for at
veelge en EUD

Mal 1: Flere elever skal
veelge en erhvervsuddannelse
direkte efter 9. eller 10.
klasse

A 4

Styrket vejledningsindsats
for elever, der erkleeres
ikke-uddannelsesparate i
8. klasse

UU gennemfgrer
kollektiv vejledning

A 4

Fremrykning og forenkling
af uddannelsesparat-
vurderingen

Indholdet i "Uddannel-
se og job”-undervisning
(tidligere UEA-undervis-
ning) skal lgftes

Grundskoler og UU
fokuserer vejlednings-
indsatsen for elever, der
erkleeres for ikke-
uddannelsesparate

Mere integreret vejled-
ning, s& undervisnin-
gens indhold og den
kollektive vejledning
kan spille sammen

A

T

Potentielle elever pa
EUD er mere afklarede
omkring deres uddan-
nelsesvalg

Mal 2: Flere skal fuldfgre en
erhvervsuddannelse

Der bliver feerre omvalg

Mal 3: Erhvervsuddannelser-
ne skal udfordre alle elever,
sa de bliver sa dygtige, de
kan

Mal 4: Tilliden til og trivslen
pa erhvervsskolerne skal
styrkes

Reformbetingede mekanismer

Teorifejl

Organisatorisk betingede mekanismer

Implementeringsfejl

Den enkelte skoles rammebetingelser
« Strukturelle: stgrrelse, antal afdelinger,

antal uddannelser
¢ Kulturelle mekanismer

Malgruppebetingede mekanismer
Implementeringsfejl
Forudsaetninger/kompetencer samt holdninger
og adfeerd hos:

* Ledelse

* Medarbejdere/undervisere

* Elever

Strukturbetingede mekanismer

Teorifejl

« Konjunkturudvikling: ledighed, antal
praktikpladser

« Den lokale erhvervsstruktur

« @vrig lovgivning/regulering, fx OK13

Kilde: Det Nationale Institut for Kommuners og Regioners Analyse og Forskning (KORA) og Danmarks Evalueringsinstitut (EVA).




Klarere adgangskrav

Reforminitiativ

Implementering

Elever skal have opnaet
karakteren 02 i dansk og
matematik samt veere
vurderet uddannelses-
parate for at blive optaget
(LOV) i 9. og 10. klasse

Karakterkravet pa 02
i dansk og matematik

Resultater

Centrale delmal

Centrale delmal

Reformmal

og kravet om uddan-

nelsesparathed ind-
fores -

N

Elever skal kunne optages
ud fra en helhedsvurdering
baseret pa en skriftlig
prgve og en samtale pa
erhvervsskolen

Fagligt svage elever
med motivation for
uddannelse opkvali-

Fagligt steerke
grundskole-
elevers motiva-
tion for at veel-
ge EUD gges,
og flere sgger

EUD far et fag-
ligt steerkere
elevgrundlag
med feerre
fagligt svage
elever

Mal 1: Flere elever skal
veelge en erhvervsuddan-
nelse direkte efter 9. eller
10. klasse

ficeres via forbere-
dende forlgb som fx
AVU, KUU og produk-
tionsskoler

Elever, der har del-
taget i forberedende
forlgb, opfylder ad-
gangskravene og
optages pa EUD

A 4

Eleverne bliver
mere attraktive
for arbejdsgive-
re, der over-
vejer at indga
uddannelses-

Mal 2: Flere skal fuldfgre
en erhvervsuddannelse

Faerre/mindre

Mal 3: Erhvervsuddannel-

aftaler andel elever serne skal udfordre alle
y - Y falder fra en elever, sa de bliver sa dyg-
EUD tige, de kan
Elever med uddannelses- Skolerne anvender ’

aftale eller ungdomsud-
dannelse skal sikres ad-
gang (LOV)

helhedsvurdering af

elever i forbindelse
med optagelse

Der skal igangseettes en
forsggsordning over 2 ar i
25 kommuner med betin-
get optag i form af opta-
gelseskontrakter og faglige
kursusforlgb

Produktionsskolernes rolle
styrkes

Elever med uddan-

nelsesaftale eller Y

ungdomsuddannelse
har adgang, sé ingen
med de ngdvendige

forudsaetninger hin-
dres adgang til EUD

Andelen af elever
med de ngdvendige
forudseetninger for at
gennemfgre en EUD-
uddannelse stiger

T

A 4

Andelen af
elever uden
praktikplads
mindskes

Mal 4: Tilliden til og trivs-
len pa erhvervsskolerne
skal styrkes

A

T

Malgruppebetingede mekanismer

Organisatorisk betingede mekanismer Strukturbetingede mekanismer

Reformbetingede mekanismer

Teorifejl Implementeringsfejl Implementeringsfejl Teorifejl
Den enkelte skoles rammebetingelser Forudsaetninger/kompetencer samt holdninger « Konjunkturudvikling: ledighed, antal
« Strukturelle: stgrrelse, antal afdelinger, og adfeerd hos: praktikpladser

antal uddannelser ¢ Ledelse « Den lokale erhvervsstruktur
* Kulturelle mekanismer * Medarbejdere/undervisere « @vrig lovgivning/regulering, fx OK13
* Elever

Kilde: Det Nationale Institut for Kommuners og Regioners Analyse og Forskning (KORA) og Danmarks Evalueringsinstitut (EVA).



Mere og bedre undervisning

Reforminitiativ

Implementering

Resultater

Delmal

Centrale delmal

Kompetencelgft af leererne
(videreuddannelse og
virksomhedsforlgb)

Kompetencelgft af lederne
mhp. peedagogisk ledelse
(kurser, herunder SIP og
LIP, psedagogiske dage,
supervision malrettet
skoleledelse)

Leererne deltager i

A 4

videreuddannelse

Leererne far nye pae-
dagogiske og prak-
tiske kompetencer

Leererne deltager i
kortere forlgb i en

virksomhed

Lederne deltager i

\ 4

kompetenceudvikling

Skolerne justerer det
feelles peedagogiske

/

Lederne praktiserer
en styrket psedago-
gisk ledelse, fx ved
at sikre kvalitetslgft i
undervisningen

didaktiske grundlag

Styrket anvendelse af it

Mere laererstyret under-
visningstid — min. 26
klokketimer

En styrkelse af kvalitets-
tilsynets rolle

Leeringskonsulenter

L

Skolelederne
udarbejder en lokal
strategi for brug af it

Det psedagogiske
didaktiske grundlag
anvendes af leererne
pa skolen

Skolerne faglger
systematisk op
pa elevernes
praktikperioder
og inddrager
det i undervis-
ningen

\ 4

Leererne gen-
nemfgrer en
varieret, diffe-
rentieret og
praksisrelate-
ret undervis-
ning

\ 4

Eleverne
oplever god
sammenhaeng
mellem teori og
praksis i
uddannelsen

Reformmal

Mal 1: Flere elever skal
veelge en erhvervsuddan-
nelse direkte efter 9. eller
10. klasse

Mal 2: Flere skal fuldfgre
en erhvervsuddannelse

Mal 3: Erhvervsuddannel-
serne skal udfordre alle
elever, sé de bliver s& dyg-
tige, de kan

Skolerne udbyder fag
pa flere niveauer

Skolerne opretter

Laererne anvender it
som paedagogisk
redskab i undervis-
ningen

talentspor

Den leererstyrede

undervisning pa
grundforlgbet er pa
min. 26 klokketimer

pr. uge

Eleverne modtager
mere undervisning

pr. uge

\ 4

Mere leerersty-
ret undervis-
ningstid hjeel-
per eleverne til
at na de hgjere
kompetencemal
ved overgan-
gen til hoved-
forlgb, herun-
der i dansk og
et uddannelses-
specifikt fag

Elever veelger
og gennemfgrer
talentsporet og
hgjere niveauer
end de obliga-
toriske niveau-
er

Mal 4: Tilliden til og trivs-
len pa erhvervsskolerne
skal styrkes

A A

T

Teorifejl

Reformbetingede mekanismer

Organisatorisk betingede mekanismer

Implementeringsfejl

Den enkelte skoles rammebetingelser
« Strukturelle: stgrrelse, antal afdelinger,

antal uddannelser
¢ Kulturelle mekanismer

Malgruppebetingede mekanismer Strukturbetingede mekanismer

Implementeringsfejl Teorifejl
Forudsaetninger/kompetencer samt holdninger « Konjunkturudvikling: ledighed, antal
og adfeerd hos: praktikpladser

¢ Ledelse « Den lokale erhvervsstruktur
* Medarbejdere/undervisere « @vrig lovgivning/regulering, fx OK13
* Elever

Kilde: Det Nationale Institut for Kommuners og Regioners Analyse og Forskning (KORA) og Danmarks Evalueringsinstitut (EVA).



Ny erhvervsuddannelse for voksne (EUV)

Reforminitiativ

Der oprettes et seerligt
voksenspor (EUV), her-
under et voksenpaedago-
gisk miljg

Implementering

Resultater

Uddannelsen for voksne
gores kortere, mere mal-
rettet samt individuelt
tilpasset

\4

Der fastleegges
standard merit for
alle uddannelser

v

Skolerne skal foretage
realkompetencevurde-
ringer af vokseneleverne

\ 4

De voksne elevers
forsgrgelse skal afhaenge
af den konkrete situation

Taxameteret til RKV
forhgjes i forhold til GVU

AUB-refusion til virksom-
hederne i EUV-elevens
skoleperioder

\ 4

Skolerne foretager
realkompetencevur-
deringer af voksen-
eleverne og tilbyder
pa denne baggrund
et kortere standardi-
seret forlgb og evt.

Skolerne etablerer
voksensporene EUV
1, 2 og 3 for elever

Delmal

Voksne elever
oplever under-
visningen som
mere motive-
rende, relevant
og udbytterig

Centrale delmal

yderligere godskriv-

\ 4

ning

Vejledere informerer
potentielle EUV-

elever om mulig-
hederne for EUV og
afkortede forlgb

Virksomhederne
tilbyder ikke ungdigt
lange forlgb til elever

over 25 ar (EUV) De voksne » (EUV)
med et voksenpaeda- »| elevers trivsel
gogisk miljg forbedres
A
Flere voksne
» kommer hurti-
"| Voksne elever > gere igennem
oplever EUV en erhvervs-
som en hurtig » uddannelse og
og overskuelig en starre andel
udannelsesvej, af elever pa
fx fra ufagleert |—p EUV 1 og 2 end
.| til fagleert EUV 3
A

Flere voksne
elever gennem-
forer en EUD

over 25 &r med en
uddannelsesaftale
(hgjst 2 ar)

Reformmal

Mal 1: Flere elever skal
veelge en erhvervsuddan-
nelse direkte efter 9. eller
10. klasse

Mal 2: Flere skal fuldfgre
en erhvervsuddannelse

Mal 3: Erhvervsuddannel-
serne skal udfordre alle
elever, sé de bliver s& dyg-
tige, de kan

Mal 4: Tilliden til og trivs-
len pa erhvervsskolerne
skal styrkes

T

Teorifejl

Reformbetingede mekanismer

Organisatorisk betingede mekanismer

Implementeringsfejl

Den enkelte skoles rammebetingelser
« Strukturelle: stgrrelse, antal afdelinger,

antal uddannelser
o Kulturelle mekanismer

Malgruppebetingede mekanismer
Implementeringsfejl
Forudsaetninger/kompetencer samt holdninger
og adfeerd hos:

* Ledelse

* Medarbejdere/undervisere

* Elever

Teorifejl

praktikpladser

Strukturbetingede mekanismer
« Konjunkturudvikling: ledighed, antal

« Den lokale erhvervsstruktur
« @vrig lovgivning/regulering, fx OK13

Kilde: Det Nationale Institut for Kommuners og Regioners Analyse og Forskning (KORA) og Danmarks Evalueringsinstitut (EVA).




Styrkelse af uddannelsesgarantien

Reforminitiativ

Implementering

Resultater

Centrale delmal

Centrale delmal

Reformmal

Eleverne far garanti for, at de kan
gennemfgre én EUD-uddannelse. Der-
udover skal eleverne opfylde fglgende
kriterier: 1) adgangskrav, 2) EMMA-
kriterier

Der oprettes flere skolepraktikplad-
ser, hvor beskeeftigelseshensyn taler
for det (i forste omgang anleegskon-
struktar- og elektrikeruddannelsen;
desuden optages 14 nye uddannelser
pa positivlisten over SKP)

\ 4

Erhvervsskoler-
ne vejleder om
elevernes mu-
ligheder for at
gennemfgre en
EUD-uddannel-
se ved valg af
GF 2

Der indfgres adgangsbegraensning til
grundforlgbets 2. del pa baggrund af
konstaterede og forventede beskeef-
tigelsesfrekvenser (kvoter til skole-
praktik udfases)

Erhvervsskoler-
ne sikrer sig, at
eleverne lever
op til EMMA-
kriterierne

Eleverne har
viden om deres
uddannelses-
muligheder,
herunder for
skolepraktik
ved valg af
uddannelse pa
GF 2

Muligheden for
praktik og be-
skeeftigelse ind-
gar i elevernes
uddannelses-
valg

P

Mal 1: Flere elever skal
veelge en erhvervsuddan-
nelse direkte efter 9. eller
10. klasse

Feerre elever

falder fra efter

grundforlgbet,

Der oprettes
flere skole-
praktikpladser

\ 4

Elever, der ikke
har en uddan-
nelsesaftale
med arbejds-
giver, flytter sig
enten geogra-
fisk eller fag-
ligt, fx ved at
veelge en ud-

Undervisningsministeriet udarbejder
regler om skolernes afggrelse af, om
kravet om faglig mobilitet er opfyldt

Undervisningsministeriet tilvejebrin-
ger en oversigt over muligheder for
skolepraktik

Undervisningsministeriet skal gen-
nemga mulighederne for skolepraktik
med henblik pa en andret regulering
af adgangen til praktikuddannelsen i
praktikcentre i en reekke uddannelser

\ 4

dannelse med
bedre mulig-
heder for ud-
dannelsesaftale
eller skole-
praktik

fordi de mang- »
ler praktikplads

Mal 2: Flere skal fuldfgre
en erhvervsuddannelse

A

Mal 3: Erhvervsuddannel-
serne skal udfordre alle
elever, sa de bliver sa dyg-
tige, de kan

Mal 4: Tilliden til og trivs-
len pa erhvervsskolerne
skal styrkes

T

Reformbetingede mekanismer
Teorifejl

Organisatorisk betingede mekanismer

Implementeringsfejl

Den enkelte skoles rammebetingelser

« Strukturelle: stgrrelse, antal afdelinger,
antal uddannelser

o Kulturelle mekanismer

Malgruppebetingede mekanismer
Implementeringsfejl
Forudsaetninger/kompetencer samt holdninger
og adfeerd hos:

* Ledelse

* Medarbejdere/undervisere

* Elever

Strukturbetingede mekanismer

Teorifejl

« Konjunkturudvikling: ledighed, antal
praktikpladser

« Den lokale erhvervsstruktur

« @vrig lovgivning/regulering, fx OK13

Kilde: Det Nationale Institut for Kommuners og Regioners Analyse og Forskning (KORA) og Danmarks Evalueringsinstitut (EVA).
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