| bestraebelserne for at styrke de elevaktiverende arbejdsformer -

i det almene gymnasium er der i faget religion abnet mulighed F e I t a r b e J d e
for at inddrage feltarbejde i undervisningen og aflgse nogle

tekstsider med felt-rapporter. For at opkvalificere dette arbejde, - - o

sa det tillige kan bidrage til det studieforberedende sigte med I r e I I I O n

gymnasiet, har en arbejdsgruppe bestaende af universitetsansatte g

religionssociologer og religions-historikere, samt lerere i gym-

nasiet med erfaringer med denne aktivitetsform, udarbejdet
dette hafte om feltarbejde i religion.

)

Heftet indledes med nogle overordnede teoretiske overvejelser
om feltarbejdets muligheder og problemer. Der legges vagt

pa kvalitative undersggelser, hvor interviews med mennesker,
der har en tilknytning til en religion spiller den centrale rolle.
Etik samt takt og tone i forbindelse med sadanne interviews
behandles. Samtidig reflekteres der over afstand og engagement
fra elevernes side, nar de gar i gang med sadanne interviews.
Det understreges, at arbejdet skal vaere praget af videnskabelig
afstand.
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Anden del af haftet giver konkrete anvisninger pa, hvorledes
eleverne kan gennemfgre et sadant feltarbejde. Hovedeksemplet
er en undersggelse af religigs arkitektur. Der gives konkrete
anvisninger pa, hvad eleverne skal lzgge marke til, og hvilke
spargsmal de kan stille. Denne del af haftet indeholder et stort
katalog over andre emner, som er velegnede til feltarbejde i
religion.

Endelig giver haftet anvisninger pa, hvorledes feltarbejdet og

dets resultater kan indga i eksamen, og der antydes en rakke
muligheder for eksamensforsag.
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Forord

| fagbilaget for religion i bekendtggrelsen for gymnasiet er der
som noget nyt abnet mulighed for at lade rapporter fra feltar-
bejde indga i pensum pa linie med andre tekster. Dette er sket
ud fra et gnske om at gge kvaliteten af de mange udadrettede

aktiviteter, som er et serkende for faget religion.

Det er nemlig ikke noget nyt, at der indgar studier i marken
som en aktivitetsform i religion. Det har i mange ar vaere almin-
deligt, at Klasserne har besggt reprasentanter for religioner og
livsanskuelser eller har haft besgg af personer knyttet til disse
og pa denne made oplevet levende religion og livsanskuelse.

Det er intentionen med de nye bestemmelser for gymnasiet
om feltarbejde at fremme disse aktiviteter og samtidig @ge kva-
liteten af dem ved at sxtte feltarbejdsrapporter pa linie med
fagets dokumentariske materiale: tekster og billeder.

Denne intention underbygges af det forhold, at faget religions-
sociologi har faet stadig stgrre betydning i universitetsstudiet.
Kandidater som er uddannet i de seneste 15 ar, har opnaet en
fortrolighed med faget religionssociologi, der ger dem i stand
til at arbejde kvalificeret med feltarbejde i faget. Dette hafte
skulle imidlertid gerne inspirere alle fagets lerere til at arbejde
mere kvalificeret med feltarbejde. Denne aktivitetsform er
frugtbar, uanset hvilket fagsyn, der prager undervisningen. Den
er aben for forskellige holdninger til faget.

I oktober 1999 udsendte Uddannelsesstyrelsen haftet, Udvik-
lingsprogrammet for fremtidens ungdomsuddannelser. Her under-
streges den faglige fordybelse og det studieforberedende i gym-
nasiet samtidig med, at elevaktiverende arbejdsformer frem-
haves. Det er min opfattelse, at feltarbejde i religion fremmer
disse intentioner: Der er i hgj grad tale om en elevaktiverende
arbejdsform, der giver gode muligheder for faglig fordybelse.



Feltarbejde traener kompetencer, som vil vaere uundverlige i
forbindelse med en videregaende uddannelse, ikke mindst fag-
ligt overblik, selvstendighed og samarbejdsevne.

Denne aktivitetsform ligger ogsa pa linie med tankerne bag de
igangveerende hf-forsgg. Ogsa her legges der vagt pa elevakti-
verende arbejdsformer, som kan virke tiltreekkende pa kursister,
som kommer fra uddannelsesfremmede miljger. | den galdende
hf-bekendtgarelse er det ganske vist ikke muligt at leese og op-
give feltrapporter i stedet for traditionelle tekster, men det er dog
muligt at bruge feltarbejdet i undervisningen, hvis man anser
det for at vaere padagogisk hensigtsmessigt. Forskellen i for-
hold til gymnasiet er blot, at denne aktivitet sker uden rabat
for tekstsider. Feltrapporten har status som baggrundslitteratur.
Hvis man pa kurserne er interesseret i at arbejde under samme
vilkar som i gymnasiet, skal der indsendes ansggning om for-
sgg til GYM.

Endelig skal det navnes, at de senere ars udvikling hen imod
en mere fleksibel skemalaegning er til gunst for denne aktivi-
tetsform, der krever, at der er flere timer til radighed ad gan-
gen. Mange skoler har indfart hele eller halve blokdage, og pa
nogle skoler har man allerede gode erfaringer med at gennem-
fare et feltarbejde pé disse dage. En yderligere oplgsning af uge-
skemaet med fuld udnyttelse af arsnormen vil skaffe plads for
lengerevarende feltarbejder.

Da den nye gymnasiebekendtgarelse blev udsendt, viste det sig
hurtigt, at der hos fagets lzrere er et stort behov for inspiration
og oplysning om feltarbejde. Jeg samlede derfor en gruppe af
universitetsansatte og gymnasielerere, som har en faglig og pe-
dagogisk baggrund for at udarbejde et materiale om feltarbejde.
Det folgende bygger bl.a. pa erfaringer i gymnasiet og hf i efter-
aret 1999, og citaterne er taget fra elevernes evaluering af et af
projekterne.

Gruppen bestod af :

Maria Hassenfeldt, Frederiksberg HF-kursus

Jens Hestbech, Christianshavns Gymnasium

Carin Laudrup, Bagsverd Kostskole og Gymnasium
Kirstine Munk, Syddansk Universitet, Odense



Margit Warburg, Kebenhavns Universitet
Morten Warmind, Kgbenhavns Universitet.

Det er vores hab, at dette hafte vil opfylde sin malsetning og
give leeserne lyst til at ga i gang med denne aktivitetsform og
samtidig forage den faglige kvalitet af religionsundervisningen
i gymnasiet og hf.

Johannes lversen

fagkonsulent i religion

Omradet for gymnasiale uddannelser
Uddannelsesstyrelsen

Juni 2000
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Indledning

Religion er en levet virkelighed. Religion eksisterer i en social
kontekst og opleves konkret i tid og rum. Religion dufter, an-
der og udvikler sig. | feltarbejdet i gymnasiet og hf erfares den-
ne virkelighed i et “frozen moment”, og eleverne fanger, regi-
strerer og analyserer dette moment.

Det mest interessante var at opleve forskellen mellem det man
kunne lzse sig til og hvordan det sa blev levet i praksis

Pa trods af religionernes store betydning i verden, er religion

for mange elever en fjern og marginal del af deres bevidsthed
og dagligdag. | feltarbejdet stilles de over for en del af en reli-
gigs virkelighed, som fremtraeder mere eller mindre fremmed
for dem.

Det har veret en god oplevelse, da man selv far lov at finde
svarene, i stedet for at se det hele pa en skoletavle

Der kan vere mange spendende aspekter ved selv at mgde
religioner og livsanskuelser. Man kan legge vagt pa det aspekt,
at verden omkring os - her den studerede gruppe - er interes-
sant i sig selv. Intentionen er at forsta objektet for feltarbejdet.
Eleven skal veare "en lille forsker”, der arbejder med den frem-
mede eller den kendte verden ud fra den faglige viden, han/hun
har opnaet i religionsundervisningen.

Man kan ogsa vaegte den oplevelse og selverkendelse, som ele-
verne kan opna ved mgdet med det fremmede. De kan blive
klogere pa sig selv og egne veerdier - og her er subjektet det cen-
trale for feltarbejdet.



At made en religigs gruppe har veret spendende. Det har
veret utroligt Izrerigt at tale med en “indefra”. En ting som
jeg tror at vi alle uden undtagelse har lart, at “de” jo er
ganske almindelige mennesker pa trods af alle vores fordomme.
Huvilket jo er en god ting, at fordomme nedbrydes

Det er vores erfaring, at i det konkrete feltarbejde vil elevens
subjektive dannelse altid vere en integreret del af den objektive
tilgang til feltarbejdet.

Det skremmer mig at folk kan leve sddan, men jeg respekterer
at de kan med alle de bizarre regler og ritualer



Teoretiske overvejelser

2.1 Hvad er feltarbejde?

I sin bog, Feltarbejde (Akademisk Forlag 1989) skriver Kirsten
Hastrup: “Der ligger i selve begrebet feltarbejde en implicit aner-
kendelse af kontekstens afgarende betydning for forstaelsen af det
levende liv. Skal etnografen derfor lere dette liv at kende, ma han
eller hun forlade sin egen verden og for en stund tage plads i det
fremmede rum, lade sig indskrive i det anderledes.” Og hun fort-
seetter: “Det er denne indskrivning i de andres rum, der fortjener
betegnelsen deltagelse.”

Deltagerobservation er at deltage i den verden, man udforsker.
Det er et gjeblik at “std midt pa kultpladsen”, som Vilhelm
Grgnbech sagde eller at ga ind i “en tredje virkelighed”, som
Kirsten Hastrup kalder det. Det, der adskiller denne oplevelse
fra den religigse, er, at den faglige begrebsdannelse og metode -
og ikke det personlige religigse engagement - er drivkraften og
vejen. Dette forhold er det uhyre vigtigt for savel leerer som
elev til stadighed at have sig for gje. Derfor er de metodiske og
etiske overvejelser et ngdvendigt og naturligt led i feltarbejds-
processen.

Det kan illustreres pa denne made: Nar vi underviser i religion
til dagligt med udgangspunkt i klasseverelset og klasseunder-
visningen og med teksten som basis, kan vi sammenligne det
med at “undervise i vine”. Vi kan beskrive flaskens form, vinens
farve, argang, hvornar og ved hvilke lejligheder den drikkes osv.
Nar eleverne laver feltarbejde, tager de med ud og ser vinene
blive abnet, drukket osv. De ser og oplever vinen i den sammen-
hang den indtages, de taler med vinens nydere om smagen og
oplevelsen ved indtagelsen. Maske snuser de selv lidt til vinen,
men de “drikker” ikke. Overfart pa religionsundervisningen:
De optager ikke religionen som en del af deres egen identitet,
men fastholder en vis afstand.
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At lade sig indskrive i det anderledes er ikke det samme som
selv at blive anderledes, man internaliserer ikke det anderledes.
Det sidste er aldrig hensigten med feltarbejde og med religions-
undervisningen i det hele taget. Det centrale er, at feltarbejdet
giver mulighed for at studere den levende og levede religion og
dermed udbygge elevernes forstaelse for og viden om “vinen”.

I religionsforskning og i andre videnskaber bruges betegnelser-
ne etic og emic (se fx Margit Warburg m.fl.: Humanistisk Reli-
gionsforskning, Kbh.: Samleren 1997, side 185-86). En etic

tilgang indebarer, at man ser fx en religion udefra, hvilket sva-
rer til at beskrive vinflaskens ydre karakteristika. Man anvender
her religionsfaglige termer og metoder. En emic tilgang vil sige
at viderebringe en beskrivelse af religionen, sa den er sa near den
pagaldende gruppe religigse menneskers opfattelse som muligt.

Dette svarer til at vaere sa nar indtagelsen af vinen som fagligt
muligt. | den traditionelle klasseundervisning vil emic-syns-
punktet oftest vaere reprasenteret af tekster fra den pagaldende
religion, der beskriver religionens eget verdensbillede. Men
emic-tilgangen kan i ligesa hgj grad opnas ved feltarbejdet. Ele-
ven treeder ind i et andet verdensbillede, men overtager det ikke
som sit eget. Han/hun praver at forstd, fgle og sanse, hvordan
verden tager sig ud fra maske et helt andet perspektiv. Sigtet er
ikke at opna en indforstaelse, men derimod det, som man kan
kalde en refleksionsforstaelse.

2.2 Ekskursion og feltarbejde

I religionsfaget er der tradition for at tage pa ekskursion eksem-
pelvis til en moské eller et made med den lokale prast. Typisk
for denne situation er, at elevgruppen er mere eller mindre pas-
sive tilskuere eller tilhgrere. I modseatning hertil er feltarbejdet
karakteriseret ved det mere indgaende og forberedte arbejde med
en social gruppe. Feltarbejdet inddrager eleven som et slags male-
instrument, som indsamler af data (kildemateriale). Feltarbej-
det i gymnasieskolen er saledes primart tenkt som en opkvali-
ficering af den traditionelle ekskursion.

Eleverne oplever (og registrerer!) taler, danse, sange, lugte, eks-



tase, - de har saledes “gummistgvlerne pa”, “jord under negle-
ne” - kort sagt, de er fysisk til stede i den religigse virkelighed.

2.3 Kvalitative og kvantitative metoder i
feltarbejdet

| feltarbejdet anvendes savel kvalitative som kvantitative under-
segelsesmetoder. De kvantitative metoder sigter pa at sige noget
generelt ud fra kvantitative data, der kan underlzgges en stati-
stisk behandling. Disse undersggelser krever, at man undersg-
ger en forholdsvis stor gruppe mennesker af den population,
man er interesseret i, for at man kan sikre sig, at den gruppe,
man undersgger, er reprasentativ for den samlede population.

Eksempelvis kan man lave en spgrgeskemaundersggelse om
gymnasieelevers holdninger til religigs tro og praksis i en given
3. g klasse og dermed blive klogere pa netop denne lokale grup-
pe, men man kan ikke deraf udlede noget generelt og landsdeek-
kende om den danske gymnasieungdom. Hvis man vil fare en
sadan undersggelse videre end sit eget klasseverelse, kunne man
i stedet lave et samarbejde med et gymnasium i en anden lands-
del, hvor man méske kunne forvente andre resultater. Man

11
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kan da lave en sammenligning og diskutere, hvorfor eller hvor-
for ikke der var afvigelser, men man ville stadig ikke kunne
generalisere til alle danske 3.g’ere. De kvantitative undersggel-
ser kan med fordel laves i et tvaerfagligt samarbejde med sam-
fundsfag, som i forvejen beskeftiger sig med denne undersggel-
sesmetode. Da de kvantitative undersggelser, ud over det nevn-
te eksempel, finder begraenset anvendelse i religionsundervis-
ningen i gymnasiet og hf, skal der her blot henvises til det i
forvejen eksisterende materiale, hvad det rent metodiske angar,
(fx Henrik Adrians og Marianne Didriksens bog: Metoder i
samfundsfag, 1991).

2.4 Kvalitative undersggelser

De kvalitative undersggelser kan derimod finde stor anvendelse
i feltarbejdet i gymnasiet og hf. Kvalitative undersggelser sigter
mod at generalisere ud fra det, man kunne kalde sigende beskri-
velser. Her behgver man ikke en sa stor mangde informanter.
Det afggrende er, at de mennesker, man er i kontakt med, er
reprasentative for den gruppe, man vil undersgge. Hvis man vil
vide noget om muslimske familiefeedres syn pa sammenhangen
mellem religion og opdragelse, s er det ikke nok at sparge
deres bgrn! Man ma spgrge fedrene selv med al den anstand
og pli, der ogsa harer med.

Det er formalstjenligt at gare sig informanternes placering klar
fx ved at anvende falgende model:

Informantniveau

Teologisk/normativt

Juridisk

/ \
/ \

Folkeligt/dagligdags




Hvis det, man vil vide noget om, er unge muslimske kvinders
forhold til brug af hovedtarklede, s er det disse kvinder, man
skal tale med. Vi befinder os dermed pa et dagligdags niveau.
Det juridiske niveau kunne vare de islamiske retslerdes ind-
placering af enhver handling i 5 kategorier. (Se Jacob Skovgaard
Petersen: Moderne Islam, 1995, side 34). Vil man derimod vide,
hvilken normativ tolkning, der er geldende indenfor dette
omréde, sa skal man tale med en imam. Eleverne skal i feltar-
bejdet vare opmarksom pa, hvilket af disse tre niveauer infor-
manterne reprasenterer. (Se senere om analyseenheder)

Kvalitativt feltarbejde er en metode til at fa indsigt i religioner
og kulturer ved at omgas andre mennesker. Medens arbejdet
med religionernes og livsanskuelsernes tekster ofte fokuserer pa
den andelige og teologiske side, giver feltarbejdet desuden gge-
de muligheder for at sanseligheden og den praktiske side kom-
mer i fokus. Nar man laeser om religion vil lzren eller “den
store tradition” ofte sta i centrum. 1 et feltarbejde vil hand-
lingssiden og lokale variationer uvilkarligt indtage en central
plads. Eleverne larer derved at foretage en vigtig analytisk skel-
nen mellem attituder og adfeerd, hvor attituder er holdninger,
vaerdinormer eller lengerevarende falelser, der ofte skaber en
forudsigeligehed. Der er dog langtfra altid overensstemmelse
mellem en mundtligt udtrykt holdning og en tilsvarende hand-
ling, blandt andet fordi der ofte er tale om generaliseringer.
Denne distinktion mellem attituder og adferd vil med feltar-
bejdet let trede tydeligt frem.

Man kan eksempelvis studere religigs tilpasning og forandring
blandt en muslimsk gruppe et sted i Danmark. Det kunne
vaere muslimske studerende, som man interviewer og er sam-
men med pa en fredag. Hvad spiser de? Beder de? | sa fald
hvordan og hvor ofte? Gar de i moskeen den dag? Og man
kunne spgrge dem om, hvad det betyder for dem at veere mus-
lim? Om hvordan de oplever det at vaere muslim i Danmark?
Er der ting som er svare at forene? Hvad laegger de vaegt pa
ved deres kommende &gtefelle, og hvordan skal vedkommen-
de veelges? Faster de i fastemaneden? Adskiller deres holdninger
til religigs tro og praksis sig fra deres foreldres etc. Dernast
stiller man de samme spargsmal til deres forzldre, men natur-

13



14

ligvis omformuleret pa en made, sa spgrgsmalene gelder forzl-
drene selv. Det er nemlig vigtigt at veere opmarksom pa, at der
er informationer, man skal spgrge sig til, og informationer,
som man ma iagttage sig til. Oftest vil de informationer, der
opnaes gennem spgrgsmal, omhandle gruppens/personens ide-
aler, holdninger og selvforstaelse, mens man gennem iagttagel-
se ofte ser, hvorledes dette forvaltes i det konkrete praktiske liv.

En lignende type undersggelse, hvor interviews kombineres
med deltagerobservation kan bruges til at undersgge forholdet
mellem praksis og religigs ideologi. Eksempler kunne veere:
Muslimer og spiritus, muslimer og faste eller muslimer og pil-
grimsferd.

Feltarbejde i gymnasiet og hf vil ofte finde sted inden for en
tilsyneladende kendt ramme, hvor bade det “eksotiske” og det
“banale” hyppigt vil vere til stede. Eleverne vil derfor ofte bli-
ve forvirrede over informationsmangden, og det er af samme
grund ngdvendigt for dem pa forhand at have afgrenset det
omréade, de vil studere. Det er ikke nok at ville studere hindu-
isme i Danmark. De skal pa forhand bestemme sig for en af-
grenset analyseenhed. Det kunne fx vere kvinders rituelle funk-
tion blandt Hare Krishna. Det er alfa og omega for at projek-
tet skal lykkes, at

1. Analyseenheden er Kklart defineret

2. Eleverne hjemmefra skal have udarbejdet en konkret
problemformulering

3. Eleverne har den forngdne baggrundsviden.

2.5 Interviews og deltagerobservation

De mest almindelige metoder i feltarbejde i gymnasiet og hf
vil veere interviews og deltagerobservation. Et interview er en
styret samtale, der har et bestemt mal. Malet er her at fa svar
pa den problemstilling, som feltarbejdet koncentrerer sig om.
Et interview kan antage forskellige former: Det kan veere stan-
dardiseret, saledes at interviewpersonerne far stillet de samme
spargsmal i samme rekkefglge. Eller det kan vere ikke-standar-
diseret. Dette interview vil ofte n&rme sig en uformel samtale,
det giver oftest en sterre abenhed og dermed stgrre informati-



on, til gengald kan samtalen veere sver at styre. Det er derfor
en god idé, at eleverne hjemmefra har skrevet nggleord til gene-
relle temaer, der skal tages op i lgbet af samtalen. Interviews
kan ogsa inddeles i individuelle interviews og gruppeinterviews.

De individuelle interviews er ngdvendige, hvis spgrgsmalene
drejer sig om meget personlige omrader, det kan vere folks
omvendelsesberetninger eller religigse kriser. Det er klart, at det
i denne situation er vigtigt, hvorledes interviewer og informant
“svinger sammen”. Man taler om interviewereffekten, som er
den virkning intervieweren og interviewsituationen har pa den
eller de, der interviewes. Det kan vere nervgsitet, forstillelse,
@ndret adferd m.v. Et interview er en kunstig situation, og det
er derfor vigtigt at preve at fa alle til at fole sig sa godt til rette
som muligt. Alle spgrgsmal vedr. personlige data (alder, ken,
erhverv etc.) stilles bedst i starten af interviewet.

Gruppeinterviews er specielt velegnede, hvis det, man vil
undersgge, er en gruppes holdninger til et givent emne. Det
kan vere synet pa sundhedsgkonomernes QALY-begreb (quali-
ty adjusted life years) i en klasse pa en sygeplejeskole. Det er i
denne situation ofte muligt at formindske interviewereffekten,
fordi deltagerne i diskussionens lgb kan glemme, at der er en
fremmed til stede og engagere sig i selve sagen. Pa denne made
kan man ogsa inddrage omradet etik og filosofi i feltarbejdet.

For alle typer af interviews geelder det, at spagrgsmalene kan
veere henholdsvis abne og lukkede. I et lukket spargsmal vil
svarmulighederne vere givet pa forhand. Eksempelvis: “Tror
du pa reinkarnation?” | et abent spgrgsmaél er man ikke bundet
af pa forhand givne svarmuligheder. Ex: “Hvordan er din
opfattelse af reinkarnation?” Eller de kan kombineres. Hvis der
er blevet svaret ja til spargsmalet, “Tror du pa reinkarnation?”,
sa kan der spgrges: “Hvad betyder det for dig?”

Man ma felge op pa den information, man far i lgbet af sam-
talen og stille uddybende spgrgsmal. “Hvad mener du med
det?”. Husk at ingen spgrgsmal er dumme, men det er vigtigt,
at man er ordentligt forberedt og er inde i sit emneomrade.
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Interviews kan ofte med fordel kombineres med deltagerobser-
vation, fordi man ved at fglge deltagernes praksis far nogle infor-
mationer med, som ikke sa let kommer frem i et interview,
ofte fordi informanterne selv skanner, at disse oplysninger er
uinteressante. Eleverne skal i det hele taget lzere at vaere opmark-
somme pa det for informanterne selvfalgelige.

Deltagerobservation kan opdeles i to former: Skjult deltager-
observation og aben deltagerobservation.

Ved skjult deltagerobservation fortzller man ikke, hvem man
er, og hvorfor man er til stede. Man skjuler alts, at man er
“forsker” og er til stede for at undersgge den religigse gruppe. |
stedet for lader man, som om man er tilhenger af gruppen
eller tilfeldigvis til stede.

Prav et gjeblik at lade eleverne overveje, hvilke ulemper og for-
dele, der er ved denne metode. De kommer ofte frem til, at
der er mange etiske problemer ved at “lyve” over for en grup-
pe, man vil undersgge. Desuden er det et problem, at man
ikke kan spgrge om alt det, man gerne vil, men hele tiden skal
passe pa sin “rolle”. Fordelen er, at man ved at vare “skjult”
kan fa en anden oplevelse og dermed en anden viden end ved
at veere “aben”. Generelt er ulemperne starst. Veasentligst, fordi
et tillidsforhold brydes - og i gvrigt er det pa kanten af loven.
Indprent derfor over for eleverne, at de skal bruge aben delta-
gerobservation, selvom detektivens og revolverjournalistens rol-
le frister mange.

Der er dog tilfeelde, hvor det ikke er ngdvendigt at lade elever-
ne prasentere sig. Det kan vare, hvis de eksempelvis laver felt-
arbejde ved en julegudstjeneste eller ved en hgjtidelighed i Min-
delunden, og dette sker pa en diskret made. | disse eksempler
har ritualerne en sa offentlig karakter, at eleverne ikke gar bag
om ryggen pa religionens udgvere ved at vare skjult til stede.

Ved aben deltagerobservation er det klart for den religigse grup-
pe, at eleven er en hf- eller gymnasieelev, og at de er ude for at
lave et stykke feltarbejde med et uddannelsesmassigt sigte. Vi
er ogsa ngdt til - som lzrere - at teenke pa, at vores elever er



repraesentanter for de mange gymnasie- og hf-elever, der i frem-
tiden vil lave feltarbejde. Sa det er vigtigt fra begyndelsen, at
tilliden mellem undersagelsesgrupperne og gymnasieskolen fast-
holdes.

Som det geelder ved interviews, sadan galder det ogsa ved del-
tagerobservation, man skal vare grundigt forberedt. Man skal
vide, hvad man skal kigge efter! Det er vanskeligt at observere.
Det kan derfor vaere en nyttig gvelse at vise eleverne en bid af
en film, der eksempelvis viser folk, som udfarer et fremmedar-
tet og kompliceret ritual. Eleverne skal bagefter fortzlle, hvad
der skete. Hvor mange mennesker var der? Mand og kvinder?
Var der bgrn? Hvordan var deltagerne: Bevaegelser? Pakledning?
Frisure? Adferd? Hvor var centrum i begivenhederne? Hvad
tid pa dagen var det? Hvor befandt de sig etc. Eleverne vil ofte
have utroligt svert ved at genkalde sig de mange detaljer, fordi
det sete var sd fremmedartet, at de slet ikke vidste, hvad de skul-
le legge merke til. Eleverne ved ikke pa forhand, hvilke for-
skelle der gar en forskel. Det er bl.a. det, der er en del af for-
beredelsen, og det, som lareren skal hjelpe dem til. Helt basalt
og ngdvendigt er det altsa, at eleverne lerer at iagttage, men
lige sa vigtigt er det, at de, allerede inden feltarbejdet gar i gang,
bibringes en grundleggende teoretisk viden og relevante analy-
semodeller, sa de kan fokusere. Drejer det sig om ritualer, er
det nyttigt at introducere Arnold van Genneps 3-fasede model
for ritualanalyse og Victor Turners liminalitetsbegreb. | det hele
taget er det selvfalgelig vigtigt, at der i ethvert feltarbejdsforlgb
anvendes religionsfaglige begreber og metoder. Drejer det sig om
religigse minoriteter, kan man med fordel inddrage James Beck-
fords typologi over religigse minoriteter og deres medlemmer.
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Sociogram: Kirke i Storkgbenhavn
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Sociogram, der viser menighedens placering under en hgjmesse. Cirklerne
betegner kvinder, trekanterne maend. De personer der er markerede ved
udfyldte, mogrke symboler deltog i nadverritualet. Nogle af de gamle fik nad-
veren pa deres plads.

B = Barn (fra 0 til ca. 10 ar), G = Gammel (fra ca. 60 ar og opefter),

K = Konfirmand, (ca. 13-14 ar), U = Ung (fra ca. 20 til 30 ar).

De fuldt optrukne linjer afbilder samtaler, hvor begge parter tog initiativet pa
lige fod s& at sige. De stiplede linjer med en pil viser, at den ene part hen-

vender sig til den anden. Pilen angiver hvilken vej, henvendelsen gar.



Den optik, man anvender i analyser i forbindelse med feltarbej-
de ligner noget, som eleverne i forvejen gar uden at vere klar
over det. Det drejer sig om at bevidstgare eleverne om denne
optik. Hvis de f.eks. traeder ind i et hjem, hvor de aldrig har
veeret far, og de ser, at der roder lidt i entreen, ungernes rulle-
skajter ligger smidt pa gulvet, familien holder Information, og
Nelson Mandelas selvbiografi ligger fremme pa bordet, s vil
de ogsa uden at have veeret i kakkenet med en vis sikkerhed
kunne gette, at familien kaber gkologiske &g.

Spergsmalet om, hvordan man iagttager, h&nger ngje sammen
med spgrgsmalet om, hvordan man beskriver. Eleverne skal
dels vaere opmarksom pa deres analyseenhed og dels vaere op-
marksom pa konteksten. Der kan nemlig veare detaljer, der har
en betydning, som farst viser sig senere. Farven pa veggen
viser sig maske at have betydning for det ritual, de beskriver.
Eleverne skal gare det grundigt og helst skrive det hele ned sa
hurtigt som muligt derefter. En beskrivelse er en nggtern rede-
garelse for, hvad man ser og hgrer. Det altafgarende er, at ele-
verne ikke sammenblander data og fortolkning. De skal kunne
bruge deres beskrivelser, selvom de siden er blevet klogere.
Beskrivelsens grundspergsmal er hvor og hvordan og hvornar.
Fortolkningens er hvorfor.

2.6 Paedagogiske problemstillinger

At arbejde med religion gennem feltarbejde kraever en del mo-
denhed. Nar eleverne gar ud og taler med andre mennesker
om deres tanker og falelser og falger dem i deres ritualer mm.,
er det vigtigt, at de tager undersggelsesgruppen og selve feltar-
bejdet alvorligt. Vores erfaring er, at det ikke er alle klasser eller
elever, der er lige modne til dette.

Nar elever er pa feltarbejde, er det i farste omgang mennesker,
de mader. Farst bagefter kan de abstrahere til religion, skikke
eller kultur. Det er vigtigt at veere opmarksom pa den relation,
de skaber i forhold til deres informanter. Helt basalt drejer det
sig om at veere et ordentligt menneske, at honorere den tid og
den tillid, som folk giver eleven. Det er vigtigt, at de prasente-
rer sig selv og deres projekt udtemmende - herunder det videns-
niveau, de befinder sig pa. De er ikke hverken spioner eller
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bedrevidende. Det drejer sig ikke om at prave at lirke person-
lige ting ud af folk, som de ikke vil ud med. Eleverne skal
respektere folks bluferdighedstzrskel og prove at fornemme,
hvor langt de kan ga. Far eleverne selv spargsmal om feltarbej-
det fra informanterne, skal de naturligvis ogsa selv vare villige
til at svare sa arligt som muligt.

Eleverne kan selv opleve, at deres egen “bluferdighed kraenkes”,
eksempelvis nar de overvarer ritualer, der kan virke fremmede
og maske meget falelsesladede. Ved at vise eleverne video-
sekvenser med ritualer, der har en sdan karakter, kan man fa
belyst, hvad der kan stade eleverne, hvorfor og diskutere, hvor-
dan de handterer sadanne situationer. Vi kan anbefale udsen-
delsen “De Omvendte” (TV 2) om Lars Elstrups konvertering
til The Wild Goose Company, hvor der indgar nogle meget
seksuelt betonede ritualer, som eleverne reagerer kraftigt pa.

2.7 Feltarbejdsetik

Nar eleverne arbejder med informanter i felten, er det vigtigt,
at de opfarer sig hensigtsmassigt. | det falgende er der udarbej-
det et forslag til regelsat, som eleverne skal holde sig til.

* Eleverne skal altid henvende sig til religionens lokale ledelse,
for de kommer.

* Lav en skriftlig praesentation af feltarbejdet. Sa ved infor-
manterne, hvem eleverne er, og hvad feltarbejdet drejer sig
om. Vi har lavet et lille eksempel, som falger umiddelbart
efter dette regelsat.

* Indprent over for eleverne, at de altid skal opfare sig hefligt
og venligt og huske p4, at de er gaster, samt at de reprasen-
terer skolen.

* De skal respektere de eventuelle begransninger, de bliver
palagt af deres informanter.

* Eleverne bar veere dbne om det, de laver. Abent fortzlle om
deres arbejde, hvis de bliver spurgt.

* Indprent eleverne, at de er der af faglige grunde. De skal
undga at blive for personligt involveret. Det vil fx sige, at
eleverne ikke skal diskutere de holdninger, de mgder hos den
undersggte gruppe, selvom disse kan vere stadende. Eleverne
skal holde en professionel distance.



* Husk ogsa, at informanterne kan have et gnske om at

omvende eleverne. Ogséa her bar den professionelle distance

holdes.

Eksempel pa brev til informanter:

PRASENTATION AF ELEVERNES FELTARBEIDE PA
BJERGK@BING GYMNASIUMS/HF

Hvem er de og hvad vil de?

I religionsundervisningen pa Bjergkebing Gymnaisum/hf er eleverne i gang
med et lille “forskningsprojekt”, hvor de undersgger trosforestillinger og
ritualer i forskellige trossamfund. Elevernes interesse i at besgge Deres tros-
samfund er rent faglig.

Hvad gar de?

Eleverne vil gerne foretage interviews med ledere og medlemmer i Deres
trossamfund for at forsta, hvad der karakteriserer netop Deres religion.
Eleverne vil ogsa gerne have lov at oververe ritualer uden ngdvendigvis at
deltage direkte i dem.

Hvorfor ger vi det?

Hensigten med dette projekt er, at eleverne skal fa nogle konkrete erfaringer
med religigse grupper, deres trosforestillinger og ritualer, som de kan
anvende deres viden fra religionsundervisningen pa. Det er ogsa hensigten,
at madet med religioner, der er fremmede for mange elever, kan abne for
forstaelse for andre mader at leve pa, end dem eleverne selv kender.

Hvem kontakter jeg, hvis jeg har spgrgsmal?
Huvis der er nogle problemer eller spargsmal, er De meget velkommen til at
kontakte undertegnede religionslzrer.

Lektor Warberg

Bjergkebing Gymnasium/hf kursus
Gymnasievej 1, Bjergkabing

TIf. 12345678, e-mail: @.dk
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2.8 Det studieforberedende aspekt ved
feltarbejde

Gymnasiet og hf profileres specielt ved, at de er alment studie-
forberedende. Dette udmegntes i feltarbejdet ved, at eleverne
stilles over for en konkret opgave, som de kun kan lgse tilfreds-
stillende, hvis de selvsteendigt evner at forberede, gennemfare
og evaluere et leengere arbejdsforlgb.

Denne proces indbefatter, at eleverne opnar forskellige sociale
kompetencer - herunder at kontakte og interagere med men-
nesker, hvis univers de ofte vil sta frrmmede overfor. De ople-
res i at blive bevidste om, hvornar de ser tingene indefra, og
hvornar de ser dem udefra, de leerer at sondre mellem det sub-
jektive og det objektive.

Andre sociale kompetencer er selvstendighed og ansvarlighed.
Det helt seregne for feltarbejdet er, at eleverne ikke kun er
ansvarlige for egen lering og for de andre i gruppen, men de
forpligtes ogsa til at mede det anderledes/de(t) fremmede med
respekt. Som det fremgar nedenfor, er nogle elever godt pa vej.

Jeg har lzrt at vise ansvarlighed over for mig selv i form af
at leve op til de krav der stilles i et samarbejde.

For mig var det rigtigt godt at vere ude i felten; det styrker
en masse ting som dagligdags undervisning ikke rigtig berarer,
for alles vedkommende. Fx samarbejde, lzre hinanden
at kende, at have tillid til resten af gruppen - tillid til at de
aktivt tager del i det falles arbejde.

Projektet har lert mig noget om vigtigheden i at s&tte sig ind
i ting! Fer man fx stiller spargsmal til troende og far
man er den ansvarlige for en god fremlaggelse for klassen.
Det er ikke lzngere bare én selv man snyder for viden,
men ogsa ens klassekammerater.



Praktiske eksempler

3.1 Eksempel péa et feltarbejde, hvor emnet
drejer sig om religigs arkitektur

I det folgende har vi forestillet os et konkret feltarbejde om det
religigse rum. Dette er naturligvis kun ét eksempel blandt man-
ge andre.

3.1.1 Forberedelser

Nogle timer ma bruges pa undervisning i emnet ‘det religigse
rum’. Det er vaesentligt at diskutere forholdet mellem det rent
tekniske, det kunstneriske og det rummet skal bruges til. Man
ma se pa bygninger bade som kosmosbilleder, demonstrationer
af magt og rigdom og som levn, der ogsa fungerer som kilder
til religionens historie. | denne forbindelse kan Nikolaus Pevs-
ners bog: Europas arkitekturhistorie (Politikens forlag) anbefa-
les.

Derudover ma der bruges et antal timer pa at fa viden om
det/de religigse miljger, som er relevante. Man skal lere deres
historie og deres religigse tekster og ritualer at kende, som de
beskrives i lerebgger og tekstsamlinger.

Endvidere ma eleverne trene deres iagttagelsesevner. De kan
gve sig i at tegne sociogrammer og i at iagttage ritualer. Elever-
ne skal valge det fokus, som skal danne udgangspunkt for
iagttagelserne. Det kunne for eksempel vaere samspillet mellem
udsmykning, trosforestillinger og ritualer. En baptistkirke vil fx
ofte fremtrade som en mellemting mellem en foredragssal og
en traditionel kirke, hvor der pa altrets plads befinder sig et
dabsbassin.
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Baptistkirken i Thisted. | midten dabsgraven, til hgjre altret, hvor praest og medlemmer af menig-

hedsradet sidder under nadveren og til venste et musikanleeg

24

Inden for det overordnede emne, det religigse rum, kan man
anlegge flere synsvinkler:

Helligt og profant

Livet i religionen og i verden

Kult og ken

Magtforhold (fx mellem specialist og legmand)

Religion og kunst (fx positive og negative holdninger til kunst)
Rummets historie.

Eleverne skal desuden udarbejde nogle checklister til at statte
observationerne. Det kan de eventuelt godt lave som hjemme-
arbejde. Det er sandsynligvis en fordel, hvis eleverne har haft
mulighed for at udvelge og besgge de steder (Kirker, missions-
huse, forsamlingshuse eller lignende), som skal iagttages ngje-
re, pa forhand.

3.1.2 Eksempler pa checklister
De fglgende checklister er ikke beregnet til at vaere udtem-
mende, men skal vare en inspiration til at komme i gang. Det



er naturligvis forudsat, at spgrgsmalene er afhengige af, hvilket
fokus man har lagt pa feltarbejdet. Enkelte steder har vi givet
eksempler, hvis vi har skannet, at det var uklart, hvad vi men-
te. | eksemplet, det religigse rum, er vi med vilje begyndt med
det noget tarre beskrivende niveau, pa samme made som man
nermer sig bygningen udefra. Herved opnar eleverne en grun-
digere indsigt i de fysiske rammer for en religigs bevagelse eller
religion, end de plejer. Udover de faglige fordele, som dette
giver, kan det paedagogisk set have den fordel, at man kan dif-
ferentiere feltarbejdet i klassen, saledes at alle elever har bedre
muligheder for at arbejde med det, som de har evner for og
interesse i. Nar flere arbejder med forskellige opgaver inden for
samme religion/religigse beveagelse bliver det afsluttende billede
mere facetteret. Eleverne vil opdage, at der er nok at gare!

Man kan fx ga til vaerks pa felgende made:

Bygningen udefra:

Hvor ligger den?

(fx 1 et villakvarter eller et indvandrerkvarter, i en etageejendom
eller i en villa. Dette kan vise noget om status og gkonomi,
alder og sociale aspirationer)

Omgivende bygninger?

(Ligger bygningen for sig selv? Er de omgivende bygninger en
del af et stgrre kompleks - fx en prastegard eller kirke? Dette
kan bl.a. vise noget om, hvor veletableret en religigs beveegelse
er).

Alder?

(Ikke blot ny eller gammel. 1 visse perioder byggedes fx ensar-
tede kirker i Kgbenhavn (Kirkefondkirker). Man kan altsa leg-
ge merke til, hvilken arkitektonisk periode bygningen tilharer).

Geografisk orientering?

(Er bygningen fx gst-vest-vendt? Dette kan bade vise sammen-
hengen mellem religionens verdensforstaelse og de fysiske ram-
mer, samt hvor meget indflydelse/hvor mange penge religionen
har).
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Hvad er dens arkitektoniske prag?

(Er det en ‘almindelig’ villa, er det en monumental bygning, er
der serlige kendetegn? Dette viser bl.a. det samme som oven-
staende)

Udsmykning?
(En i gvrigt almindelig villa kan fx have faet stillet figurer op
udenfor eller lignende. Er det en form for mission?)

Skiltning?

(Er det meget synlig skiltning, eller er den tveertimod meget
diskret? Er der kommunalt opsatte skilte, som viser vej til byg-
ningen? Er der serligt afmearkede parkeringspladser? Dette vi-
ser noget om bevagelsens forhold til kommunen og det omlig-
gende samfund som helhed)

Hvad ger bygningen til noget serligt?

Rummet indeni uden mennesker:

Starrelse?

(Er rummet udformet med henblik pa at demonstrere magt og
/eller skabe sarlige falelser, @refrygt eller lignende? Gotisk arki-
tektur er fx beregnet pa at fa rummet til at virke endnu sterre
end det er)

Form pa rum?

(Er det kvadratisk, rundt, ottekantet, korsformet? Rummet
opbygning viser noget om ideelle magtstrukturer (et rundt
rum tyder pa et ideal om principiel lighed; et aflangt rum vil
ofte afspejle et hierarkisk ledelsesideal. Nogle former opfattes
som ‘hellige’ andre som ‘praktiske’)

Mgblement?
(Er der tepper? Hvordan star de eventuelle stole? Dette kan

antyde, om folk er alene eller falles i en rituel sammenhzang)

Er der szrlige redskaber til rituelle handlinger, fx et bassin til
dab eller et serligt sted til at anbringe billeder og bager?

Forsterkeranlag til at tale til forsamlinger med (teleslynge) og



musikanlaeg? (Dette kan bl.a. sige hoget om menighedens
aldersmassige sammensetning)

Seerlig plads til en taler? (Dette viser, at der sandsynligvis harer
en form for instruktion eller belering med til ritualet)

Udsmykning af veegge, lofter, gulve, vinduer?
Billeder af historiske, mytiske optrin og personer?
Sentenser fra hellige skrifter?

Bager der ligger frit fremme?

Serlig grafik?

(fx anakronistisk brug af gotisk skrift eller arabiske citater
(selvom ingen kan lese det). Det viser fx, at man opfatter mid-
delalderen (eller blot “&ldre tider”) som den tid, hvor der var
“rigtig” religion til, subsidizrt arabisk som det hellige sprog)

Hvordan kommer der lys i rummet?
(Udnyttes lys- og skyggevirkninger? Kommer det “guddomme-
lige” lys oppefra, eller er der intet s&rligt lysarrangement?)

Menneskers plads i rummet:

Lav et sociogram med henblik pa, hvordan menneskene udnyt-
ter rummet (se side 18). Menneskernes placering i rummet.
Deres kan, tal og alder. Hvem taler mest i forhold til deres
placering i rummet?

Man skal ogsa notere sig, om alle kommer og gar pa et be-
stemt tidspunkt. (Dette siger noget om, hvor organiseret ritua-
let er og noget om bestemte personers (rituelle) betydning.
Det kan fx tenkes, at rituallederen altid skal ga sidst ind i
rummet)

Hvordan er de tilstedeveerendes adferd i gvrigt - i forhold til
rummets indretning? Spiser de? Drikker de noget? Laser de?
Laser de hgjt? Laser de op? Synger de? Chanter de? Sover de?
Mediterer de? Skriver de noter ned?

27



28

Berer de en serlig pakledning?

(Dette geelder alt og alle - fra det at have fx prastekjole pa, til
det blot at vaere ‘s@rlig nydelig’ (fx med damesko, haret sat op,
sminke, smykker og slips). Det viser den betydning, som
mgdet/ritualet har for deltagerne. Ved at klede sig serligt pa
demonstrerer man sin gkonomiske formaen og sin respekt for
institutionen)

Der skal endvidere laves skemaer til eventuelle interviews. Man
skal ogsa finde ud af, hvem der kan eller vil interviewes. Det
kan vere relevant at fa naboer og ansatte (altsa rengeringsper-
sonale) med, foruden de mere indlysende som brugere og for-
standere.

Eksempel pa spgrgsmal til brugere af rummet
Hvornar bruger I rummet? Hvor tit? Hvornar var | der sidst?
Kommer | alene? Hvem kommer | sammen med?

Hvad laver | herinde?

Hvor plejer | at sidde?

(Placeringen kan vise meget. Dels dannelse af sma grupper,
dels betydningen i beveagelsen, dels at man opfatter sig selv
som betydningslgs eller marginal eller det modsatte)

Kan | sidde andre steder?

Hvad under serlige fester?

(De, der er hovedpersonerne i ritualer har fx ofte serlige plad-
ser)

Er rummet funktionelt?

Er rummet kent?

(Dette viser om brugerne knytter en sarlig astetik til rummet.
Nogle religigse bevaegelser mener fx, at rummet ikke ma veere
betydningsfuldt og vigtigt)

Hvad kan | bedst/darligst lide ved rummet/udsmykningen?
(Dette kan vise, om bevegelsens medlemmer opfatter bygnin-
gen/rummet som tilstraekkeligt godt eller blot det bedste man i
den nuvarende situation kan opnéa og dermed noget om religi-
onens stilling i samfundet. Det kan dog ogsa vise noget om de
adspurgtes holdninger til elementer i bevagelsens verdenssyn)
Hvor mange plejer at komme? (kvinder, mand, unge, gamle)
Hvad betyder udsmykningen (for Jer)?



Eksempel pa& spgrgsmal til personale:

Hvad betyder udsmykningen (for Jer)?

Far du penge for dit arbejde her?

Hvordan er du ansat?

Hvad bestar dit arbejde i?

Er der noget sarligt ved at arbejde i denne bygning, til forskel
fra andre bygninger?

Er der nogen steder, man ikke ma gare rent?

Nogen steder der skal gares serligt rent?

Er der noget man ved som personale, som de almindelige bru-
gere nok ikke tenker over?

3.2 Feltarbejdet

3.2.1 Logbog

Eleverne bar lgbende fare en logbog over deres arbejde. Det kan
vare en hjelp, hvis lzreren udarbejder en fortrykt side, som
kopieres, sa eleverne kan udfylde den hver dag. (Se side 30)

3.2.2 Blokdage

Blokdage er velegnede til feltarbejde. Man ved temmeligt tid-
ligt, hvornar de falder, og det er en god ide at skaffe sig nogle
aftaler i god tid. Det er usandsynligt, at det skulle vaere muligt
for alle at iagttage ritualer eller anden brug af rummet pa selve
blokdagen, sa det er nok mest hensigtsmassigt at anvende den-
ne til interviews. Hvis disse skal underbygge iagttagelser, er det
altsa ngdvendigt at udfare disse fer blokdagen. Men det kunne
0gsa veere omvendt, saledes at interviews fgrte hen imod en
iagttagelse af et made eller lignende. Her ma man sa se rum-
met i brug. Det ville vare godt, hvis interviews kunne forega i
selve rummet, saledes at arkitektoniske og kunstneriske detaljer
kunne inddrages pa stedet.

3.2.3 Deltagerobservation

Bedst er det at kunne observere rummet, mens det er i brug,
men det er ogsa muligt, at der afholdes arrangementer udenfor
bygningen, hvor denne alligevel spiller en rolle. Ogsa her kan
der gares iagttagelser.

Far man lov til at overvare et made eller en gudstjeneste eller
lignende, kan det efter aftale med skolens ledelse fa status af

omlagt undervisning.
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3.3 Rapporten
Rapporten skal indeholde et afsnit om planlegningen af feltar-

bejdet samt et afsnit om forlgbet. Selvevaluering er ogsa obli-
gatorisk.

En vigtig forudsetning for en god rapport er en grundig
beskrivelse, fordi en tolkning forudsatter en beskrivelse.

T &l KB-Hallen d.10/4 '99
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Et eksempel pa logbog fra
Bagsveerd Kostskole og

Gymnasium.

3.3.1 Eksempel pa opbygning af rapport
Forside.
Indholdsfortegnelse.

Afsnit 1.

Planlegning.

Vi skulle observere sammenhangen mellem rum og ritual i
Badshalle forsamlingshus.
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Vi aftalte at interviewe Peter Rasmussen, som er bestyrer af
forsamlingshuset og Lily Petersen, som er kogekone. Desuden
skulle vi interviewe hr. og fru Jargensen, som regelmassigt
kommer i forsamlingshuset.

Det lykkedes kun at fa talt med Peter Rasmussen i telefonen.
Desuden fik vi lov til at komme til et mgde onsdag den ...

Afsnit 2.
| de falgende afsnit praesenterer vi det, som vi iagttog ifelge de
lister, som vi havde lavet pa forhand.

Afsnit 3.
Interviews.

Afsnit 4.
Forholdet imellem hvad folk har fortalt os, og hvad vi har iagt-
taget.

Afsnit 5.

Konklusion og selvevaluering.

De ting, der er lykkedes, og de ting der ikke er lykkedes. lagt-
tagelser vi har gjort, og dem vi gerne ville have gjort, men som
ikke lykkedes/kunne nas. lagttagelser vi gjorde, som vi ikke
havde forventet. Hvad vi gerne ville have arbejdet videre med.
Rad og vejledning til dem, der kommer efter os.

3.4 Eksempler pa egnede emner til feltarbejde
Listen, der er ordnet alfabetisk, er opdelt i steder, personer og
institutioner, som kan undersgges ved hjelp af feltarbejde,
enten deltagerobservation, interviews eller en kombination.
Der er naturligvis mange flere brugbare emner, og i Tim Jen-
sens ‘Religionsguiden’ findes en omfattende oversigt over reli-
gigse institutioner i Danmark med adresser og telefonnumre.
Pa internettet (www.sdu.dk/hum/timjensen/rel/relindex.html)
findes en version, der opdateres periodisk.

Steder:

Andagtsrummet i Kgbenhavns lufthavn.

Hvilke religigse institutioner findes der i din by (religigs geo-
grafi)?



Kirkegarde og gravstene.

Lokal historie og religion.

Missions- og forsamlingshuse i lokalomréadet.
New Age boghandler.

Begivenheder:

Fastelavnsskikke som religion.

Foredragsserier (for eksempel for @ldre jgder).

Helsemesser.

Hagijtideligheder ved steder som Mindelunden.
Hastgudstjenester (eller andre 'serlige’ gudstjenester eventuelt
med henblik pa sammenligninger til almindelige gudstjenester).
Juleudsmykninger pa butikker, religigs vs. ikke-religigs
udsmykning.

Kirkekoncerter.

Konfirmationsforberedelse - evt. dele af undervisningsforlgbet.
Menighedsaftener. Sang og musik i menighedsregi.

Muslimske arsfester (nogle har en officiel del - husk at de flyt-
ter sig hvert ar).

Natgudstjenester.

Translokationen pa skoler med en serlig religigs tilknytning.

Personer:

Interview med arkitekter.

Interviewe bedsteforzldre og forzldre.
Interviewe kammerater.

Interviewe preester i et sogn.

Institutioner:

Auralgsningsbutik.

Bahai-center.

Baptistkirker.

Bibelselskabet.

Buddhistcentrer.

Degnekontoret (sette sig hos kordegnen).
Flygtningehjem.

Folkekirkens Nadhjelp.
Gideonitterne.

Halalslagterier (Ringsted Slagteri).
Healingcentre.
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Hindutempler.

KFS (Kristelig Forening for Studerende).

Kirkens korshar.

KKR (Kgbenhavns Kristne Radio - eller andre radiostationer).
Klostre.

Diakonissestiftelsen (ogsa som madelokaler).
Kadbyen.

Koranskoler.

Krematorier.

Kristne og andre @ldrehjem (jediske, muslimske).
Moskeer.

Pinsekirker.

Scientologi.

Sct. Nikolaj-tjenesten.

Selvmordslinjer.

Sognekirken.

Sendagsskoler.

Spejderbevagelser KFUM/K FDF Baptistspejdere.
Synagoger.



Feltarbejde og eksamen

4.1 Hvorledes feltarbejde kan indgd i pensum
I gymnasiebekendtggrelsen, nr. 411 af 31. maj 1999 (fagbila-
get for religion, nr. 28) navnes feltarbejdsformen direkte som
en faglig og padagogisk mulighed. Det er vard at notere, at
denne aktivitetsform indtager en searstilling ved, at klassens
rapporter fra feltarbejde kan indga i pensum med op til 25
sider. Nar der i forbindelse med feltarbejde tales om sider, dre-
jer det sig om maskinskrevne sider.

Det er kun rapporter, som er udarbejdet som et led i den udad-
rettede arbejdsform, som et feltarbejde er, der har denne ser-
stilling. Det galder fx ikke rapporter fra andet projektarbejde.
Et sadant materiale kan kun indga som en del af baggrundsstof-
fet, og det teeller ikke med som egentlige tekster. Det samme
gelder rapporter fra virtuelle feltarbejder pa nettet. I det gym-
nasiale feltarbejde i religion er det ngdvendigt, at eleverne fysisk
er i kontakt med den verden uden for skolen, som har noget
med fagets omréader at gare, hvis der skal vare tale om et feltar-
bejde. I andre sammenhange kan feltarbejde defineres anderledes.

Der er dog flydende overgange. Fx kan feltarbejdet med fordel
indga i et starre projekt, hvor ud-af-huset-aktiviteten kun er en
mindre del af et stgrre projekt. Man kan fx undersagge nogle
ritualer i en religion og i forbindelse hermed foretage et feltar-
bejde, hvor et konkret ritual undersgges. | kraft af at der ind-
gar feltarbejde i projektet, vil rapporterne kunne indga i lase-
pensum/eksamensopgivelserne.

Visse former for feltarbejde kan ikke forega i skoletiden. Hvis
emnet fx er et ritual, foregar det sjeldent i den skemalagte sko-
letid, og undervisningen ma forlegges til et tidspunkt uden for
skoledagen, om aftenen eller om sgndagen. | sddanne tilfelde
kan man som sagt med rektors tilladelse omlzegge undervisnin-
gen til et andet tidspunkt end de skemalagte timer.
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Feltarbejdsrapporter vil som oftest blive udarbejdet gruppevis.
Det er mest hensigtsmaessigt at lade grupperne arbejde med
forskellige aspekter af samme emne og lade de enkelte grup-
pers bidrag indga i en falles rapport, som indgar i hele holdets
pensum til eksamen.

Dette har den fordel, at grupperne pa denne made far et starre
ansvar for deres arbejde ved at skulle levere tekster til eksamens-
opgivelserne. Hertil kommer, at evalueringen af rapporterne
bliver mere meningsfuld; elever fra andre grupper kan ikke
blot lne sig tilbage, nar deres egen rapport har veeret under
behandling i klassen. Det kan i denne forbindelse veere en god
ide at lade nogle grupper optraede som opponenter ved andre
gruppers fremlaeggelser. Det vil yderligere bidrage til at @ge
ansvaret hos de enkelte gruppemedlemmer for arbejdet.

I denne situation hvor klassen har falles opgivelser, er det vig-
tigt, at leererens kommentarer til de enkelte gruppers rapport
er klare og tydelige, sa eleverne er velorienterede om fejl og
mangler. 1 nogle tilfeelde kan det endog veere ngdvendigt at
forkaste en rapport og undlade at lade den indgé i pensum pa
grund af en for ringe kvalitet.

Den navnte made at inddrage feltarbejdsrapporter i pensum
pa er ikke den eneste. Det er ogsa muligt at have differentiere-
de opgivelser, sa de enkelte grupper kun opgiver deres egen
rapport.

Ifglge den galdende eksamensbekendtgarelse, nr. 544 af 30. juni
1999 ma eleverne “medbringe tilladte faglige hjelpemidler og
materialer efter eget valg” til forberedelsen far eksaminationen.
Det er saledes tilladt at medbringe alt materiale fra feltarbejdet
til forberedelsen. Eksaminanden velger selv, hvad der skal med-
bringes og kan altsa ikke ga ud fra, at eksaminator har lagt rap-
porter fra feltarbejde og andet undervisningsmateriale i forbe-
redelseslokalet. Det er alene eleverne, som har ansvaret for, at
det er til stede i forberedelseslokalet.



4.2 Feltrapporter til eksamen

Feltarbejdet og rapporterne herfra kan indga pa forskellig méade
i eksaminationen. Her skal nevnes nogle narliggende mulig-
heder:

1. | forbindelse med en “almindelig” eksamenstekst kan eksa-
minanden komme ind pa feltarbejdet og feltrapporten, hvis
det er relevant. Hvis eksaminanden fx har bidraget til en
undersggelse og en rapport om den kristne dab hos nogle
trossamfund, kan dette inddrages, hvis eksamensteksten er
en tekst om daben. Hvis eksaminator gnsker, at feltarbejdet
skal inddrages pa denne made, kan han/hun evt. angive det
i vejledende spargsmal til eksamensteksten.

2. Klassen kan have foretaget en mindre interviewundersggelse
af forskellen mellem prasters og leegfolks holdninger i en
menighed om et omdiskuteret emne, fx abort i den katolske
kirke. Man kan da som den ulaste tekst anvende en tilsva-
rende starre undersggelse. En del af eksaminandens opgave
bliver da at sammenligne resultaterne af de to undersggelser
og herunder komme ind pa metodiske og teoretiske proble-
mer i forbindelse med undersggelser af denne art. Samtidig
er der god grund til at komme ind pa mulige holdninger til
og argumenter i forbindelse med den omhandlede sag. |
denne forbindelse vil det ogsa veere hensigtsmassigt at
anvende vejledende spgrgsmal, hvis man som eksaminator
har sa precise forventninger til eksaminationen.

Feltrapporterne, som indgar i leesepensum og eksamensopgivel-
ser, sendes til censor senest sammen med eksamensspgrgsmalene.

4.3 Forsgg med eksamen

De navnte eksempler pa, hvorledes feltarbejdet kan indga i
eksamen, beveger sig inden for den galdende bekendtgarelse
fra 31. maj 1999 og kan altsa gennemfgres uden ansggning om
dispensation fra gaeldende regler. Der er dog grund til at hen-
vise til muligheden for at gare forsag med eksamensformer i
forbindelse med feltarbejde. Hvis man har den opfattelse, at
der ved denne arbejdsform udvikles nyttige kompetencer, som
den traditionelle eksamensform ikke tilgodeser (fx personlige
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eller sociale kompetencer), kan man ansgge Omrade for gym-
nasiale uddannelser (GYM) om forsgg med eksamensformen.

Her abner der sig et stgrre spektrum af muligheder. Antyd-
ningsvis kan navnes:

1. Eksamen i opgivne tekster, hvor ogsa feltarbejdsrapporterne
indgar som laest tekst.

2. Rapporten indgar som et bispgrgsmal ved en i gvrigt tradi-
tionel eksamen. Dette forudsetter, at feltarbejdet indgar i et
stgrre projekt, som har fyldt meget i undervisningen. Man
kan lade selve feltrapporten talle med en brgk i den endeli-
ge eksamenskarakter.

3. Gruppeeksamen, hvor projektgruppen bearbejder et ukendt
materiale (evt. som en synopse), som har relation til projek-
tet. Under alle omstzndigheder skal noget af tiden ga med
eksaminationer af de enkelte deltagere til stotte for den
individuelle karaktergivning.



Bilag

Opskrift pa feltarbejdets forlgb

Forberedelse af feltarbejdet

Analyseenhed gares klart.

Udarbejdelse af problemformulering.

Leasning af baggrundslitteratur.

Gruppearbejdsform besluttes (evt. KUBUS).
Undersggelsesgruppen sgges pa internettet.

Undervisning i undersggelsesgruppens trosforestillinger, ritua-
ler og arkitektur.

Praesentationsbeskrivelse udarbejdes af larer.

Aftaler med undersggelsesgruppen.

Spargeskema, sociogram, observationsskema udarbejdes.

Kort besgg hos undersagelsesgruppen forud for selve feltarbejdet.
@velser i observation gennem video.

Etik diskuteres med eleverne.

Aftale med rektor om evt. omlagt undervisning.

Logbog udleveres til eleverne.

Udfarelse af selve feltarbejdet
(Hvordan, hvornér, hvor, hvem).
Observationer og interviews udfares.
Logbog fares.

Bearbejdning og analyse af feltarbejdets data
(Hvorfor).

Brug af analysemodeller (fx Beckford).
Tolkning.

Evaluering af feltarbejdet

Af interne gruppeprocesser.

Af egne staerkere/svagere sider i gruppearbejdet.
Af forberedelsesfasen.

Af udfarelsesfasen.

Af det faglige udbytte.
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Opgaveskrivning
Hver gruppe skriver.
Evt. samling af klassens fellesopgave.

Fremlzggelse
Evt. med opponenter.

Eksamensforberedelse
(Ved forsgg med eksamen skal der sgges hos GYM gennem
rektor senest 15. okt.).
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Film og video til brug i
undervisningen

Maria Rytter og Herremagasinet: Brev til Indien. 56 min.
Herremagasinet Film og TV ApS. Danmark 1991. Distribution:
Herremagasinet Film og TV ApS. Den indiske antropolog
Prakash Reddys feltarbejde i en dansk landsby.

Fra Det Danske Filminstitut kan man gennem landets biblio-
teker blandt andet lane fglgende videoer og 16 mm film, der
indeholder klip med fremmedartede ritualer:

Film:
Jens Bjerre: En dansk opdagelsesrejsende forteller: Med Jens Bjerre
blandt buskmand. Jens Bjerre Film 1958. 16 mm. 42 min.

Jens Bjerre: En dansk opdagelsesrejsende forteller: Med Jens Bjerre
hos Australiens indfgdte. Jens Bjerre Film 1953. 16 mm. 29
min.

Jens Bjerre: En dansk opdagelsesrejsende fortzller: Med Jens Bjerre
pa Ny Guinea. Jens Bjerre Film 1961. 16 mm. 54 min.

Video:
Jargen Leth: Haiti. Uden titel. 78 min. Sunset Productions i
samarbejde med Det Danske Filmvarksted. Danmark 1996.

Morten Skriver: Trance Dance. 49 min. Fortuna Film. Dan-
mark 1992,



Uddannelsesstyrelsens temahsesefteserie

| denne serie udsender Uddannelsesstyrelsen publikationer om generelle eller mere specifikke
aktuelle emner. Formalet er at skabe debat og inspirere til udvikling i uddannelserne.

| serien er foglgende udkommet eller under udgivelse:

1999
Nr. 1:

Nr. 2:
Nr. 3:

Nr.
Nr.

[S20F

Nr.
Nr.
Nr.
Nr.

©O© 00 ~NOo

Nr. 10:

Nr. 11:
Nr. 12:

Nr. 13:
Nr. 14:

Nr. 15:
Nr. 16:

Nr. 17:

Nr. 18:
Nr. 19:

Nr. 20:
Nr. 21:

Nr. 22:

Nr. 23:

Nr. 24:

Nr. 25:

Grgnne initiativer i de almengymnasiale uddannelser (UVM 6-256)

(Gymnasiale uddannelser)

Strategier for erhvervsskolernes PIU-arbejde (UVM 7-278) (Erhvervsfaglige uddannelser)
Leering i praktikken - i social- og sundhedshjelperuddannelsen (UVM 7-280)
(Erhvervsfaglige uddannelser)

. Ikt og vejledning pa erhvervsskolerne (UVM 7-276) (Erhvervsfaglige uddannelser)
- Rundt om leering (VHS video, tre sma film, i alt 58 min.) (UVM 9-025)

(\Voksenuddannelser)

: Rundt om laering. Teksthzfte (UVM 9-026) (Voksenuddannelser)

. Pa sporet af praksis. Antologi (UVM 9-027) (Voksenuddannelser)

- Ikt i kemiundervisningen - pa gymnasiet og hf (UVM 6-235) (Gymnasiale uddannelser)
- Ind pa teknisk skole - information og vejledning (UVM 7-282)

(Erhvervsfaglige uddannelser)

Frafald flytter: - hvorfor faldt de fra i praktiktiden i Arhus? (UVM 7-284)
(Erhvervsfaglige uddannelser)

IT i undervisningen pé hhx og htx (UVM 6-257) (Erhvervsgymnasiale uddannelser)
Naturarbejde i praksis: - en analyse af kvalifikationsbehov i dag og i fremtiden

(UVM 7-288) (Erhvervsfaglige uddannelser)

Hvad tender? Et debatskrift om voksenuddannelse (UVM 9-028) (Voksenuddannelser)
Scenarier for erhvervsuddannelsesreform 2000 - inspiration til pedagogisk diskussion
(UVM 7-285) (Erhvervsfaglige uddannelser)

Nye tilretteleggelsesformer pa VUC (UVM 9-038) (Voksenuddannelser)

Q-90 projektet - baggrund, proces og status pa erhvervsskolernes kvalitetsprojekt
(UVM 7-286) (Erhvervsfaglige uddannelser)

Tag héand om skolekulturen - en vej til skoleudvikling pa erhvervsskoler (UVM 7-287)
(Erhvervsfaglige uddannelser)

Debatoplaeg om specialundervisning for voksne (UVM) (Voksenspecialundervisning)
Casen i psykologiundervisningen - i de almene voksenuddannelser (UVM 9-047)
(Voksenuddannelser)

Fakta om erhvervsuddannelsesreform 2000 (UVM 0065) (Erhvervsfaglige uddannelser)
Efteruddannelse for gymnasie- og hf-leerere. Supplement efterar 1999 (UVM)
(Gymnasiale uddannelser)

Evaluering af pgu - pedagogisk grunduddannelse (UVM 7-289)

(Erhvervsfaglige uddannelser)

Udviklingsprogrammet for fremtidens ungdomsuddannelser (UVM 6-261)
(Gymnasiale uddannelser)

Projektorganiseret undervisning i fysik i gymnasiet og hf (UVM 6-259)

(Gymnasiale uddannelser)

Pa godt og ondt. Et portrat af elever og deres forhold til mestre og erhvervsskoler
(UVM 7-292) (Erhvervsfaglige uddannelser)

Oversigten fortsetter pa naste side



Uddannelsesstyrelsens temahsesefteserie
Fortsat fra forrige side

Nr. 26:
Nr. 27:
Nr. 28:
Nr. 29:
Nr. 30:
Nr. 31:

Nr. 32:
Nr. 33:

Nr. 34:
Nr. 35:

Nr. 36:
Nr. 37:
Nr. 38:
Nr. 39:

Nr. 40:
Nr. 41:

Nr. 42:

Nr. 43:
Nr. 44:

2000
Nr. 1:

Nr. 2.

Nr. 3:

Nr. 4:

Nr. 5:

Nr.
Nr.

~N O

Evaluering af htx-uddannelsen 1999 (UVM 6-262) (Erhvervsgymnasiale uddannelser)
Banebryderprojektet (UVM 5-333) (Grundskolen)

Teori og praksis i den padagogiske grunduddannelse - samarbejde mellem skole og
praktiksteder (UVM 7-290) (Erhvervsfaglige uddannelser)

Praktikhandbog til den pedagogiske grunduddannelse - et eksempel (UVM 7-291)
(Erhvervsfaglige uddannelser)

P4 sporet - en antologi om undervisning i dansk som andetsprog (UVM 9-048)
(\VVoksenuddannelser)

Erhvervsuddannelse. Hvordan lerer man i praktik? (UVM 7-293) (Erhvervsfaglige
uddannelser)

Samarbejde mellem folkeskole og musikskole (UVM 5-345) (Grundskolen)

Heldigvis er vores folkeskole for alle. Elever med flygtninge- eller indvandrerbaggrund
skriver dagbog (UVM 5-343) (Grundskolen)

Praksisnarhed og tvarfaglighed pd hhx (UVM 6-263) (Erhvervsgymnasiale uddannelser)
Q i undervisningsmaterialerne - lokal kvalitetsudvikling pa erhvervsskolerne

(UVM 7-294) (Erhvervsfaglige uddannelser)

Ingenigruddannelserne. Far, nu og i fremtiden (UVM 0060) (Videregaende uddannelser)
Beretning 1999 om gymnasiet og hf (UVM 0072) (Gymnasiale uddannelser)

Hvad virker? - erfaringer om uddannelse til flere unge (UVM 7-295) (Erhvervsfaglige
uddannelser)

Kontaktlererens arbejde - lererroller og helhed (UVM 7-297) (Erhvervsfaglige
uddannelser)

Dansk pa arbejde - arbejde pa dansk (UVM 9-050) (Voksenuddannelser)

Samtale og samarbejde - en kulturel udfordring (UVM 7-296) (Erhvervsfaglige
uddannelser)

Lering i samspil - giver mening (UVM 7-298) (Erhvervsfaglige uddannelser)

Jeg laste en hel bog og nu ter jeg ogsa skrive (UVM 7-299) (Erhvervsfaglige uddannelser)
Efteruddannelse for gymnasie- og hf-leerere 2000/2001 (UVM 0075) (Gymnasiale
uddannelser)

Udvikling af arbejdsmiljgundervisningen - social- og sundhedshjalperuddannelsen
(UVM 7-300) (Erhvervsfaglige uddannelser)

Ideer til lzering i praktikken - i social- og sundhedsassistentuddannelsen (UVM 7-301)
(Erhvervsfaglige uddannelser)

Evaluering 1998-2000. Den Fri Ungdomsuddannelse. 2. delrapport (UVM 0080)
(9vrige ungdomsuddannelser)

Hvad venter vi pa? - om it i fremmedsprogsundervisningen (UVM 7-302)
(Erhvervsfaglige uddannelser)

Uddannelsesbibliotek - informations- og leringscenter. En evaluering af erhvervsskolernes
biblioteksprojekter (UVM 7-303) (Erhvervsfaglige uddannelser)

: Naturvidenskabelige klasser i gymnasiet (UVM 6-264) (Gymnasiale uddannelser)
. Hf-forsgg 1997-1999. Status 1999 for arbejdet i hf-evalueringsgruppen samt forelgbige

konklusioner vedrgrende 2-arige hf-forsag, 1997-1999. (UVM 6-267) (Gymnasiale
uddannelser)

Oversigten fortsetter pa naste side



Uddannelsesstyrelsens temahsesefteserie
Fortsat fra forrige side

Nr. 8: De fire tveergdende dimensioner pa htx (UVM 6-265) (Erhvervsgymnasiale uddannelser)

Nr. 9: Elevansvar og elevindflydelse pé tvaerfaglige htx-projekter (UVM 6-266) (Erhvervsgymna-
siale uddannelser)

Nr. 10: Fleksibel voksenundervisning. Kortlaegning af fleksible tilretteleeggelsesformer pa VUC
(UVM 9-xxx) (Voksenuddannelser)

Nr. 11: Selvevaluering - undervisning, lering og kvalitet i dialog (UVM 7-304) (Erhvervsfaglige
uddannelser)

Nr. 12: Projektarbejde i en nysgerrighedskultur (UVM 7-305) (Erhvervsfaglige uddannelser)

Nr. 13: Produktionsskolerne i Danmark - deltagere og skoleprofiler (UVM 7-306) (Dvrige
ungdomsuddannelser)

Nr. 14: Elevernes oplevelser af erhvervsuddannelsesreform 2000 - forsgg med grundforlgb efterar
1999 (UVM 7-307)

Nr. 15: Forsgg med erhvervsuddannelsesreform 2000 - opsamling af de farste erfaringer
(UVM 7-308) (Erhvervsfaglige uddannelser)

Nr. 16: Fra Kierkegaard til Calvin Klein, Gymnasietilverelser i 90erne - en undersagelse af 1997-
studenternes danske stile (UVM 6-268) (Gymnasiale uddannelser)

Nr. 17: Fysik og almendannelse - rapport fra en konference pa Askov Hgjskole (UVM 6-270)
(Gymnasiale uddannelser)

Nr. 18: Det dbne Laringscenter (UVM 7-310) (Erhvervsfaglige uddannelser)

Nr. 19: Behovet for lererkvalificering - blandt lzrere ved folkehgjskoler, daghgjskoler, aftenskoler
og voksenuddannelsescentre. 2. delrapport i forskningsprojektet “Focus pa voksenlareren”
(UVM 9-052) (Folkeoplysning og Voksenuddannelser)

Nr. 20: Uddannelsesveerksteder pa VUC (rekv. hos KAD, tIf. 3283 8383) (Folkeoplysning og
Voksenuddannelser)

Nr. 21: Mellem to skoleformer - et samarbejde mellem produktionsskoler og erhvervsskoler.
Pro-Tek-forsgget (UVM 7-311) (Erhvervsfaglige uddannelser)

Nr. 22: Udvikling af lererkompetencer i praksis - et felles ansvar (UVM 7-312)
(Erhvervsfaglige uddannelser)

Nr. 23: Mal og handlekompetence i erhvervsuddannelserne (UVM 7-316) (Erhvervsfaglige
uddannelser)

Nr. 24: Feltarbejde i religion (UVM 6-271) (Gymnasiale uddannelser)

Publikationerne kan kebes hos Undervisningsministeriets forlag eller hos boghandlere



