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FORORD

Understgttende undervisning

pa dagsordenen

Danmarks Evalueringsinstitut (EVA) har i skoledret 2015/16
undersggt, hvordan ledere, leerere og paedagoger forstar
og arbejder med understgttende undervisning i skolens
hverdagspraksis. Pa denne baggrund har vi udarbejdet
denne publikation, som henvender sig til skoleledere og
fagprofessionelle, og som er skrevet som et bidrag til sko-
lernes igangvaerende arbejde med at udvikle og kvalificere
dette reformelement. Publikationen skal ses i lyset af, at
undersggelsen peger pa et behov for en grundlaeggende
diskussion af hvad understgttende undervisning skal
bruges til pa egen skole.

Fem overordnede spgrgsmal danner rammen for laesnin-
gen af denne publikation. Spgrgsmalene er valgt, fordi de
pa baggrund af undersggelsens empiriske materiale synes
at adressere de mest centrale diskussioner i arbejdet med
den understattende undervisning. Konkret indledes hvert
kapitel med et spagrgsmal, som dermed danner en struktur
for laesningen af publikationen. De fem spargsmal er:

1. Nyt eller velkendt begreb i folkeskolen?
2. Mere af det samme eller noget andet?

3. Selvsteendige timer eller en del af fagene?
4

. Bringes leereres og paedagogers kompetencer
tilstraekkeligt i spil i samarbejdet?

5. Pusterum eller undervisning?

Denne publikation saetter fokus pa understattende under-
visning som ét element i en starre reform, der bl.a. har
som mal at udfordre alle elever, sa de bliver sa dygtige,
som de kan. Reformen indeholder en raekke andre ele-
menter, bl.a. dben skole, faglig fordybelse og styrket
bevaegelse. Fremadrettet vil det vaere relevant at se pa
betydningen af reformens elementer i et samspil og deraf
saette fokus pa, hvilken betydning reformens samlede
initiativer har for undervisningen og elevernes lzering

og udvikling.

Mens denne undersggelse har vaeret undervejs, er der sket
&ndringer i rammerne for skolernes arbejde med under-
stattende undervisning. Saerligt har der vaeret fokus pa
muligheden for at konvertere den understagttende under-
visning til ekstra personale i klassen, og stadig flere
kommuner og skoler benytter sig af denne mulighed. Det
empiriske materiale giver ikke anledning til at forholde sig
specifikt til denne organiseringsform, og det er derfor ikke
noget, vi bergrer i denne publikation. | takt med at flere
kommuner dbner op for kortere skoledage, vil det fremad-
rettet vaere relevant at se pa erfaringerne med og betyd-
ningen af denne type ordning.

Undersggelsen er en del af EVA's handleplan for 2016

0g bygger primaert pa cases fra fem skoler. De deltagende
skoler er udvalgt, fordi de har gjort en raekke erfaringer
med understattende undervisning med fokus pa fx koblin-
gen mellem den understgttende undervisning og samar-
bejdet mellem lzerere og paedagoger. Skolerne er fortsat

i gang med at udvikle deres praksis pa omradet og har
saledes ikke fundet deres endelige tilgange og modeller
for organisering. Skolerne er udvalgt pa baggrund af en
mindre spgrgeskemaundersggelse blandt et repraesen-
tativt udsnit af skoleledere. Spargeskemaundersggelsen
bruges desuden til at perspektivere dele af de kvalitative
data.

Jeg haber, at publikationen vil blive brugt som afsaet for
og inspiration til faelles draftelser blandt skolens aktgrer
af, hvordan arbejdet med den understgttende undervis-
ning kan veere en lgftestang i forbindelse med elevernes
lzering og udvikling, eller hvilke evt. nye krav det stiller
fremadrettet. Hvert kapitel afrundes med en raekke
spargsmal, som forhabentlig kan vaere med til at under-
statte de faglige diskussioner i forbindelse med det videre
arbejde med understgttende undervisning.

God laeselyst.

Mikkel Haarder
Direkter for Danmarks Evalueringsinstitut
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KORT FORTALT:
DE VIGTIGSTE DISKUSSIONER

De vigtigeste

diskussioner

Med skolereformen gennemgar de danske folkeskoler i disse ar
et storre forandringsarbejde. Reformen introducerer en raekke
forskellige elementer, fx dben skole, bevaegelse, faglig fordybelse
og understgttende undervisning som omdrejningspunkt for en

leengere og mere varieret skoledag.

Denne undersggelse saetter saerskilt fokus pa under-
stgttende undervisning som ét element i den nye skoledag
og belyser de erfaringer, skolerne har gjort pa nuvaerende
tidspunkt — to ar efter reformens indfarelse.Undersggelsen
er baseret pa observationer og dybdegaende interviews
pa fem skoler samt en mindre spgrgeskemaundersggelse
blandt skoleledere.

Undersggelsen viser, at skolerne ikke altid har en tydelig
paedagogisk retning for deres arbejde med understgt-
tende undervisning. Nar skolerne ikke har formuleret

et klart formdl med understgttende undervisning, kan
det fare til, at den enkelte |zerer, den enkelte paedagog
eller det enkelte team star alene med opgaven med at
definere og indholdsudfylde den understgttende under-
visning. Der ses eksempler pd, at understgttende under-
visning spaender fra aktiviteter, som direkte supplerer
den faglige undervisning, over korte forlgb om trivsel til
mere tilfaeldige timer, som i elevernes gjne betragtes som
et pusterum eller et ekstra frikvarter i en lang skoledag.
Understgttende undervisning risikerer herved til en vis
grad at blive tilfaeldig og uden sammenhang med skoler-
nes gvrige arbejde med at skabe god undervisning og
laering.

@

Skolerne er stadig i en proces med at ggre erfaringer

med og udvikle den understattende undervisning. Til brug
for det videre arbejde stiller vi i denne publikation fem
centrale spgrgsmal. Det overordnede omdrejningspunkt
for disse spgrgsmal er, hvordan man vil arbejde med at
udvikle den gode undervisning pa egen skole, og hvordan
understgttende undervisning kan bruges som en relevant
ressource i dette arbejde.

=

Pa naeste side praesenterer
vi farst de vigtigste
diskussioner under hvert
af de fem spargsmal

— kort fortalt!
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Understottende undervisning.
Nyt eller velkendt begreb i skolen?

Understgttende undervisning er med folkeskolereformen
indfart som et nyt begreb i skolen, men ser vi pa de
centralt formulerede formal og hensigter, er der tale om
et ganske genkendeligt indhold. Saledes ses en taet sam-
menhang med folkeskolens formal, hvor det fx fremgar,
at skolen skal “udvikle arbejdsmetoder og skabe rammer
for oplevelse, fordybelse og virkelyst”. Svarende til folke-
skolens formal er intentionerne med understattende
undervisning mange — og skolerne star dermed over for
en stor opgave med hensyn til at definere, hvad den
understgttende undervisning skal pa egen skole, og
hvordan den understattende undervisning kobles til
skolens gvrige praksis og forandringsarbejde.

Undersggelsen viser, at det er vanskeligt for skoleledere,
lerere og paedagoger at saette praecise ord pa, hvilke
formal der kendetegner den understgttende undervisning,
og hvordan den understgttende undervisning mere kon-
kret kan medvirke til at styrke elevernes laering og trivsel.
| forleengelse heraf har skolerne pa nuvaerende tidspunkt
ikke altid en klar paedagogisk retning for den understat-
tende undervisning, og der ligger derfor et arbejde med
at skabe et fzlles sprog og en falles forstaelse af, hvad
den understgttende undervisning skal og kan pa egen
skole, ligesom der ligger et ansvar hos skolens ledere

for at saette retning for dette arbejde.

For skolerne er det fremadrettet relevant at drafte, hvor-
dan man pa egen skole forstar understgttende under-
visning, og hvordan den understgttende undervisning
kan tilfare (aget) vaerdi til elevernes lzering og udvikling.
En del af denne diskussion handler om at forholde sig til
understgttende undervisning som et nyt begreb eller
som en mulighed for at genbesgge folkeskolens formal.

Understottende undervisning.
Mere af det samme eller noget andet?

Undersggelsen viser, at der er variation med hensyn til,
hvordan lzerere og paedagoger konkret arbejder i den
understgttende undervisning. Bade skolerne imellem og
pa den enkelte skole. Variationerne i praksis afspejler de

KORT FORTALT:
DE VIGTIGSTE DISKUSSIONER

forskellige forstaelser af og tilgange til, hvordan man som
skole, afdeling, team eller fagperson bedst understatter
elevernes lzering og udvikling.

Undersggelsen peger overordnet pa to tilgange til den
understgttende undervisning. For nogle er den understat-
tende undervisning en mulighed for at lave noget andet,
end den saedvanlige undervisning rummer, og dermed
tilbyder den nye laeringsmiljger. Fx ved at give mulighed
for at arbejde med mere kropslige og kreative arbejds-
former eller med et @get fokus pa elevernes leeringsmal.
For andre er den understgttende undervisning en mulig-
hed for at lave mere af den samme undervisning ud fra
en betragtning om, at det, man allerede ger, er godt.
Her laegges fx vaegt pa, hvordan den (gode) undervisning
rummer en kobling mellem teori og praksis og giver
mulighed for fordybelse.

Diskussionen om, hvorvidt understgttende undervisning
er mere af det samme eller noget andet, kan bruges som
afsaet for en dialog mellem ledere, lzerere og paedagoger
om, hvordan praksis evt. varierer pa skolen, men ogsa som
afsaet for en mere generel draftelse af medarbejdernes
forskellige perspektiver pa, hvordan man bedst under-
statter elevernes leering og udvikling.

Understeattende undervisning.
Selvstaendige timer eller en del af fagene?

Organiseringen af den understgttende undervisning synes
at have taget fokus i skolernes forelgbige arbejde med
omradet. Skolerne organiserer den understattende under-
visning pa forskellige mader bade skolerne imellem og

pa den enkelte skole.

De forskellige organiseringer kan placeres analytisk inden
for to overordnede modeller: en model, hvor understat-
tende undervisning udggr selvstaendige lektioner og altsa
afvikles som afgraensede lektioner i Igbet af ugen. Og en
anden model, hvor understgttende undervisning ses som
en del af den fagopdelte undervisning og dermed laegges
ud som flere timer til fagene. De konkrete organiseringer,
som skolerne har valgt, er ofte begrundet i en ambition
om at koble den understgttende undervisning til skolens
igangveerende fokusomrader og indsatser. Men inden
for de enkelte organiseringsmodeller ser vi ogsa, at det
er praktiske eller tilfaeldige forhold, som bestemmer

den mere organisatoriske tilretteleeggelse af den under-
stattende undervisning.
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At organiseringen indtil nu har fyldt i skolernes arbejde
med den understattende undervisning, kan ses som en
oplagt konsekvens af et behov for at fa den konkrete
planlaegning af skoledret pa plads, samt at man som
ledelse skal vaere sikker pa at leve op til folkeskolelovens
rammer og krav. | et kritisk perspektiv kan det vaere
problematisk, hvis organiseringen i sig selv tager for
meget fokus, fordi skolerne derved risikerer at arbejde
med organiseringer, der ikke understatter de formal
eller de forandringer, man gnsker at fremme med den
understgttende undervisning.

| det videre arbejde med at udvikle understgttende under-
visning er det vaesentligt at have blik for og diskutere,
hvorvidt og hvordan organiseringen af den understgt-
tende undervisning understgtter de formal og priorite-
ringer, man har for den understgttende undervisning pa
skolen. En del af denne diskussion handler om at forholde
sig til, hvornar og om understattende undervisning bedst
organiseres som selvstaendige lektioner eller laegges ud
som flere timer til fagene.

Understottende undervisning.
Bringes lereres og padagogers
kompetencer tilstraekkeligt i spil
i samarbejdet?

Understgttende undervisning er et af de reformelementer,
der i hgj grad legger op til et @get samarbejde mellem
lerere og paedagoger. Undersggelsen viser, at paedago-
gerne sarligt indgar i den understgttende undervisning

i indskolingen og i mindre grad pa mellemtrinnet og i
udskolingen. Det er ikke i sig selv overraskende, da mange
skoler har mange ars erfaring med samarbejdet mellem
de to faggrupper i indskolingen.

Undersggelsen peger pa, at skal samarbejdet mellem
lerere og paedagoger styrkes og udvikles, er der et
behov for at synliggaere, hvordan laereres og paedagogers
forskellige kompetencer og tilgange til eleverne sammen
har vaerdi med hensyn til elevernes lzering og udvikling.
En del af dette arbejde er at inspirere og udfordre de
mulige dominerende og traditionelle fortaellinger om

de padagogfaglige kompetencer. Skolerne arbejder her
fx med at etablere fagteams for paedagoger samt med
at skabe tydelige italeszettelser af de paedagogfaglige
kompetencer i skolen.

KORT FORTALT:
DE VIGTIGSTE DISKUSSIONER

Skoleledelsen spiller en vaesentlig rolle med hensyn til

at skabe et miljg og samarbejdsrum, der synligger og
italesaetter de forskellige kompetencer, der er i spil i for-
bindelse med samarbejdet mellem lzerere og paedagoger.
Som skoleledelse er det saledes vaesentligt at igangsaette
feelles draftelser af, hvorvidt og hvordan man pa egen
skole bedst muligt bringer de to fagligheder i spil, nar det
geelder den faelles opgave at skabe de bedste muligheder
for elevernes lzering og udvikling i den understattende
undervisning.

Understoattende undervisning med elevernes
gjne. Pusterum eller undervisning?

Elevernes perspektiv pa understgttende undervisning

er vaesentligt for arbejdet med at udvikle og kvalificere
den understgttende undervisning. Saledes kan elevernes
syn pa de aktiviteter, der gennemfgares i regi af den under-
stattende undervisning, bidrage til at give en ny viden

om egen praksis. Undersggelsen viser, at elever isaer finder
understgttende undervisning god og motiverende, nar
den giver mulighed for fordybelse, nar den bidrager til

at skabe variation, og nar den opleves som et afbraek

eller pusterum i en dag, som af nogle opleves som lang.

Undersggelsen viser, at nogle elever har svaert ved at se
formalet med eller udbyttet af de aktiviteter, de deltager
i, og derfor oplever det som fritimer, selvom lzererens eller
paedagogens ambition er en anden. Fremadrettet ligger
der séledes en vigtig opgave med hensyn til at synliggare
formalene med understattende undervisning — ogsa for
eleverne.
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UNDERSTOTTENDE UNDERVISNING:

Nyt eller velkendt
begreb | skolen?

Dette kapitel seetter fokus pa den politiske rammesaetning, der er
formuleret for understgttende undervisning, og pa, hvordan ledere,
leerere og paedagoger definerer formalet med understgttende
undervisning lokalt.
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apitlet peger pa et paradoks mellem pa den
K ene side at indfare understgttende undervis-

ning som et nyt begreb i skolen og pa den

anden side, at understgttende undervisning
indholdsmaessigt ligger taet op ad folkeskolens formal og
dermed er ganske genkendeligt. Ligesom folkeskolens
formal daekker understgttende undervisning over en lang
raekke formal og hensigter. Understgttende undervisning
risikerer dermed at skulle rumme alle skolens formal, og
det bliver uklart, hvad understgttende undervisning mere
konkret skal — og om og hvordan den understgttende
undervisning faktisk medvirker til at styrke elevernes
laering og udvikling. Skolerne har med andre ord ikke
megen hjzelp at hente i de centrale formalsformuleringer
med hensyn til at retningsgive arbejdet med den under-
stattende undervisning, og der pahviler derfor lederne
et ansvar for at saette kursen for de udviklinger i praksis,
som den understgttende undervisning skal bidrage til
pa den enkelte skole.

Kapitlet kan anvendes som afseet for at diskutere, hvor-
dan man pa egen skole forstar understgttende under-
visning, og hvordan den understgttende undervisning
kan tilfare (@get) vaerdi til elevernes laering og udvikling.
En del af denne diskussion er at forholde sig til under-
stgttende undervisning som et nyt begreb eller som

en mulighed for at genbesage folkeskolens formal.

Et bredt formal med
understottende undervisning

Understgttende undervisning er med folkeskolereformen
blevet praesenteret med det formal at bidrage til at skabe

1 www.uvm.dk
2 www.folkeskolen.dk

@

UNDERSTOTTENDE UNDERVISNING:
NYT ELLER VELKENDT BEGREB | SKOLEN?

en mere varieret skoledag, hvor eleverne far mulighed for
at arbejde med og blive anerkendt for et bredt udsnit af
deres evner og interesser. Den understgttende undervis-
ning skal — ifalge folkeskoleloven — anvendes til forlgb,
|eringsaktiviteter m.v., der enten har direkte sammen-
haeng med undervisningen i folkeskolens fag og obliga-
toriske emner, eller som sigter mod at styrke elevernes
laeringsparathed, sociale kompetencer, alsidige udvikling,
motivation og trivsel (Folkeskoleloven, § 16 a).

Gar vi teettere pa intentionerne bag understattende
undervisning og beskrivelserne af, hvad denne del af un-
dervisningen indebaerer for elever, leerere og paedagoger,
ser vi formuleringer som, at understgttende undervisning
skal give eleverne mulighed for at leere pa forskellige
mader, give mulighed for at styrke de anvendelsesoriente-
rede elementer i undervisningen samt give ekstra tid

til at udfordre alle elever fagligt. Det kan fx ske gennem
undervisning, der i hgjere grad “kobler teori og praksis”,
tilbyder “varierede tilgange” og giver mulighed for at
"afprave, traene og repetere faerdigheder”!.

Indfgrelsen af understgttende undervisning skal ses i lyset
af den politiske forhandlingsproces, der fandt sted som
led i folkeskolereformen, og som fortsat pagar — i hgj grad
0gsa lokalpolitisk, hvor understagttende undervisning i
gjeblikket tillaegges stor politisk opmaerksomhed i mange
kommuner. Dette saerligt med fokus pa muligheden for
via § 16 b at konvertere hele eller dele af den understat-
tende undervisning til to-voksen-ordninger med det mal
at gare skoledagen kortere. Senest viser en opgarelse pa
danmarkskortet pa folkeskole.dk, at to ud af tre kommu-
ner netop har abnet op for kortere skoledage?.
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Understottende undervisning
er indholdsmaessigt genkendelig

Retter vi i farste omgang blikket mod understettende
undervisning som begreb, kan man argumentere for, at
der med understgttende undervisning er indfert et nyt
begreb i skolen. Vi kan saledes ikke genfinde begrebet i
den paedagogiske eller didaktiske litteratur eller forskning.
Kigger man omvendt pa indholdet i og ambitionerne med
understgttende undervisning, ser vi, at understattende
undervisning pa mange mader er ganske genkendeligt.
De formal, der er praeciseret for den understgttende
undervisning, har sdledes mange fallestraek med folke-
skolens formal og kan dermed ikke betragtes som noget
egentligt nyt. Fx fremgar det af folkeskolens formal, at
skolen skal "udvikle arbejdsmetoder og skabe rammer
for oplevelse, fordybelse og virkelyst, sa eleverne udvikler
erkendelse og fantasi og far tillid til egne muligheder og
baggrund for at tage stilling og handle”3. Disse formal
kan ses i forlaengelse af tankerne bag den understattende
undervisning. Af retningslinjerne for understgttende
undervisning fremgar det da ogsa, at alle opgaver og
lzeringsaktiviteter, der gennemfgres med eleverne inden
for den afsatte tid til understagttende undervisning, skal
sigte mod at opfylde folkeskolens formal.

Hvis understgttende undervisning saledes ligger taet op
ad folkeskolens formal, kan det anskues som et paradoks,
at skolerne som led i folkeskolereformen har faet en
afgraenset pulje af timer til specifikt at varetage en “ny”
opgave, som herudover ogsa bgr gennemsyre al gvrig
undervisning. | interviewene ser vi dette paradoks udtrykt,
nar skolerne pa den ene side oplever, at understattende

3 www.emu.dk

(cug

NDE UNDERVISNING:
BEGREB | SKO

undervisning ikke er nyt, men rummer et indhold, der
kendetegner den eksisterende undervisning, og pa den
anden side giver udtryk for, at der har ligget, og fortsat
ligger, et stort arbejde med hensyn til at identificere de
primaere formal med understgttende undervisning pa
egen skole samt at finde en god og meningsfuld organise-
ringsmodel for den understgttende undervisning.

Understattende undervisning
er vanskelig at saette ord pa

Der er som vist mange mal og hensigter forbundet med
den understgttende undervisning, og der ligger en stor
opgave for skolerne med hensyn til at omsaette begrebet
og de ekstra lektioner til en meningsfuld praksis pa egen
skole.

Vores undersagelse viser, at arbejdet med at identificere
formalene med understattende undervisning pa egen
skole ikke er nogen let gvelse. Nar vi under interview med
ledere, |zerere og paedagoger sparger om forstaelse af
den understgttende undervisning og om de madlseetninger,
der gaelder for arbejdet pa skolen, mader vi sdledes nogle
meget brede hensigter. En leder siger fx: “Vores forstaelse
[af understgttende undervisning] er, at det skal bidrage

til at sikre barns lzering”, mens en anden leder siger:

99 Den understottende undervisning er jo hele
den alsidige og personlige udvikling for eleverne.
Der er noget fagfagligt, og sé er der hele dannelses-
aspektet.

LEDER
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RETNINGSLINJER FOR
UNDERSTOTTENDE UNDERVISNING

Understottende undervisning udger en del af folke-
skolereformen, hvis overordnede intentioner er at
udfordre alle elever, sa de bliver sa dygtige, som de
kan. Yderligere er det skolereformens intention at
mindske betydningen af social baggrund for elever-
nes faglige resultater samt at @ge elevernes trivsel.

Understottende undervisning udger en veesentlig
del af folkeskolereformen og skal bl.a. bidrage til en
mere varieret skoledag. Den understgttende under-
visning skal anvendes til forlgb, lseringsaktiviteter
m.v., der enten har direkte sammenhang med
undervisningen i folkeskolens fag og obligatoriske
emner, eller som sigter pa at styrke elevernes
leeringsparathed, sociale kompetencer, alsidige
udvikling, motivation og trivsel. Saledes giver den
understgttende undervisning skolerne frihed til

at tilretteleegge laeringsaktiviteter pa nye mader,
som kan understotte og supplere undervisningen

i skolens fag og obligatoriske emner.

Der er ikke fastsat et bestemt timetal til den
understgttende undervisning — den understgttende
undervisning udger dermed den del af den samlede
undervisningstid, som er tilbage, nar skolen har
afsat tid til undervisning i fag, emner og pauser.

Det er den enkelte kommune eller skole, som beslut-
ter, hvor meget tid der skal ga til understottende
undervisning. En gennemsnitsberegning af, hvor
mange lektioner den understgttende undervisning
typisk udger, viser, at det varierer fra klassetrin til
klassetrin. For 0.-3. klasse drejer det sig gennem-
snitligt om 6 ugentlige lektioner, for 4.-6. klasse
drejer det sig om 4 gennemsnitlige lektioner, og for
7.-9. klasse er det typisk 6 ekstra lektioner. | denne
beregning har vi taget udgangspunkt i at pauserne
i skoledagen udger en time.

Bade lzerere, peedagoger og andet undervisende
personale kan varetage undervisningen i den under-
stgttende undervisning. Derover kan eksterne sam-
arbejdspartnere i begreenset omfang, som ikke

er neermere defineret, varetage undervisnings-
opgaven som led i aben skole.

UNDERST@TTENDE UNDERVISNING:
NYT ELLER VELKENDT BEGREB | SKOLEN?

Understgttende undervisning er ikke omfattet af
reglerne om holddannelse. Understagttende under-
visning kan derfor uden begraensninger organiseres
i hold inden for den enkelte klasse og pa tveers af
klasser og klassetrin.

Kommunalbestyrelsen kan, for sa vidt angar tiden
til den understettende undervisning, godkende
at fravige reglerne om en mindste varighed af
undervisningstiden.

Kommunalbestyrelsen kan veelge at godkende,

at tiden til understottende undervisning nedseettes
med henblik pa yderligere faglig stette og undervis-
ningsdifferentiering for bestemte klasser ved hjaelp
af ekstra personale i klassen. Bestemmelsen giver
dermed kommunerne frihed til at flytte eksisterende
ressourcer rundt, saledes at de personaleressourcer,
der er afsat til understgttende undervisning, i stedet
anvendes til ekstra personaleressourcer i fagunder-
visningen.

Muligheden kan anvendes generelt for klasser i
indskolingen, hvis det findes hensigtsmaessigt i for-
hold til en eller flere problemstillinger i en klasse,
som bedst ses at kunne afhjeelpes ved, at der gives
mulighed for at have flere voksne i klassen. For sa
vidt angar elever fra og med 4. klassetrin stilles der
skaerpede krav til behovet for flere voksne i klassen,
saledes at der alene sker en nedskalering af tiden
til understattende undervisning for disse klassetrin

i helt seerlige tilfeelde. Man vil lokalt kunne beslutte
at benytte muligheden, hvis det vurderes at vaere
den rigtige lesning for at sikre klassens trivsel og
faglige udvikling.

Fravigelserne kraever, at der er indhentet en
udtalelse fra skolebestyrelsen og en ansegning
fra skolens leder.

UNDERSTOTTENDE UNDERVISNING




Nar vi beder ledere, laerere og paedagoger om at udfolde,
hvad det fx betyder at “stgtte elevernes laering”, konkre-
tiserer de den understgttende undervisning sadan, at den
fx skal give tid til arbejdet med elevernes personlige og
sociale kompetencer, tid til at sikre en varieret skoledag,
fx via flere motions- og bevaegelsesaktiviteter, samt tid

til den generelle dannelse af eleverne. En leder udtrykker
det pa falgende made:

99 Derer mange forskellige forhold, det er ngdven-
digt at understeotte, for at bgrn far den optimale leering.
Det kan veere noget med, at man har brug for at beveege
sig, det kan vaere noget socialt i klasserne, det kan vaere
noget med at have brug for en forforstaelse eller en
efterbehandling af undervisningen. Det er sddan,

vi har defineret det.

LEDER

De brede formuleringer, som citaterne er eksempler pa,
afspejler de mange formal og hensigter, der er beskrevet
centralt for den understgttende undervisning. Men de
brede formuleringer er ogsa et udtryk for, at ledelsen ikke
har defineret en klar retning for indholdet i den understat-
tende undervisning. Denne pointe understgttes af den
spargeskemaunders@gelse, som vi har gennemfart blandt
et repraesentativt udsnit af skoleledere. Saledes viser
denne, at det alene er ca. halvdelen af skolerne, 55 %,
der har besluttet, hvilket fokus der skal vaere i den under-
stgttende undervisning. Tilsvarende svarer 90 % af
lederne, at de i hgj eller nogen grad fremadrettet vil have
fokus pa at udvikle en falles forstaelse af understattende
undervisning. Spargeskemabesvarelserne skal ses som

et udtryk for, at en overvejende del af lederne selv ser

et behov for fremadrettet at arbejde videre med praksis
med hensyn til understgttende undervisning. Du finder
de konkrete spgrgsmal og besvarelser i tabelrapporten

pa EVA's hjemmeside.

Nar skolerne endnu ikke har en faelles paedagogiske
retning for arbejdet med understgttende undervisning,
kan det fare til en mangfoldighed af syn pa og holdninger
til, hvad understgttende undervisning skal — bade pa tvaers
af skoler og pa de enkelte skoler pa tvaers af afdelinger,
argange, klasser, ledere og fagprofessionelle. Som en
leder fremhaever:

99 Her pé skolen, der er der helt klart, med hensyn
til understettende undervisning, en forskel fra den ene
til den anden ende, hvor den ene ende siger 'rent fyld’,
og hvor den anden ende siger fundamental under-
stottelse, for at der overhovedet kan ske en udvikling’.
S& bredt er feltet lige nu. Og vi skulle gerne na frem
til, at alle har en forstéelse af, at understgttende
undervisning er det berende fundament for, at laering
kan eksistere.

LEDER

@

UNDERSTOTTENDE UNDERVISNING:
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En udfordring ved, at ledelsen ikke har besluttet fokus for
understgttende undervisning, samt at der tilsyneladende
endnu ikke er et faelles sprog om understgttende under-
visning, er, at det til en vis grad efterlader den enkelte
lzerer eller paedagog med selv at finde mening i og udfylde
indholdet i den understgttende undervisning. Som en
leder papeger, risikerer medarbejderne at sta i en situa-
tion, hvor de “famler sadan lidt i blinde [nar det gaelder,
hvad understgttende undervisning er]”. Saledes hgrer vi
under interviewene ogsa laerere og paedagoger, der selv
efterspgrger disse fzelles draftelser. En lzerer siger bl.a.:

2, eg teenker, at vi godt kunne have brugt sddan
en droftelse i starten om, hvad det vil sige at statte
op om undervisningen med hensyn til den faglige
del. Den diskussion har vi ikke haft ret meget af.

LARER

For de deltagende skoler ser det ud til i farste omgang at
have vaeret beslutningen om organiseringen af den under-
stattende undervisning, som har staet forrest i arbejdet,
mens de endnu kun i begraenset omfang er ndet til at
diskutere den konkrete praksis med hensyn til og formalet
med understgttende undervisning.

Opsamlende ligger der sdledes et stort ansvar og en
opgave for skoleledelsen med hensyn til at sikre kvaliteten
af den understgttende undervisning ved bade at szette
lokale mal og retning for arbejdet og at understgtte faglig
refleksion om de udviklinger i skolens praksis, hvor under-
stattende undervisning meningsfuldt kan spille ind. Dette
med afszet i den elevgruppe og de kulturer og vaerdier, der
er pa den enkelte skole, samt med reference til de strate-
giske mal, skolen arbejder hen imod.

@

Analyserne og
diskussionerne i kapitlet
kan bruges som afsaet for
folgende draftelser.
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Hvilke mal og hvilken retning har vi for
understgttende undervisning pa vores skole?

Hvordan ser vi understgttende undervisning
| forhold til vores generelle arbejde med at skabe
god undervisning og laering for vores elever?

Hvordan understgtter vi faglig refleksion om
erfaringer med understattende undervisning
blandt ledere, lzerere og peedagoger?

UNDERSTOTTENDE UNDERVISNING 13



UNDERSTOTTENDE UNDERVISNING:

Mere af det
samme eller
noget andet?

| dette kapitel har vi fokus pa, hvilke aktiviteter der gennemfgres

som led i den understgttende undervisning, og hvilke didaktiske og

paedagogiske refleksioner der ligger bag disse aktiviteter. | kapitlet stiller

vi spgrgsmalet, om understottende undervisning er mere af det samme
i eller er kendetegnet ved at veere noget andet — og dermed adskiller

sig fra den undervisning, eleven almindeligvis mgder.
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apitlet viser, at praksis omkring den under-
K stgttende undervisning i hgj grad tager form

af synet pa, hvordan man bedst understgtter

elevernes lzring og udvikling. For nogle ses
den understgttende undervisning som en mulighed for
at gennemfare en anden type undervisning end den,
man traditionelt gennemfearer. Bl.a. fordi man med de
ekstra lektioner, som den understgttende undervisning
udggr, far bedre mulighed for at dyrke nogle arbejds-
former, temaer eller aktiviteter, som man ellers oplever,
kan vaere vanskelige at na eller prioritere. For andre ses
den understgttende undervisning som en mulighed for
at lave mere af det, man allerede ger, ud fra en betragt-
ning om, at det, man allerede ggr, er godt

Kapitlet kan bruges som afsaet for at viderefgre diskus-
sionerne fra forrige kapitel om, hvad den understgttende
undervisning skal bidrage til pa egen skole. Beskrivelserne
af de to tilgange til understgttende undervisning kan
bruges som analytisk ramme for feelles draftelser af, hvad
der kendetegner skolens praksis omkring understattende
undervisning. Herunder hvordan man mere generelt bedst
understgtter elevernes laering og udvikling.

To forskellige tilgange til understgttende
undervisning

Laerere og paedagoger har med den understgttende
undervisning faet mere tid sammen med eleverne, og pa
skolerne ligger der en opgave med hensyn til at beslutte,
hvordan den understagttende undervisning konkret skal
indholdsudfyldes.

UNDERST@TTENDE UNDERVISNING:
MERE AF DET SAMME ELLER NOGET ANDET?

Som led i denne undersggelse har vi vaeret nysgerrige
pa, hvad der kendetegner de aktiviteter, laerere og
paedagoger laver med eleverne i den understattende
undervisning. Pa den baggrund har vi pa fem caseskoler
observeret aktiviteter i tilknytning til den understgttende
undervisning og efterfglgende under interviews spurgt
ind til de tanker, formal og refleksioner ledere, laerere
og paedagoger har formuleret i tilknytning til dette. | det
falgende vil vi give eksempler pa de konkrete aktiviteter,
laerere og paedagoger gennemfarer i den understgttende
undervisning, samt pa, hvilke tilgange til understgttende
undervisning de kan ses som et udtryk for.

Pa tveers af de fem skoler, der indgar i denne under-
s@gelse, ser vi saerligt to overordnede tilgange til,
hvordan den understgttende undervisning anskues
paedagogisk og didaktisk. De to tilgange formuleres
ikke ngdvendigvis direkte af de interviewede ledere,
leerere og paedagoger, men skal snarere ses som en
analytisk skelnen med baggrund i undersggelsens
empiriske materiale.

>

P& de naeste sider udfolder
vi de to tilgange og den
forstaelse af understagttende
undevndervisning der her
igennem kommer til udtryk.
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Understgttende

undervisning er mere
tid til noget andet

Den forste tilgang saetter fokus pa understgttende
undervisning som mere tid til noget andet end det,

der saedvanligvis foregdr i den gvrige undervisning. Den
understgttende undervisning betragtes i dette perspektiv
som ekstra tid til at prioritere nye aktiviteter, nye arbejds-
former og nye fokusomrader i undervisningen og derved
0gsa som en mulighed for at dyrke det, som der ikke
opleves som muligt i den gvrige undervisning. En lzerer
formulerer i den sammenhang understagttende under-
visning som en "frisaetning af darlig samvittighed” eller
"en snor til noget andet”.

Disse udsagn kan ses som et udtryk for det tidspres, som
nogle laerere og paedagoger oplever som led i arbejdet
med fx at leve op til mal for de specifikke fag i skolen.
| dette perspektiv giver den understagttende undervisning
en starre frihed til at traeffe nogle nye didaktiske og pae-
dagogiske valg i undervisningen. En skoleleder forklarer:

99 De ekstra timer gor, at vi ikke er sé stramt sat
op pa tid, sd har man netop tid til at finde pa nogle
alternative ting i samarbejde med eleverne selv.

Det giver bare nogle rammer, som er mere tilbgjelige
til at f4 andre ting ind, som andre leeringsstile eller
leering i bevaegelse.

LEDER

Selvom det for nogle laereres og padagogers vedkom-
mende kun drejer sig om en ekstra ugentlig lektion

i klassen, er det altsa en oplevelse, at det kan give
endrede, nye muligheder for at stgtte elevernes lzring,
trivsel og motivation for at ga i skole.

Mere konkret udfolder dette “mere tid til noget andet”
sig pa forskellige mader blandt de laerere og paedagoger,
som indgar i undersggelsen. Isaer ser vi lserere og paeda-
goger omsatte den understgttende undervisning til fire
forskellige nye muligheder:

(cug

UNDERST@TTENDE UNDERVISNING:
MERE AF DET SAMME ELLER NOGET ANDET?

“DEN UNDERSTETTENDE
UNDERVISNING ER
I0 MANGE TING,

DET ER I0 ALT ANDET
END DEN FAGOPDELTE
UNDERVISNING.

LEDER

Mulighed for at inddrage anderledes arbejds-
former og undervisningsmetoder

Mulighed for at dyrke arbejdet med elevernes
personlige og sociale kompetencer

Mulighed for at styrke elevernes arbejde
med egne mal

Mulighed for at skabe afbraek eller sma
pusterum for eleverne i Igbet af en
laengere skoledag.

Mulighed for at inddrage anderledes
arbejdsformer og undervisningsmetoder

Blandt nogle lzerere og paedagoger italesaettes understat-
tende undervisning som mere tid til anderledes arbejds-
former og undervisningsmetoder. Den understgttende
undervisning ses her, som en laerer formulerer sig, som
en: "[...] mulighed for at lave en anden form for laering.”
Den ekstra tid, som den understattende undervisning
udger, opleves her som en mulighed for at prioritere
arbejdsformer, som er mere kropslige, praktiske og
anvendelsesorienterede. Derved giver den understgttende
undervisning mulighed for at arbejde med et tema eller et
stof pa mader, der tilgodeser elevernes forskellige mader
at laere pa. | dette perspektiv anskues den understgttende
undervisning som den ekstra ressource/tid, der betyder, at
man i hgjere grad kan tilgodese elevernes forskelligheder
og derigennem imgdekomme saerligt den del af formdlet
med understgttende undervisning, der handler om at an-
erkende elevernes forskellige interesser og kompetencer.
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Selvom det ikke formuleres direkte, ligger der inden

for denne tilgang en implicit vurdering af, at den daglige
undervisning ikke i tilstraekkelig grad tager disse hensyn.
Det kan begrundes i, at lzerere og paedagoger oplever,
at det kan vaere forholdsvis tidskraevende at gennemfare
aktiviteter, der inddrager arbejdsformer, hvor eleverne

fx bevaeger sig, eller hvor eleverne far mulighed for at
arbejde med opgaver af mere praktisk karakter. Derfor
begraenses anvendelsen af de kropslige, praktiske og
anvendelsesorienterede arbejdsformer ofte i undervis-
ningen. En lzerer siger fx:

99 Deter meget tidskraevende, og det er ikke
nedvendigvis noget, jeg ville have brugt sd meget
tid p4, hvis ikke jeg havde den ekstra tid. Sa det
giver lidt en buffer.

LARER

Som eksempel pa aktiviteter, der falder inden for denne
tilgang til understattende undervisning, ser vi fx, at
eleverne i indskolingen laver sdkaldt memory-stafet, hvor
de i to hold dyster om farst at vende ord, der skal udgere
en satning, som klassens paedagog har skrevet. Eller de
laver “sjippe-matematik”, hvor eleverne i hold skal finde
frem til summen af en raekke regnestykker og i forlaen-
gelse heraf hoppe ind og ud af firkanter med det antal
elever, der svarer til regnestykkets resultat. Et andet
eksempel er en matematikleg baseret pa legen blinde-
buk. Her skal eleverne med bind for gjnene og med
hjeelp fra en makker Igse forskellige matematiske opga-
ver. Bag disse aktiviteter ligger en forstaelse af, at det at
inddrage kroppen i laereprocessen bade bidrager til at
variere undervisningen og samtidig virker understgttende
for elevernes laering, bl.a. ud fra en forstaelse af, at
eleverne bedre husker, nar de har kroppen med, og

at de motiveres af den variation, som det indebeaerer.

En paedagog forteeller:

99 Eleverne har haft brug for at gve det med plus

og minus. Sé de har siddet og gvet sig pa regnestykker,
og sa har vi fet bevaegelse pd. Sa vi prover at arbejde
pa en anden made og bruge nogle af de forskellige
leeringsstile, som er godt for nogle af bornene, sa de
leerer pa en anden made [...]

PADAGOG

En lzerer fra udskolingen giver et andet eksempel p3,
hvordan hun bruger den understgttende undervisning
til at tilrettelaegge en undervisning, som adskiller sig fra
hendes gvrige undervisning. Den pagaeldende lzerer har
saerligt fokus pa at prioritere den ekstra tid til at gere
eleverne klar til et nyt forlgb i danskundervisningen.

| eksemplet her er det et forlgb om digte. | arbejdet
med at udvikle elevernes ordforrad tager hun sine
elever med ud og stryge rejer og lave mad. Hun
forklarer falgende:

@

UNDERSTOTTENDE UNDERVISNING:
MERE AF DET SAMME ELLER NOGET ANDET?

991 7. klasse tog jeg eleverne med ud en hel dag

i naturskolen, hvor vi lavede mad. De var ude og stryge
rejer. Da dagen var slut, satte vi os ned en halv time
alle ssmmen, og sé sagde jeg til dem: 'Nu skriver I alle
de ord ned, som I har laert i dag’. P4 den made bliver
deres ordforrad sterre, og de snakker sammen om,
hvad det egentlig er, de har lavet i dag. Og der skulle
bade veere folelsesord og konkrete ord. Sa brugte vi det
efterfalgende i danskundervisningen til at skrive digte.

LARER

For den pagaldende laerer ses de ekstra timer som en
mulighed for at bruge en dag pa at gere noget andet,
end hun ellers ville have gjort.

| dette perspektiv ses den understgttende undervisning
saledes som en mulighed for at gennemfare aktiviteter,
som ellers opleves som vanskelige at nd, men som er
relevante i forhold til at tage hgjde for elevernes forskel-
lige mader at lzere og udvikle sig pa.

Mulighed for at dyrke arbejdet med elever-
nes personlige og sociale kompetencer

For nogle ledere, lzerere og paedagoger er den under-
stattende undervisning muligheden for mere fokuseret
og selvstendigt at arbejde med elevernes personlige

0g sociale kompetencer. Det primaere sigte er her at ggre
eleverne laeringsparate og skabe de bedst mulige betin-
gelser for elevernes deltagelse i klassefeellesskabet. Den
understgttende undervisning ses her som muligheden for
at skabe rum til som klasse at veere sammen om aktivite-
ter, der ikke ngdvendigvis har et fagfagligt omdrejnings-
punkt. Et udtryk for denne tilgang til understattende
undervisning ses i dette udsagn fra en paedagog:

99 Nar jeg teenker understgttende undervisning,
s teenker jeg pd den padagogiske del, altsé hvor jeg
gér ind og stetter bornene i deres udvikling.

PADAGOG

Eksempler pa aktiviteter, der falder inden for denne
tilgang til understattende undervisning, finder vi isaer

i indskolingen og til dels pa mellemtrinnet, hvor den
understgttende undervisning bl.a. bliver brugt pa at lzere
eleverne at handtere konflikter og pa at styrke kompe-
tencer til at arbejde sammen. En paedagog giver et
eksempel pd, hvordan han arbejder med klassen i de
understgttende undervisningstimer, som han varetager.
Han fortaeller falgende:

99 Viharlavet en tegneserie to og to, hvor man

sammen skal lave en historie om en konflikt, man
har oplevet. Og sé har vi sat den op pa tavlen, og s&
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gennemgar vi hvert billede. Nogle gange tager vi hele
konflikten, og nogle gange tager vi et frame ad gangen.
Og i gar lavede vi teater. Her var gvelsen, at jeg stopper
dem undervejs i teaterstykket, og s snakker vi om,
hvor de er henne pé konflikttrappen.

PADAOGOG

At denne tilgang til understattende undervisning isaer
er dominerende i indskolingen og til dels pad mellem-
trinnet, forklares af laererne og paedagogerne selv med,
at det er her, at eleverne skal lzere at ga i skole, og her,
at de skal oparbejde kompetence til at indga i et klasse-
faellesskab, hvor alle skal opleve at hgre til og trives.
Der synes saledes at vaere en udbredt forstaelse af, at
det er lettere og mere relevant at dyrke arbejdet med
elevernes personlige og sociale kompetencer i indskolin-
gen frem for i udskolingen. Laerere begrunder det med,
at eleverne i udskolingen har leert at samarbejde og at
vaere en god kammerat, samt med udskolingslaerernes
behov for at forberede eleverne til afgangspreverne.

| forleengelse heraf ser vi ogsa det perspektiv, at afgangs-
praverne kan komme til at traede for meget i for-
grunden, og at det derfor er sarligt vaesentligt at
arbejde bredt med elevernes kompetencer — hele vejen
igennem skoleforlgbet. P4 denne baggrund har en af de
deltagende skoler valgt ogsa i udskolingen at give plads
til at arbejde fokuseret med elevernes personlige og
sociale kompetencer. En paedagog, der arbejder i udsko-
lingen, fortaeller om et forlgb om frivilligt arbejde og
udsatte borgere:

2 [...] Eleverne har varet ude og interviewe perso-
ner, der laver frivilligt arbejde. De har ogsé selv fundet
pé nogle frivillighedsprojekter, og vi har set nogle
forskellige dokumentarer, som handler om mennesker,
som giver noget ekstra i deres hverdag. Vi har set tre
DR-dokumentarer, hvor den ene er Marta og guldsak-
sen, og vi har kigget pa, hvad det er, hun ger, ud over
at veere frisor, og hvad gor kioskejeren, og hvad ger det
for modtageren? Og vi har set Rebellen fra Langeland
og diskuteret, hvad han gor i sit arbejde. Det handler
grundlaeggende om, at der er nogle skave eksistenser
rundtomkring, som ikke ngdvendigvis passer ind

i kasseteenkningen, men at man godt kan mgde dem
pé en anden méde, og man kan ogsa selv gare noget

1 sit liv, for at det hele ikke skal ramle sammen for en.

PADAGOG

Inden for denne tilgang ser vi altsa, at den understgt-
tende undervisning betragtes som en mulighed for
at arbejde bredt med elevernes personlige og sociale
udvikling ud fra det perspektiv, at dette bade er dan-
nende og bidrager til at skabe de bedste betingelser
for et godt klasse- og laeringsmilja.

UNDERSTOTTENDE UNDERVISNING:
MERE AF DET SAMME ELLER NOGET ANDET?

Mulighed for at styrke elevernes arbejde
med egne mal

Blandt nogle ledere, leerere og paedagoger ses den
understgttende undervisning som en mulighed for at
styrke elevernes blik pa egen lzering. Bag dette fokus
ligger et anske om at bruge den understgttende under-
visning til at statte op om det faglige indhold i fagene
ved at ggre eleverne bevidste og refleksive med hensyn
til deres egen laering. Den understgttende undervisning
ses saledes som muligheden for at skabe nogle rum

i labet af dagen, som giver eleverne mulighed for

at arbejde med netop det, som er relevant for dem.
Denne tilgang til understgttende undervisning kommer
bl.a. til udtryk i dette udsagn fra en lzerer:

99 Tanken med den understottende undervisning

er, at der bliver mulighed for, dels at barnet traener
sine egne indsatsomrader, og dels at man som voksen,
béde leerer og peedagog, kan fa en snak med dem og
sige ’hvor er du henne nu?’, give dem feedback og sige
’hvad er sd det naeste?’.

LARER

Et element i dette arbejde er bl.a. at give eleverne
mulighed for at fordybe sig i egne laeringsmal og gare
dem medansvarlige for den faglige udvikling i deres
respektive fag. Lederen fra den skole, der isaer arbejder
med dette udfolder:

99 Der ligger en opdragende funktion i ogsa at treene
eleverne i at arbejde med og fordybe sig i noget, de skal
blive bedre til, og noget, de skal forfalge. Og det kan
godt veere noget helt konkret fra noget, de er i gang
med i undervisningen, men det kan ogsé veere noget,
som man har liggende mere perifert, og som man ved,
at det skal de faktisk stadigveek blive ved med at treene.
Det kunne vare noget med at skrive eller gve tabeller,
som man setter fokus pa.

LEDER

Et andet element i dette arbejde er ogsa muligheden

for at skabe nogle rum i skoledagen, hvor laererne kan
gennemfgre individuelle samtaler med eleverne om deres
faglige, personlige og sociale udvikling. Disse samtaler
er saerligt vaesentligt med hensyn til at gere eleverne
bevidste og reflekterede om egen laering og er et vigtigt
supplement til elevernes individuelle arbejde. Den under-
stgttende undervisning er i dette perspektiv det, der
muligger, at samtalerne kan finde sted, da det ifelge
ledelsen ellers kan vaere vanskeligt at finde tid til det

i forbindelse med den fagopdelte undervisning.
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At skabe afbrak eller sma pusterum for
eleverne i lgbet af en lengere skoledag

Endelig er den understgttende undervisning for nogle
lerere og padagoger en mulighed for at skabe sma
pusterum eller pauser i en skoledag, som er blevet
laengere, og hvor der derfor ogsa er behov for at give
eleverne nogle afbraek, hvor der ikke ngdvendigvis er
et fagligt fokus eller en lzererstyret aktivitet. En lzerer
forklarer:

99 ra 3. argang serger vi altid for at lave nogle huller,
for sédan en dag kan blive frygtelig lang, hvis ikke man
sarger for at f nogle breaks ind [...], det er naturligt

at teenke det ind, for hvis der ikke er nogen pusterum,
bliver dagen for lang.

LARER

Hvor isaer laerere som tidligere naevnt kan fale sig pres-
sede af at na malene for et fag, oplever de her, at det

er blevet muligt at "geare” lidt ned og ogsa give plads
til andet i undervisningen. Dette behov for et pusterum
afspejles bl.a., nar lerere og paedagoger fremhaever,

at den understgttende undervisning bruges som ramme
for at lege eller lave anderledes indslag i undervisningen.
Dette kommer fx til udtryk, nar en laerer forklarer, at hun
ikke laengere har darlig samvittighed, nar hun af og til
prioriterer, at "vi star og danser lidt, eller at vi gar ud

og leger”.

| udskolingen kommer denne tilgang til udtryk pa en
anden made. Her taler de ikke om leg eller pauser, men
fortaeller i stedet, at de aendrer pa formen i undervis-
ningen og ger den mere "letbenet”. Dette kommer til
udtryk i et udsagn fra en udskolingslaerer, der ser under-
stattende undervisning som en anledning til at lave
nogle sjove og anderledes indslag i undervisningen:

99 Fxdender polodag, jeg havde oppe i 9. klasse.

For det forste havde jeg kleedt mig ud, sa jeg lignede

en, der skulle til polo, med hgje hele, kjole og hat, og
sé startede jeg dagen med to lektioner, hvor vi gennem-
gik, hvad polo er, kulturen omkring det, og sé gik vi
ned i hjemkundskabslokalet, og s bagte vi smékager
og bittesmaé boller efter engelske opskrifter, og sé slut-
tede de dagen af med et keempe bord med tekander,
jeg havde alle mine otte tekander med.

LARER

| dette perspektiv ses disse sma afbraek i undervisningen
som vaesentlige for at motivere eleverne og saette dem
i stand til at koncentrere sig gennem en hel dag.

Opmerksomhed over for, hvordan under-
stettende undervisning praeger den evrige
undervisning

Nar understgttende undervisning betragtes som noget
andet, er det vigtigt at vaere opmaerksom pa, hvordan
den understgttende undervisning praeger den gvrige
undervisning. Med afsat i interviewene ser vi det per-
spektiv, at den understgttende undervisning risikerer

at blive det element, der "fikser” ting, som man derfor
ikke behgver at forholde sig til eller handle pa baggrund
af i den gvrige undervisning. Det kommer fx til udtryk,
nar laerere vurderer, at elevernes trivsel er noget, der nu
primaert handteres i forbindelse med den understattende
undervisning, hvor der er mere tid, og hvor paedagoger-
nes kompetencer er i spil.

Vi ser ogsa denne holdning komme til udtryk, nar laerere
vurderer, at den understgttende undervisning far betyd-
ning for tilrettelaeggelsen af deres gvrige undervisning,
idet de sjove, legende og praktiske elementer i under-
visningen nu overvejende foregar i den understgttende
undervisning. En |aerer forklarer fx, at hendes under-
visning i dag i mindre grad end tidligere inddrager
bevaegelse og kreative og praktiske aktiviteter, fordi hun
ved, at paedagogen, som varetager den understgttende
undervisning, laver sddanne aktiviteter med eleverne.
Hun oplever derfor, at det ikke laengere er relevant at
arbejde med disse elementer i hendes egen undervisning.
Hun forklarer:

2 [...] De der sjove ting, som jeg har veeret vant til

at lave med eleverne, er taget ud af mit fag. De kreative
ting var taget ud af mit fag, sé det blev mere fagligt,
bogligt. Mere faglige ting. Jeg har altid brugt meget
med bevagelse og CL, det er jo sé taget noget ud,

ikke s& meget CL, men bevagelse eller klippedag.
Forskellige ting, som er lagt mere ud. I starten var

jeg selv vant til at lave de der sjove ting med dem.

LARER

Nar understgttende undervisning saledes tager noget
"ud af faget”, er det problematisk, i den forstand at
undervisningen dermed risikerer at bevaege sig vaek fra
ambitionen om at skabe en skoledag, der rummer en
hgjere grad af variation og i hgjere grad tager hensyn
til elevernes forskellige mader at lzere pa.

Et opmaerksomhedspunkt i relation til ovenstdende
er saledes, hvordan den understgttende undervisning
praeger den gvrige undervisning. Enten ved positivt at
“smitte af” via inspiration fra andre fagligheder eller
andre arbejdsgange eller ved at understgtte mere
opdelte praksisser mellem laerere og paedagoger.
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Mere af den samme

undervisning

Den anden tilgang til understgttende undervisning har
fokus pa understgttende undervisning som mere af den
samme undervisning. Denne tilgang kommer iszer til
udtryk pa de skoler, hvor den understgttende undervis-
ning er lagt ud som flere timer til fagene ud fra forskel-
lige organiseringsmodeller og derved ikke indgadr som
afgraensede lektioner pa forskellige tidspunkter i labet
af ugen.

Understgttende undervisning ses inden for denne tilgang
ikke som noget nyt eller noget andet, men som en
mulighed for at tilbyde mere af den undervisning, man
allerede gennemfearer, og som i eget perspektiv allerede
er understattende for elevernes laering, fx ved at have
fokus pa kobling af teori og praksis, inddragelse af
bevaegelsesaktiviteter og fordybelse. Pa denne baggrund
anses det derfor ikke for nedvendigt eller relevant at
bruge de ekstra timer pa at arbejde pa mader, der er
anderledes end det, man ger til daglig. Det er iszer inden
for denne tilgang, at understgttende undervisning kan
betragtes som et paradoks, jf. diskussionen i kapitel

1. Dette hanger sammen med det perspektiv, at al
undervisning ber vaere understgttende, og at der derfor
er noget indbygget modsaetningsfuldt ved at give af-
graensede lektioner eller ekstra lektioner til at varetage
denne opgave.

Inden for denne tilgang er det altsa ikke afgerende,
at den ekstra undervisningstid fyldes ud med noget
andet eller anderledes, og den ekstra undervisningstid
er derfor heller ikke ngdvendigvis noget, eleverne
registrerer. En laerer siger falgende:

99, eg ved ikke, om eleverne laegger meerke til det.
For dem er det jo bare en matematiktime. Der er ikke
forskel. Der star ikke understgttende undervisning pa
skemaet. Det er jo ikke en time, jeg tager ud, og s&

(cug

UNDERST@TTENDE UNDERVISNING:
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“ET ELLER ANDET STED,
SA B@R AL UNDERVISNING
VPERE UNDERST@HTTENDE

FOR B@PRNS LAERING, DET ER
0GSA SADAN, VI HAR TPENKT
DET HELE VEJEN IGENNEM!

LrERER

bruger vi en hel time pa understattende undervisning.
Jeg teenker det som sddan ikke ind p& den made.

LARER

Vi ser forskellige eksempler pa denne tilgang til under-
stattende undervisning. For nogle er denne tilgang til
understgttende undervisning et udtryk for en hel skoles
eller afdelings tilgang til understattende undervisning.
For andre er det snarere et udtryk for enkelte laereres
tilgang.

Pa saerligt én af skolerne er man i ledelsen optaget af,
at understattende undervisning bgr gennemsyre al
undervisning pa skolen. Konkret kommer det til udtryk,
ved at man pa skolen slet ikke anvender begrebet under-
stattende undervisning, men i stedet arbejder Igbende
med at italesaette en falles forstaelse af, hvad god
undervisning er, og hvordan man bedst understgatter
elevernes lzering og udvikling. Her har man bl.a. fokus
pa, at undervisning pa skolen kobler sig til virkeligheds-
naere problemstillinger, og at det omgivende samfund
inddrages i elevernes laereprocesser. Her indgar elemen-
terne fra folkeskolereformen oplagt, bl.a. fordi de

i forvejen er en del af skolens fokusomrader. Lederen
fremhaever:

2 Det, der er interessant, hvis man kigger pa
baggrunden for, hvorfor man indferer understeottende
undervisning, sé er det, fordi man synes, at skoledagen
skal veere mere varieret, sd er udgangspunktet, at det
er den ikke. Men det er den her, og det var den ogsa
for. Der var bevaegelse i undervisningen og musiske
tilgange og ud af skolen-samarbejde med omverdenen
og alt det, der ligger i reformen. Nu skal understet-
tende undervisning sikre, at de ting bliver gjort.

Sa derfor er det sveert for os at fa fat i, fordi vi synes,
det er naturligt, at man ger de ting, hvis man laver
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et ordentligt undervisningsforlgb for barnene. S& har
man bevagelse og variation og musik-krea-tilgang
og samarbejde med omverdenen.

LEDER

Pa andre skoler er det snarere enkelte lzerere, som giver
udtryk for denne tilgang til understgttende undervisning.
Her ses den understgttende undervisning som mere tid
til det, man i forvejen er optaget af i undervisningen, fx
fordybelse, og som mere tid til arbejde projektorienteret
ud fra tvaerfaglige problemstillinger. En lzerer fremhaever
fx, at den understgttende undervisning for ham giver en
mulighed for at dyrke det tvaerfaglige og give eleverne
mulighed for i hgjere grad at fordybe sig i et tema inden
for en specifik problemstilling. Laereren forteaeller:

99 Deter gavnligt, fordi det giver en bredere leering
og en stgrre undervisningsdifferentiering. Fordi der
er elever, der ikke har den boglige tilgang til alt, men
de forstér, hvad konditionstal er, nir de sveder ovre
i hallen.

LARER

Pa en anden skole fremhaever lzereren iseer muligheden
for at fordybe sig i specifikke temaer. De ekstra timer,
som den understgttende undervisning udggr, giver bedre
mulighed for at fordybe sig i specifikke temaer frem for
at haste videre til naeste forlgb. | dette perspektiv anven-
des de ekstra undervisningstimer til at ga ned i tempo

i undervisningen og i stedet dvaele ved og fordybe sig i
specifikke temaer eller problemstillinger. Laererne oplever,
at denne ekstra tid til fordybelse er med til at sikre, at de
far flere elever med, inden de gar videre til naeste forlgb.
En lzerer forklarer:

99 Vihar nogle ekstra matematiktimer, og det gor,
at vi bedre kan fordybe os. En ekstra repetition af

et emne. I gjeblikket er vi i gang med trigonometri,

og sa kerer vi mange timer med det. Vi kan give os
god tid i stedet for at skynde os igennem det, og det
behgver ikke at betyde, at man ikke har fokus pa dem,
der fanger det hurtigt, for de har netop ogsa tid til at
fa nogle nye emner ind. Sa det bliver meget, at man
har god tid til at forsta tingene.

LARER

Pa tvaers af de to tilgange ser vi nogle af de samme prak-
sisser og aktiviteter blive beskrevet. Fx naevnes fordybelse
og koblingen mellem teori og det praktisk-musiske som
eksempler pa relevante understgttende aktiviteter under
begge tilgange. Det, der imidlertid adskiller de forskellige
praksisser fra hinanden, er netop tilgangene bag — altsa
om man betragter disse aktiviteter som noget, der bar
gennemsyre al undervisning, eller om man betragter det
som noget, der ligger ud over den gvrige undervisning.

UNDERSTOTTENDE UNDERVISNING:
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Opmarksomhed over for, at der skabes
en reel variation og understgttelse

Et opmaerksomhedspunkt i relation til denne tilgang til
understgttende undervisning er, om den understgttende
undervisning bidrager til den reelle variation og under-
stattelse, som det er tiltaenkt. Sdledes kan der veere en
risiko for, at man som laerer og paedagog forfalder til
blot at gennemfgre mere af den samme undervisning
uden de elementer, som ligger i tankerne bag under-
stettende undervisning.

Interviewene giver forskellige eksempler pa, at dette
er en reel risiko, som nogle lzerere ogsa selv er opmaerk-
somme pa. En lzerer siger fx som udtryk for dette:

99 Huvis vi skal snakke om de faldgruber, der er,

s er det jo ogsd, at det bare bliver en matematiktime.
Ogsa for mig.

LARER

Nar lzereren bruger vendingen "bare en matematiktime”,
er det et udtryk for, at han risikerer at glemme at prioritere
de elementer, som ifglge ham ligger i tankerne bag under-
stgttende undervisning. For ham indebaerer dette, at han

i den daglige undervisning har fokus pa at dyrke fordyb-
elsen og at koble den teoretiske undervisning til praktisk
arbejde.

Inden for denne tilgang til understgttende undervisning
er det relevant at diskutere kvaliteten af den undervisning,
der generelt gennemfgres, herunder hvordan de under-
stattende elementer tilbyder gode muligheder for at leere
og for at udvikle sig. Dette udfoldes nedenfor.
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Forskelle mellem skolens
afdelinger pa, hvad god (under-
stgttende) undervisning er

Som vist tegner der sig blandt de deltagende ledere,
leerere og padagoger nogle forskelle i synet pa, hvordan
skolen bedst understatter elevernes lzering og udvikling.
Disse forskelle kan ses bade skolerne imellem og ogsa
pa den enkelte skole, inden for den enkelte afdeling og
det enkelte team eller hos den enkelte laerer/paedagog.
Hvis vi i et overordnet perspektiv retter blikket mod de
forskelle, der kendetegner skolernes afdelinger, hhv.
indskoling, mellemtrin og udskoling, ser vi ogsa her

en rekke interessante perspektiver pa, hvordan laerere
og paedagoger vurderer, at de bedst kan tilrettelaegge
en undervisning, der tilgodeser elevernes lzering og
udvikling.

For det farste synes de ambitioner i skolereformen, der
handler om at inddrage krop og bevaegelse i undervis-
ningen og om at styrke den praktisk-musiske dimension,
iseer at veere slaet igennem i indskolingen, hvor der er
en stor opmaerksomhed over for at sikre disse elementer
gennem bl.a. den understgttende undervisning. Mere
konkret kommer dette fx til udtryk, nar det opleves at
bidrage positivt til elevernes laering, at elever fx hopper
tabeller og laver stafet som led i grammatikundervis-
ningen, eller nar de bager peberkager i forbindelse

med laesningen af historien om Hakkebakkeskoven.

Modsat synes der pd mellemtrinnet og i udskolingen

at vaere en vis skepsis over for, hvorvidt det er under-
stattende for elevernes laering og udvikling at inddrage
bevaegelse og praktisk-musiske elementer i undervisnin-
gen. Dette kommer fx til udtryk i nedenstaende udsagn
fra en laerer:

99 Alt det med bevaegelse i fagene er nemmere

med de yngste. Med de store elever kan du ikke ga

ud med fluesmaekkere i danskundervisningen og sl&
vokaler. Det kraever et andet niveau, og man har et
pensum, som gor, at du ikke kan g& ud og hoppe badut,
for det har du ikke tid til. Det er supernemt at vaere
bevagelseshellig hos de sma. Men det er meget ander-
ledes i udskolingen. Fordi det hele er sd malrettet og
mélstyret.

LARER

For det andet — og som citatet 0gsa peger pa — synes
lzerere pa mellemtrinnet og i udskolingen i hgj grad at
vaere optaget af at opfylde de malsaetninger, der gaelder
for de enkelte fagomrader, ligesom de fremhaever, at de
arbejder malrettet pa at forberede eleverne til afgangs-
praverne. | den forstand opleves " fluesmaekkere” og

det at "hoppe badut” ikke som relevante understgttende
aktiviteter, der styrker eleverne i forhold til de krav, der
stilles til dem.

@

Analyserne og diskussionerne
| kapitlet kan bruges som afsaet
for falgende drgftelser.

<

P& mellemtrinnet og i udskolingen er man snarere
optaget af de elementer i den understgttende undervis-
ning, der beskaeftiger sig med at koble undervisningen
til praktiske og virkelighedsnaere problemstillinger.
Konkret kommer det fx til udtryk, nar eleverne gar ud

og maler tagrygge pa omkringliggende bygninger som
led i et matematikforlgb, eksperimenterer med at bygge
vulkaner frem for blot at laese om dem eller tager pa ture
til museer som optakt til et tvaerfagligt forlgb i dansk,
billedkunst og samfundsfag.

Citatet ovenfor vidner desuden om, at der blandt nogle
laerere er en opfattelse af, at bevaegelse i undervisningen
har et barnligt islaet, som ikke ngdvendigvis er under-
stattende for de store elevers lzering og udvikling.
Tilsvarende gor det sig geeldende med den praktisk-
musiske dimension i undervisningen, hvor det kan
opleves sadan, at det er lettere at motivere de mindre
elever gennem den mere legende og kreative under-
visning.

De forskelle, der er, pa, hvordan man ser relevansen

af de understgttende aktiviteter i skolens forskellige
afdelinger, er ikke i sig selv hverken overraskende eller
problematiske. Men forskellene laegger op til feelles
drgftelser blandt ledere, lzerere og paeedagoger om

de styrker og potentialer, der gaelder for arbejdet med
den understgttende undervisning, og som kan udfordre
og inspirere pa tveers af afdelinger og klasser.

Et fokuspunkt i en sadan draftelse er at forholde sig
undersggende til, hvilken betydning det har for elevernes
laering og udvikling, at der som led i den understgttende
undervisning inddrages nye og anderledes arbejdsformer
0g undervisningsmetoder. Hvis understgttende under-
visning anskues som noget nyt og andet end den gvrige
undervisning, er det sdledes vigtigt at have blik for,

om og hvordan de nye indgange til undervisning giver
@gede laeringsmuligheder for eleverne. Der vil givet
vaere positive oplevelser og laeringspunkter for eleverne

i forbindelse med de naevnte aktiviteter. Spegrgsmalet

er imidlertid, hvordan og hvornar disse aktiviteter mere
preaecist bidrager til at styrke elevernes laering, men ogsa,
hvornar aktiviteterne ikke synes at fungere efter hensig-
ten. Fx hvornar disse aktiviteter skaber for meget uro

og konflikt i forhold til laeringsudbyttet.

Et andet fokuspunkt for draftelsen kan vaere at disku-
tere, hvordan fokus pa de faglige mal og afgangs-
preverne ikke fjerner fokus fra ambitionen om at tilbyde
en skoledag, der er varieret og giver eleverne mulighed
for at arbejde med et bredt udsnit af deres kompetencer
og interesser. Samtidig kan det for nogle laerere vaere
relevant at blive udfordret pa perspektivet om, at fx
bevaegelse ikke bidrager til at styrke udskolingselevers
laering og udvikling. Saledes viser andre skolers erfarin-
ger, at man meningsfuldt kan inddrage bevaegelses-
aktiviteter i undervisningen for udskolingselever?.

4 Inspiration til arbejdet med skolereformen. De ferste erfaringer med en lzengere
og mere varieret skoledag, EVA 2014.
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Hvilke tilgange til understgttende undervisning

kan vi genfinde i vores praksis?

— Er vi primeaert orienteret mod, at understgttende
undervisning skal veere mere af det samme,
eller mod, at det skal vaere noget andet?

Hvilke variationer ser vi i det konkrete arbejde
med understagttende undervisning, fx inden

for skolens afdelinger?
— Hvilke muligheder og udfordringer giver
disse variationer?

Hvordan falger vi lgbende op pa, om praksis
omkring understgttende undervisning er
hensigtsmaessig og bidrager til at opfylde
de formal, vi som skole har defineret?
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UNDERSTOTTENDE UNDERVISNING:

Selvstaendige
timer eller en del
at fagene?

Dette kapitel seetter fokus pa, hvordan understgttende undervisning organiseres
pa de deltagende skoler. Kapitlet peger pa to overordnede modeller for
organisering: dels en organisering, hvor den understgttende undervisning er
fuldt integreret i den gvrige undervisning, dels en model, hvor den under-
stottende undervisning placeres som selvsteendige lektioner. De to modeller
bygger pa forskellig vis pa de to tilgange til understettende undervisning,

som vi praesenterede i forrige kapitel.
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apitlet viser, at skolernes organisering af

den understgttende undervisning har taget

fokus i det forelgbige arbejde med omradet.

Dette kan ses som et udtryk for, at det er
her, skolerne er startet og fortsat udvikler deres praksis
fra. De valgte organiseringer for den understgttende
undervisning er bl.a. begrundet i gnsket om at koble
understgttende undervisning til igangveerende initiativer
og indsatser. Samtidig kan vi se, at den konkrete organi-
satoriske tilrettelaeggelse af understgttende undervisning
i et vist omfang er praeget af tilfaeldige eller praktiske
forhold, som bl.a. handler om, hvem der varetager den
understgttende undervisning, eller hvornar i Igbet af
ugen understgttende undervisning er placeret.

Kapitlet kan anvendes som oplaeg til at diskutere, hvor-
dan organiseringen af den understgttende undervisning
bedst muligt understgtter de formal og prioriteringer,
man har for den understgttende undervisning pa skolen.
En del af denne diskussion handler om at forholde sig
til, hvorndr og om understgttende undervisning bedst
organiseres som selvstaendige lektioner eller som flere
timer til fagene.

Skolerne har haft fokus pa organiseringen
af den understottende undervisning

Hvordan den understgttende undervisning og de ekstra
lektioner skal organiseres pa egen skole, ser med fa und-
tagelser ud til at have taget fokus i skolernes forelgbige
arbejde med omradet. Denne fokusering kommer til
udtryk, ved at skolerne isaer har taget stilling til, hvordan
den understattende undervisning konkret skal udmantes,
mens de endnu kun i begraenset omfang har haft faelles
draftelser om paedagogisk retning og mere praecise for-
mal, jf. diskussionerne i kapitel 2 og 3. Denne fokusering
er ikke overraskende, idet skolerne i forbindelse med
planlaegning af skolearet, herunder skemalaegningen, har
skullet fastlaegge den konkrete organisering af de ekstra
lektioner. For nogle skoler har forvaltningen herudover

@
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fastlagt rammer, som har haft betydning for organiser-
ingen af den understattende undervisning. Ligeledes
har organiseringen vaeret afgerende for at sikre, at
man levede op til folkeskolelovens rammer og krav.

| et kritisk perspektiv er det principielt problematisk, nar
organiseringen star forrest, fordi skolen risikerer at arbejde
med organiseringer, der ikke understatter de formal eller
forandringer, man gnsker at fremme med den under-
stattende undervisning.

Pa tveers af de deltagende skoler ser vi imidlertid en gene-
rel opmaerksomhed over for at udvikle organiseringen

af den understattende undervisning, i takt med at man
far viden om, hvordan den fungerer, og hvilken betydning
den synes at fa for bade elevernes skoledag og samarbej-
det blandt leerere og paedagoger. Som en leder papeger:

2 Ja, vi skiftede skema efter det forste halve ar.

Der sagde vi simpelthen ’cut! Nu laver vi nyt skema, og
vi laver om pa strukturen’, for der var nogle ting, som
abenlyst ikke fungerede [...] Altsd, det var jo &r 1 efter
skolereformen. Vi er s halvandet &r inde i skolerefor-
men nu, og man siger jo, at der er tre ar til at afprove.
Jeg har nu en idé om, at det kommer til at tage noget
leengere tid, men vi har i hvert fald tre ar til at prove

at eksperimentere med nogle ting. Vi bliver jo aldrig
feerdige, altsd, det tror jeg ikke.

LEDER

At skolerne, som citatet ogsa peger pa, stadig er i en
proces med at finde de rette modeller for organisering,
bekraeftes i vores spgrgeskemaundersggelse. Som vist
pa naeste side vil 21 % af lederne saledes fremadrettet

i hgj grad have fokus pa at eendre organiseringen af den
understgttende undervisning, mens 46 % af lederne
svarer, at de i nogen grad vil have dette fokus. Se figur 1
pa naeste side.

Nar skolerne fremhaever, at de fremadrettet vil have fokus

pa at tilpasse og andre pa organiseringerne af den under-
stattende undervisning, er det samtidig vigtigt som skole
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at have for gje, at disse draftelser om organiseringen af
den understgttende undervisning falges op af draftelser
om indhold i og formal med den understgttende under-
visning. Ellers risikerer man at arbejde med organiseringer,
der ikke understgtter de formal eller de forandringer, man
overordnet gnsker at fremme. Netop dette satter én af
de interviewede lzerere ord pa:

2. eg synes, det er vildt vigtigt, at man hvert ar siger
’hvad er det for en storrelse?. Hvad er det egentlig, der
gor, at det er understottende for berns laering? Er der
noget, der har sendret sig, som gar, at vi er nedt til at
kigge pa vores méde at arbejde p&, og hvilken betyd-
ning har det for vores organisering?’ S vi ikke har en
fem ar gammel beskrivelse af studietimer, og s& passer
det overhovedet ikke.

LARER

Nok kan arbejdet med at finde de rette modeller ses

som et udviklings- og forandringsarbejde, der gaelder som
et vilkar for skolen, og som vil vaere padgaende som led

i at vaere en skole i et samfund, der Igbende aendrer

og udvikler sig. Omvendt er det afggrende, at skolen

har defineret tydelige mal og forventninger i forbindelse
med de organiseringer, der ivaerksaettes, ligesom det bliver
vigtigt at samle op pa de erfaringer, der Igbende opnas,
nar organiseringerne star deres prgve i praksis, sadan at
der tilvejebringes et relevant videngrundlag for de fremad-
rettede beslutninger om organiseringer.
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Understattende undervisning kobles
til igangvaerende indsatser pa skolen

Skolernes valg af organisering af den understgttende
undervisning ser i hgj grad ud til at vaere begrundet i en
ambition om enten at fortsaette med eksisterende indsat-
ser pa skolen eller at bruge organiseringen af den under-
stattende undervisning som en lgftestang i forbindelse
med den mere generelle udvikling af undervisningen.

| arbejdet med at finde frem til en konkret organisering af
den understgttende undervisning har det for nogle ledere
saledes veeret vigtigt, at den understgttende undervisning
ikke blev et parallelt spor i skolens generelle udviklings-
arbejde, men i stedet blev koblet pa de igangvaerende
indsatser og initiativer pa skolen. Understattende under-
visning har i nogle tilfaelde ogsa veeret en mulighed for

at opretholde det igangvaerende. Fx forteeller en leder:

99 Vi har set understottende undervisning som mulig-
heden for at fortsatte de tonede klasser, for ellers
havde vi ikke timer til det [...] Sa vi har fiet mulighed
for at fortsaette det arbejde pé trods af nedskearinger.
LEDER

Andre ledere fremhaever organiseringen af den under-
stattende undervisning som et afsaet for at igangsaette
en mere generel udvikling af undervisningen. Dermed

FIGUR 1

Sa mange skoler vil fremadrettet have fokus pa at a&endre
organiseringen af den understgttende undervisning

i + ) i ¢

| hgj grad

I nogen grad

i + ) i + )

I mindre grad Slet ikke

Hvad vil din skole have fokus pa fremadrettet i arbejdet med at udvikle den understgttende undervisning?

At @ndre organiseringen af den understgttende undervisning (n = 265)
Find tabelrapporten pa EVA's hjemmeside. Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut (EVA).
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kan organiseringen ses som en form for organisatorisk
eller strukturelt afsaet for at igangsaette en mere generel
udvikling af praksis pa skolen. Fx nar understgttende
undervisning bliver brugt som anledning til at skabe
nogle nye rammer for undervisningen, som medfarer,
at undervisningen ma taenkes pa nye mader.

De @ndrede rammer kan fx besta i, at man som skole
andrer pa nogle strukturer, som har betydning for, hvor-
dan undervisningen planlaegges og gennemfares. Som

vi senere skal se, kan det veere, at man samler timerne

til et fag, s& man har seks sammenhangende lektioner
frem for en eller to. Det kan vaere, at man vaelger at skabe
nogle linjer eller toninger, som skal afspejle sig i under-
visningen. Eller det kan veere, at man nedbryder alle fag
og lektioner med kravet om, at der i stedet gennemfgares
tvaerfaglige forlab.

Malet er, for nogle af de interviewede ledere, at de
a&ndrede rammer pa sigt vil “smitte af” pa den generelle
undervisning pa skolerne og pa denne made bidrage

til at udvikle undervisningen mod generelt at vaere mere
varieret og mindre ensartet. Ledelsen pa en skole siger
felgende om denne ambition:

99 Rent faktisk skulle det vzre sidan hver eneste
dag i hver eneste lektion. Mit héb er, at det smitter af,
ogsa fordi personalet jo godt kan merke elevernes
engagement, nar man andrer det og laver variationer.
Jeg vil ikke bytte det ud, i hvert fald.

LEDER

/Zndrede rammer for undervisningen har muligvis,

som citatet peger pa, en betydning for udviklingen af
undervisningen. Omvendt stiller de andrede rammer
ogsa krav til faglige drgftelser om indhold i og mal for den
understgttende undervisning, som ber falge med disse
organisatoriske aendringer. Af interviewene fremgar det,
at laerere og paedagoger ofte savner dialogen om, hvor-
dan disse andrede rammer kan bruges som afsaet for

en mere indholdsnaer drgftelse af den gode undervisning.
Denne diskussion blev udfoldet i kapitel 1 og 2.

Tilfeeldighed og praktik bestemmer til en vis
grad den organisatoriske tilrettelseggelse
af den understgttende undervisning

Den organisatoriske tilrettelaeggelse af understgttende
undervisning er i et vist omfang ogsa praeget af, hvad der
er praktisk muligt. Det er sdledes ikke ngdvendigvis faglige
eller paedagogiske argumenter, som bestemmer, hvem der
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varetager den understgttende undervisning, eller hvornar
pa dagen eller ugen den foregar. Som en leder fremhaever,
er det ogsa "“et spgrgsmal om at fa kabalen til at ga op”.
Dette kommer bl.a. til udtryk, nar ledere fortaeller, at

der er en vis tilfaeldighed med hensyn til, hvilke fag

og kompetencer der har faet tildelt de ekstra lektioner,
som understgttende undervisning udger. Nar de under-
stattende undervisningstimer er gdet til ekstra timer til

fx fagene billedkunst og engelsk, er det saledes ikke
nedvendigvis et udtryk for, at skolen har valgt at prioritere
netop disse fag. | stedet kan det — ifglge nogle ledere —
snarere veere et spgrgsmal om, hvad der skemamaessigt
har kunnet lade sig gare. | tilknytning hertil forklarer
lederne, at det ikke nagdvendigvis er tydeligt for laererne
selv, hvorvidt det er netop deres fag, der har faet tildelt
flere timer. En leder siger:

99 Vived ikke, hvor stor bevidstheden er hos den
enkelte laerer med hensyn til, hvor meget ekstra tid de
har til deres fag. Det er jeg ikke sikker p4, at de vil vide
[...] Sa er der ogsa nogle, som slet ikke har det. For det
er lidt skaevt fordelt, hvem som har mulighed for at
gore de her ting.

LEDER

At den konkrete tilrettelaeggelse af den understgttende
undervisning kan veere et spargsmal om at “fa kabalen

til at ga op”, kommer desuden til udtryk, nar den under-
stattende undervisning anvendes til at frigive tid hos andre
|zerere for at sikre tid til teamsamarbejde. Pa en skole er
dette saledes begrundelsen for den made, man her har
valgt at organisere den understgttende undervisning pa.
En leder siger:

99 Men man kan sige, det maske ikke er den mest
hensigtsmaessige made at udnytte understettende
undervisning for at lave hul til teamsamarbejde,
men det kan blive en ngdvendighed.

LEDER

| dette perspektiv bruges den understgttende undervisning
som en slags buffer, der ogsa kan understgtte andre
formal.
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Forskellige organiserings-
modeller for den understat-
tende undervisning

Understgttende undervisning kan organiseres pa mange
forskellige mader, og skolebesggene giver anledning til
at tro, at der inden for samme skole ofte vil vaere flere
forskellige organiseringer i spil. Dette understgttes af
besvarelserne i spargeskemaundersggelsen, jf. figur 2
nedenfor, hvor lederne har markeret flere forskellige
organiseringer inden for samme skole.

Spargeskemaundersggelsen viser, at den mest udbredte
model for organiseringen af den understgttende under-
visning er at placere det som selvstaendige dele af skemaet
i lobet af uge. 89 % af skolerne har valgt denne organise-
ring. Halvdelen af skolerne har placeret (dele af eller hele)
den understattende undervisning som et band hen over
ugens dage, fx som faste laeseband eller bevaegelsesband,
der ligger for samtlige af skolens klasser i et bestemt
tidspunkt i lgbet af dagen. P& 37 % af skolerne har man
valgt at integrere (dele af eller hele) den understgttende
undervisning i den gvrige fagopdelte undervisning. Dette
betyder fx, at eleverne har faet et ekstra antal ugentlige
eller arlige lektioner i udvalgte fag.

UNDERST@TTENDE UNDERVISNING:
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| det fglgende afsnit udfolder vi de to overordnede model-
ler for organiseringer, hhv. 1: understgttende undervisning
fuldt integreret i undervisningen og 2: understgttende
undervisning som selvstaendige lektioner. Inden for hver
af de to overordnede organiseringsmodeller praesenterer
vi desuden konkrete eksempler pa de deltagende skolers
erfaringer med lokale organiseringer. Inden for disse to
modeller ligger nogle forskellige rationaler, som haenger
sammen med de forskellige tilgange, der er til understat-
tende undervisning, og som blev beskrevet i kapitel 2.

FIGUR 2

Sadan organiserer skolerne understgttende undervisning

A

Som en selvstaendig

del af skemaet dage som fx. laeseband

Hvordan organiseres den understgttende undervisning pa din skole? (n = 273)

Som et band hen over ugens

Som en integreret
del af fagene

Som afgraensede uger
som fx. emneuger

Note: Ved dette spargsmal har respondenter haft mulighed for at afgive mere end ét svar, og derfor summer totalen op til mere end 100 %.

Find tabelrapporten pa EVA's hjemmeside. Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut (EVA).
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understgttende

undervisning
fuldt integreret
| undervisningen

At understgttende undervisning er fuldt i integreret i
undervisningen, betyder, at skolen lader hele eller dele

af den understgttende undervisning indga i den gvrige
fagopdelte undervisning. P& nogle skoler har man saledes
valgt at lade den understgttende undervisning indga

i fagene, mens det pa andre skoler alene er i udskolingen,
at man har valgt denne organiseringsmodel.

De skoler, der har valgt denne overordnede organiserings-
model, ser koblingen til den gvrige undervisning som den
bedste made reelt at understatte elevernes lzering i fagene
pa. Nogle ledere vurderer her, at der ikke er tale om en
meningsfuld understattelse, hvis understagttende under-
visning ligger som selvstaendige moduler eller lektioner,
fordi understgttelsen let dekobles fagene — ogsa selvom
ambitionen er en anden. Styrken ved denne organisering
af understgttende undervisning er ifglge ledere og leerere,
at det giver mere tid til den enkelte faglaerers undervis-
ning, som derved i hgjere grad har mulighed for at
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prioritere de understgttende elementer i sin undervisning,
fx ved i hgjere grad at give plads til fordybelse og
varierede arbejdsformer.

Som led i caseundersggelsen ser vi, at skolerne pa forskel-
lige mader arbejder med at integrere den understattende
undervisning i den gvrige undervisning. | det falgende
udfolder vi tre konkrete eksempler pa skolers organiserin-
ger af den understgttende undervisning under denne
model. Og vi diskuterer de overvejelser, erfaringer og
tilgange, der ligger bag. Det farste eksempel beskriver en
organisering af udskolingen pa Fijerritslev Skole, sakaldte
toninger. Det andet eksempel, fagdage, omhandler
organisering af en fast ugedag med fokus pa specifikke
fag. Mens det tredje eksempel fra Frederiksberg Ny skole
praesenterer en generel organisering af undervisningen
gaeldende for hele skolen, herunder den understgttende
undervisning.
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Toninger i udskolingen

Pa Fjerritslev Skole har man valgt forskellige organiseringer
af understattende undervisning. | udskolingen bestar den
understgttende undervisning iszer i, at den understgttende
undervisning er integreret i fagene, mere konkret i de
toninger, som eleverne veaelger sig ind pa fra 7. klasse.

| eksemplet nedenfor organiseres den understattende
undervisning som en del af et fagspecifikt fokus. Under-
stgttende undervisning kan i den sammenhaeng ses som
mere af det samme, men dette “samme"” skal vaere

FJERRITSLEV SKOLE
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kendetegnet ved at tage afsaet i den konkrete toning og
derved elevernes interesseomrader. Fra ledelsens side er
der en forventning om, at den undervisning, der gennem-
fares inden for den enkelte toning, er kendetegnet ved

at veere varieret og ved at tage afsaet i elevernes kompe-
tencer og interesser. Hverken ledere eller |zerere pa skolen
vurderer, at undervisningen i toningerne har aendret sig
med indferelsen af begrebet understattende undervisning.
Det er sdledes laerernes vurdering, at de ambitioner, der
ligger for understgttende undervisning, altid har kende-
tegnet deres undervisning inden for den pagaeldende
toning.

Understottende undervisning som toninger

i udskolingen

Pa Fjerritslev Skole har man i udskolingen valgt at
lave toningsklasser. Fra 7. klasse skal eleverne veelge
sig ind pa én ud af fire mulige toninger. Den under-
stgttende undervisning gar til at understgtte tonin-
gen. Konkret betyder det, at den understgttende
undervisning giver mulighed for at tilbyde eleverne
flere timer i de fag, som er relevante for den pageel-
dende toning. Toningerne kan variere fra ar til ar.

| skolearet 2015/16 har eleverne kunnet veelge
mellem fglgende toninger: International Business,
InformationsTeknologi, IdraetsNaturfaglig og
Innovativ Matematik. Den understgttende under-
visning er helt konkret omsat til tre ekstra ugentlige
lektioner. | InformationsTeknologi-toningen har
eleverne fx faet en ekstra lektion i hhv. samfunds-
fag, dansk og engelsk, og i Innovativ Matematik-
toningen har eleverne faet tre ekstra lektioner

i matematik.

Toningsmodellen skal ses i lyset af, at skolen funge-
rer som udskolingsskole for distriktet og derfor
modtager mange nye elever i 7. klasse.

For skolen haenger den valgte organisering teet
sammen med et gnske om at fastholde elevernes
motivation for at ga i skole op gennem udskolings-
arene. Ledere og laerere fortzeller, at det er et tema,
der i flere ar har optaget dem, bl.a. pa baggrund

af erfaringer med, at elever i udskolingen kan veere
svaere at engagere og fastholde i undervisningen.
Denne udfordring har fert til behovet for en ny-
teenkning med fokus pa i hgjere grad at tage afseet

i elevernes interesser. Pa denne baggrund blev ud-
skolingstoningerne til. Formalet med toningerne er,
at de skal afspejle elevernes interesseomrader, og
derfor kan de konkrete toninger variere fra ar til ar,
afhaengigt af hvad der ser ud til seerligt at optage
elevgruppen.

Toningsmodellen er saledes ikke ny pa skolen.

Men hvor skolen tidligere selv finansierede de ekstra
lektioner, som toningerne resulterede i, blev det
med skolereformen muligt at bruge den under-
stgttende undervisning til at fastholde denne
toningsmodel.

Toningerne skal gerne veere afspejlet i hele elevens
skolegang. Bade i de ekstra lektioner, som den
understgttende undervisning udger, og ogsa i de
ovrige fag og lektioner, eleverne har. Konkret bety-
der det, at eleverne pa fx International Business-
toningen taler engelsk i sterstedelen af deres fag,
og at it er omdrejningspunktet for stor set al
undervisning pa InformationsTeknologi-toningen.

Et fokus, skolen har i arbejdet med at definere de
konkrete toninger, er, at toningsklasserne ikke kom-
mer til at samle bestemte elevgrupper pa uhensigts-
maessige mader. Lederen forteeller, at denne op-
maerksomhed stammer fra de forste ars erfaringer
med toningerne, hvor man oplevede, at seerligt én
toning kom til at samle en stor del af eleverne med
faglige og leeringsmaessige udfordringer og derved
naesten kom til at fungere som en specialklasse.
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En ugedag med et fagspecifikt fokus

Pa Samsg Skole har man ogsa valgt at integrere de under-
stattende undervisningstimer i fagene som sakaldte fag-
dage. Fagdage er forholdsvis nye pa skolen og direkte
inspireret af skolens leder, der fra tidligere ansaettelse
havde erfaringer med denne organisering.

Lederen pa skolen har staet i spidsen for implementerin-
gen af fagdage. Hun fortzller:

99 Det var jo helt tilbage fra for skolereformen,

at jeg havde lavet et eksperiment med at lave fagdage.
Og det var, fordi jeg pa en anden skole oplevede, at
laererne ikke kunne fordybe sig i fagene. Det var isaer
pga. det abrupte i lektionerne, hvor de kun havde tre
kvarter til undervisningen. S& da jeg kom til den her
skole, sagde jeg: 'Lad os da prove det her med fagdage.’
Og efterhdnden som vi talte om skolereformen, s&
kunne jeg se det ind i den forstaelse med fordybelse.

LEDER

Fagdagene kan ses som et udtryk for den tilgang, at
understattende undervisning er en mulighed for at lave

SAMSO SKOLE
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noget andet end det, der foregar i den gvrige undervis-
ning. Samtidig ser vi, at den understgttende undervisning
ses som en forlengelse af den fagopdelte undervisning
— en made at fordybe sig og i hgjere grad dyrke fagspeci-
fikke temaer pa. P& den made understattes koblingen
mellem den fagopdelte undervisning og den understat-
tende undervisning organisatorisk. Bade ledere og lzerere
fremhaever, at fagdagene stiller nye krav til undervisnin-
gen. Har du fx seks sammenhangende lektioner i dansk,
er du selvsagt ngdt til at taenke undervisningen pa en
anden made, end hvis du har en enkelt lektion. En laerer
forklarer:

99 Nar man som matematiklerer har én time ad
gangen, sa forfalder man nemt til at lave noget, som er
inden for den ramme, som handler om den bog, vi er
i, og de sider, vi skal nd inden sommerferien. Og nar
man har en fagdag, sa er man tvunget til ikke at gore
det. Du er nedt til at lave noget, som for dem bliver
levende, og for, at de er med og kan vaere der. Sa pa
den méde er der en tvang i det, som jeg synes, er god,
s& man laver noget, der ikke lige ligger lige til
hojrebenet.

LARER

Understottende undervisning som fagdage

hver fredag

Pa Samsg Skole har man bl.a. valgt at leegge de
ekstra lektioner, som understgttende undervisning
udger, ud som flere timer til fagene. Konkret ud-
montes en del af den understgttende undervisning
som sakaldte fagdage, hvor man samler lektioner

i bestemte fag, fx historie og dansk. Hver fredag
er fagdag, og det betyder, at eleverne her har seks
sammenhaengende lektioner med samme fag.

| indskolingen og pa mellemtrinnet varetager leerere
og paedagoger i feellesskab fagdagene. Mens det fra
7. klasse alene er lzerere, der varetager fagdagen.
Nogle gange med to-voksen-ordning, andre gange
alene.

Lederen forteeller videre, at der bag den valgte
organisering af den understgttende undervisning
ligger en ambition om at skabe bedre mulighed for
at anvende andre undervisnings- og arbejdsformer
end dem, der traditionelt anvendes pa skolen.

De sammenhaengende timer pa fagdagene skal
saledes give mulighed for at gennemfore en anden
slags undervisning. Ekskursioner ud af huset og

muligheden for at ga i slgjdlokalet og producere
ting, som relaterer sig til det, der arbejdes med

i undervisningen, naevnes som aktiviteter, fag-
dagene giver mulighed for.

Der er generelt stor opbakning til fagdage pa
skolen, hvor ogsa eleverne oplever, at fagdage kan
byde pa sterre variation. Dog oplever skolen ogsa
en reekke udfordringer med fagdagene. Fx skifter
fagene pa fagdagene, saledes at der er ca. seks uger
mellem hvert fag. For seerligt de sma fag betyder
denne organisering, at deres timer kun falder pa
fagdage, fordi der ikke er tilstraekkeligt med timer

i faget til ogsa at kunne indga i den gvrige skole-
uge. For nogle lzerere indebeerer dette en oplevelse
af, at det er sveert at nd omkring alle temaerne
inden for det specifikke fagomrade. Herudover er
der ogsa leerere, der papeger, at det kraever ekstra
forberedelse at forberede sig til en hel dag, fordi
undervisningen skal bygges op pa en anderledes
made end en traditionel lektion eller dobbelt-
lektion.
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Fuldt integreret i undervisningen

Pa Frederiksberg Ny Skole har man valgt at integrere den
understgttende undervisning fuldt ud i den gvrige under-
visning. Pa skolen bruger man ikke begrebet understgt-
tende undervisning. De ekstra timer, som understgttende
undervisning udger, ses alene som en vej til at forlaenge
skoledagen og dermed som en mulighed for at skabe
sammenhangende lzeringsmuligheder for eleverne.
Denne organisering kan altsa ikke iagttages isoleret fra
den generelle organisering af undervisningen pa skolen.

FREDERIKSBERG NY SKOLE
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P& Frederiksberg Ny Skole har man allerede far skole-
reformen arbejdet ud fra mange af de tanker, som ligger

i skolereformen. Pa skolen har man gennem flere ar haft
fokus pa arbejdet med laeringsmal. Saledes er det i ethvert
forlab malene, der bestemmer, hvilke aktiviteter der
gennemfares, og hvilke fag og fagligheder der traekkes
pa. Ligeledes har man fokus pa, at undervisningen giver
eleverne mulighed for at arbejde varieret og inddragende,
bl.a. ved at samarbejde med lokalmiljget. Ledelsen pa
skolen siger falgende om skolens tilgang til god under-
visning:

Understottende undervisning forlenger skoledagen

Pa Frederiksberg Ny Skole tilretteleegges undervis-
ningen som tveerfaglige faglige forlgb eller temaer
og ikke som afgraensede lektioner og fag. Den
understgttende undervisning indgar i de tveerfag-
lige forleb og temaer, der gennemfgares, og betrag-
tes ikke som noget selvsteendigt.

Planleegningen af et undervisningsforleb foregar
pa teammeder, hvor lerere, paedagoger og paeda-
gogiske medhjaelpere deltager. | forbindelse med
arsplanlaegningen er det blevet besluttet, hvilke
temaer der skal indga i aret, samt hvem der er
hovedansvarlig for forlgbet, og pa teammedet
drgfter man i faellesskab, hvilke konkrete fag
der skal traekkes ind i det pageeldende forlgb,

og der udveksles idéer til, hvilke aktiviteter der
kan gennemfgres. Temaet bliver pa denne made
afgerende for, hvordan der arbejdes med det
specifikke fag.

Skolen er optaget af, at temaer og arbejdsmetoder
kobler sig til virkelighedsnaere problemstillinger,
hvilket betyder, at man ofte inddrager lokalsamfun-
det i undervisningsforlgbene. Konkret betyder det,
at man i et forleb om miljo gar i de lokale butikker
og kigger pa produkter, som er svanemaerkede,

i et forleb om berneliv gar man pa det lokale
plejehjem og taler med beboerne om deres liv

som bern, og i et forlgb om statistik gar man pa
gaden og interviewer folk om deres juleindkeb

og bruger dette som afsaet for at lave budgetter

og diagrammer og forbrugsmenstre. Ligeledes er
skolen optaget af, at alle undervisningsforlgb ind-
drager praktisk arbejde og beveegelse, hvorfor disse
dimensioner altid indgar i undervisningen. En paeda-
gog giver et eksempel pa et forleb om digitalisering,
hvor han skulle deekke nogle af malene for idreets-
faget. Her blev resultatet, at de filmede hinandens
kolbgtter med deres smartphones og efterfelgende
sa kolbatterne i slowmotion — bade for at se, hvor-
dan kroppen bevaeger sig i en kolbgtte, og for at
forfine teknikken.

Frederiksberg Ny Skole er en forholdsvis ny skole,
som bygges op nedefra. | skolearet 2015/16 har
skolen fra 0.-4. klasse. Skoledagen er organiseret
aldersintegreret (0.-2. argang og 3.-4. argang), hvor
eleverne arbejder enten i hjemmegrupper (klasser)
eller pa forskellige typer af hold, som lgbende
inddeles ud fra forskellige kriterier, fx kon,

niveau, modelhed, interessefeellesskab, alder osv.
Paedagoger, paedagogiske medhjeelpere og laerere
star i feellesskab for at planleegge og undervise den
samlede elevgruppe i den galakse/afdeling, de er
tilknyttet.

Blandt de interviewede leerere og paedagoger er
der en opmeerksomhed over for, hvordan man fast-
holder et fokus pa tveergdende emner og forlgb,

i takt med at eleverne bliver zldre, og de faglige
krav opleves som stgrre.
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2 Det, der er interessant, hvis man kigger pa bag-
grunden for, hvorfor man indferer understottende
undervisning, sé er det, fordi man synes, at skoledagen
skal veere mere varieret. Sa er udgangspunktet, at det
er den ikke nu. Men det er den her, og det var den ogsa
for. Der var bevagelse i undervisningen og musiske
tilgange og ud af skolen-samarbejde med omverdenen
og alt det, der ligger i reformen. Nu skal understot-
tende undervisning sikre, at de ting bliver gjort.

Sa derfor er det sveert for os at fa fat 1, fordi vi synes,
det er naturligt, at man ger de ting, hvis man laver

et ordentligt undervisningsforleb for barnene. Sa har
man bevagelse og variation og musik-krea-tilgang

og samarbejde med omverdenen.

LEDER
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Den fuldt integrerede organisering, som Frederiksberg Ny
Skole kan ses som et eksempel pa, hviler pa en forstaelse
af understagttende undervisning som en mulighed for

at gennemfare mere af den samme gode undervisning.
Her er den understgttende undervisning ikke noget, man
forholder sig til som et selvstaendigt begreb, men snarere
noget, der naturligt indgar i al undervisning pa skolen.
Som tidligere beskrevet er det — inden for denne tilgang
— vigtigt at vaere opmaerksom pd, om den understgttende
undervisning faktisk lever op til ambitionen om at veere
varieret og tage afsaet i elevernes forskellige kompetencer
0g interesseomrader.
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understgttende

undervisning
som selvstaendige
lektioner

Nar den understgttende undervisning — inden for denne
model 2 — placeres som afgraensede lektioner i lgbet af
ugen, ser vi at det baserer sig pa to forskellige rationaler.
Hvor man pa nogle skoler er optaget af, at de afgraensede
lektioner skal haenge taet sammen med den gvrige fagop-
delte undervisning, har man andre steder en opmaerksom-
hed over for, at lektionerne skal give mulighed for at have
fokus pa og arbejde med nogle helt andre temaer og
omrader, end den fagopdelte undervisning laegger op til.

Pa de naeste sider praesenterer vi tre eksempler, som alle
vaegter at organisere den understgttende undervisning som
selvstaendige lektioner men ud fra forskellige rationaler.

UNDERST@TTENDE UNDERVISNING:
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Det farste eksempel omhandler understgttende under-
visning udmgntet i studietimer pa Petersmindeskolen.
Det andet eksempel praesenterer understgttende under-
visning pa skoleskemaet pa Fjerritslev Skole. P& disse to
skoler har man som ambition, at understgttende under-
visning skal haenge taet sammen med den fagopdelte
undervisning. Det tredje eksempel er sakaldte trivselstimer
pa Nyager Skole, hvor elevernes personlige og sociale
lering er omdrejningspunktet for den understattende
undervisning. Her gnsker man at bruge understgttende
undervisning til at dyrke selvstaendige temaer uden
sammenhang til den gvrige undervisning.
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Afgrensede lektioner med teet kobling
til den fagopdelte undervisning

Pa Petersmindeskolen tilrettelaegges den understgttende
undervisning som sakaldte “studietimer” med henblik
pa at skabe bedre rum for elevernes individuelle arbejde
og individuelle samtaler mellem lzerer og elev.

Som eksemplet beskriver, er det malet, at eleverne pa bag-
grund af de Igbende samtaler, de har med deres lzerere,
samt pd baggrund af undervisningen i fagene individuelt
kan arbejde med opgaver, som ligger i forleengelse af de
lzeringsmal, de hver isaer har. Et arbejde, der kan udferes
selvstaendigt, saledes at eleven ikke er afhaengig af, at
studietimen er bemandet med et bestemt personale. Det
stiller krav til bade engagement og selvsteendighed blandt
eleverne at arbejde malrettet med de individuelle leerings-
mal og pa samme tid at lave de lektier, som klassen som

PETERSMINDESKOLEN
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helhed far for. Dette skal ses i sammenhaeng med, at stu-
dietimerne er individuel arbejdstid og varetages af lzerere
med forskellige faglige forudsaetninger med hensyn til de
enkelte fag.

Petersmindeskolen taler helst om "understattende lae-
ring” frem for understattende undervisning. For ledelsen
pa skolen skal den understgttende undervisning og studie-
timerne vaere det fordybelsesrum i Igbet af dagen, hvor
eleverne far mulighed for at traene de mal, de hver iseer
har. | dette perspektiv afspejler skolens made at arbejde
med understattende undervisning pa den tilgang, at den
understgttende undervisning skal vaere noget nyt. Det er
saledes her, at de skal have mulighed for at arbejde foku-
seret med noget af det, som de synes, er sarligt sveert,
men ogsa med det, som de synes, er sjovt og spaendende,
og som de derfor har lyst til at dyrke endnu mere.

Studietimer i den understottende undervisning

Pa Petersmindeskolen har man valgt at organisere
den understgttende undervisning som studietimer
for alle klassetrin. Studietimerne ligger som enkelt-
lektioner fordelt over ugen i varierende omfang
afhaengigt af det pageeldende klassetrin. Tanken
med den understottende undervisning er, at der
bliver mulighed for, dels at barnet treener sine egne
indsatsomrader, og dels at man som voksen, bade
leerer og peedagog, kan fa en snak med eleverne
og sige "hvor er du henne nu?”, give dem feedback
og sige "hvad er sa det naeste?”.

Omdrejningspunktet for studietimerne er elevernes
arbejde med leeringsmal, og at der gennemfgres
individuelle samtaler mellem den enkelte elev og
dennes fagleerere. | disse samtaler folges der op

pa elevernes deltagelse i undervisningen og deres
faglige progression og trivsel i skolen og i klassen.
Konkret bliver eleverne fx spurgt om, hvordan de
selv oplever deres udvikling i fagene, hvad de ople-
ver, gar godt, hvad de selv vurderer, at der skal til,
for at de kan blive bedre, og om der er fag, de foler
sig seerligt udfordret af. Undervejs giver leereren sit
perspektiv pa, hvordan vedkommende oplever
elevernes udvikling. Det er ogsa i forbindelse med
disse samtaler, at laereren og eleven saetter nye mal.

Endelig bruges studietimerne ogsa til lektieleesning,
og denne del udger en stgrre og sterre del, som
konsekvens af at skoledagen er blevet laengere.
Leerere og paedagoger giver udtryk for, at det er
ngdvendigt at bruge studietimerne til lektieleesning,
da det for mange elever ellers ikke er realistisk, at
lektierne laves. Det betyder, at man pa skolen lige
nu arbejder med og har fokus pa, hvordan man kan
fastholde studietimerne til det, der oprindeligt var
tanken.

Studietimerne, der beskrives i eksemplet, er ikke et
nyt initiativ pa skolen, men noget, skolen har arbej-
det med ogsa fer skolereformen. Studietimerne blev
oprindeligt indfert som led i skolens arbejde med

at styrke den malstyrede undervisning - og dermed
udmentes den understgttende undervisning via
studietimer ind i et eksisterende fokus eller indsats-
omrade.

Studietimerne varetages af bade leerere og paeda-
goger og bruges til, at eleverne kan arbejde med
de leeringsmal, de har for de enkelte fag.
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| det andet eksempel fra Fjerritslev Skoles indskoling og
mellemtrin har man ligeledes prioriteret at organisere den
understgttende undervisning som selvstaendige lektioner
og med en ambition om en taet kobling til den fagopdelte
undervisning.

Den organisering, som Fjerritslev Skole har valgt, baserer
sig pa et gnske om, at den understgttende undervisning
skal skabe mulighed for, at eleverne kan arbejde med
det faglige indhold i fagene pa varierede mader, der
bl.a. inddrager mere kreative, praktiske og anvendelses-
orienterede arbejdsformer og undervisningsmetoder.
Den understattende undervisning ses her som en form
for forleengelse af faget, der abner op for andre laerings-
muligheder, end eleverne kender fra den gvrige under-
visning.

FJERRITSLEV SKOLE
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Understgttende undervisning pa skemaet for elever
i indskoling og pa mellemtrin

Pa Fjerritslev Skole bestar den understgttende un-
dervisning i indskoling og pa mellemtrin af separate
lektioner pa skemaet, hvor der star "understottende
undervisning”. Disse lektioner varetages i hgj grad
af paedagoger.

| samarbejde med leererne beslutter paedagogerne,
hvilke fag eller forlgb de skal koble sig pa, og

beslutter pa denne baggrund, hvilke aktiviteter de
vil gennemfere med klassen. Aktiviteterne har ofte

karakter af at vaere praktisk-musiske eller inddrager
beveegelse. Samtidig med at aktiviteterne skal koble
sig pa forlgb i den fagopdelte undervisning, ser

paedagogerne ogsa disse timer som en mulighed for
at arbejde med elevernes relationelle kompetencer.

De aktiviteter, som paedagogerne gennemforer

i den understgttende undervisning, varierer,
afheengigt af hvad teamet omkring klassen eller
paedagogen vurderer, er veesentligt. | nogle perioder
kobler paedagogerne sig pa konkrete forleb i den
fagopdelte undervisning, hvor de giver eleverne
mulighed for at arbejde med det faglige stof pa
mere praktiske og kropslige mader. | andre perioder
bruger de den understgttende undervisning som
afseet for at fa eleverne til at reflektere over ugen,

der er gaet, med henblik pa at styrke deres bevidst-
hed om egen lzering og udvikling. Dette foregar
bl.a. gennem logbgger, hvor de med afszet i den
pageeldende uge skal reflektere over, hvad de har
leert, hvad der har veeret godt, og hvad de gerne
vil blive bedre til.

For skolen har det veeret naurligt, at det er paedago-
gerne, som er de primaert ansvarlige for at varetage
den understgttende undervisning. Skolen har en
leengere tradition for samarbejdet mellem leerere
og paedagoger, og synet pa paedagogernes kompe-
tencer ligger i forleengelse af de ambitioner, skolen
har for den understottende undervisning. Saledes
ses paedagogerne som vigtige for netop at sikre, at
fx de praktisk-musiske elementer indgar i elevernes
skoledag eller skoleuge.

Samarbejdet om mal og aktiviteter for den under-
stottende undervisning kan veere mere eller mindre
formaliseret — afhaengigt af det enkelte team og

af de konkrete leerere og peedagoger. Dog under-
stotter ledelsen samarbejdet ved at sikre rammer
for, at peedagogerne ogsa indgar i teamet omkring
klassen.
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Afgraensede lektioner med egne mal
og fokusomrader

Den anden type organisering, der tilsvarende bygger

pa modellen om understgttende undervisning som selv-
staendige lektioner, finder vi pd Nyager Skole. P4 Nyager
Skole udmgntes den understattende undervisning bl.a.
som de sakaldte trivselstimer, som er afgraensede lektioner
med egne mal og fokusomrader. Men hvor Fjerritslev
Skole arbejder med en kobling til de faglige indhold i den
fagopdelte undervisning, har man pa Nyager Skole fokus
pa, at understgttende undervisning skal have sine egne
mal og fokusomrader.

NYAGER SKOLE
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Som det fremgar af eksemplet, er skolen ikke optaget af,
om der via trivselstimerne er en direkte kobling til fagene.
Snarere kan trivselstimerne ses som det modsatte. Nar
skolen har valgt at organisere dele af den understattende
undervisning som trivselstimer, skal det ses i lyset af
skolens tidligere erfaringer. P4 Nyager Skole havde man

i farste reformar nemlig en organisering, der svarede til
Fjerritslev Skoles organisering for indskoling og mellem-
trin. Dette med baggrund i et gnske om at skabe den
bedste sammenhang mellem understgttende under-
visning og den gvrige undervisning. Efter et ar med
denne organisering var erkendelsen dog, at den reelle
sammenhang stort set ikke eksisterede. | praksis oplevede
Nyager Skole nemlig, at det var vanskeligt at opna denne
sammenhang inden for de rammer, der var for den
understgttende undervisning. Skolelederen forklarer:

Egne mal og fokusomrader for den understottende

undervisning

Pa Nyager Skole har man valgt at bruge en del af

de understgttende undervisningstimer til sakaldte
"trivselstimer”. Disse timer varetages af peedagoger
og daekker alle skolens trin fra 0.-9. klasse. SFO-
ledelsen og paedagogerne har i samarbejde udarbej-
det malsaetninger for, hvilke kompetencer eleverne
skal opna i trivselstimerne, samt opstillet fokus-
omrader for det konkrete indhold i relation til de
enkelte argange. Fokusomrader er falgende:

0. klasse: Den gode klassekultur & Relationsdannelse
1. klasse: Den gode klassekammerat &
Konflikthandtering
. klasse: Det gode samarbejde & Relationsdannelse
. klasse: Vores gode klasse & Konflikthandtering
. klasse: Det gode feellesskab & Sociale medier
. klasse: Pubertet & Social spejling
. klasse: Nye klassefaellesskaber & Selvveerd
og status
. klasse: Kritisk kompetence og personlig
stillingtagen & Fordomme og
forskellighed
. klasse: Hvad vil jeg veere? & Jeg er teenager
. klasse: Vi leger stadig & Socialt ansvar og
engagement.

Med trivselstimerne har skolen prioriteret arbejdet
med elevernes personlige og sociale kompetencer
som et fag pa linje med de andre fag i skolen.
Ledelse, leerere og peedagoger vurderer, at denne

organisering i hgj grad har vaeret med til at kvalifi-
cere indholdet i - og udbyttet af — den understot-
tende undervisning. Dels fordi der nu er nogle helt
klare mal med timerne, dels fordi de paedagoger,
der varetager undervisningen, har en hgj grad af
ejerskab til indholdet i timerne, fordi de selv har
veeret en del processen med at formulere mal,
fokusomrader og konkrete metoder.

Et eksempel pa et forlgb i en trivselstime finder vi
bl.a. i en 4.-klasse. Her er man i gang med temaet
"Konflikthandtering”. Som led i arbejdet med dette
tema er eleverne blevet inddelt i grupper, og de skal
pa skift fremfore et teaterstykke, hvor en konflikt
udspiller sig. Eleverne er forud for dette blevet
praesenteret for "konflikttrappen” og har skullet
bygge konflikten i teaterstykket op efter denne.
Grupperne fremfgrer deres teaterstykke for klassen
to gange. Forste gang viser de teaterstykket i sin
helhed, hvorefter resten af klassen forteeller, hvad
teaterstykket overordnet set handler om. Anden
gang, gruppen viser teaterstykket, stopper paeda-
gogen dem ved bestemte scener og beder klassen
om at fortzelle, hvor pa konflikttrappen konflikten

i teaterstykket er, og hvad man skal gere pa de
forskellige trin. P4 denne made er det malet, at
eleverne skal blive bevidste om, hvordan de skal
handtere konflikter, og hvornar de skal forsgge at
lose konflikten selv, og hvornar de skal sege hjeelp.
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99 Vihavde det et ar, hvor vi sd evaluerede bagefter
og s4, at der foregik forskellige former for understot-
tende undervisning, som ikke hang sammen med
undervisningens malsetning. Ideen var god nok, man
kunne fx vise en film, men det hang ikke ssmmen med
noget som helst. Hvis fx en lerer eller en padagog gar
ind og viser en film om Christiane F. og s taler med
eleverne om narkoproblematikker. Det kan man godt
argumentere for, kan understotte et eller andet,

men det er lgsrevet.

LEDER

Den store udfordring ved denne organisering, som
skolen ogsa peger p3, er, at den forudszetter, at lerere
og paedagoger bruger mere tid pa samarbejdet, hvis der
skal sikres en reel og meningsfuld sammenhang mellem
de forskellige mal og aktiviteter og mellem de forskellige
fagligheder, der skal saettes i spil. Med kun ganske fa
timer til forberedelse har det imidlertid ikke vaeret muligt,
og skolen har derfor valgt at seette fokus pa, hvordan
paedagogernes kompetencer kan anvendes kvalificeret

i en mere isoleret organisering.

For skolen handler trivselstimerne imidlertid om meget
andet og mere end blot trivsel, som det ogsa fremgar af
raekken af fokusomrader. Og pa den made er den valgte
organisering ikke alene et udtryk for at finde en praktisk
lgsning pa den understgttende undervisning. Trivsels-
timerne kunne lige sa vel hedde dannelse, medborger-
skab, samfundsforstaelse eller lign. Hensigten med
timerne er at skabe rum for mere fokuseret at dyrke
udvikling af kompetencer hos eleverne, som skolen
mener, er vaesentlige for elevernes generelle dannelse
0g udvikling som samfundsborgere.

Nyager Skoles erfaringer er relevante, fordi de ger
opmaerksom pa de udfordringer, der kan vaere ved at
tro, at der af sig selv skabes en sammenhang mellem
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de afgraensede understgttende undervisningslektioner
og den gvrige fagopdelte undervisning. En udfordring,
som andre skoleledere 0gsa peger pa. Fx konstaterer
en leder fglgende:

99 Det kan vzre fuldsteendig arbitraert, hvad der
foregér i understottende undervisning. Laerere og pae-
dagoger snakker ikke rigtig ssammen. Si kan eleverne
have matematik hele formiddagen, og sa kan de ga ud
og lave fangeleg eller social traening, men der er ingen
sammenhang, sd hvad understgtter det? Andet end
at give bgrnene en pause?

LEDER

Pa tvaers af de to modeller — 1 og 2 — er det altsa relevant
at forholde sig til, hvorvidt man gnsker denne taette
sammenhang mellem aktiviteterne i den understgttende
undervisning og den gvrige fagopdelte undervisning,
samt hvordan man kan understgatte en reel sammenhang.
Samtidig er det relevant som skole Igbende at forholde sig
til, hvorvidt og hvordan den konkrete organisering af den
understgttende undervisning understgtter de mal og det
fokus, man overordnet set har for den understattende
undervisning.

@

Analyserne og
diskussionerne i kapitlet
kan bruges som afseet for
folgende draftelser.
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Hvilke forskellige organiseringer af understagttende
undervisning er der pa vores skole, og hvad skyldes
disse forskelle?

Hvilke styrker og svagheder er der ved vores
organiseringer af understgttende undervisning?

Hvordan haenger organiseringen af understgttende
undervisning sammen med de mal og forventninger,
vi har formuleret for understgttende undervisning
pa vores skole?
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Bringes laereres og
paedagogers kompetencer
tilstraekkeligt 1 spil

| samarbejdet?

Gennem de senere ar er paedagogernes rolle i skolen blevet storre. Og med folkeskole-
reformen er denne udvikling taget til. Understgttende undervisning er et af de reform-

elementer, som i hgj grad laegger op til, at peedagoger inddrages i undervisningen, -, . 'ﬂ
bl.a. fordi peedagogerne med deres paedagogfaglige kompetencer kan bidrage til .
at imgdekomme nogle af de formal, der er med understgttende undervisning. y

Pa denne baggrund er det relevant at belyse de to faggruppers samarbejde om p o "

den understgttende undervisning.
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apitlet viser, at mens det er meget udbredt,
K at paedagoger og lzerere i faellesskab vare-

tager den understgttende undervisning

i indskolingen, er det langt mindre udbredt
pa mellemtrinnet og i udskolingen. Dette haenger oplagt
sammen med, at der i indskolingen er starre tradition for
samarbejdet mellem laerere og paedagoger, men kapitlet
peger 0gsa pa, at der kan eksistere nogle traditionelle
billeder af de paedagogfaglige kompetencer, som kan
virke begraensende for samarbejdet, seerligt i udskolingen.

Kapitlet kan bruges som afsaet for en draftelse af, hvorvidt
og hvordan man pa egen skole bedst muligt bringer de

to fagligheder i spil, nar det gaelder den fzelles opgave
med at skabe de bedste muligheder for elevernes laering
og udvikling i den understgttende undervisning. | dette
arbejde spiller ledelsen en vaesentlig rolle med hensyn

til at skabe dette samarbejdsrum og ved at synliggere

og italesaette de forskellige kompetencer, der er i spil.

Paedagogerne i en ny rolle og funktion

Understattende undervisning kan varetages af forskellige
fagligheder, herunder bl.a. paedagogerne. Pa de fem
skoler, EVA har besggt, spiller paedagogerne en rolle i
den understattende undervisning. Enten ved selvstaendigt
at varetage den understgttende undervisning eller ved

at indga i et samarbejde om den understattende under-
visning.

Vores unders@gelse viser, at der er variation i omfanget
af paedagogernes deltagelse i den understgttende under-
visning, nar man kigger pa hhv. indskoling, mellemtrin og
udskoling. Saledes viser EVA's spargeskemaundersagelse
ikke sa overraskende, at der er markant flere paedagoger,
som er ansvarlige for den understattende undervisning,

i indskolingen end i udskolingen. Mere overraskende er
det maske, at paedagogernes rolle allerede fra mellem-
trinnet bliver vaesentlig mindre.

Af figur 3 pa naeste side fremgar det, hvem der er ansvar-
lig for at gennemfere den understgttende undervisning
pa skolernes forskellige trin.

Igennem de senere ar er det blevet udbredt, at paeda-
gogerne indgar i undervisningen i indskolingen — ogsa

@
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far skolereformen. Det er derfor heller ikke overraskende,
at paedagogerne er mest repraesenteret i indskolingen
med hensyn til varetagelsen af den understgttende under-
visning. Der er sdledes en forholdsvis lang tradition for
samarbejdet mellem paedagoger og laerere i indskolingen,
mens udskolingslzaereres erfaringer med at samarbejde
med paedagoger er mere begransede.

Pa trods af den forholdsvis lange tradition for paedagoger-
nes deltagelse i undervisningen i indskolingen er det

for mange paedagoger alligevel nyt at skulle indtraede

i den nye rolle, som de bl.a. far i den understgttende
undervisning, hvor nogle selv er ansvarlige for at gennem-
fare undervisningen. Og at treede ind i denne nye rolle

og funktion synes for nogle paedagoger at vaere en
spaendende, men ogsa udfordrende opgave. Dette er

en velkendt problematik, som ogsa blev beskrevet i noget
af den farste felgeforskning om skolereformen?.

Det, paedagogerne isaer fremhaever som udfordrende,

er seerligt klasseledelsen og opgaven med at holde styr pa
en klasse med mange elever. Som en paedagog papeger,
har de som paedagoger traditionelt set ikke vaeret vant til
at indga i en underviserrolle, og dette er noget, hun har
skullet arbejde med for at finde sig til rette i. Arbejdet
med at finde sig til rette i en ny rolle og funktion bestar
ifalge paedagogerne selv iszer i at finde en balance mellem
hverken at veaere den paedagog, som eleverne kender fra
SFO’en, eller at vaere en typisk lserer. En padagog siger
saledes, at hun pa den ene side ikke skal vaere en "ekstra
lerer”, men at hun pa den anden side heller ikke skal
veere en "traditionel paedagog”. Hun udfolder:

2 Bornene, de har set os som noget andet. Vi var
forbundet med noget sjov og leg. De kender os fra
SFO’en. Sa de har nogle forventninger, det har de
skullet leegge bag sig.

PADAGOG

Den seneste bekendtgarelse om uddannelse som profes-
sionsbachelor i paedagogik fra 2014 imgdekommer dette
behov. Her er det blevet muligt at veelge skole- og fritids-
paedagogik, der retter sig specifikt mod paedagogisk
arbejde med skolebarn og unge i alderen 6-18 ar.

5 Paedagogiske medarbejderes oplevelser og erfaringer i den nye folkeskole,
KORA 2015.
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FIGUR 3

Hvem gennemfgrer den understgttende undervisning?
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Find tabelrapporten pa EVA's hjemmeside. Kilde: EVA.

De skoler og kommuner, der indgar i denne undersagelse,
arbejder pa forskellige mader med at statte paedagogerne
i at traede ind i denne nye funktion. Kursus i klasseledelse
er et eksempel pa, hvordan man forsgger at kvalificere
paedagogernes kompetencer med henblik pa at kunne
varetage denne opgave.

Et forhold, som for skolerne har vaeret vaesentligt med
hensyn til at statte paedagogerne i at finde sig til rette

i en ny sammenhaeng, har vaeret at skabe nogle fzlles og
klare forstaelser af, hvilke konkrete opgaver de skal vare-
tage pa skolen og i undervisningen. Pa én af de besggte
skoler har man arbejdet meget malrettet med at skabe
denne fzelles forstaelse og afklaring af paedagogernes
opgaver i den understagttende undervisning. Konkret har
paedagogerne i samarbejde med deres ledelse formuleret
temaer og mal for, hvad der skal arbejdes med i den un-
derstgttende undervisning. Ifglge skoleledelsen bidrager
dette for det farste til et stgrre ejerskab til den undervis-
ning, paadagogerne skal gennemfgre. Frem for at skulle
koble sig pa et forlab, som en lzerer primaert har defineret,
er det i stedet paedagogernes egne refleksioner over mal
og aktiviteter, som bliver styrende for undervisningen.
Ledelsen oplever, at denne synligggrelse af, hvad paedago-
gerne arbejder med i undervisningen, bidrager til at skabe
en hgjere grad af legitimitet i teamsamarbejdet. Ledelsen
siger falgende om dette:

@

991 og med at peedagogerne med reformen far en
vigtig rolle og position, sd fir man ogsa en storre
gyldighed i teamet og storre gyldighed i samarbejdet.
Det er sadan, vi forstar det. Det hgrer vi ogsa peedago-
gerne sige. Der er dansklearere, der er matematiklaere-
ren, og sd er der trivselspadagogen, som egentlig ind-
gar i et samlet team. Jeg ser ikke, at vi har afkoblet,
men mere at vi har tilkoblet, at de har faet en positio-
nering og en rolle. Et sted, hvor de foler sig hjemme
iteamet. Det er egentlig det, vi ser meget.

LEDER

Et andet eksempel pa, hvordan skolerne arbejder med at
statte paedagogerne i at finde sig til rette i den nye funk-
tion og rolle, finder vi pa en anden skole, der har arbejdet
med at tydeligggre paedagogernes kompetencer — bade
for dem selv og ogsa for andre laerere. Her har skolen
etableret et samarbejde med en professionshgjskole, som
har kert et seerligt forlgb for paedagogerne, hvor malet
har vaeret at fa en styrket faelles forstaelse og italeseettelse
af deres kompetencer i en skolesammenhang. Lederen
siger fglgende om formalet med dette:

99 Der var store krav til paedagogerne pa det tids-
punkt. S& der havde vi en konsulent inde og hjelpe.
For det farste, sd boostede han paedagogerne med
hensyn til deres tro pi sig selv og deres faglighed.
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Som en del af forlgbet fik de sat ord p4, hvad det er for
nogle kompetencer, de har. Og det kan godt vaere sveert
som paedagog, fordi det er meget diffust. Og derudover
havde vi et forlgb om leerer og paedagog-samarbejde,
hvor vi gik ind og arbejdede med nogle forventnings-
afklaringer. Vi lavede en model i et skema, hvor man
kan se ’hvad forventer jeg af dig, nér vi gér ind i team-
samarbejde, og hvad forventer du af mig?’.

LEDER

| forleengelse af dette har man pa skolen tilsvarende
etableret et fagteam for paedagogerne. Her videndeler

og drgfter de forskellige problemstillinger, og samtidig
laeser de relevant litteratur, som de diskuterer. En paeda-
gog forteeller, at de pa disse fagteammgder bl.a. drafter
og deler idéer til relevante aktiviteter i den understgttende
undervisning, og at teamet derved er med til at klaede
dem pa til opgaven med at varetage den understgttende
undervisning. En paedagog forklarer, at fagteamet er

med til at styrke hans position pa skolen:

2 Fagteamet giver noget til ens paedagogfaglighed,
fordi man kommer til at sté staerkere. For paeedagog-
faget er mere diffust, sa det, at vi har de snakke, gor, at
vi som padagoger stér staerkere med vores paedagog-
faglighed, fordi vi bliver skarpere p4, hvad vi kan,

og hvad vi kan byde ind med.

PADAGOG

Lederen fra skolen sammenligner paedagogernes fagteam
med de gvrige fagteams, man som skole har nedsat:

99 Narvi vaegter, at det er paedagogernes faglighed,

vi gerne vil bruge, sé er det vigtigt at understotte dem

i den faglighed, og det er det, vi gor med der her fag-
team. Ligesom vi understotter matematikleerernes
faglighed gennem et matematikfagteam. Sa det er den
samme tenkning, der hedder, at nar man gar ind i et
samarbejde, et tvaerfagligt samarbejde, sa er det vigtigt
at have styr pa egen faglighed. For ellers, kan man sige,
sé laver man det samme, og det er ikke meningen.

LEDER

Synet pa de padagogfaglige
kompetencer

Nar padagoger spiller en starre og staerre rolle i under-
visningen i folkeskolen, er det ud fra en betragtning om,
at paedagogernes fagligheder kan bidrage positivt til at
styrke elevernes lzering og udvikling, og at paedagogerne
besidder kompetencer, som er vaesentlige at fa bragt i spil
i undervisningen. Skal dette mgde mellem paedagogerne
og skolen styrkes og udvikles, indebaerer det dog, at
paedagogernes kompetencer bliver bragt aktivt i spil i
forbindelse med den fzlles opgave at skabe gode mulig-
heder for elevernes lzering og trivsel. Samtidig kraever det,

@
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at man pa skolerne er bevidst om de forskellige profes-
sioner, som laerere og padagoger kommer fra, og de kul-
turer og tilgange til eleverne, de hver isaer er rundet af.

Interviewene efterlader det indtryk, at der stadig ligger
en opgave for skolerne med hensyn til at understatte
dette made. Saledes synes der blandt nogle lzerere at
eksistere nogle forholdsvis smalle, og i et vist omfang
traditionelle, fortaellinger om, hvad paedagoger bidrager
med i en undervisningssammenhang, hvilket kan virke
begraensende for, at paedagogernes kompetencer bringes
aktivt i spil i undervisningen. Et eksempel pa dette
kommer bl.a. til udtryk i nedenstdende udsagn, hvor en
udskolingslaerer forklarer, hvorfor han ikke samarbejder
med padagoger i den understgttende undervisning:

99 Derhar jeg det sédan, at det ikke giver mening for
en udskolingsklasse at have understattende padagog
med i engelsk eller i matematik for den sags skyld.

PADAGOG

En kompetence, som bade ledere, lzerere og paedagoger
vurderer, er sarligt relevant i den understagttende under-
visning, er kompetencen til at arbejde med elevernes
personlige og sociale udvikling, klassens faellesskab og
elevernes trivsel. Saledes er der en forstaelse af, at paeda-
gogerne har nogle seerligt gode forudsaetninger for at
indga aktivt i dette arbejde, bl.a. fordi de ofte vil have

et andet blik pa fx gruppedynamikker, elevernes sociale
positioner samt deres generelle trivsel, som lzererne ikke
nadvendigvis ser. "Vi ser dem”, som en paedagog bemaer-
ker. P4 denne baggrund har paedagogerne ogsa en anden
indgang til arbejdet med laeringsmiljgerne, hvor de ofte
bringes i spil i forbindelse med denne type af aktiviteter

i den understgttende undervisning. Dette perspektiv kom-
mer bl.a. til udtryk i nedenstaende udsagn fra en leder:

b b Det, peedagogerne bidrager med i skoledagen,

det er omsorg og trivsel og alle de ting [...] Hvis et barn
har veret udfordret i lobet af en dag, s kan man som
peedagog gé ind og arbejde med det. Altsd, du kan satte
klassen i gang og sd gé ned og tage en snak med det
barn. Du kan arbejde med klassen, tage den med over

i SFO’en, hvor de er i gang med nogle andre aktiviteter,
i rundkreds eller i veerkstedet og laver nogle andre
aktiviteter. Du har lettere ved at skabe en anden
relation med dem.

LEDER

Ud over at dette haenger sammen med paedagogernes
uddannelsesbaggrund, haenger det ifglge paedagogerne
selv ogsa sammen med, at de ofte ogsa kender eleverne
fra SFO- eller fritidssammenhang og derfor har et andet
blik pa eleverne end lzererne, der alene ser eleverne i sko-
len. Denne viden kan de aktivt bruge i relationsarbejdet,
og samtidig kan de bygge videre pa dette arbejde efter
skoletid. Derved har de ifglge bade laerere og paedagoger
selv typisk et mere fuldendt eller helhedsorienteret billede
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af eleverne, som de kan bruge aktivt i det relationelle
arbejde med eleverne — bade i skolen og ogsa i SFO-tiden.
En paedagog giver et eksempel pa dette:

99 Detkan veere, at jeg har fokus pa bern, som bliver
ved med at vaelge den samme makker, hvor jeg s i
fritidsdelen teenker, at vi skal traene, at man leger med
flere forskellige, og sa far sat en aktivitet op, hvor man
pé en sjov made, traener dem i at lege med nogle andre
end den bedste ven. Der er det nogle gange, at vi gor
nogle observationer i skolen, og hvor det bliver mere
tydeligt i de der skarpt rammesatte undervisnings-
situationer, men hvor vi sa efterfolgende kan traekke
det over i fritidsdelen.

PADAGOG

En anden kompetence, som bade ledere, lerere og paeda-
goger vurderer, er szrligt paedagogfaglig, er kompeten-
cen til at vaere kreativ, musisk og praktisk og pa denne
made understgtte, at dette indgdr i undervisningen.

Dette kommer bl.a. til udtryk i nedenstdende udsagn

fra en leerer:

99 1samme gjeblik, vi skal have kroppen i spil og
have noget bevaegelse med indover, der kan paedago-
gerne for det meste noget mere, end vi kan. Sa der
kunne det vaere fornuftigt at bruge paedagogerne.

LARER

Ovenstdende udsagn bygger pa en forstaelse af, at paeda-
gogerne ud over de relationelle kompetencer ogsa har

en raekke praktiske kompetencer, musiske kompetencer
og bevaegelseskompetencer, som kan spille en oplagt og
vigtig rolle i den understgttende undervisning. Saledes
ses disse kompetencer som saerligt vigtige i arbejdet med
at skabe en varieret skoledag, hvor eleverne far mulighed
for at arbejde med et bredt udsnit af deres kompetencer.

Under interviews med laerere og paedagoger hgrer vi
eksempler pd, at det er paedagogen, der i et dramaforlgb
i engelsk laver kostumer med eleverne. At det er paedago-
gen, der tager en tur i skoven med eleverne i et forlgb i
natur/teknologi. Og at det er paedagogen, der gar i skole-
garden og lgber stafet i et forlab i dansk. Rollefordelingen
i forbindelse med disse forlagb har typisk veeret, at det

er laereren, der planlaegger forlgbet, og at paedagogen
efterfglgende kobler sig pa med blik for, hvor hun kan
spille ind med sin faglighed.

Dette perspektiv pa de paedagogfaglige kompetencer

kan forklare, hvorfor det primaert er i indskolingen, at
padagogerne indgdr i den understattende undervisning.
En holdning ser saledes ud til at vaere, at paedagogernes
kompetencer primaert er relevante i indskolingen, fordi det
er her, at eleverne skal lzere at ga i skole, og fordi det er
her, at det opleves som mest relevant at inddrage arbejds-
former, som fx er praktisk-musiske.

@
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Som vi skal se nedenfor, er der dog ogsa ledere, lzerere
og paedagoger, som udfordrer dette perspektiv, og som
ser en raekke relevante muligheder for, at paedagogernes
kompetencer ogsa meningsfuldt kan bringes i spil senere
i skoleforlgbet.

Et bredere syn pa peedagogernes kompetencer
i en undervisningssammenhang

99 Den kasse, peedagoger bliver puttet i, er, at de kan
noget kreativt og musisk, og de kan det relationelle.
Og sé teenker leererne ’det kan vi ogsd’, og sa efterlader
det peedagogerne med en tanke om: ’hvad skal vi sa?’.
Det er det, der er faren.

LEDER

For nogle lzerere pa mellemtrinnet og i udskolingen er
det vanskeligt at se, hvordan de kan indga i meningsfulde
samarbejder med paedagogerne. Men som det fremgar
af citatet ovenfor, mader vi ogsa en bredere forstaelse af,
hvordan de paedagogfaglige kompetencer kan styrke
arbejdet omkring eleverne. Dels er det et perspektiv, at
paedagogernes relationelle kompetencer pa mange mader
fortsat kan vaere relevante i udskolingen. Dels er det et
perspektiv, at man skal kigge mere bredt pa paedagoger-
nes kompetencer, herunder at paedagoger ikke ngdven-
digvis er gode til de praktisk-musiske aktiviteter. “Hvem
siger, at fordi man er padagog, sa er det det, man skal?”,
som en laerer bemaerker.

Pa én af de besggte skoler er man optaget af, at alle
medarbejdere bringer alle deres forskellige kompetencer

i spil i forbindelse med planlaegningen og gennemfgrelsen
af undervisningen. Bl.a. ud fra en tro pa, at det netop er
dette, som kan bidrage til de varierede og praksisoriente-
rede laeringsmiljger. For ledelsen pa den pagaeldende skole
handler det om at fa gje pa de kompetencer, som hver
medarbejder har, og bruge disse kompetencer aktivt

i undervisningen. En leder siger fglgende om dette:

99 Viharen paedagog, som er god til filosofi, s derfor
bruger vi ham ogsa til det. Man skal passe p4, at det
ikke bliver paedagogerne, der laver understottende
undervisning fra 12-14, og der beveger de sig.

LEDER

Pa den pagaeldende skole arbejder man derfor meget
aktivt med at synliggere de kompetencer, som medarbej-
dergruppen har. Pa laerervaerelset haenger fx en stor plan-
che, hvor hver medarbejder har beskrevet sine kompeten-
cer. Planchen er lavet som led i et personalearrangement
og bruges til at synliggere for hinanden, hvordan man kan
bruge hinanden i forskellige undervisningssammenhzange.
Denne tilgang kommer ogsa til udtryk i forbindelse med
planlaegningen af nye undervisningsforlagb, hvor hele
teamet sidder sammen og diskuterer, hvordan de forskel-
lige kompetencer kan bringes i spil i forbindelse med
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det pagaeldende undervisningsforlgb. Med afsaet i denne
tilgang til, hvordan man skaber en god og varieret under-
visning, har man pa skolen valgt ogsa at ansaette paeda-
gogiske medhjzelpere med forskellige professioner bag
sig. Det betyder, at et team pa skolen typisk vil besta af
bade |zrere, paedagoger og paedagogiske medhjzlpere.

En anden diskussion er, om ikke det er relevant fortsat at
arbejde med elevernes relationelle kompetencer, selvom
de gari 6. eller 9. klasse. Som tidligere naevnt er det ifelge
nogle lzerere og paedagoger ikke mindre relevant, fordi
eleverne bliver ldre. Saledes hgrer vi det perspektiv, at
fokus pa afgangspraverne naesten kan blive for stort, og
at det er vaesentligt fortsat at dyrke elevernes personlige
og sociale kompetencer. En paedagog forklarer:

99 Eleverneis. og 9. klasse er meget fokuserede pa,
at de er pressede pga. karakterer, uddannelsesvalg,
projektopgave, praktik, brobygning. S& pa den made er
de pressede i mange timer, og det kan nogle gange godt
gore, at de glemmer det sociale eller grupperer sig.

PADAGOG

Pa denne baggrund har man pa den pagaeldende skole
valgt at bruge den understgttende undervisning til at fast-
holde dette arbejde. Her handler det dog ikke om at lzere
at veere en god klassekammerat eller at handtere konflik-
ter, som man kender det fra indskoling og til dels mellem-
trin, men snarere om, hvordan man agerer som en god
samfundsborger.

For ledelsen kan der ligge et vaesentligt arbejde med at
bygge bro mellem de professioner og kulturer, som hhv.
lzererne og paedagogerne kommer fra. Dette indebaerer
bl.a., at man som ledelse har fokus pa at nuancere de
syn eller fortzellinger, der hersker om de padagogfaglige
kompetencer, og samtidig tydeligt italesaetter, hvordan
de to fagligheder kan spille sammen med henblik pa at
understgtte elevernes laering og udvikling.

Det gode samarbejde er et ligevaerdigt
og fagligt udviklende samarbejde

En forudsaetning for, at paedagogernes deltagelse i skolen
og i undervisningen bidrager til formadlet, er ifglge ledere,
lerere og paedagoger, at der er et godt og konstruktivt
samarbejde mellem lzerere og paedagoger. For at de pae-
dagogfaglige kompetencer bringes i spil pa en hensigts-
maessig og udbytterig made, er det saledes afggrende,

at laerere og paedagoger ikke kgrer i hvert sit spor, men
derimod aktivt samarbejder om planlagningen, gennem-
farelsen og evalueringen af undervisningen.

EVA har i forbindelse med en undersggelse om samarbej-
det mellem laerere og paedagoger udarbejdet et notat, der
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med afsaet i aktuel forskning beskriver kendetegnene ved
et velfungerende samarbejde mellem lzrere og paedago-
ger®. Her fremhaeves bl.a. vigtigheden af, at der er klarhed
over faggruppernes roller og bidrag, samt at begge faglig-
heders kompetencer bringes i spil, at deres respektive
fagligheder udvikles gennem samarbejdet, samt at de
betragter hinanden som ligevaerdige parter.

At samarbejdet mellem lzerere og paedagoger skal vaere
ligevaerdigt, er et forhold, som bliver berart af bade
ledere, lerere og paedagoger. Det ligevaerdige samarbejde
handler for de interviewede ledere, |zerere og paedagoger
bl.a. om, at de indgar pa lige vilkar i teamsamarbejdet,
samt om den made, man pa skolen taler om og synliggar
de forskellige fagligheder pa. En leder udfolder:

99 Derer ogsa noget i kulturen og retorikken. Béde

i SFO og i skoleledelsen. Der har vaeret en tilgang til
det, at paeedagoger og laerere er ligevaerdige. Det er
rigtig vigtigt for positioneringen, at der ikke er nogen,
som har mere plads i skolen. At peedagogerne kommer
ind og har en vigtig plads i skolen. Det har varet en
vigtig retorik fra skolens side.

LEDER

| interviewene fortaeller lzerere og paedagoger, at de bl.a.
bruger teamet til at fa viden om elevgruppen. Pa team-
mgderne diskuterer de saledes bade enkeltelever, elev-
grupper og klassen som helhed og bruger aktivt det blik,
de hver iszer har pa eleverne, som input til deres planlaeg-
ning af undervisningen. At indga i og sidde med ved disse
teammgader oplever paedagogerne som afggrende for
deres muligheder for at tilrettelaegge den understgttende
undervisning. Det er bl.a. her, at de far idéer og input til,
fx hvilke relationsopbyggende aktiviteter der kan vaere
relevante at gennemfgre, samt her, de kan fa idéer til,
hvilke undervisningsforlgb de skal koble sig pa. Ogsa
lererne forteaeller, at samarbejdet her er gavnligt, fordi

de herigennem far andre perspektiver pa elevgruppen

0g pa de dynamikker, paeedagogerne kan iagttage i det
arbejde, de laver med dem.

Pa trods af at der pa tvaers af skolerne er enighed om
vigtigheden af, at paedagoger indgar i teamet, indikerer
vores undersggelse, at der er forskel pa, i hvor hgj grad
der er en systematik omkring, hvordan teamet bruges som
led i den konkrete planlaegning af den understattende
undervisning. Mens nogle padagoger og lzrere taler

om det som en faelles opgave at planlaegge den under-
stgttende undervisning, er der andre, som i hgjere grad
beskriver det som en individuel proces, hvor teamet ikke
ngdvendigvis bruges aktivt.

Ifalge én af de skoler, der aktivt bruger teamet som afsaet
for planlagningen af den understattende undervisning,
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har det den styrke, at man herigennem sikrer sig, at man

far brugt alle de forskellige kompetencer, der er til stede

i teamet. Sdledes er det bl.a. den videndeling og idégene-
rering, der finder sted i teamet, som er med til at udvikle

og kvalificere undervisningen.

En anden styrke, der er ved systematisk at bruge teamet
som afsaet for planlaegningen af den understattende
undervisning, er, at man dermed ikke som paedagog star
med opgaven selv og derved kan fa vanskeligt ved at
skabe den sammenhang til den fagopdelte undervisning,
som for flere skoler er ambitionen. En paedagog fortzller,
hvordan planlaegningen af den understattende under-
visning konkret foregar i hendes team:

99 Vi har teammoder en gang om ugen. P4 mgderne
fortaeller leererne, hvad de arbejder med, fx hvad de
laver i dansk eller matematik. Og s& byder de ind med,
hvad de teenker, der kan veere en idé at lave i den
understottende undervisning. Det er dog ikke noget,
de siger, at jeg skal. Men vi giver idéer til hinanden.
Jeg siger ogsa, hvis jeg oplever og teenker sddan og
sédan, og sa er det det, vi gor i en periode. Det foregar
meget i en dialog.

PADAGOG

Der er dog ogsa eksempler pa, at teamsamarbejdet ikke
bruges sa systematisk, som det fremgar ovenfor. Her er
det snarere op til den enkelte paedagog at orientere sig
om, hvad der foregar i den pageaeldende klasse, og pa
denne baggrund selv identificere relevante forlgb eller
aktiviteter. En paedagog fortzeller bl.a.:

2. eg forbereder mig ved at kigge pé, hvad det er for
noget, vi har lavet i denne her uge i skolen. Det gor jeg
ud fra den ugeplan, som er lavet pa klasserne. Hvad
arbejder de med? Jeg har deres bager, sa jeg kan ga ind
og kigge pa det. Sa jeg forbereder mig pa baggrund af,
hvad de har haft i de enkelte timer.

PADAGOG

Ovenstdende udsagn skal ikke ngdvendigvis laeses som

et udtryk for, at paedagogen star helt alene med opgaven
med at planlaegge den understattende undervisning.
Saledes kan udsagnet ogsa ses som et udtryk for, at plan-
lzegningen af den understgttende undervisning i hgjere
grad foregar ad hoc og mere uformelt. Peedagogen fra
ovenstaende udsagn udfolder sdledes senere i interviewet:

2 eg har samarbejdet med laereren i mange ér,
og vi behgver ikke at snakke ret meget om noget.

PADAGOG

Eksemplet er ikke et enkeltstdende. Saledes forteeller flere
lerere og paedagoger, at de ikke ngdvendigvis har et
systematisk samarbejde om planlaegningen af den under-
stattende undervisning, men at det er noget, der lgbende
aftales og planlaegges.
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Denne undersggelse giver ikke anledning til at pege pa en
bestemt model for samarbejdet om den understattende
undervisning. Det, der snarere ser ud til at veere vaesentligt
for samarbejdet om den understgttende undervisning,

er, at man bruger teamet som afsaet for en lgbende viden-
deling og faglig udvikling. Som tidligere naevnt er en
velfungerende samarbejdspraksis bl.a. kendetegnet ved

at rumme en gensidig videndeling, idégenerering og
sparring, og uanset hvilken model man som team har for
samarbejdet, kan det vaere relevant at vaere opmaerksom
pa, hvordan dette muliggares.

Foregar samarbejdet mere uformelt, fordrer det, at paeda-
goger og laerere har let adgang til hinanden, saledes at
denne sparring og videndeling i praksis kan finde sted.
Dette ser vi et eksempel pa i undersggelsen, hvor lzerere
og paedagoger har faelles forberedelsesrum, hvilket
understgtter deres muligheder for lgbende at inddrage
hinanden i deres tanker om og refleksioner over under-
visningen.

| arbejdet med at styrke det gode og ligevaerdige samar-
bejde er det som leder relevant at vaere opmaerksom pa
den rolle, man selv spiller. Blandt de ledere i undersggel-
sen, som har haft seerligt fokus pa at udvikle og styrke
samarbejdet mellem lzerere og paedagoger, ser vi saledes,
hvordan de har fokus pa selv at vaere eksemplariske

i deres samarbejdspraksis. Dette kommer til udtryk i de
to nedenstaende udsagn:

2 Samarbejde i ledelsen, det er en vaesentlig faktor
som idealtype for samarbejdet blandt pseedagoger og
laerere. Det har veeret godt og vigtigt, at vi kan snakke
godt sammen og sikre nogle gode og lige vilkér.

99 Vi kan ikke sidde pa hver vores kontor og krave,
at medarbejderne skal vaere gensidigt athangige af
hinanden [...] Vi er jo ngdt til at veere foregangsmeend
og rollemodeller.

LEDER

Saledes skal ledelsen, ifglge lederne selv, gerne vaere
et spejl af den samarbejdspraksis, man gnsker at skabe
blandt medarbejderne.
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Analyserne og
diskussionerne i kapitlet
kan bruges som afsaet for
folgende draftelser.
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Hvordan samarbejder laerere og paedagoger om

den understgttende undervisning pa vores skole?
— Hvilke evt. variationer er der mellem skolens

forskellige afdelinger?

Hvordan bruger vi bedst de kompetencer, laerere
0g paedagoger hver iseer repraesenterer | den
understgttende undervisning?

Hvordan udfordrer vi evt. traditionelle fortzellinger
om de kompetencer, leerere og paedagoger hver
isaer repraesenterer?
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UNDERSTOTTENDE UNDERVISNING MED ELEVERNES QJNE:

Pusterum eller
undervisning?

| dette kapitel fokuserer vi pa, hvordan understgttende undervisning betragtes i et
elevperspektiv. Kapitlet viser, at elever iseer oplever understgttende undervisning som
meningsfuld og motiverende, nar der gives plads til fordybelse, nar undervisningen
adskiller sig fra den gvrige undervisning, og nar den giver et afbreek i en skoledag,

som kan opleves som lang. Kapitlet viser samtidig, at nogle elever har vanskeligt

ved at genkalde sig formalet med og udbyttet af aktiviteterne i den understottende
undervisning, som i elevernes gjne fremstar som leg og fritime. Ogsa selvom paedagogen
eller leereren har formuleret konkrete faglige mal for lektionen eller forlgbet.
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apitletkan ses som et relevant input til draf-
K telserne af, hvordan man bedst understatter

elevernes lzering og udvikling, fordi elevernes

perspektiv er vigtig viden for skolen i arbejdet
med at tilrettelaegge og gennemfgre den understattende
undervisning.

Nar understottende undervisning opleves
som meningsfuld og motiverende

Nar vi i interviews med elever spgrger om deres oplevelser
af og erfaringer med understattende undervisning, treeder
det farst og fremmest frem, at en del elever ikke ved,
hvad understgttende undervisning er. Dette skyldes, at
skolerne ikke ngdvendigvis anvender det som begreb over
for eleverne. Kun pa de skoler, hvor der star "understgt-
tende undervisning” pa skemaet, vaekker begrebet tydelig
genklang. Hovedparten af interviewene med eleverne

har saledes ikke vaeret bygget op omkring begrebet
"understgttende undervisning”, men i stedet omkring
den konkrete organisering eller de konkrete lektioner, som
den understgttende undervisning udger. Konkret har vi

fx spurgt ind til elevernes oplevelser af og erfaringer med
"trivselstimer”, “fagdage”, "studietimer”, toningerne
osv. | det omfang den understgttende undervisning er lagt
ud som flere timer til fagene, har vi talt med eleverne om,
hvorndr de mere generelt oplever, at undervisningen er
god og motiverende. De konkrete organiseringsmodeller
blev udfoldet i kapitel 3.

Omdrejningspunktet for interviewene med eleverne har
veeret deres oplevelser af, hvad de laver i de lektioner,

der udger den understgttende undervisning, samt hvad
de isaer oplever som spaendende og motiverende ved disse
lektioner.
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Pa tvaers af interviewene med eleverne ser vi seerligt
felgende temaer komme til udtryk:

e Nar undervisningen er praeget af et samspil
mellem fordybelse og variation

e Nar undervisningen adskiller sig fra den
gvrige undervisning

e Nar undervisningen er et pusterum.

Nar undervisningen er praeget af
et samspil mellem fordybelse og variation

Sperger vi ind til, hvad der opleves som szerligt godt

og motiverende ved de lektioner, der udger den under-
stattende undervisning, traeder fordybelse frem som et
gennemgaende tema. Dette kommer bl.a. til udtryk, nar
eleverne fremhaever muligheden for at kunne “ngrde”

0g ga i dybden med et fag eller et tema. Nogle af eleverne
naevner, at det ger det nemmere for dem at feerdiggere
en opgave og huske det, de lzerer, nar de ikke bliver
afbrudt af skiftende fag og temaer. Her fortzeller en eley,
hvad fordybelsen i et tema ger ved hans engagement:

2 Jeg synes, det er sjovt, for sd har man det samme
fag, og s&, nar der er frikvarter, skal man ikke stoppe,
sé kan man lave det igen, ndr man kommer ind.

ELEV

Nar eleverne fremhaever betydningen af at kunne fordybe
sig, skal det bl.a. forstds i relation til elevernes oplevelser
af, at en skoledag med for mange lektionsskift omvendt
kan ggre det sveert at fastholde koncentration og fokus.

UNDERSTOTTENDE UNDERVISNING 49



Nar eleverne fremhaever fordybelse som en saerligt god
ting, naevner de i samme ombeaering, at aktiviteterne dog
helst samtidig skal variere. Umiddelbart kan dette perspek-
tiv synes at sta i modsaetning til gnsket om fordybelse,
men i elevernes fortaellinger haenger det sammen. Saledes
er fordybelse for eleverne i hgj grad forbundet med mulig-
heden for at have fokus pa ét tema eller emne og have

tid til, pa varierede mader, at arbejde med dette tema.

Interviewene med eleverne giver forskellige konkrete
eksempler pa understgttende undervisning, der skaber
mulighed for denne fordybelse. En gruppe elever fra
udskolingen forteeller bl.a., hvordan de oplever, at deres
lerere giver plads til bade fordybelse og variation.

En elev forteeller:

99 Fx da vi havde om vulkaner i geografi, der havde

vi om pladetektonik og vulkaner, jordskalv, miljo-
katastrofer. Der var vi sa delt op i makkerpar, hvor
dagen startede dreng/pige med at laese en masse om
pladetektonik. S& var der en lerer indenfor, som lavede
opgaver, skriftlige opgaver om forskellige episoder,
tsunami i Japan osv., og udenfor en anden lerer, som
var slgjdleerer, med ham lavede vi nogle praktiske
forseg, hvor vi fx selv lavede nogle vulkaner.

ELEV

En anden elev tilfgjer:

b > a, sddan med at bygge vulkaner, lave magma

og det der med varmt vand. Sa skulle vi prgve at down-
loade en app pa vores telefon og sé lave et jordskelv.
S& tapede vi dem fast pa bordet og rystede i bordet, det
var leererens ide. Og sa filmede vi og satte det sammen
til en video.

ELEV

Tilsvarende forteeller andre elever, at de isaer oplever den
understgttende undervisning som motiverende, nar den er
forbundet med en vis grad af individuel tilpasning. En del
af fordybelsen handler i elevernes perspektiv saledes ogsa
om friheden til selv at vaelge, hvad man vil arbejde videre
med fra den @vrige undervisning, eller om at f& mulighed
for at fordybe sig i et tema eller omrade, som man inter-
esserer sig saerligt for.

Nar undervisningen adskiller sig
fra den gvrige undervisning

Et andet gennemgdende tema, som vi ser komme til ud-
tryk i interviews med eleverne, er, at den understgttende
undervisning isaer opleves som god, nar den ikke ligner
den gvrige undervisning. Dette skal bl.a. ses i relation til,
at nogle elever oplever, at undervisningen gennemgaende
ikke rummer en tilstraekkelig stor variation. Dette kommer
fx til udtryk, nar vi sparger, hvad eleverne godt kunne
teenke sig at lave i den understattende undervisning.

Her svarer en udskolingselev fx: “Det ma gerne vaere
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forskelligt fra de andre dage. De andre dage sidder vi
indenfor og skriver stile [...]”, mens en anden elev siger:
"| forgars sa vi en dokumentar, og sa skal vi skrive et
referat. | sidste uge skulle vi skrive et referat. Vi laver
meget det samme, og sa laeser vi lige i en tekst.” | dette
perspektiv er understagttende undervisning god, nar den
bidrager til at skabe en variation i den for nogle elever
forholdsvis forudsigelige undervisning.

Et udtryk for, at eleverne motiveres af at lave noget andet
end det, de traditionelt laver, ses bl.a., nar en gruppe
elever svarer pa, hvad der gjorde opfarelsen af et teater-
stykke i understgttende undervisning sjov. Her svarer den
ene elev: "Fordi det ikke er altid, vi laver sddan noget”,
mens den anden svarer: “Det er ogsa meget rart lige at
fa en pause fra alt det der, nar man skal skrive sa meget.”

Undervisning, der ikke ligner den gvrige undervisning,

er i elevernes perspektiv bl.a. undervisning, der kobler det
teoretiske og praktiske arbejde, undervisning, der inddra-
ger bevagelsesaktiviteter, undervisning, der foregar uden
for skolen, fx ekskursioner, og undervisning, der rummer
nogle andre aktiviteter og gvelser, end de normalt oplever.
Eleverne giver forskellige eksempler pa "anderledes aktivi-
teter”, som i deres perspektiv har vaeret saerligt motive-
rende. En gruppe elever fra mellemtrinnet taenker tilbage
pa aktiviteter i tilknytning til den understgttende under-
visning og fremhaever det de synes, var lererigt og moti-
verende. Her naevner de et forlgb om fugle, hvor de havde
bes@g af en naturvejleder, og hvor de var i slgjdlokalet for
at bygge fuglekasser. De fortaeller om en cykeltur, hvor

de var ude og kigge pa skibe og selv skulle prave at bygge
dem efterfglgende. Og de fortaeller om et besgg pa et
museum om 2. Verdenskrig, hvor de skulle bygge bunkere
og beskyttelsesrum. Fzelles for de aktiviteter, som eleverne
her fremhaever, er, at de alle er foregaet et andet sted

end i det traditionelle klasselokale, og at der har vaeret
noget praktisk arbejde forbundet med undervisningen.
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Ogsa de starre elever fremhaever praktisk arbejde som
noget, de oplever som motiverende. Her er det dog
saerligt, nar et vanskeligt tilgaengeligt teoretisk indhold
kobles til noget praktisk eller virkelighedsnaert. En elev
fremhaever fx et forlgb i matematik, hvor de var ude

i lokalomradet og kigge efter polygoner.

Ud over den praktisk orienterede undervisning fremhaever
eleverne ogsa aktiviteter, der har til formal at styrke og
dyrke klassens sociale liv og faellesskabet. Saledes opleves
0gsa dette som undervisning, der adskiller sig fra den
gvrige undervisning. Som eksempler pa dette naevner
eleverne bl.a. samarbejdsavelser, hvor de fx skal sam-
arbejde om at lgse opgaver, og aktiviteter, hvor de
behandler temaer som mobning og trivsel.

At det for nogle elever er motiverende i sig selv, at under-
visningen adskiller sig fra den gvrige undervisning, er
interessant set i lyset af diskussionen om, hvorvidt under-
stgttende undervisning er mere af det samme eller noget
andet. | et elevperspektiv vil det saledes vaere relevant at
vaere opmaerksom pd, om man som leerer i tilstraekkelig
grad imgdekommer dette @nske om variation, hvis man
betragter den understgttende undervisning som en
mulighed for at lave endnu mere af det, man allerede
ger. Samtidig kan det vaere relevant som skole at vaere
opmaerksom pa, at variation kan opleves forskelligt

hhv. for eleverne og for leererne/paedagogerne. Derfor er
det vaesentligt at inddrage eleverne i en dialog om deres
forstaelser af og erfaringer med, hvorndr undervisningen
i deres perspektiv er saerligt motiverende og laererig.

Nar undervisningen giver et pusterum

Endelig ser vi blandt eleverne, at den understgttende
undervisning ogsa opleves som et tiltreengt pusterum
i en skoledag, som ellers kan virke lang.

Et pusterum er i elevernes gjne bl.a. forbundet med,

at de ikke indgar i en lzererstyret aktivitet, men at de

i stedet selv kan fa lov til at bestemme, hvad de vil lave.
Det kommer fx til udtryk, nar eleverne oplever, at den
understgttende undervisning bliver brugt til at spille
fodbold, lege tagfat eller ga en tur i skoven, eller nar

man selv kan bestemme, hvad man vil lave. Dette kommer
bl.a. til udtryk i nedenstaende dialog mellem en gruppe
elever, der opremser, hvad de laver i den understgttende
undervisning:

2 Spille fodbold. Og sjippe [...]

b b Og nogle gange lege frit, hvor man egentlig bare
selv bestemmer, hvad man skal lege. Og vi har ogsa
fodselsdagslege. Hvis man har fadselsdag eller har haft
eller snart har fodselsdag, s ma man valge en leg i

ti minutter.

ELEV

@
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For nogle elever opleves den understgttende undervisning
0gsa som et pusterum, nar den giver mulighed for, at

de kan lave lektier. Det indebaerer nemlig, at de ikke skal
sidde med lektierne derhjemme efter skoletid. En elev
forklarer:

2 Torsdag har vi en meget lang dag, fordi vi kun har
faglige fag. Vi har ikke musik eller noget, og sa er det
dejligt med en time, hvor man kan sidde og lave det,
man lige har lyst til.

ELEV

Behov for fokus pa at synligggre formal
med den understottende undervisning

Ovenfor har vi naevnt, hvad der i elevernes perspektiv
opleves som motiverende og laererig understgttende
undervisning. | interviews med eleverne traeder det frem,
at det ikke altid er tydeligt for eleverne, hvad formalene
med aktiviteter er, og at de derfor beskriver aktiviteterne i
undervisningen som “leg” og "pauser”. Dette kan haenge
sammen med, at eleverne har en forholdsvis traditionel
opfattelse af, hvornar de modtager undervisning, og
hvornar de laerer. | deres perspektiv kan det saledes vaere
vanskeligt for dem at gennemskue, at sjipning eller en tur
i skoven ogsa kan veere forbundet med leering og udvik-
ling. Dette kalder pa, at leerere og padagoger har fokus
pa at tydeligggre de konkrete laeringsmal for eleverne og
lgbende taler med eleverne om udbyttet af de aktiviteter,
de deltager i. Derigennem hjzelpes eleverne til ogsa selv
at reflektere over egen laering og udvikling. Hvis ikke
formalet for undervisningen fremstar klart og tydeligt for
eleverne, kan det risikere at virke formalslast for eleverne
og derved ikke motivationsfremmende.

Vigtigheden af, at det er synligt for eleverne, hvordan

de lzerer og udvikler sig i regi af den understagttende
undervisning, skal endvidere ses i sammenhang med
ambitionen om, at den understgttende undervisning

skal koble sig til den gvrige undervisning. Hvis det ikke er
tydeligt for eleverne, hvad de lzerer i den understgttende
undervisning, bliver det vanskeligt for dem at tage lzerin-
gen med sig fra den understgttende undervisning og
bruge den aktivt i den gvrige undervisning.

2

Analyserne og
diskussionerne i kapitlet
kan bruges som afsaet for
folgende draftelser.
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UNDERST@TTENDE UNDERVISNING MED ELEVERNES @JNE:
PUSTERUM ELLER UNDERVISNING?

Hvordan oplever eleverne pa vores skole
den understgttende undervisning?

Hvordan bruger vi elevernes perspektiver
| det fremadrettede arbejde med
understgttende undervisning?
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Undersggelsesdesign

Undersggelsen bestar af tre metodiske elementer:
¢ Forundersggelse

¢ Spargeskemaundersggelse

e Caseundersggelse.

Forundersggelse

EVA har indledningsvist gennemfert en forundersggelse
med henblik pa at kvalificere og fokusere undersggelsens
empiriindsamling og analyser. Forundersggelsen har
bestdet af to interviews med skoleledere samt laesning

af relevante dokumenter, herunder lovgrundlag og
vejledninger.

Spergeskemaundersggelse

EVA har gennemfart en mindre spgrgeskemaundersggelse
blandt et repraesentativt udsnit af ledere i folkeskolen.
Spergeskemaundersggelsen har isaer haft til formal at
bidrage til udvaelgelsen af caseskolerne. Spargeskema-
undersggelsen har saledes bidraget til at afdaekke skoler-
nes praksis inden for de kriterier, vi har haft for udvaelgel-
sen af skolerne (se kriterier i boks nedenfor).

Spergeskemaundersggelsen har bidraget til at give et
kvantitativt perspektiv pa de kvalitative data.

Spargeskemaundersggelsen er gennemfart blandt en
population pa 1.044 skoleledere og med en stikprave pa
576 ledere. | alt 273 ledere svaret pa spgrgeskemaunder-
sggelsen, og dermed er svarprocenten pa 47 %. Laes mere
i vores metodeappendiks, som du finder her: https:.//Awww.
eva.dk/projekter/2015/understottende-undervisning.

Caseundersggelse af praksis pa fem skoler

EVA har gennemfart en caseundersggelse med henblik
pa at fa kontekstnaer viden om, hvordan skolerne forstar
og arbejder med understgttende undervisning.

Caseundersggelsen er gennemfart pa fem skoler, og

pa hver skole er der blevet gennemfart observationer af
aktiviteter i relation til den understgttende undervisning
(fx teammaeader, hvor den understgttende undervisning
planlaegges, evalueres eller draftes) samt interview med
hhv. ledere, lerere, paedagoger og elever.

De deltagende skoler er fglgende:

e Fjerritslev Skole, Jammerbugt Kommune

e Frederiksberg Ny Skole, Frederiksberg Kommune
¢ Nyager Skole, Rgdovre Kommune

e Petersmindeskolen, Vejle Kommune

e Samsg Skole, Samsg Kommune.

@

Ekspertgruppe

Der har veaeret tilknyttet en ekspertgruppe til undersggel-
sen med henblik pa at kvalificere undersggelsens analyser.
Ekspertgruppen har bidraget til at drafte de kvalitative
radata samt farste rapportudkast.

Ekspertgruppen har bestaet af fglgende:

¢ Andreas Rasch-Christensen, forsknings- og udviklings-
chef pa VIA University College, Paedagogik og Samfund

¢ Anita Kallesge Jargensen, skoleleder, Vadehavsskolen

¢ Helle Kildevang, lektor og udviklingskoordinator pa
UCC, Programmet Laering og Didaktik, Bgrn og Unge.

Projektgruppe

Falgende medarbejdere har gennemfart undersggelsen:

¢ Specialkonsulent Kristine Zacho Pedersen
(projektleder)

¢ Chefkonsulent Marianne Buhl Hornskov

¢ Metodekonsulent Cecilie Juul Jargensen

e Evalueringsmedarbejder Signe Gaden.

SADAN HAR VI FUNDET
FREM TIL CASENE

| forbindelse med udvzelgelsen af skolerne har
vi lagt veegt pa falgende tre kriterier:

1. At ledelsen vurderer, at skolens konkrete
arbejde med understattende undervisning har
vaeret med til at skabe nye laeringsmuligheder
for eleverne

2. At samarbejdet mellem forskellige faggrupper
prioriteres og finder sted

3. At skolerne har fokus pa at sikre kobling
mellem den fagopdelte undervisning og den
understgttende undervisning, dvs. at der er
sammenhang mellem de aktiviteter, der finder
sted.

Disse kriterier er blevet afdaekket dels i den gen-
nemferte spagrgeskemaundersggelse, dels gennem
en raekke opfalgende interviews med ledere og
|erere/paedagoger pa de udvalgte skoler, med
henblik pa at kvalificere den endelige udvaelgelse.
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