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Forord

Folkeskolen er for alle, og i folkeskoleloven er det preciseret,
at undervisningen skal tilretteleegges, sa den svarer til den
enkelte elevs behov og forudsztninger.

Folkeskolens specialundervisning og anden specialpaedagogiske
bistand er det sikkerhedsnet, som skal sikre, at alle elever far
relevante og optimale udviklingsmuligheder i skolen.

Nogle elever — men ikke mange — far hele deres undervisning
som specialundervisning, mens en hel del andre — og langt de
fleste — far specialundervisning som et supplement til den
almindelige undervisning.

| alle tilfeelde gelder det, at de sarlige undervisningsbehov,
som nogle elever i skolen har, mé vare velbeskrevne. Endvidere
skal leererne have kendskab til alle de muligheder, der er for at
imgdekomme elevernes szrlige undervisningsbehov.

| dette temahafte om undervisning af elever med lase, skrive-
og stavevanskeligheder har ministeriet samlet og bearbejdet en
rekke erfaringer og vurderinger, som er udviklet inden for den
specialpedagogiske praksis her i landet og i udlandet.

Temaheaftet knytter sig til bekendtgarelsen om specialunder-
visning nr. 448 af 10 juni 1999 og erstatter vejledning fra maj
1974 om folkeskolens specialundervisning af laeseretarderede
elever.

Faglig bistand ved udarbejdelsen af temahzftet er ydet af
falgende lesekonsulenter:

Kirsten Kold Andersson, Skive

Karin Erbo Jensen, Undervisningsministeriet

Per Skov, Aalborg



Forord

Haftet er redigeret og sammenskrevet af forskningsassistent
Marianne Sommer, Danmarks Pzdagogiske Institut og paeda-
gogisk konsulent Poul Erik Pagaard, Undervisningsministeriet.

Det er ministeriets hab, at heftets indhold vil kunne vere til
statte for det praktiske arbejde i skolens hverdag, men ogsa at
det vil kunne inspirere til fortsat udvikling og kvalificering af
skolens indsats over for elever med undervisningesbehov, der
reekker ud over den almindelige undervisnings rammer og
muligheder.

GERT B. NIELSEN

Direktor
/PouL ERIK PAGAARD
Padagogisk konsulent



Hvad er specialundervisning?

Formalet med skolens undervisning er falles for samtlige

elever, men vejene hertil skal vare sa brede, at hver enkelt elev
uhindret kan né sé langt i retning af malet som muligt. Dette
er en opgave for alle, der er implicerede i skolens virksomhed.

Specialundervisning og anden specialpadagogisk bistand er
skolens s&rlige mulighed for at statte elever, hvis undervis-
ningsbehov ikke fuldt ud kan imgdekommes i den almindelige
undervisning, men specialundervisning er ikke et alternativ,
der sxtter eleverne uden for de almindelige bestemmelser om
folkeskolens undervisning.

Specialundervisningen — hvad enten den foregéar pa alminde-
lige skoler eller pa specialskoler — er dermed et konstruktivt
element i skolen for alle.

Forst smabgrn — siden elever

Nar et barn kommer i skole, har der allerede fundet en omfat-
tende udvikling og indlering sted. Hvis barnets udviklings-
muligheder i smabgrnsalderen ikke har veeret optimale, sa gges
risikoen for, at det allerede ved skolestarten vil have behov for
seerlig statte. Den specialpadagogiske indsats bgr derfor iverk-
settes sa tidligt som muligt. Jo tidligere et serligt behov kan
tilgodeses, jo bedre.

Elever med seerlige undervisningsbehov

Nogle elever har serlige behov for undervisning forstaet pa den
made, at de ikke umiddelbart kan deltage i den almindelige
undervisning med optimalt udbytte. | nogle tilfeelde er disse
seerlige behov beskedne og i andre temmelig omfattende, men






Hvad er specialundervisning?

i alle tilfeelde galder det, at disse elever har almindelige udvik-
lingshehov, der ganske ligner alle andre elevers.

Et barn er meget mere end sit handicap

De forhold hos eleverne, der forarsager szrlige behov, kan ind-
deles og beskrives efter barnets fysiske eller psykiske funktions-
nedsattelser. En sadan kategorisering kan vere hensigtsmassig,
nar det f.eks. gelder om at forsta, hvordan en synsnedsattelse,
en hgrenedsattelse eller en psykisk udviklingshemning gene-
relt pavirker elevens funktionsméade. Samtidig er det afgarende
at respektere den kendsgerning, at bgrn inden for samme kate-
gori bade som personer og som elever kan variere meget, og at
deres se&rlige behov derfor kan vaere meget forskellige.

Bgrn er forskellige som individer, ikke som
grupper

Det er ikke muligt at opdele folkeskolens elever i en gruppe
med og en gruppe uden s&rlige behov, fordi den enkelte elev
bl.a. er pavirket af den almindelige undervisnings aktuelle
rummelighed. Opdelingen haenger saledes tet sammen med
undervisningsdifferentiering, som ideelt set ville kunne over-
fladiggere begrebet “serlige behov” eller omvendt: lade det
karakterisere alle elever. Det er lererens opgave at differentiere
sin undervisning, jf. folkeskolelovens § 18, stk. 1, sa den svarer
til elevernes forskellighed, men i praksis vil det neppe vare
realistisk at forvente, at undervisningsdifferentiering kan
erstatte specialundervisningen.

Den specialpasedagogiske bistand som
differentieringsmiddel

Der er sarligt fire omrader, hvor den specialpadagogiske
bistand er ngdvendig i forhold til skolens aktuelle muligheder
og behov:
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Fagligt niveau

Pedagogisk ;
struktur Ul

Udvikling af
kompetencer

Undervisningens metodik er traditionelt baseret pa, at undervis-
ningen tilrettelegges pa en sadan made, at eleverne uden serlige
vanskeligheder kan modtage, bearbejde og give information

med anvendelse af alle fysiske og psykiske funktioner (sanser).

Hvis en eller flere af disse funktioner er nedsatte eller mangler
helt (synet, harelsen, motorikken, talen osv.), vil eleven ikke
kunne deltage i undervisningen, uden at den suppleres med
den relevante og forngdne kompenserende statte. En sddan
stgtte omfatter f.eks. serlige hjelpemidler, visuelle kommuni-
kationsformer, tolkebistand, personlig assistance osv.

Denne — mangeartede — kompenserende stgtte kan med godt
resultat etableres under integrerede savel som under mere
segregerede former for klassedannelse, ligesom forskellige for-
mer for organisationsformer i klassen kan inddrages.

Den pedagogiske struktur, som er karakteristisk for folkeskolens
daglige virksomhed, reprasenterer for nogle elever store vanske-
ligheder. Kravene til disciplin, koncentration, kommunikation
— ja, i det hele taget til en socialt tilpasset adfeerd — overstiger i
starre eller mindre grad nogle elevers formaen. Den almindelige
undervisning kan derfor suppleres med specialpzdagogiske for-
anstaltninger, som kan gere det muligt for eleverne at tilegne
sig viden og ferdigheder pa trods af disse vanskeligheder.

Lasningerne er heller ikke her bundet til bestemte undervis-
ningsformer. Nogle gange kan lgsningen med held findes
inden for den almindelige klasses rammer, andre gange kan
specialklassen vere den bedste mulighed.



Hvad er specialundervisning?

Det faglige niveau eller fagenes indholdsmassige svaerhedsgrad
har traditionelt en sadan normativ karakter, at nogle elever
ikke vil veere i stand til at tage de udfordringer op, som under-
visningen byder pa.

Skal de elever, som ikke magter det faglige niveau, hjalpes til
at fa en optimal undervisning, ma malene og aktiviteterne
@ndres, saledes at de er relevante i forhold til netop disse elevers
forudsatninger og muligheder. De &ndrede mal og aktiviteter
indeberer ikke ngdvendigvis bestemte organisationsformer.
Principielt kan undervisningen forega i form af en serlig til-
rettelagt undervisning inden for den almindelige klasses ram-
mer, men den kan ogsa forega i en gruppeordning eller i en
specialklasse.

At lzre eleverne forskellige kompetencer f.eks. at lase, skrive,
stave og regne samt at leere mindst et fremmedsprog betragtes
som en vasentlig opgave for skolen. Denne opgave er derfor
beskrevet i fagenes vejledende leseplaner, som dels tager
udgangspunkt i lovgivningen, og dels er bestemt af en viden
om, hvordan bgrn i almindelighed tilegner sig disse kompe-
tencer.

Nogle elever har imidlertid ikke forudsatninger for at leve op
til folkeskolens malsetning for de enkelte fag eller fagomrader.
For disse elever kan specialundervisning — i lighed med de
gvrige omrader — finde sted inden for den almindelige klasses
rammer eller i kortere eller lzngere perioder under mere segre-
gerede former.

Pa tvars af disse fire omrader i specialundervisningen har alle ele-
ver forskellig motivation, selvtillid, arbejdstempo og mader at
lere pa. Den almindelige undervisning ma derfor tilfares et
individuelt aspekt, hvor den enkelte elevs egne forudsatninger
0g stil settes over de normative forventninger. En relevant
undervisning til elever med sarlige behov kraver selvsagt en
omfattende indsigt i elevens forudsatninger.

11






Indledning

Dette temahefte har laese-, skrive- og stavevanskeligheder som
hovedemne og vedrarer i overvejende grad skolens muligheder
for at gennemfare en hensyntagen og kompensatorisk under-
visning for disse elever.

En forudsztning for at iverksatte en segregeret specialunder-
visning bar dog bygge pa en erkendelse af, at normalundervis-
ningens malrettede planlegning og anvendelse af forskellige
organisationsformer ikke har kunnet tilgodese elevens behov.

I skoleforlgbet mader eleverne stadig flere fag og emner. Sam-
arbejdet mellem fagene udbygges, og omverdenen sgges ind-
draget i skolens arbejde. Dette arbejde kraever en hgj grad af
kompetence i lesning.

Lasning og skriftsproget er centrale kulturferdigheder. Det at
lese og skrive prager ikke alene maden, som det enkelte men-
neske tenker og handler pa, men ogsa i stadig stigende grad
vores kultur. Veeksten i adgang til billedmedier og IKT har
ikke gjort skriftsproget mindre vigtigt. Bl.a. kraver det gode
feerdigheder i dansk at kunne betjene sig af disse medier.

Det er ikke tilstreekkeligt at have laeseferdigheder, der blot sikrer
en rimelig daglig funktion. Der er brug for en lase-, skrive- og
udtryksferdighed, der sikrer den enkelte borger muligheden
for en aktiv og ligevardig deltagelse i samfundslivet pa alle
planer. Det er en grundlaeggende forudsatning for et demokra-
tisk samfund. Hertil skal fgjes den rigdom af oplevelser, der er
knyttet til lz2sningens og skrivningens verden.

Skolen skal fortsat bruge mange ressourcer pa at inddrage

l&sning og skrivning i den almindelige undervisning, og nar
dette ikke slar til som sarlig tilrettelagt undervisning.

13



Laesning
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Leesedefinition

Lasning er én form for kommunikation — skrivning er en
anden form for kommunikation, men begge dele indgar i alle
fag som forudsatninger for tilegnelse af viden. Det er derfor
vigtigt, at eleverne lerer disse funktioner.

Lasning kan forstas som en proces, der bygger pa elevens
viden og erfaring, elevens forforstaelse af ords og begrebers
betydning, evnen til at afkode samt evnen til at analysere og
forsta teksten.

Den egentlige laeseproces kraever forskellige former for afkod-
ningsteknikker. Nar en eller flere af disse beherskes, bliver
eleven i stand til at leese ord svarende til elevens laeseudvik-
lingsniveau.

Indholdsforstaelse

Leseprocessen er tilendebragt, nar eleven bliver i stand til at
opna en indholdsforstaelse, som eleven aktivt kan redegare for
eller anvende i andre sammenhange, dvs., at eleven skal vare i
stand til at anvende ordene gennem sin fortalling, dramatise-
ring af teksten og gennem sin skrivning af egne tekster.

Leeselyst

Laselyst og motivation for at lese er grundlaeggende verdier
for elevens leseudvikling.

Mangler eleven leesemotivation, ma lereren og foreldrene i
samarbejde sgge at hjelpe eleven med at komme i gang med



Laesning

lesning af alderssvarende bgger tilpasset elevens leeseforudsat-
ninger. Ofte kan det vere ngdvendigt at ga utraditionelle
omveje med elever, som har mistet lysten til at leese. Over for
disse elever ma leereren og forzldrene statte eleven for at finde
frem til den interesse eller det omrade, som netop motiverer
den enkelte.

Leesetraening

Det er vigtigt, at eleverne har tid til at lase lette bager. Det er
lererens opgave at udvalge bager, som svarer til elevens laese-

udviklingstrin. Bagerne skal vere lzselige, leesbare og lesever-
dige.

Det lzselige omfatter det visuelle helhedsindtryk. Det drejer
sig om layout, overskrifter, typografi, billeder, tekst, leselinjer,
delestreger, skydning, osv.

Det lesbare omfatter den sproglige tilgeengelighed. Om eleven
forstar ord og begreber i bagerne. | denne forbindelse har
abstraktionsgraden stor betydning. Det er alt andet lige lettere
at lese “Bo er i en sg” end “Der befinder sig et ungt hankans-
vaesen i et ferskvandsomrade”.

Det lzsevardige drejer sig om, hvorvidt teksten er aldersrelevant
og indholdsrelevant. Selv om en elev er laesesvag, ansker ogsa
han at l&se om noget, som passer til hans alder og hans inter-
esser. Han kan ikke vere tjent med at lase bager, skrevet til
langt yngre elever.

15






Planlaegning af den almindelige
undervisning

Undervisningens planlegning kan opdeles i to faser: den over-
ordnede planlegning og den daglige planlegning.

Den overordnede planleaegning

Planlaegningen centreres ud fra de mal, som lareren gnsker,
klassen som helhed skal na det kommende ar.

Planlzgningen indeholder overvejelser om undervisningens
mal, metoder, aktiviteter, organisationsformer og evaluerings-
former. Herudover indgar ogsa leererens overvejelser omkring
samarbejdet med forzldrene samt med kolleger.

Den daglige planleegning

Ogsa den daglige planlegning indeholder overvejelser af mal,
metoder, aktiviteter og organisationsformer, men til forskel fra
den overordnede planlegning bgr den daglige planlzgning
tage udgangspunkt i de enkelte elevers forudsatninger. Dette
betyder, at lereren ma tilrettelzgge sin undervisning saledes, at
elever med forskellige forudsatninger kan deltage i klassens
eller gruppens felles emner, samtidig med at lareren har syn-
liggjort, at kravene til eleverne er forskellige.

Forebyggende foranstaltninger i den almindelige
undervisning

Lasning

For at forebygge specialundervisning bar der valges lesemeto-
der og lesematerialer, som tager hensyn til elevernes forudset-
ninger og potentialer. Desuden er det vigtigt, at leeseundervis-

17
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ningen er grundig, systematisk og vedvarende i de farste skole-
ar.

Der bar vaere masser af bagger i klasserne, sa eleverne kan fa
gode lzseoplevelser. Ud over leseundervisningen i fellestekster
og individuelle tekster kan det anbefales, at der dagligt lseses
op af gode bgger, som kan give lzselyst, oplevelser og viden
om skriftsprogskoder.

Ud over den daglige lzsning, skrivning, bogstav- og ordind-
lering kan f.eks. falgende aktiviteter indga:

Sproglig opmaerksomhed

I begynderundervisningen kan det anbefales at arbejde med
sproglig opmarksomhed allerede i bgrnehaveklassen. Arbejde
med sproglig opmarksomhed kan gentages i I. Klasse, evt. paral-
lelt med den egentlige lase-, skrive- og bogstavindlzring.

Lydkursus

I lgbet af forste klasse kan der gives et lydkursus.

Leesekursus

Sa snart det er muligt, ber eleverne lase selvstendigt i mange
frileesningsbager for at automatisere de indlarte lesestrategier
og for at opbygge et lager af parate ordbilleder.

Laesekursus kraver, at de fleste elever kan laese omkring 100 ord
pa 10 minutter i en ordleseprave (OS64 el. 0S120).

Der er mange mader at organisere et lesekursus pa, sa det kan
tilpasses den enkelte klasses behov og leseudvikling.

Skolebiblioteket kan evt. stille forslag til metoder og materialer.
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Inden laesekurset kan der tages en gruppepreve pa klassen. En
sadan prave (fx SL60) kan vise lereren og eleverne, hvilke
bager den enkelte elev vil kunne lzese selvstendigt med udbytte.
De tilhgrende lzsbarhedsark og samtaleark er gode verktgjer
til at tilretteleegge et differentieret leesekursus med udgangs-
punkt i den enkelte elev.

Lasekurser for hele klassen kan gentages ar for ar i kortere
perioder. De kan laves med skanlitterare bager med eller uden
kontrolopgaver. Der er ogsa mulighed for at bygge et kursus
op over et tema eller et forfatterskab.

Fagligt leesekursus

Pa 4.-5.-6. klassetrin stiger behovet for at kunne lese faghager.
Pa dette tidspunkt vil det vaere formaélstjenligt at lave et fagligt
lzesekursus.

Inden gennemfarelse af et fagligt leesekursus kan det veere gavn-
ligt at afdaekke elevernes forudsatninger for at lese fagtekster.
Dertil har Danmarks Padagogiske Institut udgivet en reekke
pravetekster til anvendelse pa hele klasser.

Prgveteksterne er gruppelaseprgver, som er diagnosticerende,
men ikke standardiserede. Der medfalger en grundig lzerervej-
ledning, som giver en indfgring i at tage praven, at rette den
0g at tilretteleegge undervisning ud fra preveresultatet for klas-
sen og for den enkelte elev.

Skrivning og stavning

Elevernes egne tekster bar indga som aktiviteter fra 1. klasse.
Malene med elevernes tekster vil gradvist eendre sig, efterhanden
som eleverne lzerer at formulere sig skriftligt, men i 1. klasse bar
udgangspunktet vare at statte elevernes motivation for at med-
dele sig skriftligt.
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Pa baggrund af elevernes skriftsprogsproduktion og skrift-
sprogsudvikling indleres forskellige former for genre, regler for
skriftsprogets komposition, fortallerens position, s@tnings-
dannelse og grammatiske regler.

21






Laese-, skrive- og stavevanskeligheder

Der kan vaere mange arsager til laese-, skrive- eller stavevanske-
ligheder.

Leesevanskeligheder

Laselareren, konsulenten eller psykologen kan gennem praver

og iagttagelser afdaekke nogle arsager, men klasselereren kan

selv gennem daglige observationer notere sig resultaterne af

elevernes arbejdsstrategier og dermed medvirke til at afdaekke

elevens vanskeligheder, som bl.a. kan omfatte:

« Vanskeligheder med grafisk at afkode bogstaver og ord.

» Manglende kendskab til at genkende de tre alfabeter
(bogstavtegn, bogstavnavn og bogstavlyd).

¢ Manglende kendskab til at analysere lyde.

» Manglende kendskab til ords betydning.

» Langsom afkodning.

» Manglende kendskab til eller en ufleksibel brug af lase-
strategier.

» Manglende eller darlig laeseforstaelse.

» Manglende automatisering.

» Manglende eller dérlig indholdsforstaelse.

« Darlig ssmmenfatning af det laste.

» Manglende overblik over det lzste.

* Ringe eller manglende anvendelse af tidligere indlarte
teknikker og strategier.

Hver af de navnte arsager stiller krav om en padagogisk
konsekvens, som er vidt forskellig.

Ved darlig afkodning skal eleven arbejde med fonologisk
grundarbejde. Der ma undervises i “de tre alfabeter” og i at
omsette skrift til lyd til ord. Arbejde med sproglig opmark-
somhed kan ogsa vere en farbar vej.

23
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Ved manglende kendskab til lesestrategier — og ufleksibel brug af
dem gelder det om at gare eleven bekendt med forskellige
strategier:

Bogstavstrategi: . . . . . skoven

Stavelsesstrategi: . ... sko —ven

Morfemstrategi: ... .skov—en

Ordstrategi: ....... skoven

Setningsstrategi: . . .. Henne i skoven mgdtes de hver dag

Eleven ma kende alle disse strategier og ma lzre at anvende
dem fleksibelt i forhold til teksten og lesekravene.

Ved manglende indholdsforstaelse eller ssmmenfatning af tekster
kan eleven arbejde med dele af teksten eller arbejde ud fra en
aftalt disposition. F.eks.: “Beskriv en person”. “Beskriv en
udvalgt del af handlingen” osv.

Efterhanden som eleven lerer at anvende dispositioner til
hjeelp for forstaelsen/hukommelsen, kan indholdet i de enkelte
dele af dispositionen udvides.

Endvidere kan elevernes anvendelse af forskellige former for
forteellestrategier og fortellegrammatik ogsa udvikle elevernes
indholdsforstaelse.

At forsta tekster kraever bl.a. kendskab til betydningen af ord
og begreber, kendskab til teksttyper og forskellige genre samt
kendskab til omverden. Derfor ma disse forskellige danskfag-
lige omrader indgad som mal i undervisningens planlzgning.

For at fastholde eleven i tekstens indhold fer, under og efter
lesningen kan eleven med fordel anvende aktiviteter som f.eks.
lave en tegning, finde og skrive nggleord og genfortzlle ind-
holdet mundtligt og/eller skriftligt.
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For at trene indholdsforstaelsen kan eleven,

< tenke over det, han skal lase, far han laser

 sgge at holde sine tanker ved teksten og indholdet, mens
han laser

 tenke over det leste, efter at han har last.

Det er afgerende vigtigt, at alle elever allerede fra 1. klasse
leser og skriver meget — ogsa uden for skoletiden.

Skrivevanskeligheder

Forudsztningen for at kunne skrive en tekst er for det farste,
at eleven kan skrive bogstavtegnene. Dernast at han har en
historie at fortelle, samt at han magter at disponere sin histo-
rie. Gennem bgger om procesorienteret skrivepzdagogik kan
lzereren hente megen inspiration til at lzere eleverne at skrive
tekster.

Blandt arsager til skrivevanskeligheder kan navnes:

» Manglende evne til at skrive bogstavtegnet.

e Manglende evne til at finde relevante ord.

« Lille ordforrad.

« Manglende evne til at fastholde historien.

» Manglende overblik over rekkefglgen af episoder i historien.
» Manglende kendskab til syntaks.

Stavevanskeligheder

Stavevanskeligheder dakker et bredt felt af vanskeligheder.
Vanskelighederne kan omhandle lige fra grammatiske forglem-
melser f.eks. forkert anvendte bgjningsformer, eller de kan
have arsag i svigt i opfattelsen af ord. (dysleksi).

Blandt arsager til stavevanskeligheder kan naevnes:

« Manglende kendskab til grammatiske regler.
* Manglende kendskab til ords oprindelse (morfemkendskab).
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Ordblindhed

At vaere ordblind er i dag en alment anvendt betegnelse for
mennesker, der har svert ved at lere at lase, skrive og stave.
I internationale sammenhange anvendes begrebet dysleksi.

Begrebet at vare ordblind anvendes kun om de elever, der har
vedvarende og meget svare vanskeligheder med lase-, skrive-
og staveindlaringen.

Nogle ordblinde elever kan have sveert ved at genkende/afkode
bogstaver og ord, men vere gode til at forsta en tekst, der bli-
ver laest op og samtidig gode til at huske og anvende de begre-
ber, som de leerer pa denne made. Andre elever kan bade have
vanskeligheder ved at afkode bogstaver og ord og fastholde
indholdet i tekster, som bliver last op, fordi de kan have van-
skeligheder med at opfatte ord, eller fordi de har hukommel-
sesproblemer eller opmarksomhedsproblemer.

Ordblinde elever kan ikke umiddelbart lzre teknikken at lase
og skrive, og da der som sagt kan veere andre vanskeligheder
knyttet til ordblindheden, ma der tages hgjde for disse ved
bade undersagelse af eleven og gennem planlagningen af
undervisningen.

At diagnosticere en elev som ordblind vil oftest virke som en
befrielse for bade elev og forzldre, fordi det dermed bliver
fastslaet, at vanskelighederne ikke skyldes, at eleven er dum
eller doven, eller at foreldrene har svigtet i opdragelsen.



Undersggelse af elever med laese-,
skrive- og/eller stavevanskeligheder

Intet tyder pa, at elever med lase-, skrive- og/eller stavevan-
skeligheder indleder deres skolegang med manglende lyst til at
lere at leese, tveertimod er de gennemgaende lige sa ivrige efter
at lgse skriftens mysterium, som deres kammerater er. For de
fleste barn er det vigtigste ved skolen, at man lgrer at lzse. Og
det lykkes da ogsa for langt de fleste, ogsa selv om lzrerne
anvender forskellige undervisningsmetoder. Problemet for ele-
ver med store lesevanskeligheder er, at de ikke lerer at lase i
nar samme tempo som klassekammeraterne og far langt svarere
ved det, end de havde forestillet sig fra starten. Man kan sige,
at de ikke har de ngdvendige forudsetninger for at fa noget ud
af undervisningen; eller man kan sige med fuldstendig lige sa
stor ret, at undervisningens metoder, aktiviteter og/eller mate-
rialer er for sveere for eleverne.

Med henblik pa systematisk at falge elevens lase- og skrive-
udvikling kan lzreren benytte LaseUdviklingsSkemaet (LUS-
skemaet) eller benytte gruppepraver / individuelle praver.

Laeseundersggelse

En forudsetning for den malrettede specialundervisning er, at
der foreligger eller foretages en grundig diagnosticering af van-
skelighederne. Konklusionen bar pege pa, hvilke former for
lzese-, skrive- og/eller stavevanskeligheder eleven har. En sadan
undersggelse ber altid suppleres med samtale og iagttagelse af
elevens egenoplevelse af problemet samt en beskrivelse af det
hidtidige lese-, skrive- og staveforlgb i klassen og i hjemmet.
Lareres og foreldres iagttagelser bgr indga som et vigtigt led i
afdekkelsen og i beskrivelsen af problemerne.
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Prgver

Inden undersggelsen er det vigtigt at gare sig klart hvilket
materiale, der skal anvendes, saledes at iagttagelsesmaterialerne/-
praverne svarer til elevens udvikling fagligt og socialt. Det er
ogsa vigtigt at vurdere, om materialet bedst anvendes af en
leerer, der kender eleven, eller om det kunne veare nyttigt med
en prgvetager, der kan vurdere ud fra objektive kriterier.

En gruppeprave i lzsning giver et billede af den enkelte elevs
afkodningsferdigheder malt i leesehastighed, fejlprocenter og
til en vis grad leseforstaelse, men den viser ikke noget om,
hvordan eleven har arbejdet. Disse kan kun afdaekkes ved
hjeelp af individuelle pragver, hvor pravetageren er i dialog med
eleven og ngjagtigt kan iagttage, hvilke strategier og arbejds-
mader eleven benytter sig af i forskellige provesituationer.

Den individuelle undersagelse af elevens arbejde med lesning,
skrivning og stavning skal sikre, at samtlige ngdvendige og til-
strekkelige oplysninger om elevens muligheder for en faglige
udvikling er til stede.

Prgvematerialet og preveproceduren skal foregd i en venlig og
meningsfuld atmosfere, saledes at eleven yder det, han kan.
Det er vigtigt, at observationen af elevens arbejde inddrager
hans holdning til og falelser for faget. Dette kan vare en stor
hjeelp til lzererne, der derved lettere kan imgdekomme elevens
undervisningsbehov.

Savel klasseleereren som specialundervisningslereren kan
anvende nedenstaende praver i deres daglige arbejde:

Begyndereleven

Til afdekning af skolebegynderes forudsatninger for lasning
kan anvendes prgvematerialet Barns Sproglige Opmarksom-
hed hafte 1, 2 og 3. Materialet viser elevernes kendskab til og
forstaelse af lese- og skrivefunktionen samt elevernes genken-
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delse af bogstaver, tal og tegn. Materialet kan anvendes som
gruppeprgver og som individuelle praver.

IL-basis er et pravemateriale, der beskriver og vurderer elever-
nes leeseforudsaetninger og begyndende leseudvikling. Prgve-
materialet bestar bade af en gruppeprave og af individuelle
prover.

Materialet giver vejledning til mal for undervisningen ud fra
elevens ferdighedsniveau.

2.-4. klassetrin

SUP-diagnostiske lzese- og retskrivningspraver er individuelle
prever beregnet til svage laesere i 2.-4. klasse.

Pragverne undersager elevernes bogstavkendskab samt deres
hgjtlesning af ukendt tekst, deres stilleleesning af ukendt tekst,
deres staveferdigheder, deres ordlesning, deres ferdigheder i
stavning gennem orddiktat, setningsdiktat samt deres forud-
seetninger for at identificere bogstaver og ord gennem afskrift
af tekst.

Vejledningen til preven indeholder SUP-lesemodellen, en
trinvis leeseudviklingsmodel baseret pa tre stadier: globale
laesere, analyse/synteselesere og helhedslasere.

Prgven rettes og vurderes i relation til den trinvise leeseudvik-
lingsteori. Som konklusion opstilles der forslag til en laeseun-
dervisningstrategi i relation til elevens nuvarende leseudvik-
lingstrin.

3.-7. klassetrin

IL-prgven er et individuelt undersggelsesmateriale til beskrivelse
og vurdering af bgrns lesning pa 3.-7. klassetrin.
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IL-praverne beskriver falgende aspekter ved elevens lesning:
afkodning, lytteforstaelse, forforstaelse, forstaelse af hgjtleest
tekst, forstaelse af stillelaest tekst, helhedsforstaelse foruden
lesning af enkeltord, visuel stavning, auditiv stavning og
lzesning af vravleord.

Formalet med IL-praven er at fastlegge tre niveauer for elever-

nes leesearbejde:

1. Elevens selvstendige niveau, hvor eleven kan laese uden
hjelp.

2. Det niveau, hvor eleven kan lese med lererhjelp.

3. Frustrationsniveauet, hvor lesningen bryder sammen.

Resultatet

Prgveresultater skal altid vurderes pa baggrund af den alminde-
lige viden om laseudviklingen, viden om elevens interesse for
lesning og viden om elevens almindelige undervisning.

Nar konklusionen skal udfzrdiges, kan det vere relevant at
kontakte en af kommunens konsulenter.

Paedagogisk-psykologisk vurdering

Hovis skolen eller foraeldrene mener, at der er behov for en
dybere undersggelse af barnets forudsaetninger for leseudvik-
ling, kan der ske en henvisning til peedagogisk-psykologisk
radgivning. En henvisning skal altid ske efter samrad med
eleven og foraldrene.

En undersggelse og vurdering foretaget af padagogisk-psykolo-

gisk radgivning er en forudsatning for, at skolen kan foretage
en serlig indsats i form af specialundervisning.
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Formalet med den psykologiske undersggelse af elever med
faglige vanskeligheder er ikke at fa fastslaet, hvor svage eleverne
er. Formalet med undersggelsen er derimod at fa en mere
dybtgaende og mere detaljeret viden om den enkelte elevs far-
digheder og arbejdsmader.

Undersggelsen og vurderingen af elever med store lsesevanske-
ligheder adskiller sig fra leererens prgvetagning og daglige
observation ved, at den er mere grundig og detaljeret bade
med hensyn til afdekning af elevens ferdigheder og med hen-
syn til afdekning af elevens forudsatninger.

Nar undersggelsen og vurderingen af elevens situation er
afsluttet, er det vigtigt, at den indsamlede viden — samt de
overvejelser, som undersggelsen har klarlagt — bliver formidlet
til leerere, elev og forzldre pa en brugbar og konstruktiv made.
Hjemmet har krav pa denne information, og formidlingen
heraf spiller ofte en afgarende rolle for det videre samarbejde
med hjemmet.

Undersggelsen danner grundlag for beslutning om form og
karakter af den specialundervisning, som skolen kan etablere.

Specialundervisningens forslag

Nar der foreligger en grundig iagttagelse og vurdering af ele-
vens lase-, skrive- og/eller stavevanskeligheder er det muligt at
opstille et forslag til specialundervisning, som kan foreleegges
elev, foreldre og klasselarer til godkendelse og accept.

Forslaget skal indeholde en beskrivelse af malet med undervis-

ningen samt omhandle arten og omfanget af specialundervis-

ningen. Svar pa falgende spergsmal kan indga i beslutningen:

 Hvilket mél er der med den kortsigtede og langsigtede spe-
cialundervisning?

 Skal eleven undervises i klassen/uden for klassen?
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 Huvilket omfang far specialundervisningen (det ugentlige
antal timer og periodens lengde)?

» Hovilke metoder og materialer skal anvendes?

» Hvornar skal der evalueres?

e Hvem skal undervise eleven?

 Undervises eleven alene eller pa hold med andre elever?

Nar forslaget til foranstaltning er accepteret af alle parter, og
skolelederen har godkendt det, kan specialundervisningen
begynde.

il J}M
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Specialundervisning af elever med lase-, skrive- og/eller stave-
vanskeligheder bar

 tage udgangspunkt i elevens forudsaetninger

« vaere malrettet inden for korte tidsintervaller

« evalueres lgbende med eleven

» forega i et samarbejde med forzldrene.

Specialundervisningens mal

Ved planlegning af specialundervisning bar det overvejes, i
hvilken grad undervisningens mal skal vaere af kompenserende
eller hensyntagende art, eller hvorvidt undervisningen skal
indeholde begge aspekter.

Malene med specialundervisningen aftales med eleven og spe-
cialundervisningen bgr have en varighed, som eleven kan over-
skue. Efter hvert forlgb evalueres undervisningen og elevens
udbytte, hvorefter der igen s&ttes mal for den naste periode.

Specialundervisningens organisationsformer

Specialundervisningen kan forega som stgtteundervisning i
klassen, som egentlig specialundervisning i relation til en grup-
pe af elever i klasse, som holdundervisning uden for klassen
eller i specialcentre. Andre organisationsformer kan forekom-
me, hvor s&rlige forhold gar sig galdende.
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Specialundervisning i klassen

Specialundervisning i klassen kan forega via undervisningsdif-
ferentiering eller gennem holdundervisning, hvor specialunder-
visningslareren fglger den svage gruppes arbejde.

Specialundervisning uden for klassen

Det er vigtigt, at de elever, der far specialundervisning uden
for klassen enten pa hold eller gennem individuel undervis-
ning, far den som en intensiv undervisning over kortere perio-
der. For at fa timer nok til et sadant forlgb, kan det vare ngd-
vendigt med en prioritering af specialundervisningstimerne,
saledes at man undlader at give elever specialundervisning i
f.eks. et par ugentlige timer for i stedet at give dem mange
timer om ugen.

Specialcentret

Den faglige vurdering af elevens lesevanskeligheder indgar i
specialcentrets draftelser af, hvordan den ngdvendige indsats
kan tilretteleegges. Denne drgftelse er med til at sikre, at sko-
lens ressourcer anvendes mest effektivt, og at den samlede
viden om eleven og om undervisningen i klassen indgar som
de vigtigste forudsatninger for at traffe rigtige og effektive
beslutninger. Beslutningsreferatet fra specialcentrets mgder kan
saledes udtrykke det forslag om specialundervisning, som
PPR-kontoret skal fremsatte, ligesom dette referat kan tjene
som selve beslutningen. Undervisningen kan ikke etableres, far
forzldrene har givet deres tilsagn og accept. Samarbejdet i
specialcentret mellem skolen og det paedagogisk-psykologiske
team sikrer, at elevens situation vurderes som et samspil af
mange forskellige faktorer og dermed at, der fokuseres pa ele-
ven som en hel person med mange forskellige s&t af ferdighe-
der og muligheder i sig.
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Specialundervisningens aktiviteter

Daghogen

Lerer og elev ber fare en dagbog, som indeholder en lgbende
beskrivelse af undervisningens mal, materialer og aktiviteter
med henblik pa en intern evaluering af undervisningen samt af
elevens udbytte af denne.

Specialundervisningens materialer

Valg af materialer bgr tage udgangspunkt i undervisningens
mal. Et af malene kan imidlertid vare at tage hensyn til elever-
nes interesser med henblik pa en styrkelse af lzsemotivationen.
For disse elever kan det maske veere praktisk arbejde med ar-
bejdsanvisninger, opskrifter og arbejdssedler, der er afgerende
for at skabe motivation. For andre elever er det maske com-
puterspil.

Bandoptager, lydbgger og bog+band

Lydbgger og bog+band er vasentlige undervisningsmaterialer
for alle elever og iser for elever, der har vanskeligheder med
fonologisk analyse, men som evner at fastholde meningen i en
|eest tekst.

Materialerne er vigtige i hele skoleforlgbet, og de kan bruges
individuelt, i en gruppe eller i hele klassen.

Bandoptageren bar hare til i klasselokalet og vere forsynet med
teeller og hovedtelefoner. Elevernes egne walkmen er absolut
ogsa fortrinlige.

Bog+band har primart en lesetreenende funktion. Materialet

har til formal at igangstte og understatte leseindleringen og
formidle oplevelser og informationer.
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Bog+band er et sammenhgrende materiale, der bestar af en
trykt tekst og et lydband, si man bade kan lese med i teksten
og opleve tekstens indhold, mens man lytter. P& bandet angi-
ves, hvor langt man er naet i teksten ved henvisning til sidetal,
kapiteloverskrifter og evt. illustrationer.

Langt de fleste bog+bandmaterialer er indlast i en moderat til-
passet hastighed, som ger det muligt at falge med i teksten.

Bog+band med pauselasning har indlagte pauser pa bandet, sa
eleven kan gentage den netop harte tekst.

Lydbogen har til formal at give den ikke-lzsende adgang til
samme viden, oplevelse, indsigt og information, som lesende
far gennem bager.

Lydbogen er en erstatning for den almindelige bog. Bogen er
indlast pa band i sin helhed og med en udtryksfuld oplasning,
som formidler tekstens indhold og mening til lytteren uden
bogens fysiske tilstedeveerelse.

Studieband produceres til flere fag- og lerebgger, hvor ind-
lesningen er identisk med bogens tekst og suppleret med hen-
visninger og forklaringer til grafer, illustrationer, indeks osv.

Skolebiblioteket kan sammen med specialundervisningen have
en central rolle i forbindelse med indkeb og hjemtagelse af
lydbgger og bog+hand fra Dansk Blindebibliotek og i forbin-
delse med materialernes udnyttelsesgrad og brugergruppens
bredde. Via dette arbejde vil der opsta et kendskab til kolleger-
nes erfaringer med materialerne, og denne viden vil kunne
bruges i radgivnings- og udlansgjemed og til formidling af
kontakt mellem Kkolleger, s& erfaringerne ogsa inddrages i sam-
arbejdet om materialer og metoder.
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Specialundervisningens evaluering

Elevens udbytte af undervisningen samt selve undervisningen
evalueres lgbende af elev og lzrer. Herudover evalueres under-
visningen og elevens udbytte pa forud aftalte tidspunkter med
deltagelse af elev, foreldre og klasselerer. Her kan der stilles
spergsmal til, om de givne mal blev opnaet. Er det ikke tilfzl-
det, ma parterne forsgge at svare pa spargsmal som:

 Var beskrivelsen af elevens vanskeligheder forkert?

Var malet forkert?

Var undervisningens materialer eller aktiviteter forkerte?
Har eleven forsgmt?

Var der uforudsete vanskeligheder?

P& denne made kan evalueringsmgdet sikre, at specialundervis-
ningen giver de forventede resultater.

Evalueringsmadet afsluttes med et forslag til nye foranstaltninger.
Det kan vere ophgr af specialundervisning, &ndring af special-
undervisning, yderligere undersggelser af arsager til problemerne
eller fortsettelse af specialundervisningen med samme program.

Foreeldresamarbejde

Den systematiske observation kan vere en velegnet platform til
at etablere et konstruktivt samarbejde mellem hjem og skole.
Dette samarbejde bgr tilretteleegges ud fra en realistisk vurde-
ring af, hvad hjemmet kan yde for den enkelte elev. Specialun-
derviste elever har ofte et problematisk forhold til hjemmear-
bejde og til foreldrenes deltagelse i dette. Lareren skal vare
opmarksom pa, at det ikke er sa sjeldent, at der kan opsta en
konflikt, hvor eleven blokerer, nar foraldrene forsgger at hjal-
pe. Det skal derfor understreges, at en forudsatning for, at
hjemmearbejde kan veere til nytte, er et konstruktivt samarbejde
med hjemmet, sa forzldre og elev kan fa opstillet nogle reali-
stiske krav til eleven samt forslag til, hvilke konkrete aktiviteter
forzeldrene kan bidrage med og hvilke, de bgr undlade at
beskeftige sig med.

39



IKT og laeseundervisning

40

IKT erstatter pa ingen made lereren, men IKT er et godt red-
skab i en dygtig leerers hand. Mange lzerere har anvendt com-
puteren pa linje med andre undervisningsmidler som f.eks.
bandoptagere og bogligt materiale. | disse tilfelde har IKT-pro-
grammerne veret anvendt som supplement, ofte i form af
treningsaktiviteter til omrader, der allerede er undervist i. Sat
ind i en sadan sammenhang vil mange treningsprogrammer
kunne anvendes i klassen, sa ogsa elever med sarlige behov kan
gge deres muligheder for at fa vigtige ferdigheder automatiseret.

Computeren anvendes i det hele taget i undervisningen inden
for mange omrader, iser der hvor informationsteknologien kan
tilfare undervisningen noget nyt, og hvor personen ved hjalp
af den kan gare nogle ting eller lzere nogle feerdigheder, han
ellers ikke ville have mulighed for.

Traeningsprogrammer og tekstbehandling

Der findes treningsprogrammer, der er anvendelige i leeseun-
dervisningen, nar de bliver sat ind i en relevant sasmmenhang;
det er dog ikke her, det interessante ligger. Undervisningsmate-
rialet skulle jo gerne tilfgre undervisningen noget nyt.

Dette har vearet tilfeldet med brug af tekstbehandling, som
kan give skriveprocessen et kvalitativt lgft. Tekstbehandling
kan ogsa veere nyttig ved undervisningen af elever med laese-
og skrivevanskeligheder. Desuden har tekstbehandling haft
stor betydning som kommunikationsmiddel og dermed som
tilgang til undervisning af elever med andre kommunikations-
vanskeligheder. Dette har fart til udvikling af en reekke pro-
grammer med forskellige faciliteter som f.eks. ordbanker og
kunstig tale.
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Maskinen kan tale

Ved brug af kunstig tale i undervisningen af elever med lase-
vanskeligheder har man et hensigtsmaessigt hjeelpemiddel. Per-
soner med dysleksi eller andre former for sveere lesevanskelig-
heder kan fa hjalp, s& ogsa de kan blive selvstendige tekst-
brugere.

Med syntetisk tale kan alle teenkelige bogstavkombinationer
udtales. Det betyder bl.a., at man kan anvende den i situatio-
ner, hvor man vil gge elevernes opmarksomhed over for en
bestemt kombination mellem lyd og bogstav. Da mange dan-
ske ord ikke staves sarligt lydret, er ‘dialekten’ ikke sa god,
men der er mulighed for at rette og gemme de lyde, man har
brug for, sa ogsa ikke-lydrette ord kan udtales pant. Det er i
gvrigt veerd at legge merke til, at brugerne sjeldent klager
over kvaliteten af den syntetiske tale. Nogle siger endda, at der
er en kvalitet i sig selv, at den syntetiske tale lyder syntetisk.
Det er en ‘naturlig’ made for en maskine at tale pa. Se et
eksempel pa anvendelse af syntetisk tale i undervisningen pa
Ler-1T http://www.laer-it.dk/gen/spec/eks/talesynt/tale.ntm

Ved den digitaliserede tale er kvaliteten lige sa god som pa en
bandoptager, men til gengald er ordforradet begranset: Det er
kun netop sa stort, som det er indtalt. I visse ssmmenhange
vil man maske leegge veegt pa, at man har mulighed for natur-
lig tale — og s er det den digitaliserede lyd, der er brug for.

Brug af digitaliseret tale forudsetter, at de programmer, der
anvendes i computeren, er specielt udviklet til at udnytte denne
mulighed.

Bade syntetisk tale og digitaliseret tale giver muligheder, som kan
udnyttes i undervisningen. De to muligheder er ikke konkurre-
rende systemer, hvor det ene er bedre end det andet. Det er bru-
gen, der afgar, om det ene eller andet system er mest velegnet.

De fleste erfaringer med brug af kunstig tale er gjort inden for
undervisning af steerkt kommunikationshandicappede elever
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eller elever med store laese/skrivevanskeligheder. De forelgbige
erfaringer tyder pa, at teknologien kan anvendes, som den er.
Det er vasentlig, at den padagogik, der bruges ved anvendel-
sen af computere med tale, udvikles i takt med teknologien.

IKT hjeelper og IKT stiller krav

Ny informationsteknologi giver muligheder for hjlp til perso-
ner med laesevanskeligheder bade i uddannelse og almindeligt
dagligliv. Disse muligheder skal naturligvis udnyttes. Informa-
tionsteknologiske hjelpemidler stiller ogsa krav, tit krav om
gode leseferdigheder hos brugerne og i nogle tilfelde krav om
specielle eller nye mader at lzese pa. Det sidste er tilfeldet med
Internettet.

Elever med lesevanskeligheder ma have hjzlp til og uddannel-
se i at anvende relevante teknologiske hjelpemidler, ellers risi-
kerer man at give dem yderligere vanskeligheder — netop pa
grund af ny teknologi.

Se Undervisningsministeriets hjemmeside
http://www.gsk-fag.dk/ specialundervisning/

for mere information om lasning og IKT.

Se ogsa Fagenes Infoguide-specialundervisning
http://www.infoguide.dk



Folkeskolens afsluttende prgver

Laesehandicappede elever kan fa lov til at anvende computeren
til de afsluttende praver. Se bekendtgarelse om elever med
seerlige behov ved folkeskolens afsluttende prover (Bekendt-
garelse nr. 4 af 6. januar 1998 med tilhgrende vejledning).

Der er principielt ingen begraensninger i, hvilke foranstaltnin-
ger der kan arrangeres. Det er dog en forudsatning, at eleven
stilles over for de samme faglige krav i preven som andre ele-
ver. Se yderligere om afsluttende praver og mulighederne for
fravigelser pd Undervisningsministeriets hjemmeside http:/
www.gsk-fag.dk/specialundervisning/proverne.htm

Et godt samarbejde mellem lererne i prgvefagene eventuelt
stgttet af en serlig IKT-kyndig leerer — i god tid inden praven
— kan hjelpe til med, at man finder frem til en hensigtsmaes-
sige praveform for eleven.

43



Litteratur

44

Allard, B. og B. Sundblad: Nar vi leser og skriver, alokke 1988.

Allard, B. og B. Sundblad: Hvordan ser vi pa mennesket?,
alokke 1989.

Arendal, Erik og Kirsten Marie Hansen: La&s & skriv med com-
puter. En verden af muligheder for voksne og bern med lese- og
skrivevanskeligheder. Arhus: Hjelpemiddelinstituttet, 1998.

Borstrgm, Ina, Dorthe Klint Petersen og Carsten Elbro: Hvor-
dan kommer barn bedst i gang med at lzse? — en undersagelse af
lesebogens betydning for den farste leseundervisning. Center for
leseundervisning og Undervisningsministeriet 1999.

Bragger, @jvind (red.): Svage lasere og edb. Arhus: Hjelpemid-
delinstituttet, 1995.

Christensen, Laura: Barns Sproglige Opmarksomhed. Dansk
Psykologisk Forlag, 1991.

Dalby, M.A., C. Elbro, M. Jansen, T. Krogh & W.P. Christensen,
Bogen om lzsning I. Forudsztninger og status. Kgbenhavn:
Munksgaard og Danmarks Pzdagogiske Institut, 1983.

Dalby, M.A., C. Elbro, M. Jansen & T. Krogh, (1989).
Bogen om lzsning 1. Set i et udviklingsperspektiv. Munksgaard
og Danmarks Padagogiske Institut, 1989.

Dalby, M.A., C. Elbro, M. Jansen & T. Krogh: Bogen om
lesning 111 — om lzsehandicappede og lesehandicap. Kgbenhavn:
Munksgaard og Danmarks Padagogiske Institut, 1992.

Dialogen i undervisningen. En video om metoder og organisati-
onsformer, som tilgodeser den enkelte elevs alsidige udvikling.
Danmarks Lererforening, Kommunernes Landsforening,
Undervisningsministeriet 1999.



Litteratur

Elbro, Carsten: Las her! — om utilstrekkelige leseferdigheder.
Kgbenhavn: Undervisningsministeriet, 1996.

Fleksibel tilrettelzggelse af skolearet og lzrerens arbejde — et inspi-
rationsmateriale. Fokuspunkt 2: Udfordringer til den enkelte
elev. Danmarks Larerforening, Kommunernes Landsforening
0g Undervisningsministeriet 1999.

Fornyelser i lzseundervisningen — om 86 udviklingsarbejder i
Projekt Laseindsats. Danmarks Padagogiske Institut og Under-
visningsministeriet, 1998.

Frost, Jgrgen og Jargen Chr. Nielsen: IL-basis- et provemateria-
le til beskrivelse af barns leseforudsetninger og begyndende lase-
udvikling, Dansk Psykologisk forlag, 1996.

Hansen, Mogens, Lise Kveerndrup, Knud Larsen, Erik Laursen
og Poul Erik Pagaard: SUP — diagnostiske lzse- og retskrivnings-
prever. Kgbenhavn: Dansk Psykologisk Forlag, 1990 (3. rev.
udgave).

Hoien, T & Ingvar Lundberg: Dysleksi. Oslo: Norsk Gyldendal,
1991.

I gang med F2000. Kvalitet og udvikling — forventninger og
resultater. Danmarks Larerforening, Kommunernes Lands-
forening, Undervisningsministeriet 1999.

Kvalitetsudvikling i Folkeskolen (Stjernen).
http://www.kig.uvm.dk/Kvalitet/

Krogh-Jespersen, Kirsten, Anne Birgitte Methling, Andreas
Striib: Inspiration til undervisningsdifferentiering. Undervis-
ningsministeriet 1998.

Lau, Jytte og Herborg Hongset: Lyttelzsning — om anvendelse

af lydbager og bog+band i undervisningen. Kgbenhavn: Munks-
gaard, 1992.

45



Litteratur

46

Lau, Jytte og Poul Erik Pagaard: Gruppepraver i lasning — en
oversigt. Kgbenhavn: Danmarks Padagogiske Institut, 1990.

Lasestavekonsulenternes Landsforening: Mal for l&sning,
Forlaget Las, 1997.

Nielsen, Jargen Chr., Peter Allerup, Hanne Ankerdal, Gert
Gamby, Anders Poulsen og Arne Sgegard: I1L-handbog —
Individuel lzseundersggelse. Kabenhavn: Dansk Psykologisk
Forlag, 1992.

Nielsen, Jargen Chr., Svend Kreiner, Anders Poulsen og Arne
Sgegard: SL-handbog — Om s&tningslesepraverne SL60 og SL40.
Kgbenhavn: Dansk Psykologisk Forlag, 1986.

Pagaard, Poul Erik og Sten Sjarslev (red.): Lasning — hvordan
far vi godt begyndt? Kgbenhavn: Undervisningsministeriet,
1995.

Skov, Poul (red.): Udvikling og kvalitet i skolens undervisning.
Kgbenhavn: Danmarks Paedagogiske Institut/Undervisnings-
ministeriet, 1991.

Teamsamarbejde — et inspirationsmateriale. Fokuspunkt 2:
Udfordringer for den enkelte elev. Danmarks Larerforening,
Kommunernes Landsforening og Undervisningsministeriet 1999.

Therkelsen, R.: Sprog, lesning og skrivning i: Psykologisk
Padagogisk Radgivning, nr. 3, juni 1997.

Adresser:

Dansk Videnscenter for Ordblindhed, Kongevejen 256 A,
2830 Virum

Undervisningsministeriet, Kontoret for Bgrn, Unge og Voksne
med Serlige Behov, H.C. Andersens Boulevard 43,
1553 Kgbenhavn V



Uddannelsesstyrelsens handbogsserie

I denne serie udsender Uddannelsesstyrelsen publikationer med baggrundsorientering
om lovgivningen, uddannelser og enkelte fag samt vejledninger om god praksis mv.
Handbggerne er rettet mod uddannelsernes drift.

| serien er udkommet;

1999

Nr. 1 -1999:

Nr. 2 - 1999:

Nr. 3 - 1999:

Nr. 4 - 1999:

Nr. 5 - 1999:

Nr. 6 - 1999:

Nr. 7 - 1999:

Nr. 8 - 1999:

Nr. 9 - 1999:

Nr. 10 - 1999:

Nr. 11 - 1999:

Nr. 12 - 1999:

Nr. 13 - 1999:

Nr. 14 - 1999:

Vejledning til grundfaget erhvervsgkonomi (UVM 7-275)
(Erhvervsfaglige uddannelser)

Vejledning om merit inden for de merkantile erhvervsuddannelser
(UVM 7-279) (Erhvervsfaglige uddannelser)

Vejledning om faget praktik i folkeskolelereruddannelsen (UVM 8-046)
(Videregaende uddannelser)

Censorvejledning til merkantil fagpreve (UVM 7-277)
(Erhvervsfaglige uddannelser)

Vejledning i udarbejdelse af lokale undervisningsplaner (UVM 7-281)
(Erhvervsfaglige uddannelser)

Dansk som andetsprog for voksne udlendinge. Vejledning om indholdet
i de afsluttende praver i dansk som andetsprog (UVM 9-022)
(Voksenuddannelser)

Handbog for undervisere ved merkonom- og teknonomuddannelserne
(UVM 9-029) (Voksenuddannelser) (selges kun i set sammen med
Nr. 8 - 1999)

Verktgjshafte til Handbog for undervisere ved merkonom- og teknono-
muddannelserne (UVM 9-029) (Voksenuddannelser) (selges kun i s&t
sammen med Nr. 7 - 1999)

Dansk og dansk som andetsprog. Undervisningsvejledning til almen
voksenuddannelse (UVM 9-030) (Voksenuddannelser)
Fremmedsprog. Undervisningsvejledning til almen voksenuddannelse
(UVM 9-034) (Voksenuddannelser)

Samfundsfag. Undervisningsvejledning til almen voksenuddannelse
(UVM 9-036) (Voksenuddannelser)

Filosofi. Undervisningsvejledning til almen voksenuddannelse

(UVM 9-037) (Voksenuddannelser)

Psykologi. Undervisningsvejledning til almen voksenuddannelse
(UVM 9-041) (Voksenuddannelser)

Mediefag. Undervisningsvejledning til almen voksenuddannelse
(UVM 9-039) (Voksenuddannelser)



Nr. 15 - 1999:

Nr. 16 - 1999:

Nr. 17 - 1999:

Nr. 18 - 1999:

Nr. 19 - 1999:

Nr. 20 - 1999:
Nr. 21 - 1999:

Nr. 22 - 1999:

Nr. 23 - 1999:

Nr. 24 - 1999:

Nr. 25 - 1999:

Nr. 26 - 1999:

Nr. 27 - 1999:

Nr. 28 - 1999:

Nr. 29 - 1999:
Nr. 30 - 1999:
2000

Nr. 1 - 2000:
Nr. 2 - 2000:

Historie. Undervisningsvejledning til almen voksenuddannelse

(UVM 9-032) (Voksenuddannelser)

Latin. Undervisningsvejledning til almen voksenuddannelse

(UVM 9-042) (Voksenuddannelser)

EDB-fag. Undervisningsvejledning til almen voksenuddannelse

(UVM 9-033) (Voksenuddannelser)

Matematik. Undervisningsvejledning til almen voksenuddannelse
(UVM 9-035) (Voksenuddannelser)

Naturfag. Undervisningsvejledning til almen voksenuddannelse

(UVM 9-031) (Voksenuddannelser)

Sortbog om 10. klasse. Lov og forarbejder (UVM 5-330) (Grundskoler)
Sortbog om Afskaffelse af egnethedserkleringer (UVM 5-329)
(Grundskoler og gymnasiale uddannelser)

Prgver Evaluering Undervisning. Dansk 1999 (UVM 5-337)
(Grundskoler)

Prgver Evaluering Undervisning. Matematik/Fysik/Kemi 1999

(UVM 5-339) (Grundskoler)

Prgver Evaluering Undervisning. Fremmedsprog 1999 (UVM 5-538)
(Grundskoler)

Prgver Evaluering Undervisning. Praktiske fag 1999 (UVM 5-336)
(Grundskoler)

Spor 1. Undervisningsvejledning. Dansk som andetsprog (UVM 9-049)
(Voksenuddannelser) (selges kun sammen med handbog nr. 27- og
28-1999)

Spor 2. Undervisningsvejledning. Dansk som andetsprog (UVM 9-049)
(Voksenuddannelser) (selges kun sammen med handbog nr. 26- og
28-1999)

Spor 3. Undervisningsvejledning. Dansk som andetsprog (UVM 9-049)
(Voksenuddannelser) (selges kun sammen med handbog nr. 26- og
27-1999)

Orientering om folkeskolens afsluttende prgver 2000 (UVM 5-341)
Undervisning af elever med lzsevanskeligheder (UVM 5-346)

Mindretalssprog som valgfag (UVM 5-xxx)
Undervisning af barn med seerlige behov for statte pa grund af
bevagelseshandicap (UVM 5-xxx)

Publikationerne kan kabes hos Undervisningsministeriets forlag eller hos boghandlere



