Temaheeftet beskriver klasseleererens opgaver i relation
til folkeskoleloven med seerlig veegt pa det koordi
rende arbejde.

Klasselaereren
- koorQinering af arbejdet

Der laegges op til drgftelser pa skolen og i d elte
leererteam, og de es en raekke ko

fra skoler.
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Klassens:ti klasseleererens seerlige op
lassen og de
dybes med konkrete ¢
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Klasselererens opgaver som formidler af klassens gnsker og interesser
Klassesamtalen

Klassemgdet

Ve&gavis

Klassens logbog

Brev til lererteamet

Brev til hjemmet

Klasseleererens samtaler med den enkelte elev
Den planlagte samtale

Den elevinitierede samtale

Den uformelle samtale

Klasselaereren som koordinator for klassens skole-hjem samarbejde
Skole-hjem samarbejde om den enkelte elev

Skole-hjem samtaler

Mal og udviklingsretninger

Konkrete ideer

Skole-hjem samarbejde om den enkelte klasse
Mal og udviklingsretninger
Konkrete ideer

Foraldre og undervisning
Mal og udviklingsretninger
Konkrete ideer

Forord

I den danske folkeskole er klasselereren fortsat den centrale person, som skal skabe de bedst
mulige betingelser for den enkelte klasse og for den enkelte elev bade fagligt og socialt.

Klasselererens betydning er blevet styrket i folkeskoleloven fra 1993 - specielt den
koordinerende opgave i relation til undervisningen for klassen og den enkelte elev.

Klasselzreren tilleegges et ansvar for elevens samlede faglige udvikling.

Folkeskoleafdelingen har i dette temahzfte valgt at koncentrere sig om en beskrivelse af de
nye opgaver i relation til loven - med sarlig vegt pa arbejdet inden for skolens rammer.

Det er tilstreebt at omtale og placere specielt koordineringen af arbejdet vedrarende klassen
og den enkelte elev i den samlede ramme af funktioner bade i og uden for skolen.

Temahgftet er udarbejdet i en arbejdsgruppe, der har haft fglgende medlemmer: Kirsten
Hanskov, Ole Harrit, Niels Kryger, Bente Maribo, Lejf Moos, Gurli Mark, Gert Pedersen
og Niels Reinsholm. Heftet er redigeret i Folkeskoleafdelingen af Kirsten Hanskov og
Bente Maribo.

Det er efterfglgende forelagt en referencegruppe med reprasentanter fra Skole og Samfund,
Kommunernes Landsforening og Danmarks Larerforening samt i Laseplansudvalget for

Vejledning.

Det er ministeriets forhabning, at haftets indhold vil kunne vere til statte for skolens og
klasselzerernes tilretteleeggelse af arbejdet, og at det vil kunne inspirere til fortsat udvikling.

IVAN S@RENSEN



Skolens og
klasseleererens
opgaver | tiden




Skolens dannelsesopgave er formule-
ret i folkeskolelovens formalspara-
graf. Dette dannelsesideal skal skolen
opfylde primart gennem undervis-
ningen. Ideelt set bestar undervisnin-
gen i at bygge bro mellem elevernes
erfaringer og de kundskaber og fer-
digheder, som i skolen er systematise-
ret i de fag, der er beskrevet i loven.

Det er vigtigt, at den viden og erken-
delse, som eleverne mader og far lej-
lighed til at fordybe sig i, setter dem
i stand til at tyde den kultur, de er en
del af, til at forstd det samfund, de le-
ver i og til at kunne handle i det.

Klasselzreren er den centrale person i
koordineringen af denne opgave, og
klasselareren tager initiativ til, at de
kollegiale samtaler, der skal danne
baggrund for arbejdet og undervis-
ningen, finder sted.

Betingelserne for dette samarbejde
@ndrer sig i disse ar. | takt med de
kulturelle forandringer i samfundet
oplever flere og flere, at man grund-
lzggende kan stille spgrgsmal ved
det, der tidligere blev opfattet som
basale vaerdier. Nar traditioner og
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normer ikke mere er de samme som
far, er hver enkelt overladt til selv at
skulle vurdere de forskellige normer
og verdier, der kommer til udtryk i
samfundet. Det betyder, at det er
blevet et krav, at den enkelte selv ta-
ger stilling til, hvordan livet skal for-
me sig.

.
|
| forhold til den opgave tilbydes der
en overveldende mangde af tyd-
ningsmuligheder i kulturen, i masse-
medierne, i vore omgivelser i det hele
taget. Nar der skal valges mellem fle-
re muligheder, kreeves begrundelser
for det ene eller det andet valg. Det
gelder ogsa i forhold til opdragelsen,

omsorgen og undervisningen af bar-
nene.

Skolens indhold og mader at under-
vise pa er hele tiden til debat. Skolen
har derfor brug for at drafte, hvilke

veerdier den som skole skal indrette
sig efter, hvorfor barnene skal lere
det ene eller det andet, hvorfor sko-
len underviser pa den ene eller den
anden made. Det er spgrgsmal, som
lererne ma kunne svare pa og argu-
mentere for.

Dette kraver en koordinering i for-
hold til skolens felles rammer og i
forhold til den lzerergruppe, der sam-
arbejder om den enkelte klasse. Ko-
ordineringsopgaven er det nye i klas-
selererens virke.

Klasselzreren er den centrale person i
forhold til

= den enkelte elev

klassen

foreldrene

lerergruppen om klassen

skolens ledelse

= andre parter i og uden for skolen.

Hovedvagten i dette hafte legges pa

de nye opgaver i forhold til folke-
skoleloven af 1993, men det er til-
streebt at beskrive klasselzrerens op-
gaver i den samlede ramme.

Det er forsggt at undga en sammen-
blanding af klasselererens rolle og
lererrollen i al almindelighed. Det er
vanskeligt, da klasselereren jo ogsa
selv er leerer i klassen. Det er vigtigt,
at klasseleereren fremover selv praver
at skelne mere - bade af hensyn til sig

selv og i seerlig grad af hensyn til net-
op den koordinerende funktion i re-
lation til klassen og den enkelte elev.

Skal intentionerne i loven lykkes, er
det ngdvendigt

= at klasselererarbejdet ses i et
skoleperspektiv (se side 14-15)

m at den enkelte skole udvikler en
feelles platform for klasseleererar-
bejdet

m at lerergruppen om Klassen har af-
klarede forventninger og klart for-
mulerer det mandat, som klasse-
lzreren skal have for at vaere
koordinator

m at klasselareren tager initiativer for
at skabe klarhed og overskuelighed
i klasselzrerarbejdet i relation til
de parter, der er navnt pa side 10.

11
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Klasselererens arbejde skal ses i rela-
tion til hovedlinierne i

= lov om folkeskolen

= kommunale mal, rammer og
retningslinier

= skolens mal, rammer og retnings-
linier.

Det er skolelederens ansvar, at skolen
lgbende drafter og evaluerer sin kul-
tur og den felles platform, der ogsa
skal vaere grundlaget for et kvalifice-
ret klasselererarbejde. Det er en fort-
Izbende proces, der involverer bade
padagogisk rad, elevrad og skolebe-
styrelse, og skolen ma drgfte og forhol-
de sig bade til sine egne og til kommu-
nale rammer og retningslinier.

Da klasselereren koordinerer en raek-
ke opgaver i forhold til skolens ledel-
se, gvrige lerere og andre personale-
grupper, er det vigtigt, at iser klasse-
lereren setter sig ind i de rammer
og retningslinier, der findes - ikke
alene pa skolen, men ogsa i kommu-
nen.

14

Folkeskoleloven laegger pa lerersiden
op til en vi-orienteret skolekultur,
hvor lzrerne arbejder sammen om at
tolke formal, centrale kundskabs- og
ferdighedsomrader og om at skabe
struktur og retning pa udviklingspro-
cessen. De felles pedagogiske udspil
danner ideelt set baggrund for sam-
arbejdet med elever, foraldre og
skolebestyrelse om normer, vardier
og en fzlles pedagogisk linie for
skolen/ kommunen.

Referencerammer i kommunen og
pa skolen

For klasselererens arbejde er det af
afggrende betydning, at der er felles
og kendte rammer inden for fx fal-
gende omrader:

1. Leerersamarbejde

(uddybes pa side 18)

= klasseteam, argangsteam,
klynge/afdelingsteam

= principper for team- og
gruppedannelse

» koordinatorfunktioner

= m.m.

2. Klasselererforlgh
= klasselererskift
= forlgb
= m.m.

3. Koordinering inden for skolen til
= obligatoriske emner

skolefritidsordning

skolebibliotek

skolevejleder

Padagogisk Psykologisk

Radgivning

skolesundhedspleje

= ungdomsskole

= mm.

4. Koordinering uden for skolen til
socialforvaltning
tolke
SSP
fritidsorganisationer
lokalsamfund
“det globale samfund”
(fx internationale kontakter)
= anderledes skoleforlgh
(fx i relation til § 9.5.)
= mm.

5. Elevmedbestemmelse
klasserad

elevrad

feellessamling pa skolen
feelles kommunalt elevrad
m.m.

6. Skolearrangementer i bred
forstand
= undervisningsforlgb, der omfat-
ter hele skolen eller dele af skolen
lejrskole
klasseture
skolefester
aktivitetsdage
lokale traditioner
m.m.

7. Kontakten med hjemmene
= omfang, form og indhold
= klasseforaldrerad
= m.m.

Det er vigtigt, at sdvel kommunen
som den enkelte skole har konkret
formulerede handleplaner.

Det er dog yderst forskelligt (mest fra
kommune til kommune, men ogsa
fra skole til skole), hvor detaljeret
eventuelle malsatninger og handle-

planer er formuleret eller behgver at
vaere formuleret.

Hvad enten malsztning, handlepla-
ner, rammer og retningslinier er
skrevne eller uskrevne, skal klasse-
lzereren i forhold til disse kende eller
finde svar pa falgende:

|:| Hvordan bergres mit arbejde,
og hvilken rolle forventes jeg
som Klasselarer at udfylde?

|:| Er de mal/handleplaner/ram-
mer/retningslinier, hvor klasse-
lereren skal koordinere, s& kon-
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Klasseleereren
som koordinator
for leererteamet




Klasselereren er bindeled mellem be-
slutningerne pa skoleplan og arbejdet
i lerergruppen om den enkelte klasse.

For Kklasselzrerens arbejde som koor-
dinator for lererteamet er det af-
garende, at skolen - fx pa en padago-
gisk dag - har drgftet rammer og ud-
viklet handleplaner for klasselarernes
koordinering af leerersamarbejdet:

Pa skoleplan
= Hvad betyder det at vere koordi-
nator?

m Skal et lererteam omfatte én klas-
se eller et eller flere klassetrin? -
Skal skolen fx tillige have fagteam,
klynge-team o.1.?

= Hvilke kriterier skal teamene dan-
nes efter? - fx kansfordeling, funk-
tions-/rollefordeling, faglighed,
“kemi”, starrelse, hvor mange
team kan hver lerer deltage i?

= Hvor intenst skal teamet samar-
bejde? Hvilke opgaver skal teamet
fx lgse i samarbejde, hvilke
overlader man til de enkelte lere-
re, jf. de opgaver, der er omfattet

18

af tjenestetidsaftaler, og de samar-
bejdsopgaver, der er beskrevet i lo-
ven?

= Hvilke omrader/opgaver uddele-
geres til afgarelse i de enkelte
lererteam?

= Huvilke specielle opgaver og hvilket
mandat skal klasselereren have i
teamet og i forhold til skolens le-
delse?

Skolens ledelse og medarbejdere ma
sammen se pa skolens og kommu-
nens hidtidige praksis. Kulturen pa
skolen ma vere synlig, for det kan
drgftes, hvor man gerne vil hen med
samarbejdet.

Pa teamplan

Inden for de rammer og handlepla-
ner, der er pa skoleplan, drgfter og
beslutter de enkelte lzrerteam fx:

= Hvordan oplever vi teamets opga-
ver, og hvad er malet?

= Hvordan vil vi i ar fordele ansvar
0g opgaver mellem deltagerne?

= Hvordan fortolker vi klasselare-
rens mandat/opgaver?

= Hvordan holder vi (og ledelsen) i
ar og pa lengere sigt gje med vores
eget arbejde, sa det bade er udfor-
drende og tryghedsskabende for
den enkelte, sa eventuelle konflik-
ter bliver produktive, og sa vi ud-
vikler os professionelt?

= Hvordan vil vi pa arsplan arbejde
med
a) planlegning, gennemfarelse og
evaluering af klassens og den
enkelte elevs undervisning i fa-
gene, i de tvaerfaglige forlab, i
de obligatoriske emner mv.

b) skole-hjemsamarbejdet
(planlegning, gennemfarelse
og opsamling)

¢) samarbejdet med andre parter
(inden for og uden for skolen)

d) vores mgdekultur

e) elev- og foreldreindflydelse pa
undervisningen?

Et konkret eksempel fra x-skole

P4 en skole, hvor der er kendte og
accepterede rammer for lerernes ar-
bejde, og hvor skolens kultur til sta-
dighed vurderes og debatteres, er der
skabt gode forudsatninger for udvik-
ling og undervisning.

Dette afsnit henvender sig til den
klasselzerer og den gruppe lerere om
en klasse, der vil videreudvikle et
samarbejde, der bygger p4, at felles
refleksion er en forudsatning for ud-
vikling af miljg.

Her falger et eksempel pa, hvordan
en skole - i det efterfalgende be-
navnt som x-skolen - har afklaret,
hvordan teamdannelsen skal forega,
hvad teamene skal samarbejde om,
og hvilken rolle klasselereren skal
spille i samarbejdet.

Teamdannelse pa klasseplan

Pa x-skolen er fglgende principper
grundlag for teamdannelse og lerer-
tilknytning til klassen:

= Antallet af lerere afbalanceres i
forhold til lzerernes faglige og per-
sonlige kvalifikationer. Den faglige
dakning i gruppen skal veere i
orden.

» Ligelig kensfordeling tilstrabes.
Alle lzerere skal veere medlem af ét
hgijst to team.

= Fordelingen af lzrere pa de kon-
krete team foregér i et samarbejde
mellem ledelse, team og den en-
kelte lzrer.

Alle Kklassens larere deltager i samar-
bejdet om klassen, men skolen skel-
ner mellem:

lererteam: klasselereren og 1-3 lerere
med et serligt ansvar for klassen og
lerergruppen: alle lzrere, der undervi-
ser i Klassen.

Learerteamene omkring de enkelte
klasser kan endvidere samarbejde, sa

der ogsé dannes team om &rgange og
pa tveers af argange.

Indhold
X-skolen opfatter leererteam som

= arbejdsfellesskab om undervisning
af en konkret elevgruppe (oftest
klassen)

m forum for paedagogisk udvikling

= forum til sikring af et bedre
arbejdsmilje.

Inden for de aftalte rammer pa sko-
len har de enkelte team ansvaret for
at definere de konkrete arbejdsopga-
ver og for at fordele opgaver og an-
svar.

19



Det er klasselzreren, der tager initia-
tiv til de ngdvendige draftelser og
kollegiale samtaler samt til evaluering
af teamsamarbejdet og det samlede
arbejde om klassen.

Det fglgende danner grundlaget for
disse samtaler.

1. Planlegning af indholdet i den
samlede undervisning i klassen
som helhed, herunder drgftelse af

m lerernes leringsopfattelser
= lzrernes faglighedsopfattelser
med henblik pa fagligheden i

evt. tveergaende emner.

2. Planlaegning af de tvaergaende em-
ner i indevarende &r, herunder

» le@rernes tveerfaglighedsopfattelser
= “anvende og udbygge de tileg-
nede kundskaber og ferdighe-

der”, dvs. i fellesskab tolke lo-
vens 85
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= beslutning om de tveergaende
emner i det kommende ar, tids-
punkt, omfang og hvilke fag,
der skal indga og den tilhgren-
de arbejdsfordeling blandt
lererne.

. Beslutning om felles opdragelses-

mal for elevgruppen og draftelse
af, hvorledes teamet skal og kan
medvirke til opfyldelse af denne
malsztning.

. Planlagning af forzldresamarbej-

det.

. Planlegning af den lgbende inter-

ne evaluering - herunder lzrertea-
mets lgbende drgftelse af, hvorle-

des indsigten fra evalueringen om-
seettes i undervisning.

. Draftelse af, hvorledes elevmedbe-

stemmelsen kan fastholdes, nar
lerersamarbejdet omfatter forud-
gaende aftaler mellem lererne.

. Planlegning af gvrige aktiviteter,

sésom klasseture, fester, idratsda-
ge, lejrskoler.

8. Beslutning om, hvem der vareta-
ger undervisningen i de obligatori-
ske emner (§ 7-emnerne).

Arsplan og mader

Det er klasselereren, der arrangerer
teammagder og lerergruppemgder og
udarbejder dagsorden for mgderne.
Magdeledelse og referat gar pa skift.
Indhold og arbejdsproces er hele
gruppens ansvar.

Pa x-skolen har klasselareren ansvar
for, at der tages initiativer, der giver
reel mulighed for, at alle i teamet ta-
ges med pa rad, og at der i fellesskab
treeffes beslutninger.

X-skole anvender en arskalender for
det kollegiale samarbejde.

Skitsen til denne arskalender udar-
bejdes af klasselereren og fremlaegges
for klassens lerere senest ved skole-
arets begyndelse og gerne inden
sommerferien. Den indeholder for-
slag til, hvilke arbejdsmgader der er
patenkt i arets lgb med angivelse af
fokuspunkter for det enkelte magde
(fokuspunkt er det punkt, der som
det vigtigste definerer madet).

De farste mgder bar vare angivet
pracist med mgdestart og sluttids-
punkt.

En érskalender for det kollegiale
samarbejde kan finde sit indhold i
punkterne 1-8.

Eksempler pa teammader

Det efterfglgende er eksempler pa,
hvordan et team pa x-skolen har
pabegyndt arets arbejde. Antallet af
mgder, arten af aktiviteter og maden,
teamet er sammensat pa, skal saledes
ikke tages som norm for, hvad der
“bgr foregd”, eller hvad der kan nas
pa de enkelte mgder. De punkter, der
er nevnt pa teamets dagsordener, kan
give et indtryk af, hvad der samarbej-
des om, hvem der samarbejdes med
0g intensiteten i dette samarbejde.

Det skal fremga, hvem der deltager i madet.
Start- og sluttidspunkt og mgdested skal fremga.

Der ma hgjest veere 1 eller 2 fokuspunkter (dvs. punkter, der
er veesentlige lige nu - og derfor skal behandles).

Fokuspunkterne bgr ligge midt i dagsorden.

Dagsorden skal veere fremadrettet, dvs. munde ud i
“hvad gares herefter af hvem” og angivelse af naeste made.

Punkterne skal helst beskrives, sa punktets status fremgar,
fx ikke “tveergaende emne” men bedre “Beslutning om
tvergaende emne i uge 12-13”.

Punkternes status kan markeres som
(O) = orienteringspunkt

(B) = beslutningspunkt

(D) = draftelsespunkt.

Det skal fremga, hvem der skal vaere madeleder og
referent, samt hvem der har ansvar for oplag.

21
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x-skole, den 28/4-95

DAGSORDEN
FOKUSPUNKT'.

Larere i kommende 8.2. Arskalenderen

Dato: 10/5 kl. 14.00 - 16.30
Sted: lokale 2

Deltagere:
I lererteamet (GH, BA, KK, JS)
X lerergruppen (alle lerere i kommende 8.2)
Magdeleder: John Svendsen
Referent: Britta Andersen

Bes\utningsreferat sendes
altid til hele lerergruppen

1. (O)
giden sidst (om \gst og fast 09 anden small talk) hajest 10 min.

2.(B)
Beslutning om arsplan for l&rersamarbe]det for perioden frem til sommerferien 96.

Droftelsen tager udgangspunkt i folgende raskitse:

Mgde 2: 12/6 Kl. 14 - 16.30: Larergruppen.

Fokuspunkt: Hvilke kundskabs- 09 faerdighedsomréder patenkes sOM
centralt indhold i de enkelte faglob\igatoriske emner i skoledret 1995/96”
Endvidere peslutning om tvargaende emner i 95/96. Klasselereren taler

forinden med eleverne.

Made 3: 25/8 Kl. 14.00 -16.30: Lererteamet.
Fokuspunkt: Draftelser 09 peslutning om intern evaluering.

Mgde 4: uge 38 Lererteamet.

Fokuspunker:
a) Hvorledes sikres elevmedbestemmelsen, nar vi arbejder i lzrerteam?

b) planlzgning af de obligatoriske emner i perioden 95/96.

Mgde 5: uge 43. De involverede Irere, if. peslutning 15/6.

Fokuspunk®.
Planlagning af det forste tvaergaende emne, herunder draftelse af

forskellige tveerfaglighedsopfatte\ser. Klasselereren taler forinden med
eleverne.

Mgde 6 ....0SV. Forslag til indhold pa evrige mader?

3. Eventuelt.

Venlig hilsen
John Svendsen, Klasselerer

Maj-mgdet

Fokuspunkt: Arskalenderen

Klasseleereren, John Svendsen

indkalder til mgde om arbejdet i

den kommende 8.a efter forud-

gaende samtaler med klassen

\J/(;ngig hilsen
n Svendsen, Klasselzrer

X-Skole’ den 3

DAGSORDEN,~ 2%

Lerere j komm

Dato: 12/6 K. ende 8.3

Sted: lok, 14.00-16.30
ale 2 EOKUSPUNKT,
! Undskabs- og '
Deltagere: .ﬁ; gr'gt]edsomréder
gaend )
—— larerte prob ¢ Emner o
Madele faerergrﬂgﬁrff“, BA, KK, Js) femstillinger
eleder: Brj alle lzrere j |
Referent: Karj Itta Andersen €1 kommende g 4
n Knudsen ) B
Lo
iden sidst ( altid til h
om last o leerergry ele
g fast o ppen
é. (D) 9 anden small-tajk) hajest
aglererne Orienterer- 10 min,

a) Huilke
Tke kundsk,
b) Huvilke af disse i?‘s';é’i ferdighedsomrzg
abs- er skal indg3 i

» 09 hvilke ¢ 0g feerdi
gner sig ikke i Ighedsomrg 9a I undervisnj
3. (B) g ikke til deto rader egner sig t,-,':l't",_':%eqn 8.27
Beslutn,'ng om 2.4 94 i tveergdende
a. Tidspunk tvae

b. Overskrift/
erskrift/titel
¢. Hvilke fa el. Elevern
' go es forsl
. Hilke aftlo g 21 i 4 fremzgges

skal trasffog) age og indgé id Juni-mgdet
: & tvergaende emner

Fokuspunkt: Det kollegiale

samarbejde om de tvaergaende
emner/projektforigb.
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X-skole, den 18/8 1995

DAGSORDEN FOKUSPUNKT:
Evaluering
Leerere j 8 4
t Dato: 25/g kl. 14.30 - 16.30 Beslutningsreferat sendes
August-mﬂde Sted: lokale 17 til alle j laerergruppen.
Fokuspunkt: Fra evaluering Deltagere:
til undervisning. X lererteamet (GH, Ba, KK, Js)
Som aftalt pd maj-mgdet indkalder - laerergruppen (alle lrere j 8.a)

Moadeleder: Karin Knudsen
Referent: Grete Hagjen

John Svendsen, klasseleerer i 8.a,
til mgde med fglgende dagsorden

1.(0)
Siden sidst. (Bl.a. om ferielyksaligheder m.m.) 10 min.

2.(D)
Vores fzlles forstéelse af “evalueringsbegrebet”.
Oplag ved BA.

Eventuelt,

Venlig hilsen
John Svendsen, Klasselzrer
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I dansk skoletradition er klassen den
grundleggende undervisningsenhed.
Klassen har som hovedregel sit eget
lokale, og den gruppe elever, som ud-
ger klassen, fglges i princippet ad fra
1. til 9. Klasse.

Klassen er den base, der er udgangs-
punkt for arbejdet i varierede ar-
bejds- og organisationsformer. Det er
vigtigt, at klassen fungerer som et
fellesskab, der pa en gang er bade
trygt og udfordrende.

Klasselzreren er den helt centrale
person i arbejdet med at fa dette fel-
lesskab til at fungere og videreudvik-
les, samtidig med at den enkelte elev
far de bedste muligheder for at ud-
folde sig og handle under ansvar for
bade sig selv og de andre.

| traditionen har det mest veret klas-
seleereren, der har faet de faglige og
de sociale aspekter til at spille sam-
men i sine timer. Klasselaereren har
veeret forpligtet til det og har pataget
sig ansvaret og opgaven.

Klasselereren er den person, der skal
koordinere den samlede faglige og

28

sociale udvikling for klassen og for
den enkelte elev.

Klasseleereren ma vere med til at sik-
re, at der finder konstruktive og gen-
sidigt forpligtende samtaler sted med
kolleger, elever og foraldre.

| fellesskabet om skolens opgave i re-
lation til omsorg, opdragelse og un-
dervisning er klasselereren en serlig
resurseperson, fordi klasseleereren har
mange timer i klassen og ofte har
kendt bgrn og foreldre gennem
mange ar.

De naste afsnit diskuterer nogle af
de generelle betingelser, som ma ta-
ges i betragtning.

Verdier og normer

Klasselereren har “klassens tid” (ud-
dybes side 32) til bl.a. mere overord-
nede drgftelser med klassen om nor-
mer og verdier, og klasselereren har
ogsa serlig tid til drgftelserne med
den enkelte elev, forzldre og lerer-

gruppe.

Barn mgader i skolen med meget for-
skellig erfaringsbaggrund, forskellige
sproglige og etniske tilhgrsforhold

og forskellige norm- og veerdiset.
Denne forskellighed skal respekteres.
Samtidig er det vigtigt at holde fast i
de grundlzggende verdier, der er ud-
trykt i folkeskolens formalsparagraf.

Huvis ikke der er aftalt andet pa sko-
len, er det klasselererens opgave - pa
klassens og den enkelte elevs vegne -
at tage initiativ til droftelser om de
mere langsigtede mal, der er udtrykt i
formalsparagraffen.

Med hensyn til de daglige mere kort-
sigtede behov og omsorgsmal, der
ngdvendigvis skal lgses her og nu, er
hele lzerergruppen, inklusive klasse-
lzereren, pa lige fod. Det er enhver
leerers pligt at medvirke ved lgsningen.

Det er ikke klasselzreren, der be-
stemmer normer og vardier, og det
drejer sig langt fra blot om at fa for-
muleret aftaler og regler.

Det er et felles anliggende for foraldre
og leerere at hjelpe eleverne med at
skabe et personligt verdigrundlag.
Den enkelte elev skal have et med-
og modspil, der statter elevens ud-
vikling og dannelse.

Klasselereren koordinerer dette.

Klasselereren har en katalyserende,
koordinerende og formidlende funk-
tion i relation til de intentioner, som
folkeskoleloven udtrykker bl.a. i sin
formalsparagraf.

Nar lerergruppen tilretteleegger
tveerfaglige forlgb, nar lererne drof-
ter undervisning, og nar der evalue-
res pa klassens og den enkelte elevs
vegne, bar klasselereren bringe tema-
erne fra formalsparagraffen ind i
samtalen.

Formalsparagraffen skitserer, at eleverne - ud over erhvervelse af
boglig viden - skal udvikles og styrkes inden for fglgende 20 temaer.
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Fortrolighed med egen kultur
Forstaelse for andre kulturer
Det andelige

Det intellektuelle

Det musiske

Det fysiske

Det sociale

Styrkelse af virkelyst

Evne til fordybelse
Selverkendelse

Dgmmekraft

Handlekraft
Medbestemmelse
Medansvar

Indsigt i rettigheder

Indsigt i pligter

Andsfrihed

Demokratisk holdning
Ligeveerd

Lokal og global ansvarlighed

J. Beckmann, 1993
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Der skal holdes fast i de grund-
lzeggende veerdier: ligevaerd og
demokrati. Eleverne ma opleve
respekt for det enkelte menneske,
og at demokratiet derfor nok
handler om en (god) made at
traeffe beslutninger pa, men
mindst lige sa meget handler om
ytringsfrihed og beskyttelse af
mindretallet. Det er afgarende, at
eleverne i praksis stifter bekendt-
skab med demokratiet, bade
gennem undervisningen, gennem
samtalen og gennem de forbille-
der, som l&rerne giver gennem
deres praksis.

Den méde, leererne samarbejder

pa og respekterer hinanden pa, er

en vigtig model for eleverne.
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Et godt leringsmilje

Klasselokalet, skolen som helhed, lo-
kalsamfundet mv. skal vaere et godt
udgangspunkt for livet i klassen.

Klassen skal fungere som et falles-
skab, hvor ingen elever er i tvivl om
deres ret til at “hgre til”, og den en-
kelte elev skal fgle sig som en veerdi-
fuld del af klassen.

Som fundament er det derfor vigtigt,
at klasselereren etablerer, styrker og
udvikler tilhgrsforholdet til klassen
gennem felles oplevelser - ogsa ofte i
samarbejde med de andre lzrere, ele-
ver, foraldre og parter uden for sko-
len. Oplevelserne skal give eleverne
mulighed for at vare med til at indga
i fellesskabet og etablere dets veerdi-
normer.

Der skal skabes et miljg, der under-
stgtter elevens mulighed for at ekspe-
rimentere, for at udfolde sig, for at
lege og for at tilegne sig kundskaber
og ferdigheder.

Pa den ene side skal eleven opleve
tryghed og opleve, at klasselereren
og klassens gvrige leerere accepterer

og kender den enkeltes personlige
udgangspunkter. P& den anden side
skal eleverne udfordres, sa de ogsa
kan kaste sig ud i det nye og ukend-
te. Den undervisning, der ensidigt
understatter det tryghedsskabende,
er lige sé perspektivlgs som den un-
dervisning, der altid forsgger at kaste
eleven ud i det nye og ukendte.

Det er klasselererens opgave at med-
virke til at skabe rammer for, hvor-
dan de energier, som bgrnene rum-
mer, kan blive til drivkraft for elevens
egen laereproces og for fellesskabet.

Undervisningsdifferentiering som
overordnet princip for tilretteleg-
gelse af undervisningen i klassen
Nar klasselereren pa klassens og pa
den enkelte elevs vegne skal koordi-
nere planlegning, tilretteleggelse og
evaluering af undervisningen, kan fx
de spargsmal, som enhver lerer ma
stille sig i relation til sin egen under-
visning, ogsa danne udgangspunkt
for de feelles draftelser i lerergruppen
om klassens undervisning og den en-
kelte elevs udvikling. Klasselereren
indgar pa lige fod med de @vrige
leerere i droftelserne til gensidig in-
spiration og kvalifikation.

En differentieret undervisning forudsatter, at man som
lerer stiller sig en rekke planlegningsspgrgsmal, som
mere precist vedrarer differentieringsaspektet. Det drejer
sig farst og fremmest om falgende centrale spargsmal:

Hvordan kan man fgr det egentlige arbejde med et
undervisningsindhold fa et indtryk af elevernes tan-
ker og viden om emnet som grundlag for planleg-
ning af det videre arbejde?

Hvordan kan der for klassen som helhed etableres
mere oplevelsespregede og erfaringsgivende situati-
oner, som bedre end almindelig lerergennemgang
kan danne grundlag for elevernes selvsteendige
arbejde?

Hvordan kan man tilretteleegge feelles situationer,
som giver gode muligheder for felles samtaler om
undervisningsindholdet?

Hvordan kan eleverne inddrages i drgftelser om
planlegning af arbejdsopgaver for grupper og
enkeltelever, hvor eleverne skal gennemtanke pro-
blemstillinger og forholde sig til stoffet i forbindel-
se med cases, spil, eksperimenter mv., i stedet for
at lgse mere rutinepraegede opgaver, som er udleve-
ret af leereren?

Hvordan kan sadanne opgaver se ud, hvis de skal
veere udviklende for eleverne, bade hvad angar
teoretiske, praktiske, emotionelle, kreative og
sociale sider af elevernes udvikling?

= Hvordan kan man etablere undervisningsforlagb,
hvor eleverne selv overtager dele af ansvaret for
arbejdet og dermed ogsa for styringen af delforlgb
i undervisningen?

= Hvordan finder man som lerer bedst ud af elever-
nes behov for hjelp undervejs - og hvordan fordeles
tiden bedst i forhold til grupper og enkeltelever?

= Huvilke materialer og fremgangsmader foreslés til
elever, der har brug for alternativt materiale og
alternative metoder?

= Pa hvilke mader kan man inspirere eleverne til at
hjelpe hinanden i grupperne?

= Hvordan kan der etableres situationer, hvor elever-
ne bruger deres arbejdsresultater i forhold til klas-
sen pa en god made, bade undervejs og afslutnings-
vis?

= Hvordan kan man undervejs og afslutningsvis for-
mulere spgrgsmal og etablere samtalesituationer,
hvor eleverne selv er med til at gare op, hvad de har
lert, hvordan de har lert det - og hvordan de kan
blive bedre til at lzere og til at styre deres egen lere-
proces?

Fra “Undervisningsdifferentiering i skolen”,
Undervisningsministeriet, Folkeskoleafdelingen, 1993
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Klassens tid

De fag, klasselereren har i sin klasse,
tillegges samlet én ekstra time om
ugen, saledes at klasselererens sociale
og andre praktisk/administrative op-
gaver varetages som en del af dennes
timer med klassen (818, stk. 5).

Tidsmassig placering af klassens tid
“Klassens tid” ma ikke skemalagges
til en bestemt time om ugen. Klas-
sens tid skal optreede som tid, der til-
legges den samlede gruppe fag, som
klasselaereren har i klassen, og tiden
kan anvendes, nar der er behov for
det. Den kan samles eller spredes, og
det er klasselereren, der ma sikre, at
klassens tid bliver synlig, og at den
tid, der anvendes, svarer til en ugent-
lig time pa arsbasis.

Det er vigtigt at orientere om, at
“klassens tid” eksisterer. Det, der op-
fattes som en selvfglge for skolen, er
ikke altid en selvfglge for elever og
foraeldre. Der kan vere god grund til
at informere forzldre og elever om,
hvordan tiden rent konkret er be-
nevnt pa elevens skema, hvis klasse-
lereren fx har klassen i dansk, kri-
stendomskundskab og idrzt. Er
“Kklassens tid” benavnt ved det ene
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eller ved det andet fag? Eller skrives
der klasselererinitialer ved alle klasse-
lererens fag?

Indhold

Klasseleereren samarbejder med ele-
verne om at lgse s&rlige opgaver i
forhold til klassen. “Klassens tid” skal
statte elevernes oplevelse af felles-
skab, synliggere fellesskabets veardier
og den enkelte elevs betydning og
ansvar i fellesskabet.

Pa alle klassetrin harer fglgende ho-
vedomrader hjemme i klassens tid:

= klassespergsmal - fx indretning af
klasseverelse, introduktion af ny
elev, aktiviteter til frikvarter, over-
ordnet konfliktbearbejdning, klas-
serad, klassefest, atmosfare og
samveer i klassen

= klassens droftelse af elevradsspargs-
mal - fx skolefestens form og ind-
hold, elevgnsker om telefon o.l.,
forebyggelse af haervark pa cykler
mv., fodboldturnering pa tveers

m forarbejde og efterbehandling med
klassen om foraeldresamarbejde og

skolearrangementer mv., fx ture,
arrangementer, foreldredeltagelse i
undervisningen

= planlzgning og evaluering (den ko-

ordinerende del) med klassen om
lzerersamarbejde, tveerfaglige for-
lgb og obligatoriske emner

= eventuelt undervisning i de obliga-

toriske emner En del af undervis-
ningen i de obligatoriske emner
kan forega i “klassens tid”. Derfor
ma det sikres, at der i kommunen/
pa skolen er truffet de ngdvendige
aftaler om undervisningen i de obli-
gatoriske emner, der omtales i §7:

1) feerdselslere

2) sundheds- og seksualundervis-
ning og familiekundskab

3) uddannelses-, erhvervs- og
arbejdsmarkedsorientering.

Klasselzreren ma orientere sig grun-
digt i formal, centrale kundskabs- og
ferdighedsomrader, laeseplaner samt
undervisningsvejledninger fra de tre
omrader.

Samarbejde klasselarer/skolevejleder

1 skolevejledning:

Fra bekendtgﬁre\sen 0

kollektiv yejledning 0ge

nelse,

vejledningspien 098

arbejgelse &

9 handlingsplan-

Fra faghaftet “Uddannelses.

; » erhverys-
arbejdsmarkedsorientering,, Vs- og

avrige vejledningsordninger

Skolevejlederen er bindele
det omgivende samfun

Skolevejlederen k
an veere behj :
hensyn til udvaslgelse behjzipelig meg

. af egne .
Materialer o e do gnede undervisnings-
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Elevdagbog - et konkret eksempel:

Eleverne skriver alle HVER dag i et hafte med nedenstaende spargsmal aftrykt foran.
Spargsmalene kan eleven valge at bruge. Mange skriver mere frit.

Bogen afleveres til klasselereren, der leeser og kommenterer, men det beror pa individuelle
aftaler mellem elev og klasselerer, hvem der ser eller hgrer noget fra dagbogen.

Erfaringerne er serdeles gode:
opmarksomheden pa den enkelte elev fastholdes
alle elever gar sig overvejelser om det, de lerer - og andet i skolen
dagbogsarbejdet giver en form for “dialog” mellem den enkelte elev og klasselereren.

Sidegevinst: Alle elever kommer til at skrive noget HVER dag.

Spgrgsmal:

. Skriv ugedag og dato gverst pa siden.

. Hvad har du arbejdet med?

. Hvordan arbejdede du med det?

. Hvad var sveert?

. Hvad var sjovt?

. Hvad var let?

. Hvordan synes du, at du har arbejdet?

. Andre oplevelser, du gerne vil fortalle om.

0O NO Or s WDN B

Klasselaererens opgaver som formidler af klassens gnsker

0g interesser

Elevmedindflydelsen har en tilbgje-

lighed til at glide i baggrunden, nar

lerere sammen planlegger undervis-
ningen.

Principielt har alle lerere et ansvar
for at inddrage eleverne i planlaegnin-
gen, men det vil vere naturligt, at
klasselareren patager sig en koordi-
nerende opgave med at samle trade-
ne. Dette kan ske i “klassens tid”.

Det fglgende er forslag til, hvordan
dette kan gribes an.

Klassesamtalen

er en god form, fordi den ofte ud-
springer naturligt af undervisningen.
Den bliver vasentlig, nar det lykkes
at fastholde problemstillinger, forslag
og @nsker. Det kan fx ske ved at an-
vende vegavis og logbog.

Klassemgdet

er en s&rlig struktureret samtaleform
med aftalte spilleregler, fx dagsorden,
ordstyrer og referat. | klassemgdet
indgar ofte emner og problemstillin-
ger fra det sociale samspil i klassen.
Det kan fx veere spgrgsmal om, hvem
der skal vaere sidekammerat, og efter

hvilke principper dette spgrgsmal
skal lgses. Det kan ogsa vaere konkret
konfliktlgsning. Klasselererens opga-
ve i sadanne situationer er at medvir-
ke til, at eleverne kan se en sammen-
haeng mellem de konkrete beslutnin-
ger og et verdigrundlag: det fzlles
veerdigrundlag.

Vaegavis

er klassens og klasselererens falles
hukommelse i forbindelse med klas-
sesamtaler og klassemgder. Den bru-
ges til at skabe overblik og til at for-
hindre, at vigtige spargsmal eller be-
slutninger glider ud i sandet. Derved
kan den sikre, at indholdet og resul-
taterne af samtalerne indgar i den
kommende undervisning og det
fremtidige samveer.

Klassens logbog

er en offentlig dagbog. Pa mange
mader har den samme funktion som
vaegavisen, men den har den fordel,
at den ikke Igbende slettes. Log-
bogen kan vere logbog for

m elever og lerere
= lerer/lerer
= den enkelte elev.

I logbogen nedskrives refleksioner,
aftaler, gode ideer, planer for de
kommende dage - den er i det hele
tager stedet, hvor man fastholder
tanker.

Brev til lererteamet.

Klasselzreren har de serlige opgaver
sammen med eleverne at fa samlet,
sorteret og prioriteret klassens for-
slag, fx til arsplanlegning i lerertea-
met. Eleverne kan skrive et brev med
ideer og gnsker til savel indhold som
arbejdsformer, sa klasseleereren blot
er budbringer til leererteamet.

Arbejdet med at formulere forslag og
gnsker skriftligt medfarer ofte given-
de arbejdsprocesser, hvori der indgar
bade faglige og sociale aspekter.
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Brevformen kan vare med til at spej-
le og afklare komplekse spgrgsmal
om sociale problemstillinger.

Engelsk

Brev til hjemmet

Bade klassen selv og klasselareren Vi har hagy o
kan ogsa have glede af brevformen . . L. Al g O et o g
o Dansk og historie Y110 21 e g g 29 Magaracy - Dot ar oy o
til hjemmet. g oy 3K, o det g 07 3 i kap o018 600 sy
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9 b 6t o,
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. P i en, lage.
stof til brev, er det vigtigt at huske, at m.m. 15k Huad e oK ca, g,
Q’Unden? Prnene laver

Keere forzeldre i 6.b

alle de fag, som klassen har, bliver

Nogle har brug for et puf i ny og nee!!

. . . 2 . Vorda,
synlige. Hvis klasseleereren kun skri- Skolenyt 5 bestér denne gang af: i . " e kan e o
. . For tiden lzeser vi en bog, der hedder “Til Amerika - til Amerika”. ord pg " ~ kombjp,
1 Korte meddelelser ' ) Vi f, e
Ver om sine egne fag’ er dEt Ikke en Vi koncentrerer os om handlingen og det historiske indhold. Laeg, ! kab k a glige Viden _ .
klaSSGI%rerOpgave, der lgses, men en 2. Orientering dansk og historie - Gert Nogle elever synes, den er lidt svéer, sa kan de lokke en af jer rupp Vedtaget o¢ bruge 116G her
: - - . : Meget m,
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m akt Ide: | fa
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. o Vi akt tif
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Natu r/ Avret startede udendars og lokalt, idet vi fulgte Lille&en i 9. at der sy lav :
- . . e 9 Vil ingjj €s a
SUK!! - 6.a er startet for laenge siden, har 6.b te kn i k sit Isb gennem det meste af vores kommune. Vi s& pa ;:::’IUI fore dag 5 on ftaler mey hver enge; "
. . . , e
lige opdaget. Vi m& i gang straks. kort, drgftede udspring, lsb m.m. Under arbejdet var vi - Vordan det er ;g‘e’f" engelsktime s§
! ovri 2 2 Sd v
pa oplevelsesture langs &en. Her snakkede vi ofte Alle gjo‘fggt;a’ arbejg 1Ud frg g,
eres

50 kr. i lgbet af naeste uge! Fremover er det den farste uge HVORDAN? og HVORFOR?

i hver m&ned, man kan spare op pa skolen. Husk, at det
er et tilbud, som elever og foreeldre selv afggr, om de vil
bruge. Nogle vil hellere vente, til vi har det ngjagtige belgb
- alt sammen som aftalt p& foreeldremgdet.

For tiden arbejder vi med dele af emnet LUFT. |
den forbindelse har vi lavet eksperimenter med
over- /undertryk. Sparg fx jeres barn, hvad der
kan ske, nar der opstar overtryk i en 1,5 liter

Colaflaske, eller lad dem forteelle om de andre
eksperimenter, vi laver.

Carsten
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Klasselaererens samtaler med den enkelte elev

Den enkelte elev skal have et med-
0g modspil, der statter elevens per-
sonlige udvikling og dannelse.

Klasselzreren skal tage initiativ il
samtaler med den enkelte om savel
den personlige som faglige udvikling.

Samtaler om faglige forhold drejer
sig om de mere overordnede og sam-
lede faglige forhold og ikke specielt
klasselererens egne fag.

Det kan veere vaesentligt at skelne
mellem forskellige samtaletyper. Her
skal nevnes de planlagte samtaler, de
elevinitierede samtaler og de ufor-
melle samtaler. Alle samtaletyper stil-
ler hver pa sin made store krav til
klasselereren som samtalepart.

Den planlagte samtale

Den planlagte samtale kan blive det
forum, hvor eleven og klasselereren
far den interne evaluering samlet til
en helhed. Det stiller krav om, at ele-
ven er kendt med samtalens form og
indhold, sa begge parter kan vere
forberedte.

Samtaleblade kan medvirke til, at
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lerer og elev forud kan overveje,
hvad de gerne vil tale om, og de kan
give mulighed for forberedelse af en
samtale.

.
|
Men skal samtalen udvikle sig i gen-

sidig tillid og veere konstruktiv, er det
vigtigt at skabe klarhed om formale-

ne og ogsa om eventuelle skift under-
vejs, herunder ogsa vegtning mellem

“udbytte af undervisningen” og “den
personlige udvikling”.

Det er vigtigt, at det samtaleblad, der
benyttes, er grundigt overvejet og
draftet i lerergruppen, med foraldre
og senere ogsa med eleverne.

Den elevinitierede samtale

Disse samtaler udspringer ofte af et

akut behov for voksenstatte hos ele-
ven og kan i spendvidde variere fra
dagligdags problemer til mere eksi-

stentielle spargsmal.

Klasselereren skal ikke ngdvendigvis
pa langt sigt selv yde hjelp, men
medvirke til, at eleven far den ngd-
vendige hjelp. Pointen i den slags
samtaler er, at der er skabt et tillids-
forhold mellem elev og lerer, og ele-
ven ved, at leereren stiller sig til radig-
hed, nér det virkelig glder, ogsa selv
om det er problemer uden for skolen.

Den uformelle samtale

De uformelle samtaler er verdsat af
béde elever og af klasselarere. De
personligt orienterede samtaler er be-
rigende for savel elev som for klasse-
leerer, og disse samtaler symboliserer
den gensidige tillid og menneskelige
interesse.

Der ligger en udfordring til klasse-
lzereren i at planlagge, sa den ufor-
melle samtale med den enkelte elev
far rum og tid.

Ogsa samtaler i mindre grupper om
fx kammeratskab, lerer-elev forhold,
seksualitet, musik og forventninger
til undervisningen kan vare yderst
givende, idet den enkelte elev herved
bliver synlig, ikke kun for lereren,
men ogsa for klassekammeraterne.

Samtalerne kan i mange forhold bi-
drage til elevernes realitetsopfattelse
og styrke deres selvvaerd. Gruppe-

samtalerne giver eleverne samme
grundlag og en felles baggrund at
forsta tingene udfra og kan ofte med-
virke til, at eleverne tager medansvar
0g yder hinanden omsorg.
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Skole-hjem samarbejdet omfatter alt
det, der foregar mellem hjemmene
og skolen for at opfylde skolens op-
gave, som den er beskrevet i folke-
skolens formal. Samarbejdet finder
sted pa tre planer: 1. Om den enkelte
elev. 2. Om den enkelte klasse. 3. Om
de principper og rammer, som udarbej-
des i skolebestyrelsen. Klasselarerens
koordinerende rolle omhandler typisk
punkt 1 og 2.

Klasselzreren er fortsat skolens centra-
le person i den del af skole-hjem
samarbejdet, der vedrarer den enkelte
klasse og den enkelte elev. Samar-
bejdspartnerne i klassens skole-hjem
samarbejde er eleverne, alle klassens
lzerere og foraldrene.

Klasselereren tager initiativ til, at
skole-hjem samarbejdet kommer i
stand, og at det fungerer som en stot-
te for, at eleven udvikler sig alsidigt
og til et selvsteendigt individ, der er i
stand til at patage sig et ansvar bade
for sig selv og andre.

Det er vigtigt, at klasselzreren til sta-

dighed opfanger krav og forventnin-
ger fra alle parter og tager initiativ til,
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at der samarbejdes om den falles op-
gave - dette vel at marke pa en made,
der bade respekterer foraldrene, eleven
og de vilkar og rammer, der er kom-
munens, skolens, undervisningens og
den aktuelle klasses.

Det skole-hjem samarbejde, som
klasselereren koordinerer pa vegne af
sig selv og klassens gvrige lerere
rummer

= information om den enkelte elevs
samlede faglige og sociale udvik-
ling

= information om den enkelte klasse

= initiativer og koordinering af gen-
sidige draftelser mellem foreldre,
lerere og elever om overvejelser og
begrundelser for klassens samlede
undervisning

= en lgbende udvikling af skole-
hjem samarbejdets indhold, struk-
tur og intensitet pa alle niveauer.

Samarbejdet rummer ligeveerdighed
og gensidighed, men naturligvis
@ndrer fx skole-hjem aktiviteterne sig

gennem skoleforlgbet - ogsa med
hensyn til, hvor ligeverdigt og gensi-
digt det kan forega.

Eleven vil i de farste skolear med be-
gejstring deltage i det, som de voksne
finder pa. Ret hurtigt i skoleforlgbet
bar det som en naturlig del i deres

selvsteendiggarelse veere sadan, at ele-

verne selv er med til at planlzgge.
Hvordan det konkrete samarbejde
kan gribes an, er bl.a. beskrevet i
“Udvikling og kvalitet i skole-hjem
samarbejdet”, Undervisningsministe-
riet, Folkeskoleafdelingen, 1991.
Her bringes et revideret hovedind-
hold fra bogens sammenfatningsaf-
snit. Det medtager oversigter, hvor
klasselereren kan finde inspiration til
at tage initiativer, drefte, beslutte og
falge op i lerergruppe, elevgruppe og
foraeldregruppe.

Skole-hjem samarbejde om den enkelte elev

Skole-hjem samtaler

Elevevaluering

Elevevaluering skal rumme relevante
og dekkende informationer om,
hvordan eleven klarer sig i hvert en-
kelt fag (faglererens ansvar for ud-
formning), og om hvordan eleven
ligger i forhold til typiske krav for
klassetrinnet (klasselzreren som bud-
bringer for gvrige lzerere)

A. Informationer skal veare precise,
daekkende og relevante i forhold
til barnets totale udbytte af skole-
gangen.

B. Samtalen skal tilstreebe overens-
stemmelse mellem skolens krav
og hjemmets forventninger.

C. Den skal indeholde totalbeskri-
velse af elevens faglige og sociale
situation, herunder arbejdsvaner,
ansvarlighed, punktlighed og
hjemmearbejde.

Eventuelt samtaleblad

A. Indhold og problemstillinger ma
bestemmes ud fra lokale mulighe-
der og forudsatninger.

B. Samtaleblad skal kunne danne
baggrund for aftaler mellem sko-
len og hjemmet.

a) Samtaleblad vedrgrende beskri-
velse af elevens samlede faglige
og sociale situation (klasselaere-
rens ansvar).

b) Samtaleblad vedrarende de
enkelte fag (den enkelte lzrers
ansvar).

Eleven er deltager
A. Eleven bgr normalt deltage i
skole-hjem samtalen.

Individuelle hensyn

A. Arets anden skole-hjem samtale
aftales, hvis bare den ene part
mener, der er behov for det.
Behovet for samtaler mellem
skole og hjem er forskelligt fra
elev til elev. Der kan saledes
afholdes flere samtaler.

B. Akutte problemer ma ikke
udszttes.

C. Skole-hjem samtaler er ikke
samlebandsarbejde.

D. Skole-hjem samtaler skal falges op.

Hjemmebesag

A. Hjemmebesgget kan vere en vel-
egnet kontaktform isar i indsko-
lingen.

B. Foreldre er trygge pa hjemmebane.

C. Hjemmebesgg ma ikke patvinges
foreldre eller lzrere.

Gruppesamtaler
A. Gruppesamtaler er velegnede for
visse problemstillinger.

B. De supplerer, men erstatter ikke
den almindelige skole-hjem sam-
tale.

Ansvarsfordeling
A. Elevens undervisning og skole-
gang er et felles ansvar.

B. Informationsforpligtelsen gealder

savel fra skole til hjem som fra
hjem til skole.
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Mal og udviklingsretninger
Spargsmal og oplag til dreftelse
vedrgrende den enkelte elev:

1. Hvordan opbygges gensidig tillid
og forstéelse i skole-hjem samar-
bejdet omkring den enkelte elev?
Hvor meget tid skal afsattes?

2. Forsgg ud fra status i det nuve-
rende skole-hjem samarbejde at
afgrense, hvilke forventninger
skolen med rimelighed kan have
til foreeldrenes medvirken til, at
skolen kan opfylde sin forpligtelse
i forhold til den enkelte elev.

3. Forsgg at konkretisere, hvad der
bar omfattes af en totalbeskrivelse
af elevens faglige og sociale situa-
tion.

4. Forsgg at konkretisere, hvad sko-
len og hjemmene kan samarbejde
om, herunder at afklare, hvor og i
hvilket omfang der er graenser for
dette samarbejde.
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5. Huvilke opgaver og ansvar i for-

hold til den enkelte elev pahviler
skolen? Og hvilke pahviler hjem-
mene?

. Forsgg at prioritere, hvilke veaerk-

tajer der bedst tjener opfyldelsen
af et samarbejde, der bygger pa
gensidighed i forpligtelser.

. Forsgg af prioritere, hvilke veerk-

tajer der mest effektivt opfylder
behovet for relevant og dekkende
information om den enkelte elev.

Konkrete ideer
1. Diskuter i klassen blandt forel-

drene, hvordan I gnsker, at skole-
hjem samtalen skal forega. Hvor
hyppige mgder? Enkeltvis eller i

grupper?

. Diskuter ansvarsfordelingen med

forzldrene. Hvad er skolens
ansvar? Hvad er foreldrenes?

3. Diskuter med foraldrene, hvor-

dan et eventuelt samtaleblad kan
udformes, og hvem der skal
udfylde det farst.

a) Samtaleblad om totalbeskrivel-
se af elevens faglige og skole-
massige sociale situation
(klasselarerens ansvar).

b) Samtaleblad om de enkelte fag
(den enkelte Izrers ansvar).

. Udarbejd pa alle centrale omrader

en konkret handlingsplan og
bidrag med konkrete oplag.

Skole-hjem samarbejde om den enkelte klasse

Klasseforaldrerad

A.

Klasseforeldrerad og leerere
udformer det konkrete skole-
hjem samarbejde.

Klasseforaldreradet er talergr for
forzldrene i klassen.

. | fellesskab findes de bedste

resultater.

Opgaver for klasseforzldreradet

A

Klasseforeeldrerad og leerere plan-
legger i faellesskab foreldremadet
og andre falles aktiviteter.

. Forldremadet skal have fa, men
vedkommende dagsordenpunkter.

. Foreldremgdet er mere end

“fagenes fest”.

. Eleverne bar have opgaver pa

foreldremgdet.

Hjemmearbejde
A. Forzldre har krav pa information

om hjemmearbejdets art og
omfang.

B. Lererne bgr koordinere omfanget
af elevernes hjemmearbejde.

Spil om holdninger

A. Holdningsspil afdekker skolens
0g hjemmenes gensidige forvent-
ninger.

B. Spil kan sette fokus pa, hvad der
er vigtigt at lzere.

Samarbejde om klasseforzldrerad

A. En vis rotation blandt de valgte i
klasseforaldreradet sikrer, at flest
mulige deltager.

B. Elever bar have plads i klassefor-
&ldreradet, som da bliver et
klasserad.

Brev fra klassen til hjemmene

A. Der er behov for en Igbende in-
formation om alle klassens fag og
aktiviteter.

B. Man aftaler, hvor ofte og hvornar
brev fra klassen sendes hjem.

C. Brevene opfylder et informations-
behov, der skaber plads for andre
emner pa foreldremaderne.

D. Bade larere og forazldre kan
videregive informationer i brev
fra klassen.

Mal og udviklingsretninger
Spergsmal og oplag til dreftelse ved-
rerende den enkelte klasse:

1. Da samarbejdet med foraldrene
generelt har til formal at styrke
skolen i dens lgsning af sine
opgaver, ma falgende spgrgsmal
afklares:

m Huvilke konkrete opgaver kan
med fordel legges ud til klasse-
foreldreradet?

= Hyvilken rolle skal foraldre og
klasseforaldrerad have ved
planlegning og afvikling af
klasseforeldremader?

m Forsgg at opstille kriterier for et
samarbejde, der bade respekterer
lererens metodefrihed og ansvar
for undervisningsprocessen og
samtidig tager hensyn til foral-
dres rimelige krav pa indflydel-
se i skolens virksomhed.
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= Hvordan opfatter | det ideelle
skole-hjem samarbejde om-
kring den enkelte klasse med
hensyn til struktur, indhold,
hyppighed og intensitet?

m Forsgg konkret at beskrive et
klasseforaldrerads ansvars- og
arbejdsopgaver.

2. Pa hvilke omrader kan eleverne
med fordel indga i foreldreme-
derne?

3. Prov at prioritere med henblik pa
realisering af de opstillede mal.

Konkrete ideer
1. P4 naste foreldremgde diskuteres
mgdernes form og indhold.

2. Indbydelserne til foreldremgdet
sgges forbedret med hensyn til
dagsorden, eventuelle bilag og
lay-out.

3. Valg et klasseforeldrerad, eller
dreft, om andre samarbejdskon-
struktioner passer bedre til den
lokale situation.

46

. Udarbejd en konkret handlings-

. Drgft med eleverne, hvordan de

kan indga i foreldremgdets plan-
legning og afvikling.

. Brug holdningsspil eller dialogspil

for at afklare skolens og foreldre-
nes gensidige forventninger.

. Draft konkrete forslag til, hvorle-

des “Brev fra klassen” kan blive et
effektivt og vedkommende kom-

munikationsmiddel i skole-hjem

samarbejdet.

. Aftal form, indhold og hyppighed

af “Brev fra klassen”.

plan.

s

Foraeldre og undervisning

Lare-hinanden-at-kende-mader

A. At-lere-hinanden-at-kende-akti-
viteter kan bidrage til et felles
grundlag for samarbejdet og til
afklaring af forventninger.

B. Det er vigtigt at fordele skolens,
hjemmenes og de fzlles opgaver
0g ansvar.

Forzldre som inspiratorer
A. Forzldre som resursepersoner og
idégivere.

Forzldrebank

A. Forzldrebanken viser, pa hvilke
omréder skolen kan trekke pa
forzldrenes resurser.

B. Larerne har altid ansvaret for un-
dervisningens gennemfarelse.

Forzldre bliver undervist

A. Tilbyd foreldrene en “demonstra-
tionstime”, nar nye fag eller un-
dervisningsformer introduceres.

Mal og udviklingsretninger
1. Skaffe mulighed for lzere-hinan-
den-at-kende-mgder.

2. Oprette forzldrebank.

3. Na frem til, hvor meget foraldre-

ne vil og kan deltage i.

Konkrete ideer
1. Diskuter i foreldrekredsen

= Hvor skal rammerne for foral-
dreindflydelsen veere?

m Skal der oprettes foreldrebank?

m Skal skolen til enhver tid st&
aben for foraldrene?

= Hvor meget uformelt samar-
bejde er der interesse for i form
af fester, skovture osv?

2. Opstil en konkret handlingsplan.
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I serien TEMAHZAFTER er hermed udsendt:
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Om grundleeggende kundskaber (1986)
Praktisk-musiske fag i samordnet indskoling (1987)
Natur og teknik (1988)

Om mobning (1989)

Forteellingen i skolen (1989)

Born og udtryk (1991)

Paedagogisk skoleledelse (1992)

Arkitektur og design (1993)

Projektopgaven 1993/94 (1994)

Leesning - hvordan far vi godt begyndt? (1995)
Undervisning af elever med synshandicap (1995)

Undervisning af elever med tale-/sprogvanskeligheder (1995)

. Seerligt tilrettelagte undervisningsforlgb for 8.-10. klasse (1995)

Klasseleereren - koordinering af arbejdet (1996)

De &ldre temahafter kan stadigvaek vere af interesse.
De kan - sa lenge oplag haves - kgbes gennem:

Undervisningsministeriets forlag,
Frederiksholms Kanal 25 F, 1220 Kgbenhavn K.
TIf.: 3392 5220
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