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Forord

Det er utrolig vigtigt at veere god til
at lzese, for at man kan klare sig i vo-
res samfund. Det er ogsa vigtigt for
at kunne Kilare sig i skolen: lesning er
et redskab i de fleste fag. Derfor er
der naturligvis ogsa meget fokus p4,
hvordan skolen klarer opgaven at lzere
eleverne at lase. | de senere ar har vi
gang pa gang hert, at denne opgave
klarede den danske skole ikke szrlig
godt. Den farste landsdekkende under-
sggelse af voksne danskeres laesevan-
skeligheder viste, at 400.000 voksne,
hvad der svarer til 12%, har vanskelig-
heder med at lzse de mest udbredte,
dagligdags tekster.

Den store internationale leseunder-
sggelse (IEA-undersggelsen 1989-92)
viste, at danske elever i 3. klasse laser
markant ringere end elever i samme
aldersgruppe i nasten alle andre af de
deltagende lande. | serdeleshed er for-
skellen mellem de danske elever og
eleverne fra de andre nordiske lande
slaende, og denne forskel geelder, bé-
de hvad angér hastighed og sikkerhed
i lesning. I 8. klasse har de danske
elever indhentet gennemsnittet for
de gvrige lande, men ligger stadig
efter de andre nordiske.

Bl.a. med baggrund i ovennavnte
nedsatte Undervisningsministeriet i

1992 en radgivningsgruppe om lase-
feerdighed med professor Carsten Elbro
som formand. Udvalget publicerede i
1993 rapporten “Réd til bedre lesning”.
Rapporten rummer anbefalinger til
almindelig pedagogisk praksis. Den
har detaljerede forslag til forbedring
af lerernes faglige kvalifikationer in-
den for lesning, og den afsluttes med
en rekke forslag til forskningsaktiviteter.

Dette temahafte “Lasning - hvordan
far vi godt begyndt?” er et forsgg pa
at tage et spadestik dybere i forhold
til rapporten “Réd til bedre lesnings”
anbefalinger til almindelig peedagogisk
praksis.

Malgruppen for temahzftet er lerere
pa indskolingstrinnene. Temahzftet
er is@r teenkt som en handsrakning
til den lerer, der ikke faler sig helt
ajour med den nyeste viden om un-
dervisning i lesning. Ifglge “Rad til
bedre lzesning” er der stort behov for
forbedring af undervisningen om
lesning pa lzereruddannelsen og i
lzerernes efteruddannelse. Temahaf-
tet er ikke en grundbog til brug her-
for. Dette temahafte sigter altsa alene
pa at veere en handsrakning pa den
enkelte skole, hvor man udnytter de
ressourcer, der er: erfarne dansklere-
re, specialundervisningslarere og

kommunale konsulenter som ‘specia-
lister’ for mindre erfarne lzerere. Skole-
lederens ansvar, for at dette samarbejde
kommer i gang, understreges.

Den laser, der uden omsvgb vil ga
direkte til sagen, kan begynde med
kapitlerne “Lasning og leseundervis-
ning i barnehaveklasse, 1. - og 2. klas-
se” 0g “Organisering af leeseundervis-
ningen”. Disse to kapitler beskriver
henholdsvis leeseundervishingens ind-
hold og organisation.

Det farste kapitel beskriver kort, hvad
lesning er, og i kapitlet “Udgangs-
punkter for leeseundervisningen”
beskrives forfattergruppens teorigrund-
lag. | det sidste kapitel slutter tema-
haftet med en kommenteret oversigt
over “De seneste ars forskning pa
leseomradet”.

Temahaftet er skrevet af en arbejds-
gruppe bestéende af lesekonsulenter,
danskkonsulenter og skolebiblioteka-
rer. Det er alle personer, der lokalt har
erfaring med radgivning af kolleger,
nar det drejer sig om at leere elever at
lese. Arbejdsgruppen bestod af laese-
konsulenterne, Kirsten Andersson,
Silkeborg, Kéte Dueled, Kage, Lis
Hjortsg og Kirsten ZArg, Brandby,
danskkonsulent Lene Herholdt Poul-

sen, Helsingar, skolebibliotekar Grete
Sonne, Kgbenhavn, fagkonsulent
Karin Erbo Jensen, Undervisnings-
ministeriet, og peedagogisk konsulent
Poul Erik Pagaard, Undervisnings-
ministeriet (formand). Pedagogisk
konsulent Poul Erik Pagaard og under-
visningskonsulent Sten Sjarslev, begge
Undervisningsministeriet, har staet
for den endelige redigering af manu-
skriptet.

Undervisningsministeriet,
oktober 1994

Ilvan Sgrensen /
Poul Erik Pagaard



Hvad er laesning?

Lasning er sprog. Lasning er ikke
bare det at kunne lase en tekst flyden-
de uden at lave fejl og uden at kare
fast. Det er ogsa et spgrgsmal om at
kunne forsta det, man laser.

Lasning er en sammensat feerdighed.
Den krever, at leseren koordinerer
flere gensidigt afhengige informati-
onskilder.

Hvad er god lasning?

Lasning kraever motivation. Statte og
opmuntring er vigtig for at lere at
lzese. Gode lzsere ved, at teksten kan
vare interessant og oplysende. De ved
0gsa, hvorfor de laser.

Lasning skal vare flydende. For at bli-
ve en dygtig leser skal man kunne
mestre grundleggende processer pa
et automatisk niveau, sa opmarksom-
heden er fri til at analysere mening.

Lasning er en konstruktiv proces. Ingen
tekst er fuldstendig forklarende i sig
selv. Nar laesere tolker en tekst, udnyt-
ter de deres forhdndskundskab om
emnet i teksten; det er det, man kal-
der forforstaelse.

Lasning skal vere strategisk. Gode laese-
re leerer at kontrollere deres lesning i
forhold til formalet, den type tekst

(telefonbog, roman, brugsanvisning),
der lzses, og hvorvidt de forstar det
leste eller ej.

Lasning er en ferdighed i stadig udvik-
ling. Det at blive en god lzeser inde-
beerer vedvarende gvelse, udvikling
og forbedring.

Leeser og tekst

Man kan ikke tale om lasning uden
at tale om béade en laser og en tekst.
Om lzsningen lykkes, afhenger bade
af leeseren og af teksten.

Barn kommer i kontakt med mange
forskellige tekster i hverdagen. Det
kan for eksempel vere:

= Enkeltord som UD, EXIT,
DAMER og HERRER.

m  Enkeltsetning som GRASSET
MA IKKE BETRAEDES.

m Brugsanvisninger til maskiner,
apparater eller legoklodser.

m Korte informationer som
tv-programmer, fartplaner og
turneringsplaner.

m  Skanlitterare tekster som digte,
eventyr, sagn og skuespil.

m Faktionstekster, som er fortzllen-
de historier med et fagligt indhold.

m Faglitterzere tekster, som er
fagbager om forskellige emner.

Til de forskellige teksttyper kan der
kobles forskellige formal med at lzese
eller forskellige opgavetyper, som vist
pa figuren naste side.

Det er skolens opgave at undervise
eleverne i at kunne lese alle mulige
slags tekster. Derfor ma tekstvalget
ikke veere ensidigt, men afspejle den
mangfoldighed af tekster, som omgi-
ver eleven i hverdagen. Lereren ma
ikke ngjes med at lade disse tekster
indgd i undervisningen; han eller
hun skal sgrge for at undervise i
lzesning af forskellige tekster.

Forudseetninger for god laesning
Den, som vil lese godt, ma vare i
besiddelse af:

m Relevante og sikre afkodnings-
strategier.

m Tilstrekkelig automatiseret ord-
genkendelse.

m God sproglig parathed, viden og
fleksibilitet.



= Godt ordforrad. Opyavetype : Gengive
Sgge speciel  Falge en Laese for Drage egne _ Laese .
Teksttype information ~instruktion at leere konklusioner ?::{L%elses Kritisk” Om kunsten at lzese og skrive
m En aktiv leseindstilling. e keliord P P ° “Hvad sker der, nar vi leser?
. . Diet falger sorte bogstavtegn pa
Mang_:e(; nogle Ef dlsie ll‘orudsietdnm_- Enete ) () ® hvidt papir fra venstre til hjre,
ger, vi Iet maske no | :Jnn(? aae sig Brugs- P igen og igen. Og vasener, natur
grla_re atd aes_T(,kmen - god l&sning - anvisninger eller tanker, som en anden har
Iver det Ikke. Kote @ tznkt for nylig eller for tusind &r
. siden, treeder frem i vores fantasi.
Eﬁgfgnf;eforlldsaemmger er meget Fortzllende o o o Det er et under starre, end at
; - : man har faet et sedekorn fra
Hvis eleven mangler nogle vigtige for- Faction o ® o Faraonernes grave til at gro
udseetninger for leesning, er det skolens el tekSter ® P ® ® ® Og det sker hvert gjeblik.

opgave at sgrge for i samarbejde med
elev og foreldre, at forudsaetningerne
bringes til veje. Jo feerre forudsaetnin-
ger en elev har, jo mindre er elevens
konkrete udbytte af at lese teksten.

Darlig laesning skyldes slet ikke altid
en darlig afkodning. Lige sa hyppigt
skyldes det en ikke relevant baggrunds-
viden i forhold til indholdet. Mang-
lende erfaring, viden og oplevelser
kan ogsa spille ind. For slet ikke at tale
om svag sproglig udvikling.

Forudsetninger for god lzesning kan
udvikles ved oplevelser, oplasning,
samtale og diskussion - og ikke ngd-
vendigvis ved mere treening og under-
visning i lesningens tekniske side,
afkodningen.
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Oversigt over sammenhang mellem
teksttyper og leseformal. Fra Lasepzdagogen
nr. 3, 1989.

De mennesker, vi mader i bager,
ligner de levende. De taler som
vi, trekker vejret som vi, greder
og ler som vi. Men rekker vi ar-
mene ud for at omfavne dem,
griber vi i den tomme luft.

Der er en gammel lzre om Gud
som forfatter. Gud skrev Bibelen,
og efterhanden, som han skrev,
blev verden til.

Han skrev Adam, og Adam tradte
frem i ked og blod. Han skrev
Eva, og Eva stod blomstrende under
kundskabens tra. Sa vidt har
ingen forfatter drevet det endnu.
Men de ambitigse forsgger”.

(Citat fra Oluf Lagercrantz’ bog:
Om kunsten at lzse og skrive, 1988)
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Laesning og laeeseundervisning i bgrnehaveklasse,

1. og 2. klasse

Nar eleverne mgder i skolen, er deres
lzeseudvikling allerede godt i gang -
og det er lzrerens opgave at mgde
den enkelte elev netop der, hvor han
eller hun er naet til i sin udvikling og
tilpasse undervisningen til den enkelte
elev ud fra en falles malsatning for
alle elever.

Tre grundleeggende
leeseaktiviteter

I begynderundervisningen er der tre
grundlaeggende leseaktiviteter, som
alle er lige vigtige for elevens leseud-
vikling:

1 Lsrensoplmsning.

2. Lesning af en falles tekst,
herunder angrebsmetoder
og lesestrategier.

Elevens selvstendige leesning.

Det er lzrerens ansvar at tilrettelegge
danskundervisningen sadan, at elever-
ne mader disse tre leseaktiviteter hyp-
pigt - helst hver dag.

Lererens oplasning

Larerens oplaesning har til hensigt at
give eleverne gode laeseoplevelser, styr-
ke deres ordforrad og udvide deres

begrebsverden. At give dem erfarin-

ger med skriftsprogskoder i forskellige
slags tekster samt at give stof til faelles
oplevelser og flles samtale i klassen.

Al skriftsprogsudvikling og dermed
0gsa lesning har sit udspring og fun-
dament i mundtligheden og samta-
len. Denne laseaktivitet ma derfor
vaegtes hgijt i de farste skoledr. Det er
vigtigt at veelge bager til oplaesning -
eller formidlet lesning - med omhu.
Bagerne bar vare sprogligt, begrebs-
massigt og indholdsmaessigt sveerere
end de bgger, som anvendes til elever-
nes selvsteendige lesning (frileesning).
Mange bgrnebiblioteker udarbejder
lister over velegnede bgger til oplasning
0g hgjtlasning.

Landsforeningen af Lasepadagoger
udgiver med jeevne mellemrum en op-
lzesningsliste med velegnede titler til
alle alderstrin i skolen. Foruden forslag
til gode oplasningsbager indeholder
listen artikler om oplzasning i skolen.

For at gge elevernes lytteopmarksom-
hed ved oplasningen kan eleverne fa
forskellige opgaver: Lareren kan lase
lidt af historien, standse et centralt
sted i handlingen og bede eleverne fore-
stille sig, hvad der nu vil ske. Der ma
gerne komme flere forskellige forslag.

De forskellige forslag diskuteres, og
deres sandsynlighed vurderes. Det kal-
des meddigtning og er en disciplin,
som ogsa dyrkes i forbindelse med ele-
vernes selvstendige lesning - og i hele
skoleforlgbet.

Derefter lzeses videre for at se, hvad
forfatteren ville have, der skulle ske.
Denne form for laesning statter elever-
nes egen laeseforstaelse og forstaelse i
et meget bredere perspektiv.

Eleverne kan ogsa tegne en oplast
historie. De kan tegne under eller
efter oplasningen. De kan tegne et
sted, en person, en bestemt ting eller
en bestemt situation i historien. Szt
alle tegningerne op i klassen. Tal med
eleverne - og eventuelt om, hvor for-
skelligt vi kan opfatte den samme
historie.

At lytte/lzse er en aktiv skabende
proces, som kraver elevernes fulde
energi og medvirken for at lykkes.
Hovis eleven er passiv, sker der ingen
lering.

Laesning af en felles tekst

Arbejdet med den falles leesetekst har
det formal at lzre eleverne “de tre
alfabeter”: bogstavlyd, bogstavnavn
0g bogstavtegn.




Eleverne lerer at iagttage ngjagtigt
og deltaljeret og at skelne pracist
mellem ord og bogstaver. De arbej-
der med bade de lydelige og visuelle
treek ved ord og bogstaver. En kritisk
betingelse for lzseudviklingen pa
dette trin er, at teksterne: bogstaver,
ord og setninger fremtreder visuelt
pa en sadan made, at de let kan gen-
kendes. De tekster, der anvendes pa
dette trin, skal derfor have en typo-
grafi og et layout, der ger dem lette
at lzese.

Laereren ma i sit valg af laesetekst
veere meget opmarksom pa tekstens
visuelle fremtraedelsesform og fraveelge
tekster, som vil vanskeliggere ind-
lzeringen for en del elever. Benyttes
elevfremstillede tekster, ma lereren i
sin udformning af teksterne laegge
veegt pa en letleselig genkendelig
typografi og layout - og selvfremstil-
lede tekster skal ogsa vare korrekte
(dvs. at elevtekster skal rettes til,
hvis de skal bruges til feelles laesetekst).

Ud over “de tre alfabeter” (bogstavlyd,
bogstavnavn og bogstavtegn) skal
eleverne lzre forskellige angrebstek-
nikker til nye ukendte ord (se afkod-
ningsstrategierne pa side 38) og op-
bygge et lager af parate ordbilleder.
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Nar eleverne sammen med lareren
har laest en tekst i sin helhed, kan de
fa sma opgaver, som skarper deres op-
merksomhed over for detaljer i teksten.
De arbejder fx ssmmen to og to. Lere-
ren udleverer en skatkiste til ord. I be-
gyndelsen indeholder skatkisten kun
én slags ord, for eksempel tobogstavsord
med konsonant-vokalopbygning (KV).
Eleverne finder nu alle KV-ord i tek-
sten og kommer dem i kisten. Derefter
skrives ordkort med ordene, som kan
udstilles i klassen. Der kan ogsa laves
forskellige spil som vendespil og
domino med ordene.

Senere kan skatkisten indeholde bade
to-, tre- og firebogstavsord og mange
forskellige opbygninger af konsonan-
ter og vokaler.

m Find ord i teksten, der er ens. Hvor
mange gange i en bestemt tekst?

m Find ord, som begynder med
bestemte bogstaver. Hvor mange
er der? Skriv dem. Lav en udstil-
ling med dem.

® Find ord med et bestemt antal
stavelser: 1-2-3-4-5. Skriv dem
pa karton. Lav en udstilling.

® Find ord med samme vokal.
® Find ord med samme endelse.

m Find ord med lige mange
bogstaver.

Las ordene. Skriv dem. Tal om dem
og leg med dem. P& den made bliver
eleverne lidt efter lidt fortrolige med
ordenes opbygning og forstar lidt af
principperne i vores skriftsprog.

| de farste skoledr er det vigtigt med
en velstruktureret, kontinuerlig og
systematisk leseundervisning ud fra
metoder og materialer, som har med-
teenkt de lesesvage elever.

Magdet med leseteksten er elevens farste
mgde med selvstendig leesning - om
end det er med kendt tekst. Det mg-
de skal ende med en laesesucces for alle
elever. Ingen ma fale, at laeseteksten er
for sver.

Velg derfor hellere en grundig, laese-
paedagogisk bearbejdet leesetekst til det
faelles lzsearbejde, sa alle elever kan
vaere med - end en vanskelig tekst, som
skaber de farste lesetabere.

Elevens selvstendige leesning
(frileesning)

Elevens selvstendige laesning har det
formal at feestne og automatisere alle-
rede indlerte feerdigheder. Denne fa-
se i leseudviklingen er meget central
for udviklingen af en god leseferdig-
hed. Automatiseres laeseprocessen ik-
ke senest i 3.-4. klasse, risikerer eleven
at ende som funktionel analfabet (en
betegnelse for en laeser, som kender
til de rent tekniske leseferdigheder,
men som er sa langsom og urutine-
ret, at leesningen ikke kan benyttes i

de almindeligt opstaede situationer
uden stort besver. En laeser, for hvem
lesningen aldrig bliver lystbetonet).

Frilaesning er lesning af ukendt, ugen-
nemgaet tekst. Bogen skal derfor veelges,
s& den passer til den enkelte elevs forud-
setninger. Den skal rumme et indhold,
sprog og begreber, som eleven forstar pa
egen hand. Eleven skal kunne lzse og
forsta teksten uden megen hjelp. Bager
til elevernes frilaesning er lige sa forskel-
lige som bager til voksne, og der er
bade kvalitet og bras imellem. Lzreren

bar anlegge nogle kvalitetskrav af
indholdsmaessig, sproglig og illustra-
tionsmaessig art pa de bager, han eller
hun tilbyder sine elever. Dvs. lereren
er ngdt til selv at kende bagerne pa
forhand.

Laesekurser

I de senere ar er laesekurser blevet et
almindeligt indslag i danskundervis-
ningen fra slutningen af 2. klasse og
opefter. Eleverne har mulighed for at
blive gode lzsere, hvis de far brugt
den leseferdighed, de har opnaet i

Tre spgrgsmal far valg af leesetekst

Det vil for begynderleaseren sige: er
bogstaverne store og tydelige?
Passer billeder og tekst sammen?
Hvor meget star der pa hver side?
Er der overskrifter og afsnit? Er der
mange lange ord? Er der lzselinjer,
det folger en naturlig lesning? Hen-
sigtsmessig miniafstand? Et brug-
bart antal delestreger?

Det vil sige, om teksten indeholder
sprog og begreber, som eleven pa
det alderstrin og klassetrin kender
til. For begynderlasere skal bager til
frileesning helst besta af kendte ord.
Syntaksen skal veere enkel med fa
ledsetninger helst kun af fgrste
grad. Aktivsetninger er bedre end
passivsaetninger, og handlingen skal
vere kronologisk fremadskridende.

Det vil sige, om teksten handler om
noget, som interesserer den pagel-
dende elev. At fa en lille bog om en
missekat, hvis det er motorcykler,
eleven er interesseret i, kan vere
dreebende for laselysten.
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indskolingsarene. Laseferdigheden
skal automatiseres, sa det at lase bli-
ver en forngijelse savel videns- som
oplevelsesmassigt og ikke kun slid
med genstridige bogstaver, ord og set-
ninger. Det kreever masser af frilesning.
Det er skolens opgave at give eleverne
bager nok og tid nok til denne vigtige
udvikling. Det er her, leesekurserne
har deres berettigelse.

Et lesekursus varer almindeligvis 3-4
uger, og der lzeses frilesning mindst
en time daglig i klassen og eventuelt
hjemme. Det kraver et betragteligt
antal bager - vel mindst 100 - til
radighed i klassen i kursusperioden.

Dansklareren bar kende sine elevers
lesestandpunkt, interesser og laese-
motivation. Lererens egne iagttagel-
ser kan suppleres med diagnostiske
leseprgver fra Danmarks P&dagogi-
ske Institut eller Dansk Psykologisk
Forlag.

Pé grund af sit store materialekendskab
0g sin viden om bgrns lesning generelt,
er skolebibliotekaren en uvurderlig
samarbejdspartner til dansklareren i
arbejdet med at tilretteleegge leesekur-
ser. Specialundervisningslereren med
dennes serlige ekspertise i lzesning og
lesevanskeligheder bgr ogsa inddrages.

Hvornar er eleverne klar til et
lesekursus?

Et groft fingerpeg siger, at elever, som
kan lzse 100 ord pa 10 minutter, vil
veere i stand til med udbytte pa egen
hand at leese meget lette frilaesnings-
bager med ukendt tekst.

Elever, som laser langsommere, kan
have glede af de gvrige leeseaktivite-
ter: lzererens hgjtlesning, lesning af
kendt tekst, lzsning ved hjelp af lyd-
bager og bog+band og computer med
talegengivelse.

Lasepraver som planlegningsredskab
De diagnostiske leseprgver fra
Dansk Psykologisk Forlag kaldet
0S64, 0S120, SL60 og SL40 er gode
planlegnings- og differentieringsred-
skaber. Prgverne kan ofte fas hos
skolens specialundervisningslerere,
lesekonsulenten eller skolepsykolo-
gen. Nar praveresultatet er opgjort,
udleveres et samtaleark til klasselere-
ren, som beskriver den enkelte elevs
lzesefeerdighed i forhold til tekster af
samme art som prgven.

Klasselereren far desuden et lesbar-
hedsark, som kan gives videre til skole-
bibliotekaren, s laesekurset kan skraed-
dersys til netop denne klasse.

Fra Danmarks Pa&dagogiske Institut

Tag en diagnosticerende gruppe-
leeseprave pa klassen.

Brug Leasbarhedsarket til at
skreeddersy valget af lzesestof
netop til dine elever.

Giv Kategorifordelingsarket og
Lasbarhedsarket til skolebiblio-
tekaren.

Bed om at fa mindst 100 bager
til radighed i klassen i leesekursus-
perioden.

Afset mindst 5 ugentlige
lektioner i 4 uger til lzesekurset.

Fem ugentlige modultimer i
4 uger er ikke for meget.

Giv forzldrene et brev eller en
folder om kursets indhold og
varighed og om deres opgave
(stgtte og opmarksomhed om
barnets l&sning).

m Indret klassen specielt til kurset
med bogkasser, lese-lethager,
lydbgger, bog+bandbager,
bandoptager med hovedtelefon,
eventuelt kontrolopgaver fra
forskellige forlag (sparg skole-
bibliotekaren).

m Lav klassens lesebarometer,
lesetra eller bogorm med antal
titler, som klassen samlet laeser
i perioden.

m Fa flere ideer til afholdelse af
lzesekurser i Leesepzedagogen
nr. 4, 1989: Lasekursus i hele
klasser - indhold og proces, 3. 0g
4. klasse og i Laesepaedagogen
nr. 8, 1989: Lasekursus og skole-
biblioteket - pa skolens mellem-
trin.

Nar der er taget hgjde for disse

punkter, er der gode muligheder
for et vellykket laesekursusforlgb.
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kan den enkelte lzrer skaffe sig en
anden type diagnostisk prave i lesning.
Det er skan- og faglitterare prove-
tekster, som anvendes som gruppe-
praver i hele klassen.

Disse prever hedder “Julen 19167,

“De fire unger”, “Tidlig morgen”,
“Slagsmalet”, “Solkysten” og “Sten-
bys fremtid”. Vejledningen til disse
praver indeholder et godt afsnit om

leseudvikling og laseundervisning.

Efter selve prgvetagningen, som varer
cirka en lektion, vurderer lereren
klassens leeseudvikling og beslutter sa
i samarbejde med eleverne i en Kklas-
sesamtale, hvad der skal arbejdes med
i den falgende tid. Der legges vagt
pa elevernes medinddragelse i vurde-
ringen og beslutningen om den fortsat-
te leseudvikling. Elevernes bevidst-
garelse og medansvar ses som en vig-
tig motiverende faktor i den enkeltes
lzeseudvikling og falder helt i trad
med intentionerne i den nye skole-
lov.

Spredningen i leese-/stavefeerdighed

P& mellemtrinnet vokser spredningen
i elevernes lese-/staveferdighed. La-

reren kan ved hjzlp af intern evalue-
ring og diagnostiske praver tilrette-
lzzgge savel lase- som stavekurser i
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klassen ud fra den enkelte elevs forud-
setninger.

Der kan laves skanlitterare laesekur-
ser, faglitteraere leesekurser, lesekurser
over et forfatterskab eller over et tema
eller en genre som for eksempel even-
tyr eller sagn. Desuden kan der laves
stavekurser.

For at forebygge og foregribe proble-
mer med lase-/stavesvage elever i den
almene undervisning opstilles her en
reekke foranstaltninger, som kan
medvirke til disse elevers trivsel og
udvikling pé skolen:

m Opret pa skolen en tvaerfaglig
studiekreds, som skaffer sig viden
om de laesesvage elevers behov i
skolesystemet, og som udarbejder
forslag og oplag til at imadekom-
me disse behov.

m  Arbejd for, at der valges metoder
0g materialer, som tilgodeser de
lesesvage elever inden for alle fag
og aktiviteter pa skolen.

®  Ga aktivt ind i skolebibliotekets
kab af materialer til udlan (lyd-
bager, lese-letbager og anden
tilpasset litteratur).

m  Ga aktivt ind i alle fagudvalg med
henblik pa at skaffe laese-let ud-
gaver af fagbager, hvor de findes.

® Arbejd pa, at fremskaffe tekniske
hjelpemidler til leesesvage elever i
forngdent omfang.

® En god kassettebandoptager med
hovedtelefon i hvert klasselokale.

®  Mangehgreset (nogle fa til udlan
i klasser).

m Computer med lydkort.

m Diktafoner til mundtlige notater
til elever med nedsat skrivefaer-
dighed.

m Etb som tilgodeser de laese-/
stavesvage elever.

Og sidst, men ikke mindst - undervis
eleverne i at benytte disse hjaelpemidler,
sa de far fuldt udbytte af dem. Med
disse foranstaltninger vil elever, som
far gik til specialundervisning nogle
fa timer ugentlig, kunne Klare sig i
klassen.
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Organisering af lseseundervisningen med
afseet 1 undervisningens indhold og form

Bgrn mader som navnt ved skole-
starten med meget store forskelle i
sproglige forudsatninger. Der er tale
om en kraftig polarisering mellem de
meget velstimulerede og de svagt sti-
mulerede barn. Disse forskellige barn
skal i et faelles socialt undervisnings- og
opdragelsesmiljg udvikle ferdigheder
0g kompetencer i den enkelte elevs
udviklingstakt.

Det kraever en hgj grad af lererplan-
legning og et struktureret og systema-
tisk tilrettelagt undervisningsprogram,
der bygger pa bgrnenes egenerfarin-
ger og stimulerer dem i zonen for
den narmeste udvikling (Vygotskys
teori). Denne zone er afstanden mel-
lem det, barnet kan alene, og det,
barnet kan udfgre, nar den voksne
vejleder.

Barnehaveklassen

Med henblik pa leseindlzringen er
malet med arbejdet i barnehaveklas-
sen:

m At gare barnene leringsparate.

m At give bgrnene forudsatninger
for at lzere at lese og at skrive.

Undervisningens indhold og form
i barnehaveklassen
Kernepunkter i den leseforberedende
undervisning er:
Motivation
Opmarksomhed
Medansvarlighed

Socialisering

Sproglig stimulering

Motivation

Dog saledes, at hovedvagten i under-
visningen legges pa arbejdet med
generel sproglig stimulering (se prak-
tiske eksempler i det fglgende).

Arsplanen i barnehaveklassen bar in-
deholde en vekselvirkning mellem at
arbejde i “faget” i sprogstimulering i

sma enkle afgrensede sprogforlgb og
med “faget”, hvor sproget er integre-
ret i temapragede forlgb.

Men hele tiden bgr man vare bevidst

om at inddrage de gvrige kernepunk-
ter som en del af den sammenhang,

Socialisering

Sproglig
stimulering

Opmarksomhed

Medansvarlighed




man arbejder i, og maden, man arbej-
der pa.

Generel sproglig stimulering inde-
holder aktiviteter med talesprog og
skriftsprog og bar iser arbejde med
brobygning mellem talt og skrevet

sprog.

Den mundtlige kommunikation er
afhangig af situationen. Den skriftli-
ge kommunikation er uafhaengig af
situationen.

I lesning er der tale om at bygge bro
mellem talt og skrevet sprog.
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Bente Hagtvet opstiller i sin bog:
“Skriftsprogets stimulering gennem leg”,
Gyldendal, 1988, en beskrivelse af ar-
bejdet med de fire nggleomrader:

1) Aktiviteter, som stimulerer de
sproglige feerdigheder i et situations-
afhangigt sprog - talesproget.

2) Aktiviteter, som stimulerer et
situationsuafhangigt sprog -
skriftsproget.

3) Aktiviteter, som stimulerer til
sproglig bevidsthed.

4) Aktiviteter, som giver erfaring
med skriftsprog og skriftlig kom-
munikation, betegnet opdagende
skrivning og opdagende laesning.

Padagogiske aktiviteter i
undervisningen i indskolingsforlgbet
Legen er den dominerende aktivitets-
form i bgrnehaveklassen. Legen kan
organiseres, sa den indeholder alle
nevnte kernepunkter. Det galder sa-
ledes om at valge, hvilke elementer
man vil sette i fokus. | legen udfor-
sker, bearbejder og forstar barnet sin
omverden og far derved mulighed for
at udtrykke sin indre virkelighed.

Det drejer sig om at skabe samveers-

muligheder og samveersregler, hvis
det skal lykkes at organisere sam-
veeret, sa der bliver plads til samtalen,
vekselvirkningen mellem at lytte og
at tale.
Samtalen er et padagogisk
grundfenomen, og sansen for

samtalen er en veesentlig kvalitet
i undervisningen.

Samtalen er veerktgjet til:

m At synliggere tanker.

m At blive bevidst om egen praksis.
m At erkende muligheder.

m At velge én blandt flere lgsninger.
Samtalen indeholder to aspekter:

m Det, vi siger.

® Maden, vi siger det pa.
Lererteenkningen bgr dreje sig om i
smésarontaler med bgrnene at finde
svar pa:

m Hvad ved bgrnene i forvejen,
hvordan er barnets forforstaelse?

m Hvad vil bgrnene gerne vide?

m Hvad tenker de om opgaven
eller problemet?

m Huvilke oplevelser, erfaringer
bygger de pa?

m Huvilke oplevelser, erfaringer, har
de modtaget?

Derefter kan man tilretteleegge ud fra:
m Hvad kan barnet alene?

Hvad kan to bgrn sammen?

Hvad kan hele gruppen sammen?

Hvad skal ‘makkerparret’ bruges til?

Hvad skal feellesskabet bruges til?

Medansvarlighed

Arbejdet med medansvarlighed bgr
inddrages i maden, man underviser
pa, lige fra skolestarten og betragtes
som trin i en udviklingsproces.

I bgrnehaveklassen drejer det sig bl.a.
om ansvar for sig selv, fra 1. klasse
om ansvar for dele af egen l&ring og
fra 3. klasse om ansvar for dele af den
feelles planlegning.

leg - forstyrrelse - samver

situationsbevidsthed

opgavebevidsthed

Det psykologiske rum i
udviklingen af lzrebevidsthed
0g elevautonomi.

og snakken - konflikter - drilleri

| arbejdet med medansvarlighed er det

en god idé at arbejde med makkerpar:

En makker, det er en, man kan spgrge
om hjalp og arbejde sammen med.

Det udvikler nogle vigtige holdnings-
og opdragelsesmassige aspekter hos
eleverne at arbejde i makkerpar. Des-
uden oplever lererne, at der frigives
tid til at arbejde med de barn, der
altid har brug for ekstra voksentid.

| indskolingsforlgbet bgr der veere

hgj grad af bevidst lzrerstyring, hvor
den voksne kan og ter:

= Give struktur.

m  Stille krav.

m  Synligggre undervisningens
hvad? hvor? hvorfor? hvordan?
samtidig med at bgrnene lerer
medansvarlighed.

Derefter kan lereren “trede et skridt
tilbage og lade bgrnene komme til”.

Temaarbejde

At arbejde tematisk kan give bgrnene
en ramme om deres aktive virksom-
hed. Nar man tilrettelegger undervis-
ningen med et tema som ramme om
indholdet i undervisningen, far bar-
nene mulighed for at ordne, systema-
tisere, generalisere, kategorisere og
samle deres viden.

Eksempler pé et sadant arbejde kan findes
i materialer, der bygger pa teorier og det
syn pa leering, som er repraesenteret bl.a. i

Reggio Emilio-paedagogikken og Den
skotske metode (Story-line-metoden).
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Her beskrives en lzringsmodel, der
er opdelt i tre faser:

= Forforstaelsesfasen
m Fordybelsesfasen
m Formidlingsfasen

Organisationen og indholdet i de
enkelte leringsfaser er tilrettelagt, sa
bgrnene tilegner sig oplevelser, viden,
informationer, feerdigheder, arbejds-,
udtryks- og kommunikationsformer,
der medvirker til det enkelte barns
alsidige udvikling.

| temaarbejdet er det muligt at arbej-
de med faerdigheder, som de 5-8 arige
har brug for fysisk, falelsesmassigt,
socialt og intellektuelt.

Det er vigtigt at papege, at undervi-
seren ogsa i temaarbejde bar vare
bevidst om at arbejde med bgrnenes
sproglige feerdigheder og videreudvikle
deres sproglige kompetence.

Et meningsfuldt indskolingsforlgb
bar indeholde aktiviteter, der stimu-
lerer hele barnet og derved videreud-
vikler alle kompetencer hos det en-
kelte barn.
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Leese-skriveundervisning i
1. og 2. klasse

Undervisningen i 1. og 2. klasse bygger
stadig pa legen, samtalen, medansvar-
lighed og vekselvirksomheden imel-
lem at arbejde i og at arbejde med
“faget” skriftsprogsudvikling.

Kernen er fortsat sproglig udvikling,

men nu drejer det sig om den speci-

fikke sproglige stimulering frem mod
malet at knakke koden.

Leese- skrivemiljg i 1. og 2. klasse
Arbejdet med bogstavindlaringen er
feelles. En falles bogstavindlaring
betyder ikke ngdvendigvis, at den
farste fase i leeseudviklingen, opdagel-
sesfasen, skal indeholde et fastsat fel-
les lesearbejde med falles lesebog
med felles krav.

Den fortsatte laese-skriveundervisning
i 1. 0og 2. klasse skal udnytte alle de
leese- og skrivefeerdigheder, som den
enkelte elev har faet, og stette og sti-
mulere den enkelte i sin udvikling.
Det kan gares pa meget forskellig vis.

Eleverne opmuntres fx til at legeskri-
ve. Det er den enkelte elevs personli-
ge made at skrive pa, far eleven har

faet undervisning i sammenhangen
mellem bogstavtegn og -lyd.

Eleverne legelaeser. Dvs. de opfinder
en historie ved at kikke i en bog - eller
de gentager noget, de har lzert udenad.

Undervisningsmiljget bar have lase-
og skriveverksteder.

Laeseverksted

Det er vigtigt med et tet samarbejde
med skolebiblioteket, sa der altid er
egnede bager til radighed i klassen.

Billedbager, oplaesningshager, laese-
let-hafter, sma bogserier, bager med
forteellende indhold og bager med
fagligt indhold, lydbager og bog+band.
Bager, som eleverne kan “kikke-lase”
i, fa leest op af, lese sammen eller
lese alene som en selv-lesebog.

Skriveverksted

| skriveveerkstedet bgr der vere man-
ge forskellige skrivemuligheder. Der
bar vare redskaber til handskrift og
computer med gode skriveprogram-
mer.

Skrivevaerkstedet kan fx opbygges
som en butik med regninger, prisskil-
te, vareskilte mv.

En anden mulighed er en lille café
med menukort, plakater og vegpynt.

En teater- eller cirkusforestilling er
en tredje mulighed. Her fremstilles
plakater, programmer og billetter.

Et posthus med blanketter, frimarker,
breve, pakker og kvitteringer - eller
en station kan ogsa laegge op til at
legeskrive og legelase.

Teori-praksismodellen

Udbuddet af paedagogiske tiltag er
stort, og man kan komme til at valte
sig i det ene “nye” spaendende tilbud
efter det andet i gnsket om at tilfare
sin undervisning lige netop det, der
mangler. Ofte viser det sig, at heller
ikke det “nye” mirakel er serlig hen-
sigtsmassigt for eleverne og deres
udvikling. Det er vigtigt at have en
forstaelsesramme, en teori at forsta
med, saledes at man kan foretage
kvalificerede valg i det “paedagogiske
supermarked”.

Som tenkemodel for undervisnings-
planlegning kan teori-praksismodel-
len pa naste side veere et “kort over
det landskab, vi bevager os i”.

Som pilene angiver, kan man bevege
sig op og ned i modellen. Hvis man
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Teori: Hvorfor?

Lese-skriveprocessen |

Lese-skriveudviklingen I

Praksis: planlagning
hvad? tilretteleggelse
hvordan? strategier
Aktiviteter I
Materialer I

starter i det midterste felt, planleg-
ning, vil det veere veerdifuldt at vide
noget om, hvilke aktiviteter der til-
godeser det planlagte, kende noget til
egnede materialer, hente forstaelse i
teorien.

Dette er ngdvendigt, sa man derefter
kan bruge sin teori til at forklare,
hvad man ger, i lererteams og i et li-
geveerdigt samarbejde med forzldre
om den fzlles ansvarlighed for bgrne-
nes lese- og skriveudvikling.

Samarbejdet om leeseundervis-
ningen i indskolingen

Nar eleverne mader i barnehaveklas-
sen, har de fleste allerede vearet i kon-
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takt med en del af skolens personale.
Det er fx skolesundhedsplejersken, ta-
lepaedagogen og skolepsykologen, som
i mange af landets kommuner har de-
res gang i hjemmene og daginstitutio-
nerne. Det betyder, at der foreligger
meget veerdifulde oplysninger om ele-
vernes behov, evner og forudsatninger,
som skolens personale bar benytte i sit
videre arbejde med eleverne i barne-
haveklassen. P4 mange skoler er denne
overfarsel af informationer bade af
formel og uformel karakter. Det kan
anbefales at indlaegge et formelt made
med deltagelse af skoleleder, talepada-
gog, sundhedsplejerske, psykolog, af-
givende institutioner, kommende
bagrnehaveklasseleder og personalere-

Fra Skriv lgs og lzs videre af Kirsten
Andersson og Karl Aage Baarstrgm,
Kroghs Forlag, 1993.

presentanter fra skolepasningsordnin-
gen tidligt i foraret omkring klasse-
dannelsestidspunktet, nar indskriv-
ningen er overstéet. Et sadant mede
kan sikre, at der kommer sammen-
hang og helhed i indsatsen over for
alle elever, men nok is&r for de elever,
som har szrlige forudsatninger og be-
hov. Foreldrene gnsker i dag en tidlig
indsats og en professionel indsats med
tidlig identificering, diagnosticering,
vejledning, behandling og undervis-
ning. Den tidlige indsats kan medvir-
ke til at holde problemet pa et niveau,
hvor det ikke bliver uoverskueligt for
barnet, familien og skolen senere.

Tidligt i barnehaveklassen kan tale-

padagogen tilbyde sin hjzlp til en
forebyggende tale-/sprogundersggelse
af hele gruppen med det formal at
radgive og vejlede om differentiering
af undervisningen for disse elever in-
den for klassens rammer. Der findes
mange muligheder for iagttagelser af
elevernes forudsetninger. Bade de
mere ustrukturerede som laererens
daglige iagttagelser, dagbog, samtaler
med elever og foraldre - og de struk-
turerede s& som kontrolleret tegneiagt-
tagelse, sproglig opmarksomhedspraver
fra Bornholmsrapporterne og BSO
(Bgrns Sproglige Opmarksomhed)
og IL-Basis fra Dansk Psykologisk
Forlag. lagttagelserne danner grund-
lag for tilretteleeggelse af tilbud, som
ligger inden for elevens muligheder
0g som varieres efter den enkeltes
forudsatninger og behov.

I nogle kommuner anvendes desuden
under vejledning af sundhedsplejer-
sker, afspendingspadagoger og
fysioterapeuter forskellige former for
iagttagelser af elevernes motoriske
feerdigheder og forudsatninger med
det samme forebyggende arbejde som
formal.

I den danske skoletradition gar leg
og leering hand i hand. Vi har en sen
skolestart i forhold til mange euro-

pziske og nordamerikanske lande, og
vi har en sen lasestart. Vi gnsker at
fastholde disse gode danske traditio-
ner, men samtidig gnsker vi at videre-
udvikle en metodik, som fremmer
lese- og skriveverksteder i indskolin-
gen. Det la i tanken med den samord-
nede indskoling, at eleverne pa tvers
af klasseskel skulle kunne indga i
grupper med lase- og skriveaktivite-
ter. Det er kun sket i meget ringe
omfang. Den samordnede indskoling
har veeret god for elevernes socialise-
ring og for leg og trivsel. Mange af
aktiviteterne har haft et praktisk-
musisk-kreativt preg.

Nu ma vi bruge de gode erfaringer pa
disse omrader sammen med de nye
forskningsresultater til at sikre, at ogsa
elevernes lese- og skriveferdigheder
tilgodeses og videreudvikles. Det kan
ske ved, at lererne efteruddannes og
dermed gger deres faglige-pedagogiske
viden som forudsatning for gennem-
farelse af samordnede forlgb med
gode lese/skrivevaerksteder. Desuden
bar der satses pa et kvalitativt bedre
udbud af lzesemateriale til dette for-
mal med udgangspunkt i den samme
forskning.

En vigtig samarbejdspartner for barne-
haveklasselederen kan vere skolens
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specialcenter. En hel del skoler vel-
ger i disse ar at bruge en del af sine spe-
cialundervisningsressourcer pa en
leseforberedende indsats i indskolin-
gen. Det kan fx ske i form af sproglig
opmarksomhedskurser for hele bar-
nehaveklassen. Nér sddan en indsats
er malrettet og tidsbegrenset, og nar
den Igbende evalueres, kan den have
en fin effekt.

Ved overgangen fra bagrnehaveklasse
til I. Klasse er det meget vigtigt igen
at fa formaliseret samarbejdet om
barnene, sa helheden bevares.

Der bgr derfor igen indkaldes til et
mgde mellem de implicerede parter
(bernehaveklasseleder, kommende 1.
klasselzrere, skolelederen, talepaeda-
gogen, specialundervisningen, sund-
hedsplejersken, skolepasningsordnin-
gens personale mv.). Mgdets indhold
bar veere klassens og det enkelte barns
udvikling, behov og forudsatninger
for den kommende undervisning i 1.
klasse, samt en afsluttende evaluering
af arbejdet i bagrnehaveklassen.

Der bgr altid tilstrebes mest mulig
sammenhang i arbejdet i bgrnehave-
klasse og I. klasse, bade hvad angar
metoder, arbejdsmader, materialer og
samversformer. | nogle kommuner

har bgrnehaveklasseledere timer i

I. klasse for at fglge barnene. Andre
steder har man valgt at give timer til

de kommende . klasselerere i bgrne-
haveklassen.

Begge disse ordninger skaber en gget
mulighed for samarbejde pa tvars af
uddannelsesmassige og andre for-
udsatninger, som kan inspirere til
alsidig undervisning, hvis parterne
forstar at samarbejde og udnytte
hinandens steerke sider.

Hvordan sikre en kvalificeret
leseundervisning?

Det er lzererens opgave at tilrettelegge
et undervisningsmiljg, der imgdekom-
mer forskellige barns behov inden
for klassens felles rammer. Dette
lykkes i mange sammenhange, men i
andre er der behov for ekstra voksentid
med en specifik faglig indsats i samar-
bejde med lareren.

Barnehaveklasselederen eller dansk-
lzereren er generalisten, der har ansva-
ret for alle sine elevers alsidige udvik-
ling. Specialisten er i denne sammen-
hang en specialundervisningslerer,
der i en periode har valgt at satse pa
at udvikle kompetence inden for en
bestemt fase i skoleforlgbet.

Specialundervisning kan her gives
som rad og vejledning eller som ekstra
tid og serlig ekspertise i forhold til
undervisningen i klassen - eller til det
enkelte barn.

Skolens specialcenter skal styre og
prioritere de ressourcer, som de bevil-
gende myndigheder afsatter til stgtte
for elever med s&rlige behov. Som
styringsorgan bliver specialcentret et
center for malsetning, indholdsana-
lyse, diskussion og nytenkning.

Huvis dette lykkes, kan specialcentret
opleves som et dynamisk kraftcenter,
der pavirker hele skolens udvikling.

Klassekonferencen
Klassekonferencen er et af de pedago-
giske veerktajer, der kan bruges til det
kvalificerede mgde mellem den alme-
ne undervisning og specialundervis-
ningen.

Formalet med klassekonferencen i
barnehaveklassen og i 1. klasse er at
sette fokus pa barnenes alsidige ud-
vikling og trivsel.

Formalet med klassekonferencen i
2. kl. er desuden at sette serlig fokus
pa barnenes lzseudvikling. Det vil i
gvrigt vere en god idé at fortsette
disse klassekonferencer ogsa i 3.-5. K.
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Malet med dette er:

m At belyse elevernes behov og
undervisningens tilretteleggelse.

m At planlegge og prioritere den
samlede ressourceindsats i for-
hold til dette.

m At evaluere indsatsen i normal-
undervisningen, i specialunder-
visningen og i samarbejdet mel-
lem disse.

For at opfylde disse formal bar klas-
sekonferencen placeres som mgder i
specialcentret saledes:

m Bgrnehaveklasse,
1. og 2. klasse - maj.

m 3. klasse - november.
m 4. klasse - november.

Malet med klassekonferencen er at
justere den padagogiske praksis og at
bevidstgare eleverne om deres lzse-
kompetence. Deltagerne i klassekon-
ferencen vedrgrende laesning er dansk-
lreren, specialundervisningslereren
med serlig tilknytning til rgangen,
psykologen pa skolen, skolelederen og
evt. lesekonsulenten. Den enkelte del-
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tager bar veere bevidst om sin s&rlige
funktion og om den rolle, han eller
hun indgar i processen med.

Kernen i klassekonferencen er samtalen,
der er velegnet til:

m At synliggere tankerne.
m At blive bevidst om egen praksis.

m At skabe sammenhang mellem
praksis og teori.

m At erkende muligheder.
m At veelge en af flere lgsninger.

m At udarbejde en handleplan for
klassen.

Skolelederen er ansvarlig for, at mgdet
afholdes. Konsulenten er ansvarlig
for madets indhold.

Konsulentens opgave er at give et op-
leg til konferencen med tydeliggarel-
se af formalet og hensigten med kon-
ferencens indhold. Herved skabes de
ydre forudsatninger.

Indre forudsatninger er deltagernes
tro pa sig selv samt tryghed og tillid
til konsulenten og gvrige deltagere.

Desuden spiller de personlige forud-
setninger en rolle for evnen til at
beskrive og forklare, evnen til at lytte
og samtale, evnen til at ga ind i den
abne dialog. Derved skabes rammen
om den samtale, der bliver til i kraft
af en reekke dialoger, som er med til
at fastholde og udvikle en positiv
selvopfattelse hos deltagerne.

Sammenfattende om anvendelse af
proveresultater i klassekonference
kan man sige:

m At provematerialet er
“eksperternes” redskaber til
samtalen.

m At det er uacceptabelt at anven-
de padagogiske praver, hvis de
ikke bruges til at justere den
paedagogiske praksis og til at
bevidstgare eleverne om deres
lzesekompetence.

Huvis lzereren skal opleve sig selv som
“eksperten” i forhold til elevernes lase-
undervisning, er det ikke nok at foku-
sere pa produktet, men endnu vigti-
gere at bevidstgare sig om processen
og erfare, at samme opgave kan lgses
pa flere méder.

Forzldrenes medindflydelse

I bekendtgarelsen om specialundervis-
ning er forzeldrenes ret til informati-
on og medindflydelse om deres barn
steerkt betonet og fremhavet som et
krav. P2 samme made betones det i
den nye folkeskolelov i relation til alle
elever.

Nar vi afholder klassekonference med
samtale om en Klasses leseudvikling,
taler vi om alle elever.

Foraldrene har krav pa at blive infor-
meret om afholdelse af klassekonfe-
rencer og om hensigten med dem pa
de feelles klasseforaldremgader.

Det er hensigtsmassigt at placere
samtalemgder med foraldre og elever
efter en klassekonference. Her infor-
meres og medinddrages forzldre og
elev i elevens videre laeseforlgb med
henblik pa felles ansvarlighed og
medindflydelse.




Udgangspunkter for leeseundervisningen

Ved tilretteleeggelsen af leeseundervis-
ningen pa alle skolens klassetrin er
der ikke ét, men adskillige udgangs-
punkter. De er ikke alle lige nemme
at fa hold pa, men de bgr indga i de
overvejelser, lereren gar sig far, un-
der og efter et forlgb i leseundervis-
ningen.

Et vigtigt, men ogsa vanskelig over-
skueligt udgangspunkt er bgrnenes
forudsatninger. Der tenkes her pa
de intellektuelle, sociale, sproglige
og personlige forudsatninger, der pa
forskellig vis bestemmer, hvor under-
visningen med fordel kan begynde.

Et nok sa vigtigt, men maske ogsa
lidt overset udgangspunkt er lererens
padagogiske grundsyn og opfattelse
af leseindlering.

Endelig spiller det selvsagt en stor rol-
le, hvordan skolens fysiske leesemiljger
er indrettet, udstyret og betjent. Hjer-
tet i skolen, nar det drejer sig om
lesning, er naturligvis skolebibliote-
ket. Men det er ogsa vigtigt, at skolens
fysiske rammer i gvrigt giver adgang til
og stimulerer brugen af bgger og andet
leesemateriale.

Barns forudsatninger

Nar bgrn begynder i skole, har de
allerede kompetence pé en lang raek-
ke omrader. Det er altsa ikke ngdven-
digt at betragte det enkelte barn som
en tom krukke, der skal fyldes op af
skolen.

Leg og undervisning

Et godt udgangspunkt for den lerer,
der vil vide noget om bgrnenes for-
udsatninger, er at iagttage dem, mens
de leger. Ggr man det, vil man kun-
ne se fglgende:

m Bgrn viser megen fantasi og
kreativitet, nar de leger.

Barn etablerer selv en struktur,
for at legen kan lykkes.

Barn trener gerne elementer i
forbindelse med en af dem selv
valgt helhed.

Barn accepterer forskelligheder,
etablerer og @ndrer regler, for at
alle kan vare med og legen ga
videre.

Barns interesse og koncentration
fastholdes i lang tid i leg.

Barn respekterer overholdelse af
tempo, rytme og raekkefalge, nar
de leger.

Barn afstér fra individuelle
gnskers umiddelbare opfyldelse,
nar de indgar i fx rollelege.

Barn retter sig lynhurtigt efter en
kollektiv besked i leg.

Barn eksperimenterer og leger
med sproget i deres indbyrdes
kommunikation.

Ved at se og lytte til barnene, nar de
udfolder sig i legen, far lereren en
mulighed for at gare sig bekendt
med det enkelte barns forudsatninger
i situationer, som er preget af lige-
veerd og accept. Ved at vedkende sig
sin nysgerrighed og uvidenhed om
barnenes leg kan lzreren desuden
skabe situationer, hvor han lerer af
bagrnene.




Sandsynligvis vil han opdage, at ber-
nene fx beskaftiger sig med klappe-
remser i frikvartererne. De gver sig
pa lange s&tninger med og uden rim,
gentager og gentager, imens de syn-
ger, snurrer rundt, klapper i heender-
ne og mimer:

Ching chang sjaske

a-ah, umalar, lar, lar

har du set min bedstefar
bedstefar, far, far

umalar, lar, lar

Han kan ebbe, ebbe, ebbe.
Han kan steppe, steppe, steppe.
Han kan grine, grine, grine.

sa han ligner Andersine.
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Bgrnene udviser udholdenhed og
koncentration og hjalper hinanden
til at blive stadig dygtigere. Maske er
der ideer at hente til undervisningen
i sproglig opmarksomhed? Samtidig
pamindes lzreren endnu engang om,
at rytmisk indlaring er langt hurtigere
end urytmisk. Ogsa det bar udnyttes
i undervisningen.

Evnen til at opfange rytme er nemlig
af stor betydning for oplevelse og for-
arbejdning af indtryk; kan man fx
fange rytmen i en samtale, kan man
ofte ogsa forudsige, hvad der bliver
sagt. Derfor er der en sammenhang
mellem rytme og la&sning.

T
i; . L
i

Hermed tilgodeses det udvidede un-
dervisningsbegreb, som fastslar, at leg
ogsa er undervisning, og at der ikke
behgver at vaere et markant skel imel-
lem skolens indlering og den indle-
ring, som barnet tidligere har mgdt

i hjem og daginstitution. Samtidig er
der i disse undervisningsmaterialer
en rimelig afvejning af lererstyret
undervisning og barnets selvstyrede
aktiviteter.

Bgarnenes historier

Barn er ofte gode til at fortzlle, og
de kender mange historier, bade fre-
delige og saftige. Hvis der i danskun-
dervisningen gives tid til fri fortzl-
len, far savel de gode fortzllere som
de usikre mulighed for at udvikle
kompetence pa det mundtlige omra-
de. Leererens opmarksomhed vil sti-
mulere bgrnene til at “samle pa”
historier, og et band med bgrnenes
egne fortellinger kan blive yndlings-
underholdning i pauserne. Desuden
far lereren via bandet et godt mate-
riale til iagttagelse af det enkelte
barns sprogproduktion og et ud-
gangspunkt for tilretteleeggelse af
differentierede forlgb.

Ofte er mundtlig kommunikation si-
tuationsstattet, men netop barnenes
egen fortzllen er situationsuafhangig.

Denne kommunikationsform bygger
bro mellem talesprog og skriftsprog
og er derfor en god farleseaktivitet,
selv om den kan veere vanskelig for
nogle barn.

Denne bgrnegruppe vil have lettere
ved at fortzlle om konkrete oplevel-
ser eventuelt stattet af egne tegninger.

Eksempel: Klassen er pa efterarsskov-
tur. Naste dag taler alle om turen, og
bagrnene tegner, hvad de har set, eller
hvad de kan fantasere sig til ud fra
oplevelserne i skoven - gerne i tegne-
serieform. Hvert barn fortzller sin
historie til lereren og bandoptageren.
P& denne made kan lereren vere sik-
ker pa at fa hart alle bgrn.

Elevsamtaler

Samtalen er et vigtigt redskab, nar man
gnsker at klarleegge, hvilket udviklings-
trin det enkelte barn befinder sig pa.
Gennem samtale kan lzreren fa ind-
blik i barnets tenkning og sikre sig,
at dets opfattelse af undervisningens
mal er identisk med hans egen. For-
star barnet, hvad det ger, og hvorfor
det gar det? Har det fx opfattet for-
malet med at lzre at lese? Er det klart
for barnet, at udbyttet af undervis-
ningen i hgj grad afhanger af dets
egen indsats?

Samtalen er altsa ikke blot en genvej
for leereren til at skaffe sig viden om
barnet og forstaelse af det, men ogsa
et paedagogisk hjelpemiddel, som
lerer barnet at reflektere og tenke.

Eleven kan gennem samtalen fa mu-
lighed for at fa medbestemmelse om
undervisningens indhold.

I lgbet af barnehaveklassen samler
barnehaveklasselederen megen viden
om det enkelte barns udvikling og
kompetence. Det bar vere en selvfalge,
at der gives mulighed for, at denne
viden videregives til den kommende
leerer i farste klasse, dels ved en klasse-
konference, dels ved et dagligt under-
visningssamarbejde i den sidste periode
af skolearet.

Derudover vil det veere veerdifuldt, at
den nye Klasselerer inden sommerfe-
rien har en samtale med hver enkelt

elev pa tomandshand. Derved sikres,
at undervisningsplanlegningen kan

tage udgangspunkt i en konkret viden
om det enkelte barns forudsztninger.

Familie:
Tegn og fortel om din familie

Interesser:
Hvad kan du godt lide at lave?

Lasekompetence:

Kan du lzese?

Hvad lzser du?

Har du selv bager?

Laner du pa biblioteket?
Kan du lide at fa laest hgjt?
Hvem lzser for dig?

Skoleforhold:

Kan du lide at ga i skole?

Hvad har du lert i bgrnehaveklassen?
Hvad tror du, at du lzerer i 1. klasse?
Har du nogle gode venner i klassen?

Brug bandoptager, hvis barnet
kan klare det.
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Leererens teori og praksis
Laseundervisningen tager sit udgangs-
punkt i et menneskesyn og et paeda-
gogisk grundsyn.

Menneskesynet far afgarende indfly-
delse pa underviserens valg af princip-
per for lzseindlering, metodevalg og
valg af laeseaktiviteter.

Forskellige menneskesyn

Eksempel 1

Mennesket faler et ubehag ved at ar-
bejde og undgar det, hvis det er mu-
ligt. Pa grund af denne for menne-
sket karakteristiske modvilje mod at
arbejde skal flertallet tvinges, kontrol-
leres, dirigeres og trues med passende
straf, hvis de skal gare en passende
indsats og opna de opstillede mal.
Mennesket foretreekker at blive
dirigeret, gnsker at undga ansvar, har
forholdsvis ringe argerrighed og kraever
tryghed frem for alt.

Eksempel 2

Mennesket vil udgve selvstyring og
selvkontrol under en malsatning,
som det selv gar ind for. Indsatsen af
fysiske og psykiske krefter i arbejdet
er lige sa naturlig som leg og hvile.
Mennesket lerer under de rette om-
stendigheder ikke alene at acceptere
et ansvar, men ogsa selv at sgge det.
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Evnen til at udvikle fantasi, opfind-
somhed og kreativ udfoldelse under
lgsning af de felles problemer er
hyppig hos mennesker.

Under de forhold, som det moderne
skoleliv frembyder, bliver menneskets
samlede kapacitet kun delvist udnyttet.

Den ny folkeskolelov rummer i for-
malsparagraffen et menneskesyn, der
ligger teet pa det andet eksempel.
Heri beskrives mennesket som aktivt,
dynamisk, skabende og medansvar-
ligt.

| stk. 2 star der:

“Folkeskolen ma sgge at skabe
sadanne rammer for oplevelse,
virkelyst og fordybelse, at eleverne
udvikler erkendelse, fantasi og lyst
il at leere, saledes at de opnar tillid
til egne muligheder og baggrund
for at tage stilling og handle”.

Det gaelder ogsé for undervisningen i
lzesning.

Om lasning set i et
udviklingsperspektiv

Mange lzseforskere har beskrevet
lesning i et udviklingsperspektiv.
Det er et godt perspektiv at se laes-
ningen i. | dette perspektiv tales der
ikke om gode og darlige lesere. Eller
om lasere og ikke-laesere. De beteg-
nelser harer hjemme i et statisk men-
neskesyn og lesesyn. I det dynamiske
udviklingsorienterede menneskesyn
0g leesesyn tales der om, hvilket lzese-
udviklingstrin eleven befinder sig pa.

Herefter er det leererens opgave sam-
men med eleven at valge metoder og
materialer, som kan bringe eleven vi-
dere i sin lzeseudvikling.

Ogsd i den danske paedagogiske debat
er vi vant til at betragte leesning i et
udviklingsperspektiv.

Hvert trin i leeseudviklingen betegner
en bestemt made at lese pa, bestemte
fejltyper og en bestemt erkendelse om
lesning og skrivning.

Det er lzrerens opgave at iagttage den
enkelte elevs lzesning og dermed kva-
lificere sig til at undervise og vejlede
eleven ud fra det leeseudviklingstrin,
som eleven netop nu befinder sig pa.

0 5 10 15 ar
Lasning for at Lasning med
faoplevelserog skiftende synsvinkler  Konstruktiv (kreativ)
Laseforberedelse Afkodning  Konsolidering ny viden (studielzsning)
i i i f Jeanne Chall
_ _ Overgangs- _
_Syr_rlb_o_ll_aésnlng . Rebuslasnlngr l&esning N Indholdslesning Mogens Jansen
_ Analyse/ Helheds-
__EE_I(_)E)aI leesning . synteselaesnmg' l&sning N SUP-modellen
~ Logografisk _ _ _ .
Pseudolaesnlng' l&sning 'Alfabetlsk Iaesnlng' Ortografisk lesning Uta Erith

Afkodning ~ Automatisering  Forstdelse

Lydanalytisk
Holistisk prg preg Helhedsprag
Den indirekte vej Den direkte vej
(over talen) (direkte fra ord
til mening)

Laeseudviklingstrin: stadier eller trin i las-
eudviklingen fra den begyndende lzsefer-
dighed til den gvede lasers lesekompetence.

Fra Psykologisk pedagogisk ordbog af
Mogens Hansen, Poul Thomsen og Ole
Varming, 8. udgave, Gyldendal, 1991.

Ingvar Lundberg

Dirk Bakker

M. Coltheart
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Udvikler “alternative
feerdigheder” - bange for at
afslgre sine vanskeligheder

Leeser lidt eller slet intet

Nar en del elever, trods mange timers
undervisning i dansk, ikke opnar til-
streekkelig laesefeerdighed, kan det
skyldes, at underviseren ikke respek-
terer og tager udgangspunkt i elevens
leseudviklingstrin, men underviser
ud fra et andet leeseniveaus forudsat-
ninger.

Ved en sadan ubalance mellem under-
visningen og laserens forudsatninger
indlarer eleven forkerte strategier og
arbejdsmader med den konsekvens,
at eleven mister sin selvtillid og moti-
vation i forhold til leseopgaven. Der
dannes en ond lesecirkel. Det er me-
get vigtigt, at lzereren tager udgangs-
punkt i elevens leseudviklingsniveau
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Darlig stimuleret
leseudvikling - “ude af takt”

Udvikling af en rolle som
darlig laeser

Oplevelse af, at leesning
er svert

Ringe udbytte af udfart
arbejde

i sin undervisning, i valget af leseme-
tode og leseaktivitet. Det er vigtigt,
at skabe en god lasecirkel med mas-
ser af gode leseoplevelser og dermed
give eleven selvtillid og lyst til leesning.

Lererens fornemste opgave er at sti-
mulere elevens udvikling sa konkret,
at den onde cirkel brydes:

1. Eleven skal have en oplevelse af, at
lesning ikke er sveert.

2. Eleven skal se et godt udbytte af
det udfarte arbejde.

3. I undervisningen skal lzreren
have tiden til med omhu at valge

den konkrete og rigtige arbejds-
metode til netop denne elev.

4. 1 undervisningen skal arbejdet
lykkes! Valg af materiale er derfor
betydningsfuldt.

Leesemetoder

Der findes et stort antal lesemetoder,
som laereren kan benytte sig af. Nogle
metoder er baseret pa bogstavernes
lyd eller navn, andre er baseret pa
ordbilledet. Det er vigtigt, at lereren
kender mange metoder og kan sette
dem i relation til sine elevers forskelli-
ge behov.

Metodefrihed er ikke frihed til

at vaelge den metode, lzereren kan,
men frihed til at velge den
metode, eleven har brug for.

Her falger en kort liste over afkodnings-
strategier, som eleverne kan benytte ved
leesning af fx ordet skoven.

Bogstavstrategi:  s-k-0-v-e-n
Stavelsesstrategi: sko-ven
Morfemstrategi: skov-en
Ordstrategi: skoven
Setningsstrategi: han gik ind i skoven

Lareren kan iagttage elevens valg af
strategi og give eleverne undervisning
i flere forskellige strategier, hvis den
strategi, eleven benytter, ikke farer til
automatisering af leesningen.

Vi ved, at gode laesere er lesere, som
bruger lasestrategierne fleksibelt og
varieret. Darlige lasere er lesere, som
bruger for fa strategier, eller lesere,
som bruger strategierne for ensidigt.

Det er vigtigt, at leeseundervisningen
indeholder undervisning i mange
forskellige leesestrategier og fleksibel
brug af dem.

Det er vigtigt at eleverne kender til
strategierne og traener deres brug ind-
til det er automatiseret, og de selvsten-
digt kan bruge dem i konkrete lasesi-
tuationer.

Laeseaktiviteter

Der findes utallige leseaktiviteter, som
vi skal prasentere eleverne for og
undervise dem i i skolen. For hver
undervisningssituation ma lereren
veelge leseaktivitet og lesetekst i over-
ensstemmelse med elevens leseudvik-
lingstrin og det overordnede formal
med lasningen.

Lasning daekker jo over sa forskellige

Uafhaengige strategier

Som in og ing og else.

Eller finde mindre orddele i ssammensatte ord
som regnfrakke og sommerhus.

Jeg kan finde pa et ord, som giver mening pa denne plads i teksten.
Geette eller sige ingenting og lzse videre

indtil setningen er slut.

Og sé ga tilbage og stille mig selv disse spargsmal:
“Giver det mening”?

“Kan man sige det pa denne made™?

“Ser det rigtigt ud for mig™?

Chancerne for at det rigtige ord

stiger op i mit hoved

ligesom solen stér op

er kempestore, kan du nok se.

Huvis jeg har tenkt pa

og pravet de fleste af disse ting

0g jeg stadig ikke ved, hvad jeg skal gare.
Sé kan jeg bede om hjalp fra en anden -
men ikke for -

s jeg kan komme videre i bogen.

(oversat af Karin Erbo Jensen, Flang skole, Hgje Taastrup.)



aktiviteter som hgjtleesning, oplasning,
selvsteendig laesning, korlasning og
hurtiglesning. Det dakker ogsa over
det at skimme, at skanne, at punkt-
lese, at nerlaese, at lese for at lere, at
lese tv-tekst, at lese skermtekst, osv.

Skolebiblioteket og laesning
Skolebiblioteket er et padagogisk
servicecenter, hvor skolebibliotekarer-
ne blandt meget andet kan tilbyde et
teet samarbejde med dansklarerne og
de gvrige lzrere i indskolingen.

Samarbejdet centreres om en sa opti-
mal start pa lesning som muligt med
tilbud og ideer til fx etablering af et
godt lesemiljg i klasserne og ikke
mindst et trygt og inspirerende veere-
sted pa skolebiblioteket - gerne specielt
for de yngste elever.

At fa den enkelte elev godt fra start
med de rette materialer pa de rette
tidspunkter er en s stor “mundfuld”,
at det bar vare en indlysende felles
opgave for lerere og skolebiblioteka-
rer.

P& materiale-planet skal der tenkes
bredest muligt. Det skal vaere materi-
aler, der byder pa differentieringstilbud
til det danskbogssystem, der maske
anvendes.
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Der skal selvfalgelig veere mange bil-
ledbager og oplasningsbager - ogsa til
hjemlige stunder. Spil, lydbgger, bog
+bénd-materialer, tegne-, skrive- og
malerekvisitter er ngdvendige. Skole-
bibliotekets medieveerkstedsfaciliteter
og edb-muligheder skal ligeledes
indrettes til de yngste brugere.

Skolebibliotekarerne er opmarksom-
me p4, at de har mulighed for at fal-
ge elevers generelle udvikling inkl.
leseudviklingen gennem hele skole-
forlgbet.

m At de falger klassen gennem hele
skoleforlgbet for at veere i bedst
mulig stand til at radgive og
foresla det rette materiale til elever
og lerere pa det rette tidspunkt.

® At de maske er de eneste voksne
pa skolen, der foruden dansk-
lereren falger den enkelte elevs
leseudvikling gennem hele skole-
forlgbet.

m At de er bevidste om, at skole-
bibliotekets virksomhed og
materialer skal leve op til folke-
skoleloven og de lokale lzseplaner.

m At det er en serlig forpligtelse og
mulighed at vere de personer,
der sammen med elever, foraldre
og kolleger er med til at grundlaegge
lesevaner og leseudvikling.

Skolebiblioteket kan fx via sgskende
pavirke til hgjtlesningstraditioner
hjemme. Pa foreldremgder i bh-klasse,
1. klasse og i bgrneinstitutioner kan
med succes, ud over almindelig orien-
tering om laseudvikling, gives helt
konkrete eksempler pa, hvordan
samtale, rim-remser, oplasning og
lesning i billedbgger styrker leeseud-
viklingen.

Forzldrene opfordres til at finde tid

- maske bare “et kvarter om dagen” til
samver med barnet om noget bogligt.
Skolebibliotekarerne opfordres til at
udarbejde fx foldere til foreeldre med
oplysning om velegnede materialer,
der statter og styrker leeseudviklingen.
Fx findes pa bibliotekerne en mangde
fornemme kunstneriske billedbgger
med udfordringer til savel den voksne
“formidler” som til barnet.

Elevens lzeseaktiviteter
i et udviklings-
forlgb Rebuslaeser
Overordnede

former for
leseaktiviteter

Oplevelseslesning

Hgijtlesning Individuel hgjtlasning

med lererstatte
Korlzsning
Angrebsteknik

Oplasning Lasning af lerer/elev-

producerede tekster

Lasning med lydbénd Pauselaesning
med lydband

RCOIPERESEST M Korlesning
Begrundet gattelaesning

Selvstendig lesning

Begrundet gzttelesning

Laesning med
opgavelgsning

Overgangslaeser

dele i tekst

Oplasning (teknisk
feerdighed i forgrun-
den)

Lasning af elev-
producerede tekster

Lyttelesning
med let tekst

Frilesning af mange
lette bager

Leesning med
opgavelgsning

Leesning med eller
uden kontrol af
forstaelse

Lesning af felles
skanlitterzr eller
faglig tekst til
bearbejdning i klassen

Hgjtlesning af enkelt-

Indholdslaser

Hgjtlasning af enkelt-
dele i tekst

Oplasning (med
indlevelse og udtryk)

Poesi og prosa

Evt. lytteleesning
af vanskelig tekst

Lasning af mange
lette bager

Spurtelzsning
(ABC-trning)
(5-5-5 treening)

Skimning

Informationslasning
Punktlzsning
Kritisk lzsning
Nerlasning

Intensiv lesning
Ekstensiv lzsning

Fra Tove Krogh og Tove Kettner Heiberg:
Lasemetoder og lzseaktiviteter - en under-
sggelse, Danmarks Padagogiske Institut,
1982.
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De seneste ars forskning pa laeseomradet

Hvad har forskningen vist - og hvilke
padagogiske konsekvenser kan vi
drage?

I de seneste ar er der gennemfart en
hel del forskningsprojekter om laes-
ning og leseundervisning i Danmark.

Det drejer sig bl.a. om falgende pro-
jekter:

m Bornholmsprojektet

Om sproglege i barnehaveklassen og
begyndelsen af 1. klasse som led i en
leseforebyggende indsats.

Litteratur: Om Sproglig opmarksom-
hed I+11 af A. Amtorp, J. Frost og
K. Troest. Bornholms Amtscentral,
Ranne 1986.

Konklusion:
m Sproglegene gavner alle elever,
iser de svageste.

m Lege med lyd det vigtigste
(diskriminere).

m Alle elever bar undervises i
sproglig opmarksomhed.

m De generelle udviklings-
arbejder i dansk (Tid til dansk)

Om effekten af en ekstra ugentlig
dansktime pa 3.-4. klassetrin.

Litteratur:

Lasning og leseundervisning pa sko-
lens mellemtrin af M. Jansen m.fl.
Danmarks Paedagogiske Institut
1992.

Mere tid til dansk er ikke nok!
Resultaterne af undersggelsen viser,
at mere tid til dansk ikke er nok til at
forhindre, at elever far vanskelighe-
der med lesningen. Der skal mere til.
Det, der har betydning, er i hgj grad
indholdet af undervisningen.

Hovedkonklusionen er:

m Eleverne skal undervises i afkod-
ning og automatisere deres
afkodning.

m Eleverne skal undervises i lase-
forstaelse ved hjalp af sprogfor-
staelse, tekstforstaelse og omver-
densforstaelse.

m Eleverne skal motiveres til at
bruge deres laesning bade i og
uden for skolen.

Evalueringen viste desuden:
Forskellige elever kraver forskellige
danskfaglige aktiviteter.

Lasningen pa det problem ma findes
i en differentieret leeseundervisning:
Undervisningsdifferentiering i dansk.

En lille gruppe har alvorlige
lzesevanskeligheder.

Evalueringen viste 0gsa, at en gruppe
pa cirka 5% af eleverne i 3.-4.-5. klas-
serne har sa store vanskeligheder, at
de slet ikke er i stand til at afkode og
forstd en ukendt tekst.

Disse elever har brug for specialun-
dervisning i leesning, inden de mister
motivationen og selvtilliden. De har
brug for en serlig tilrettelagt under-
visning af specialuddannede lerere.
Jo tidligere og jo mere effektivt der
settes ind, jo starre er muligheden
for at afhjelpe problemet.

Venter man alt for lznge med at give
eleven den ngdvendige specialhjelp,
risikerer man nemt, at han/hun har
indlzert meget uhensigtsmassige
lzesestrategier eller undvigestrategier,
som det tager meget lang tid at fjerne.
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m Silkeborgprojektet

Om effekten af et udbygget samar-
bejde mellem almen- og specialun-
dervisningen som led i det leeseforbe-
redende arbejde.

Litteratur:

Skriv lgs - lzes videre.

Om lasning og skrivning pa mellem-
trinnet af K. Andersson og

K. Aa. Baarstrem. Kroghs Forlag A/S,
1992.

Konklusion:

Evalueringen viste, at alle elever kan
lere at laese i skolen, nar visse serlige
betingelser er opfyldt:

m God viden om lesning og laese-
udvikling hos lererne.

m Bevidst fokusering pa vigtigheden
af at fa lert barnene at lase.

m  Godt samarbejde mellem klasse-
lerer og specialleerer om bgrnenes
leseudvikling.

m  Godt samarbejde mellem dansk-
lerer og skolebibliotekar om bar-
nenes laesning.

m Interesse hos skoleledelsen for at
fremme leseundervisningen.
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m Interesse hos skoleforvaltningen
for at fremme laseundervisningen.

m Samarbejde om elevernes laese -
skriveudvikling i en organisations-
plan kaldet “klassekonferencen”
med deltagelse af skolens leder,
lesekonsulenten, dansklereren,
specialundervisningslareren,
skolepsykologen og andre impli-
cerede parter.

m |EA-undersggelsen

Om laseferdigheden hos 9-arige og
14-arige i 32 lande fordelt over hele
kloden.

Litteratur:

Den grimme lling og svanerne?

- om danske elevers laeseferdigheder
af Jan Mejding. Danmarks Padagogi-
ske Institut, 1994.

Konklusion:

m Danske 9-arige leser darligere end
9-arige i de lande, vi normalt sam-
menligner os med. Blandt de 32
lande placerer danske 9-arige sig
blandt de 4 - 5 dérligst leesende.
Der er ingen tvivl om, at danske
9-arige er blandt de mest langsomt
lzesende elever i hele verden.

Fra IEA-undersggelsen ved vi en hel
del om, hvordan den skole ser ud,
som fremmer elevernes leeseudvik-
ling. Her falger en liste over nogle af
de faktorer, som giver bedre lasning:

m At skolen har et velforsynet bibliotek,
som lgbende fornyr sin bogsamling.

m At lzrerne har adgang til et
velforsynet lererbibliotek med
metodisk/fagdidaktisk litteratur.

m At elever og lerere har adgang til
et leserum, som ogsa har aviser,
tidsskrifter m.m.

m At skolen producerer og udgiver
et skoleblad.

At der er laesekredse pa skolen
blandt elever, lzrere og foraldre.

m At der er bgger i klasserne tilpas-
set den enkelte elevs lesebehov
0g -interesser.

m At skolelederen interesserer sig for
lesning og leseundervisning.

m At leseundervisningen diskuteres
jeevnligt pa leerermgader.

At der lzegges vaegt pa danskfaglige
aktiviteter i alle fag.

At der legges vegt pa kvalificeret
specialundervisning i lesning
udfart af specialuddannede lzrere.

At der tilbydes efteruddannelses-
kurser til undervisere i leesning.

At der tilbydes mere lzesning i
skolen og forlanges mere lzesning
hjemme af eleverne.

At elev-foraldre-lerermader
omhandler den enkelte elevs
lzeseudvikling.

At klasseforaldre-leerermgder
s&tter leesning pa dagsordenen.

At lrere og forzldre er gode laese-
modeller for eleverne og skaber

et godt lesemiljg om eleverne, er
meget afggrende faktorer for en
god leseudvikling hos eleven.

m Projekt laesning, om voksne
danskeres leesefeerdigheder

Litteratur:

Danskernes lzseferdigheder. En un-
dersggelse af 18-67-ariges lesning af
dagligdags tekster af C. Elbro, S. Mgller
og E. Munk Nielsen. Projekt Lasning
og Undervisningsministeriet, Kaben-
havn, 1991. Undersggelsen viste, at
store dele af den danske befolkning
har lzeseproblemer i forhold til almin-
delige dagligdags tekster: en avisarti-
kel i et formiddagsblad, en pjece, en
prisliste pa charterrejser, et bykort og
en postblanket.

Konklusion:
m  Mere fokus pa lesning og lase-
undervisning i folkeskolen.

m Der er iser grund til at legge
veegt pa den faglige laesning.

m Norsk forskningsprojekt om
tidlig skriftsprogudvikling

Projektet ledes af Bente Eriksen
Hagtvet fra Oslo Universitet og om-
handler barnehaveklassebarns tilgang
til skriftsproget gennem leglignende
aktiviteter.

Litteratur:

Skriftsprogsudvikling gennem leg.
Stimulering til opdagende lasning i
farskolealderen af Bente Eriksen
Hagtvet. Gyldendal, 1988.

Bente Eriksen Hagtvets erfaringer
viser, at den hidtil fastslaede systematik
i indskolingsundervisningen byggen-
de pa tale-lese-skrive-rekkefglgen
formentlig ikke holder lzngere. Der
er langt snarere tale om en tale-
skrive-laese-reekkefglge. Denne nyind-
vundne viden ma fa konsekvenser for
undervisningen i indskolingen
fremover.
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