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Forord

I perioden 1995 - 2000 har der pa erhvervsskolerne veeret
arbejdet malrettet og effektivt med forskellige initiativer for at
styrke de leesesvage elevers ferdigheder og deres holdninger til
det at gennemfare en erhvervsuddannelse. Det overordnede
formal har veret at give disse elever redskaber til at bega sig i
uddannelserne, sa de ikke falder fra.

Blandt initiativerne har bl.a. veret etablering af en laselzrer-
uddannelse, som mange erhvervsskolelerere har gennemfart,
og etablering af et valgfag, Faglig leesning og skrivning. Under-
visningsministeriet har udsendt en vejledning til valgfaget.
Danmarks Erhvervspaedagogiske Lareruddannelse udviklede
og gennemfarer laeselereruddannelsen og medvirker til stadig-
hed med opfalgning og erfaringsspredning pa forskellig vis.

Det er vaesentlig, at dette arbejde fortsatter og videreudvikles i
de &ndrede erhvervsuddannelser. Dette temahzfte indeholder
saledes efter vores opfattelse god inspiration og forslag og ide-
er, som skolerne kan bruge i det videre arbejde med de lase-
svage elever.

Heftet henvender sig uddannelses- og erhvervsvejledere, kon-
taktlzrere, uddannelsesplanlaeggere og selvfglgelig leselererne
pa erhvervsskolerne.

Haftet er udarbejdet af medarbejdere fra Danmarks Erhvervs-
paedagogiske Lareruddannelse, og indholdet bygger bl.a. pa
erfaringer og informationer fra samtaler og interview med
ledere, laselerere og elever pa flere erhvervsskoler.

Undervisningsministeriet har finansieret det bagvedliggende
forsegs- og udviklingsarbejde og udarbejdelsen og udgivelsen
af dette temahzfte.



Forord

Afslutningsvis skal bemarkes, at meninger og synspunkter i
haftet star for forfatternes egen regning.

Birte Serensen

Undervisningsministeriet
Uddannelsesstyrelsen

Omrade for de erhvervsfaglige uddannelser
April 2001
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Indledning

Formalet med dette hafte er at dokumentere, diskutere og per-

spektivere, hvordan erhvervsskolerne i valgfaget Faglig lesning

og skrivning har arbejdet og fortsat kan arbejde med:

* elevernes leseferdigheder, lesemotivation og lesemgnster

* test og screening

* information og vejledning af eleverne/malgruppen for en
lese- og skrivefaglig indsats

* en model for, hvordan Faglig lasning og skrivning (eller lig-
nende aktiviteter) kan indplaceres i grundforlgbet.

Udgangspunktet for forsggs- og udviklingsarbejdet har veret,
at der i perioden 1995 - 2000 er arbejdet effektivt og malret-
tet med at styrke de lesesvage elevers ferdigheder og deres
holdninger til at gennemfare en erhvervsuddannelse. Det over-
ordnede formal har samtidig veeret at mindske frafaldet ved at
give disse elever redskaber til at bega sig i systemet. Det er ve-
sentligt, at dette arbejde fortsettes og videreudvikles. Dette
hafte kan forhabentlig give inspiration til, hvordan erhvervs-
uddannelserne fortsat kan yde en serlig indsats over for de
sakaldt bogligt svage elever.

Heftet indledes med et resume med vasentlige opmarksom-
hedspunkter. | kapitel 3 redeggres der for de hidtidige erfarin-
ger pa omradet med fokus pa den gode praksis og pa de ele-
menter i valgfaget, der har generel relevans i forbindelse med
erhvervsuddannelsesreformens implementering, herunder iser
den personlige radgivning og arbejdet med lese- og studiestra-
tegier. Der sattes i kapitlet serlig fokus pa fagets malgruppe og
de svage elever, der skal tages hensyn til ogsa efter reformens
implementering.

Kapitel 4 handler om de hidtidige erfaringer og indeholder en
perspektivering i relation til erhvervsuddannelsesreformens
intentioner pa omraderne leseferdighed, lesemanster og laese-



Indledning

motivation, information og vejledning og endelig test og scree-
ning.

Heftets sidste kapitel indeholder en opsamling, hvor der sat-
tes fokus pa de barrierer og muligheder, erhvervsuddannelses-
reformen giver for organisering af faget Faglig lzsning og skriv-
ning, og pa kontaktlererordningens muligheder.
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Resume og
opmarksomhedspunkter

Efter den &ndrede erhvervsuddannelseslovs ikrafttraedelse, 1.
januar 2001, er det ngdvendigt for skolerne at omstrukturere
og nytenke indsats og praksis i forhold til elever med lerings-
vanskeligheder, herunder ikke mindst lase- og skrivevanskelig-
heder af den art, som dette temahafte bringer i fokus.

En del af de sakaldt “svage elever” vil uden tvivl opleve det
som meget positivt, at det iser er den praktiske dimension, der
vegtes i erhvervsuddannelsernes grundforlgb. Det vil for-
habentlig gge de elevers motivation for lering og uddannelse.
Det vil imidlertid vere at gare dem en bjernetjeneste at undla-
de at sette tidligt ind med en understattende indsats i forhold
til deres vanskeligheder med lesning og skrivning. Mange af
de elever, vi her taler om, betegner vi netop som svage i dob-
belt forstand. De har nemlig ikke kun vanskeligt ved at laese og
skrive, for heraf falger ogsa vanskeligheder med at leve op til
de generelle krav i reformen. De &ndrede uddannelser forud-
seetter i vidt omfang brug af lzsning og skrivning som redska-
ber i planlegning, tilegnelse af viden, sggning af informatio-
ner, kommunikation og formidling og i evaluering. Den starre
grad af individualisering betyder, at den enkelte elev star mere
alene med vanskeligheder af den art end tidligere.

For at viderefare den hidtidige indsats med et reformperspek-
tiv mener vi, at opmarksomheden ma rettes mod tre felter:
a) Test og screening

b) Organisering af undervisningen

¢) Kontaktlererfunktionen.

Test og screening

I arbejdet med de bogligt svage elever er der ingen tvivl om, at
det er hensigtsmassigt at finde frem til den enkelte elevs speci-
fikke vanskeligheder pa et tidligt tidspunkt, fordi en eventuel
indsats og hjelp dermed kan sttes hurtigt ind og blive mal-
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rettet og konkret. Spargsmalet er blot, hvordan man far lokali-
seret de elever, der netop har behov for stgttende undervisning
i lzsning, skrivning og kommunikation.

Vi seetter fokus pa test og screening som mulige metoder til at
afdakke disse elevers vanskeligheder.

Vi beskriver konsekvenserne af at lade sta til, men ogsa at der
er ulemper og fordele ved bade test og screening.

Til stgtte for den enkelte skoles eller afdelings vurdering og
beslutning angaende testning eller screening for laesevanskelig-
heder bgr der rettes opmarksomhed mod:

* Ressourcer

* Etik

e Skolestarrelse

* Traditioner

* Reformens nye muligheder.

Vi peger pa, at screening er en ressourcekraevende foranstalt-
ning, som samtidig stiller store krav til en meningsfuld opfelg-
ning, og som derfor efter vores opfattelse méa overvejes ngje.

Vi anbefaler i stedet som generel praksis, forudsat eleven
gnsker det, at der foretages test af elever, der selv gar opmark-
som pa lese- og skriveproblemer, eller hvor lererne har konsta-
teret problemer. Det er erfaringsmassigt vigtigt for den enkel-
tes motivation for frivillige tilbud om understgttende lase- og
skriveundervisning, at elevens medbestemmelse og ansvarlig-
hed respekteres.

Organisering af undervisningen

Tilbud om undervisning i faget faglig leesning og skrivning er
tidligere givet inden for rammerne af valgfagsordningen. Ud-
over Faglig lesning og skrivning har der pa flere skoler varet
mulighed for at veelge besleegtede fag som f.eks. Specialdansk,
Laese-/skriveverksted eller lignende.

11
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Strukturen for grundforlgbet giver mulighed for at imgdekom-
me den enkelte elev pa meget fleksibel made, nar det galder
stgtteundervisning i lzesning og skrivning. Der er ikke tale om
et valgfag, der veelges blandt mange mulige. Man kan definere
faglig leesning og skrivning som en valgfri hjelpedisciplin, der
bade tilgodeser elevernes personlige udvikling og fungerer som
statte til at opna malene i de obligatoriske undervisningsfag,
hvor lzsning og skrivning indgar.

| forbindelse med organisering og tilretteleeggelse af laese- og

skriveundervisning er det hensigtsmaessigt at vaere opmarksom

pa de hidtidige erfaringer med organisering af valgfaget Faglig
l&sning og skrivning. Disse erfaringer kan samles i fglgende fem
punkter:

1. Det er hensigtsmassigt, at lase-, skrive- og kommunika-
tionstrening foregar over tid. Det kraever en vedvarende
traening at mestre noget - det gealder lige fra klaverspil til
lesning.

2. Det er hensigtsmassigt, at leesning, skrivning og kommuni-
kation trenes i sammenhang, da de tre omrader er hinan-
dens forudsztninger. Det indebzrer tillige, at der er progres-
sion i forlgbet.

3. Lasning, skrivning og kommunikation trenes mest motive-
rende i en faglig sammenhang.

4. Undervisningen i Faglig lzsning og skrivning handler om
lering og - ikke at overse - aflering. Sagt med andre ord er
det afgerende at lzere nye og hensigtsmassige arbejdsvaner
og dermed aflere de darlige arbejdsvaner.

5. Det er en generel erfaring, at holdsammenhangen spiller en
afgerende betydning i et fag som Faglig l&sning og skrivning.
Med holdet skabes en tryghed og et socialt sammenhold,
som har betydning for elevernes udvikling og for stabilise-
ringen af bade selvtillid og selvvardsfalelse.

De fleksible rammer i de &ndrede erhvervsuddannelser abner
for nye mader at organisere leseundervisningen pa, og netop i
kombination med de fem ovenstaende punkter er der mulighe-
der for at etablere differentierede tilbud.
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Principielt kan man skelne mellem to mader at udnytte fleksi-
biliteten pa - man kan tale om to modeller:

I den farste model kan leseundervisningen fungere som supple-
ment til og statte for den obligatoriske undervisning. Under-
visningen kan gennemfares som valgfrit fag sidelgbende her-
med, men uden at det resulterer i en forlengelse af det obliga-
toriske forlgh. Der kan inden for denne model bade vare tale
om en undervisning med f.eks. fire lektioner pr. uge, hvor der
er mulighed for at arbejde med progression i det faglige. Eller
der kan vare tale om at oprette et leese-/skrivevarksted, som
eleverne kan frekventere pa forskellige tidspunkter i lgbet af
ugen.

I den anden model fungerer leseundervisningen ogsa som et
supplement til den obligatoriske undervisning, men har her et
omfang, der gar, at de obligatoriske mal ikke kan nas pa den
obligatoriske tid, men fgrst gennem en udnyttelse af flexdelen
i grundforlgbet. Denne model abner ogsa for flere muligheder:
Der kan vere tale om valgfrie moduler, der supplerer de obli-
gatoriske moduler, og som rummer et starre eller mindre islat
af laese-/skriveundervisning. Der kan ogsa vere tale om modu-
ler, der helt eller overvejende indeholder lzese-/skriveundervis-
ning. Endelig giver moduliseringen mulighed for at arbejde
med laese- og skriveundervisning i en moduliseret form, der
imgdekommer forskellige behov.

Kontaktleererfunktionen

Pa grund af de Igbende samtaler med den enkelte elev kan
kontaktlaereren betragtes som en nggleperson for eleverne og i
denne her forbindelse szrligt for elever med lesevanskelighe-
der.

Kontaktlereren er ogsa en nggleperson i den gruppe af vejle-
dende lzrere, som eleven mgder i sin kontakt med skolen. Her
teenkes f.eks. pa uddannelses- og erhvervsvejledere, leselerere
0g leesepadagoger.

13
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Der er derfor et naturligt behov for et samarbejde mellem disse
vejledende lererpersoner.

Det er vanskeligt at pege pa en ideal “kereplan” for dette sam-
arbejde, men det er veerd at rette opmarksomhed pa, hvordan
et sddant samarbejde etableres og udvikles.

Samarbejdet mellem kontaktlereren og leselereren kan

udmente sig i:

* Kontaktlererens henvisning af eleven til evt. test hos lase-
lereren

» Samarbejde om f.eks. 2. kontaktlerersamtale

 Samarbejde om tilbud til treening af lesekompetence

* Opfelgning pa de tilbud, eleven tager imod

» Samarbejde om evaluering (herunder elevens selvevaluering).

Et andet opmarksomhedspunkt bestar i, at det er af stor
betydning, at specielt kontaktlarere setter fokus pa gruppen af
lzesesvage elever, og at de bliver kvalificeret til at kunne vareta-
ge den indledende “identifikation” af laesesvage elever og sam-
talen med den enkelte elev herom.

Denne kvalificering kan ske ved, at:

* Lasevanskeligheder bliver et tema pa den paedagogiske
grunduddannelse

* Svage elever, herunder elever med lesevanskeligheder, bliver
et tema i uddannelse og efteruddannelse af kontaktlarere

* Udarbejde informationsmateriale til kontaktlererne om den-
ne type elever og vanskeligheder.

Det er af afgarende betydning, at elevernes vanskeligheder
opdages sa tidligt som muligt for at @ge elevernes selvveerdsfg-
lelse og udbytte af undervisningen, herunder deres mulighed
for at fglge med og matche uddannelsens krav til lesning,
arbejds- og studieformer mv., og for at hindre, at sadanne van-
skeligheder udarter til problemer, som bliver arsag til frafald.

Der er grund til at understrege, at den &ndrede erhvervsud-
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dannelseslov efter vores opfattelse rummer gode muligheder
for at fortseette den indsats, der hidtil er gjort for den store
gruppe af elever, der har vanskeligheder med lesning og skriv-
ning.

Fleksible muligheder i grundforlgbet

Mulighederne for at tilbyde valgfri undervisning i grundfor-

labet er meget fleksible. Det er derfor ogsa vigtigt, at skolerne

retter opmarksomheden mod

* Mulighederne for at afprave og eksperimentere i forhold til
test/screening

* Organiseringen og den tidsmassige placering af leese-/skrive-
undervisningen i bade grund- og hovedforlgb

* Mulighederne for at etablere skolesamarbejde om initiativer
og tilbud for de lesesvage elever

* Nytenkning i forhold til, hvordan leselerernes kompetencer
og rolle som ressourcepersoner udnyttes

* Kontaktlzrerfunktionens rolle (herunder samarbejdet og rol-
lefordelingen mellem kontakt- og lzselarere)

* Evalueringen af indsats og initiativer i forhold til de lzsesva-

ge.

En reekke muligheder i grundforlgbet er endnu ikke afprovet.
Og som det fremgar af ovenstaende, er det ikke muligt at lave
entydige konklusioner pa, hvordan man mest hensigtsmaessigt
afdaekker elevernes vanskeligheder, hvornar tilbudet om laese-
/skriveundervisning placeres mest optimalt i grundforlgbet, og
hvordan dette tilbud organiseres. Til gengald er der lagt op til
flere valg- og kombinationsmuligheder, som den enkelte skole,
evt. i samarbejde med andre skoler, skal vere opmarksom pa,
nar man planlegger uddannelsesforlgb, der skal tage hgjde for
den gruppe af “svage” elever, vi her taler om.

Det er vigtigt, at denne afprgvning af de nye muligheder sker
som led i reformens implementering, sa de lesesvage elever pa
afggrende made stattes til at gennemfare en erhvervsuddannel-
se med gget vaegt pa krav til selvstendighed, selvforvaltning og
teoretiske ferdigheder/kundskaber.

15
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Laeseindsatsen pa
erhvervsskolerne

Pa baggrund af de senere ars undersggelser af danskernes laese-
feerdigheder og lesevaner og dokumentationen af, at mange
unge og voksne danskere har vanskeligt ved at leve op til de
stigende laese- og skrivekrav, blev leesning og skrivning i 1994
et serligt indsatsomrade for Undervisningsministeriet. I sep-
tember 1996 udsendte Ministeriet en fagbeskrivelse for valgfa-
get Faglig lesning og skrivning til skolerne.

Valgfaget var udviklet af DEL i samarbejde med Holstebro
Tekniske Skole og Niels Brock Copenhagen Business College
med udgangspunkt i den konstatering, at mange af erhvervs-
skolernes elever har brug for hjalp til at forbedre og videreud-
vikle deres leese- og skriveferdigheder, sa disse svarer til de sti-
gende krav, der stilles.

Udgangspunktet for udviklingen af Faglig l&sning og skrivning
var, at mange af erhvervsskolernes elever har brug for at videre-
udvikle deres ferdigheder inden for falgende omrader:

e at kunne beherske forskellige lese-, studie- og skriveteknik-
ker,

e at kunne formulere sig klart og nuanceret,

e at kunne udforme skriftlige notater og skriftlig dokumenta-
tion i forbindelse med planlegning og udfarelse af arbejds-
opgaver, samt

« at kunne bearbejde forskellige teksttyper ud fra eget formal
med lasning®.

Det valgfag, der blev udviklet, henvender sig til de elever, der
vurderer, at deres lese- og skriveferdigheder hindrer, at de far
det optimale udbytte af den erhvervsuddannelse, de har valgt.
Valgfaget har saledes ikke veeret rettet mod elever med sa svare

1) Side 7 in: “Faglig lzsning og skrivning - en vejledning til valgfaget”, Undervisnings-
ministeriet, UVM 7-193, 1997.
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lzese- og skriveproblemer, at det kraver en specialpadagogisk
indsats.

Fagets formal, mal og indhold centrerer sig om, at eleverne
skal leere at forholde sig aktivt til udviklingen af deres lase-,
skrive- og talefeerdigheder, og at de prasenteres for forskellige
metoder hertil, saledes at de ogsa far mulighed for at udvikle
personlige og effektive laesestrategier og studieteknikker?.

| foraret 1997 udsendte Ministeriet haftet: Faglig lesning og

skrivning - en vejledning til valgfaget. Den ragde trad i dette

hfte er, at undervisningen i valgfaget ber tilrettelegges sadan,

* at eleverne bliver bevidste om og far redskaber til aktivt at
forbedre deres laese-, skrive- og kommunikationsferdigheder,

* at det bliver et gennemgaende tema, at lese- og skriveferdig-
heder kan opfattes som et handveerk, der kan leres ved sta-
dig og daglig avelse, og

* at eleverne arbejder med og gver sig i at blive aktive lesere
og skrivere - ogsa uden for skoletiden.

Udover en beskrivelse af hovedomraderne lesning, skrivning
og mundtlig kommunikation leegger vejledningen til valgfaget
ogsa vagt pa, at det at hjalpe eleverne til at blive aktive lesere
og skrivere kun kan ske i et positivt undervisningsmiljg. Hef-
tet indeholder derfor ogsa forslag til, hvordan elevernes selv-
vard og selvtillid kan understattes gennem forskellige arbejds-
former og méder at organisere undervisningen pa.

Erfaringer med valgfaget

1 1997/98 gennemfgrte DEL en erfaringsopsamling med det
formal at dokumentere, om Ministeriets initiativer var slaet
igennem pa skolerne. Erfaringsopsamlingens formal var endvi-
dere at give inspiration til videreudvikling af valgfaget. Resulta-
terne af denne erfaringsopsamling presenteres i temahaftet
“Jeg laeste en hel bog og nu ter jeg ogsa skrive”. Heftets indhold

2) Fagbeskrivelse side 10 in note 1).
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viser, at indsatsen pa omradet er sldet igennem pa skolerne i
form af mange vellykkede initiativer.

Disse initiativer bestod bade af valgfaget Faglig lesning og skriv-
ning og beslegtede aktiviteter som lektiecafe, lese-/skriveveerk-
sted, effektiv kommunikation og kurser i bedre dansk tilrette-
lagt af uddannede laeselarere.

Den gode praksis

| det ssmme heafte beskrives den gode praksis. | den forbindel-
se legges der vegt pa en procesorienteret leese- og skriveunder-
visning, hvor lererne aktivt anvender den viden og de meto-
der, som er vasentlige elementer i lzeselereruddannelsen (mor-
fologisk og fonologisk viden) til at hjelpe eleverne med at til-
egne sig redskaber og metoder, der setter dem i stand til at
medvirke aktivt i udviklingen af deres ferdigheder.

Den gode praksis er karakteriseret ved, at eleverne er aktive i
sprogudgvelsen og i forbindelse med indlaring af ferdigheder.
Det indebzrer, at de gver sig i forskellige sproglige aktiviteter
pa en made, der sa vidt muligt integrerer de tre elementer at
lzse, skrive og tale om faglige og almene emner. Og det vel at
marke pa en sadan made, at undervisningen, og de metoder,
der anvendes, medvirker til, at eleverne udvikler egne metoder
til at forbedre deres ferdigheder. En forudsatning herfor er, at
lzrere og elever ogsa arbejder med de forskellige aktiviteter og
gvelser pa et metaniveau, hvor eleverne bliver bedt om at for-
holde sig til, hvad de har lert, og hvordan de kan bruge dette i
videreudviklingen af deres feerdigheder.

At tilrettelegge og gennemfare en undervisning, der giver ele-
verne viden om og redskaber til selv at videreudvikle deres fer-
digheder, omfatter ogsa diskussioner om, hvad det vil sige at
lere noget, hvad formal og mal er. Den gode praksis handler
saledes ikke kun om, at eleverne arbejder pa at blive aktive le-
sere og skrivere. Den drejer sig ogsa om, hvilke handlemulighe-
der og metoder til leering, der star til elevernes radighed. Hvor-
dan kan de for eksempel hver iser arbejde med bevagelsen fra
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at veere passive lzesere til at blive aktive lzsere, der er opmark-
somme pa formalet med den konkrete lesning og kender til
forskellige leeseteknikker?

Ngdvendige metoder

Integreret i den gode praksis er saledes en god portion studie-
teknik og indgvelse af gode arbejdsvaner, idet eleverne traenes i
ikke kun at veere opmarksomme pa, hvad de lerer, men ogsa
hvordan de lerer. Det vil sige, hvad der lase- og skrivemaessigt
fungerer bedst for dem. En forudsatning for den gode praksis
er saledes, at eleverne prasenteres for forskellige laesestrategier
og forskellige metoder til tage notater, udvikle ideer, systemati-
sere deres arbejde, planlzgge mal med arbejdet samt foretage
en lgbende evaluering heraf?.

Netop det, at Faglig lzsning og skrivning fokuserer pa metoder
og redskaber til ferdighedsudvikling og elevernes selvlaring,
bidrager til at afgreense valgfaget fra det traditionelle danskfag.
Valgfaget skal primart give eleverne nogle af de redskaber, som
er forudsztningen for det lzringsarbejde, der skal forega i hele
uddannelsesforlgbet.

| valgfaget kan lzrer og elev koncentrere sig om konkrete van-
skeligheder og give eller videreudvikle nogle af de metoder og
redskaber, eleverne har brug for for at kunne gennemfare en
erhvervsuddannelse. | den gode praksis har faget veret karakte-
riseret ved, at eleverne har faet personlig radgivning og vejled-
ning af leselereren.

Erfaringerne viser, at der er et stort behov for netop denne
type undervisning. Det er derfor vaesentligt, at arbejdet kan
fortseette i de &ndrede erhvervsuddannelser.

De svage elever
I vejledningen til valgfaget karakteriseres den elevgruppe, Fag-

3) For uddybning se “Jeg laeste en hel bog og nu tar jeg ogsa skrive”, Undervisnings-
ministeriet, UVM 7-299, 1999 og “Faglig lesning og skrivning - en vejledning til
valgfaget”, se note 1.

19



Leeseindsatsen p& erhvervsskolerne

20

lig lzsning og skrivning henvender sig til, som elever, der i
stgrre eller mindre grad har problemer med:

* at lese, skrive og stave

at lytte og forsta

* at formulere sig klart og pracist - mundtligt og skriftligt
at udvide deres ordforrad

* at koncentrere sig og tilegne sig ny viden

at have lyst til at lere.

Det er vigtigt, at de svage elever ikke overlades til sig selv, men
netop far den treening i lese-, skrive- og studieteknikker, som
er et af formalene med faglig lesning og skrivning. De svage
elever kreever en konstant opmarksomhed, og man kan ikke
regne med, at eleverne selv vil gare opmarksom pa eventuelle
svagheder. Det kraver serlig opmarksomhed fra bade skolen
og lzrerne.

Man kan ligeledes forestille sig, at den gruppe af elever, der har
brug for en serlig statte, kan blive starre, idet den &ndrede
erhvervsuddannelseslov stiller nye krav om selvstendighed,
evne til at sette mal samt valg- og selvevalueringskompetence.
Behovet for at tilbyde Faglig lzsning og skrivning pa forskellige
niveauer kan blive aktuelt’.

| denne her sammenhang vil vi imidlertid forholde os til den
elevgruppe, som er valgfagets oprindelige malgruppe. De ele-
ver har lert at lese, de er ikke dyslektikere og har derfor ikke
brug for specialpaedagogiske foranstaltninger. Men de mangler
traening og evelse i at lese, stave, skrive og formulere sig nuan-
ceret. De har vanskeligt ved selvstendigt at tilegne sig viden,
de mangler ofte ga-pa-mod i forhold til at sege og sortere
informationer, ligesom de kan have vanskeligt ved at vurdere

4) Se eventuelt Uddannelsesstyrelsens erfaringsopsamlinger fra forsegene i 1999 og
2000 med grundforlgb og hovedforlgb i erhvervsuddannelserne. Der er udgivet
erfaringsopsamlinger fra de undersggelser, som Danmarks Erhvervspadagogiske
Lzreruddannelse og Teknologisk Institut har gennemfart af forsagene, béade i
fordret 2000 og i foraret 2001.
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lgdigheden af forskellige udsagn, da de primert benytter sig af
mundtlig formidling.

Den gruppe har ofte en lav selvfalelse og kan have vanskeligt
ved at tage selvsteendige beslutninger. Den elevgruppe kan der-
for fa vanskeligheder med at skulle planlegge sterre arbejds-
processer eller opgaver baseret pa skriftlig formidling.

Konsekvenserne heraf er, at den gruppe af elever sandsynligvis
vil fa problemer med at udarbejde en personlig uddannelses-
plan og bruge denne og uddannelsesbogen som refleksionsred-
skab, til beskrivelse af leereprocesser og som grundlag for selv-
evaluering, fordi de grundlaeggende lese- og skriveferdigheder
er mangelfulde.

At arbejde med at videreudvikle de ferdigheder samtidig med,
at eleverne trenes i at sette individuelle mal herfor, vare aktive
og tage ansvar - det som netop sker i den gode praksis pa Fag-
lig lzsning og skrivning, vil givet veere en uvurderlig hjalp for
fagets malgruppe. Og en hjelp som kan vare ngdvendig, hvis
ikke de lase- og skrivesvage elever skal udvikle sig til en dob-
beltsvag gruppe: En gruppe, der udover deres laese- og skrive-
vanskeligheder ogsa kan have vanskeligheder med at leve op til
de nye krav til eleverne.
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Laesefeerdighed,
laesemotivation og
leesemgnster

At kunne tilgodese og hjalpe de svage lesere i erhvervsuddan-
nelserne indebarer, at lzselererne, kontaktlererne og de gvrige
lerere har en forstaelse for begreberne leseferdighed, lesemoti-
vation og lesemegnster. | det fglgende definerer vi disse begre-
ber og giver bud pa, hvordan et fag som Faglig lesning og skriv-
ning kan hjelpe eleverne, sa deres lesekompetence i hgjere
grad bliver i overensstemmelse med de krav, de mader.

Leesefaerdighed og laeesekompetence
Lasning er en kombination af at kunne afkode ordene og for-
sta meningen.

En god leseferdighed er en forening af en automatiseret
afkodning og en god forstaelse af det laste. Den aktive og
effektive leeser kender forskellen mellem elementer leseferdig-
hed og funktionel laseferdighed. Den elementare lzseferdig-
hed betyder, at eleverne kan afkode og forsta lettere hverdags-
tekster. Den funktionelle leesefeerdighed betyder, at eleverne
kan lase, forsta og anvende de faglige og almene tekster, som
de har brug for i forbindelse med uddannelse og dagligliv i et
informationssamfund.

Den funktionelle leseferdighed kan defineres pa flere mader,
f.eks. at leesning er et middel til kommunikation og problem-
lzsning. Udvikling af en funktionel lzseferdighed ma bygge pa
de feerdigheder og funktioner, som laseren rummer, og indbe-
fatter ogsa at kunne benytte forskellige laesestrategier, valgt
hensigtsmaessigt efter formalet med den aktuelle lesning.

Lasning er et kompliceret forlgb, som bedst kan beskrives med
ordene kontekst og kompleksitet.

Lasning ma betragtes som en virksomhed, hvor leseren til sta-
dighed skifter mellem at udnytte kontekst og detaljer i teksten.



Leesefeerdighed, leesemotivation og leesemgnster

Lasning kan betragtes fra vidt forskellige synsvinkler, der alle
er brikker i et puslespil. Nggleordene i leeseprocessen er op-
marksomhed, forstaelse (perception), hukommelse, syntaks,
semantik, skema og omverden, for lzesning er grundleggende
en intellektuel ferdighed, en kognitiv proces. Malet med
lesning er at skabe og videreudvikle viden og erkendelse.

| praksis henger den funktionelle leseferdighed eller lesekom-
petence sammen med, hvilke krav eleverne stilles overfor i
lgbet af deres uddannelse. At veare en svag leser betyder, at de
aktuelle leseferdigheder er mindre end laesekravene pa uddan-
nelsen, i samfundet og i det kommende job.

Eleverne i erhvervsuddannelserne skal udover at mestre de
grundleggende lzseferdigheder: at kunne afkode og forsta,
ogsa veere i stand til at planlegge lesearbejdet. De skal have en
lesekompetence, der er i overensstemmelse med de krav, der
stilles i den pagzldende uddannelse.

Mens begrebet leseferdighed saledes primart omhandler laese-
processens to hovedelementer, afkode og forsta, er begrebet
funktionel leseferdighed bredere og omfatter leesning kombi-
neret med motivation, viden om og anvendelse af forskellige
lesestrategier.

Den elevgruppe, der hidtil har fulgt valgfaget Faglig lsning og
skrivning, har haft grundleggende leseferdigheder, men ikke
en lesekompetence, der var i overensstemmelse med uddannel-
sernes krav.

Leesemotivation

Motivation for at laese er en vasentlig underliggende forudset-
ning for at kunne age sine lesefeerdigheder og sin lesekompe-
tence. @nsker man at blive en bedre leser, ma man laese mere.

Imidlertid vil de ferreste elever i fagets malgruppe som

udgangspunkt have en reel laeselyst. Fa af de elever, der har
fulgt Faglig lesning og skrivning, har fra starten haft lyst til at
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lzese i fritiden, dvs. til hobbybetonet lzesning. De elever, der
har meldt sig til faget, har ikke haft en laselyst, men et lesesn-
ske, der bunder i et behov for at kunne laese de tekster, som er
ngdvendige for at kunne gennemfare uddannelsen og bestride
et fremtidigt job.

Lasemotivation kan saledes bade opfattes som laselyst og/eller som
lesegnske.

Savel laselyst som lesegnske har som udgangspunkt, at man
lzeser for at lzre, for at opna veekst i baggrundsviden, ordfor-
staelse og nye faglige omrader. Eleven bruger lesning som et
redskab til at fa ny information, nye ideer, holdninger og veer-
dier. Er udgangspunktet lzselyst, vil det som regel betyde, at
elevernes motivation bunder i bade et personligt behov for
gget viden og i, at de basale leseferdigheder afkodning og for-
staelse ikke lengere er et problem. Er udgangspunktet derimod
et lzseanske, kan det betyde, at eleverne laeser meget lidt “frivil-
ligt”.

Udover det ngdvendige for at kunne gennemfgare deres uddan-
nelse kan det for eksempel vare aviser og ugeblade pa over-
skriftsniveau og undertekster i forbindelse med diverse film og
fjernsynsudsendelser. Disse elever har brug for at lese mere,
dels for at fa en vekst i deres ordforrad, ordforstaelse og alme-
ne baggrundsviden (den kognitive kompetence), dels for at
give sig selv treening, da det har betydning for deres leeseudvik-
ling, at de faktisk far lest.

I undervisningen af svage lasere er det vigtigt og nedvendigt at
tage udgangspunkt i teksternes indhold og opbygning, ligesom
det er vigtigt at udnytte elevernes motivation, viden og intel-
lektuelle forudsatninger.

Et meget vaesentlig mal med undervisningen i Faglig lesning og
skrivning er at understgtte og videreudvikle elevernes lesegn-
sker. At treene de basale danskferdigheder afkodning, forstael-
se, retskrivning og formuleringsevne med udgangspunkt i en
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faglig vinkel er tydeligvis motiverende for eleverne. | de inter-
view, vi har foretaget, har eleverne understreget, at det, at
lesningen er meningsfuld og nyttig, er verdifuldt for deres lyst
til at give sig i kast med at leese mere. | forlengelse heraf har
det for flere elever betydning, at de i valgfaget Faglig lesning og
skrivning bliver prasenteret for det synspunkt, at lesning er et
handverk, og at det kan leres som ethvert andet handvark.

Mange af de elever, der tilmelder sig Faglig lzsning og skrivning
eller anden stagtteundervisning, har ingen spontan laselyst.
Derfor ma faget ved sine metoder og holdninger prove at
fremme lysten til at lese, da man kun lzrer at lzse godt ved at
lzese meget. Der findes ingen genveje til at gge lesefeerdighe-
den. For leselererne er det derfor et afgarende spargsmal,
hvordan de kan vakke elevernes laselyst og abne litteraturens
verden for dem, sa de far lejlighed til at opdage og opleve, at
lesning kan veere en Kilde til spending og viden, til erkendelse
og selverkendelse. Laselererne arbejder pa at endre elevernes
lesemanster. Men skal eleverne udvikle en egentlig og varig
laeselyst, skal deres grundleggende leseferdigheder afkodning
og forstéelse ikke volde problemer.

Leesemagnster

Laesemgnster definerer vi som elevernes lesevaner - og uvaner.
Lesemgnster omfatter, hvad eleverne laser, hvornar de laser,
og hvordan de laser.

Det er serdeles vanskeligt at sige noget generelt om elevernes
lesemgnster. Udfra de interview, vi har foretaget med savel ele-
ver som larere, kan vi udelukkende pege pa nogle tendenser.

Med hensyn til hvad eleverne laser, viser interviewene, at ele-
verne pa valgfaget Faglig lasning og skrivning mest leser spora-
disk: de setter sig ikke ned og leser aviser eller bager. De tror
ikke selv, at de laser, fordi de ikke laser romaner og noveller.
Men ved nzrmere eftertanke orienterer flere sig i husstands-
omdelte reklamer, tilbudsaviser mv., ligesom flere af drengene
laeser forskellige skeermtekster i computerspil og pigerne typisk
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ugeblade. Eleverne lzser som regel, hvad de bliver bedt om i
forbindelse med uddannelsen.

Pa baggrund af interview med elever og laeselarere er det selv-
folgelig ikke muligt at sige noget precist om, hvorvidt elever-
nes lesemgnster &ndrer sig afgarende pa lengere sigt. Men de
fleste leselerere bestraber sig pa ogsa at arbejde med tekster,
der hjalper eleverne til at forsta sig selv og deres omverden. De
prasenterer eleverne for “letleesningsserier”, for mulighederne
pa bibliotek, for lasletavis og meget andet®.

Angaende hvornar eleverne laser, foregar uddannelseslaesnin-
gen ofte forholdsvis sent om aftenen, tit lige for sengetid. De
andre former for lesning er tilfeldige og usystematiske “nar jeg
keder mig”, “nar jeg spiser” eller “nar jeg venter pa nogen” er
typiske udtalelser.

Angaende hvordan de laser, har det vist sig, at disse elever er
passive lesere, der er autoritetstro over for de tekster, de pre-
senteres for. Det betyder, at de giver alle dele af teksten lige
stor opmarksomhed. De tror, de skal laese alt grundigt fra
ende til anden helt uafhangig af leseformal. De vurderer ikke
den tekst, de sidder med, i forhold til genre og leseformal og
er ikke serlig bevidste om, at en tekst kan angribes pa forskel-
lige mader f.eks. skimming, punktlasning eller overblikslas-
ning. Flere af de elever, der faktisk anvender skimming, tror
det er snyd og er ikke bevidste om, at de faktisk er i gang med
en hensigtsmassig lesestrategi, hvor de skelner vasentligt fra
uvasentligt.

Vi kan saledes ikke konkludere entydigt pa, at det at falge et
80 timers fag afgarende &ndrer elevernes lesemgnstre. Imidler-
tid er der ud fra de foreliggende oplysninger meget, der tyder
pa, at faget er med til at give eleverne et skub i den rigtige ret-
ning. At opleve det at leese som bade nyttigt og ngdvendigt

5) “Jeg leeste en hel bog og nu ter jeg ogsé skrive” se note 3.
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kan vere en forudsatning for, at eleverne ogsa oplever en laese-
lyst, og ikke kun et maske lidt abstrakt lesegnske.

Den trening i at blive aktive og bevidste lasere, som eleverne
far pa valgfaget Faglig lesning og skrivning og lignende aktivite-
ter, betyder faktisk, at de far nogle redskaber og teknikker, der
kan hjelpe dem til at blive aktive laesere. De laerer at gare sig
formalet med laesningen Klar, inden de starter, og at kunne
veelge lasestrategi i overensstemmelse hermed. De larer, at det
ikke er snyd at skimme. At det faktisk kan vere en vasentlig
laesestrategi.

Samtidig er det vasentligt at vaere opmarksom pa, at en bred
forskelligartet leesning er en vigtig faktor bag udvidelsen af ele-
vernes lesekompetence, hvilket er en af begrundelserne for, at
Faglig lesning og skrivning skal beskaftige sig med bade faglige
og almene tekster inklusiv skenlitteratur. Lesning af skanlitte-
rere tekster kan blandt andet hjzlpe eleverne til starre selver-
kendelse og til at fa mere at vide om verden. Dvs. til at kunne
“leese” verden, fa flere ydre ledetrade, der igen hjelper dem til
bedre at forsté teksterne.

Leese- og skrivekrav i erhvervsuddannelserne
Vi har tidligere omtalt, at de samfundsmassige og uddannel-
sesmassige lesekrav er stigende. Der er brug for, at flere ogsa i
erhvervsuddannelserne kan laese mere og mere nuanceret, fordi
teksttyper som manualer, etiketter, tekster pa skaerm, verk-
stedshandbagger, lrebgger, orienteringsmaterialer og lignende
findes inden for alle uddannelsesomrader.

Lasekravene er forskellige fra uddannelse til uddannelse og fra
profession til profession. Det kan derfor veere vanskeligt at sige
noget generelt om laese- og skrivekravene i de forskellige
erhvervsuddannelser. Kravene til elevernes laese- og skrivekom-
petence vil veere afhangig af, hvilke undervisningsmaterialer og
hvilke teksttyper, der bruges inden for de forskellige fag i
uddannelsen og i et senere job. Lasekravene handler om, hvil-
ke teksttyper eleverne skal kunne afkode og forsta.
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For mange uddannelses- og jobtekster er publiceringsvejen ble-
vet kortere. Produktionstiden fra idé til udformet tekst kan
veere sa kort, at tekstens udformning ikke er overvejet. Den
kan veere vanskelig at leese pa grund af opsatning, ordvalg,
sproglig struktur mv. At teksterne ikke ngdvendigvis er udfor-
met pa en laesevenlig og lettilgeengelig méade kan galde alle
teksttyper fra skeermtekster, arbejdsbeskrivelser og manualer til
lerebgger og andre materialer i uddannelse og efteruddannelse.

De forskellige teksttyper, som eleverne preasenteres for i ud-
dannelse, samfundsliv og arbejdsliv, kraver andet end en “las
og forsta”-lesning af teksterne. I mange tilfelde er det ikke
nok at kunne afkode og forsta, hvad der star pa linierne. Der
skal ogsa kunne leses mellem og bag linierne.

Nar man leser pa linierne, leser og forstar man teksten. Man
tager de enkelte ord og setninger for palydende. Man laser,
hvad der star, og teksterne kan laeses med fuldt udbytte udfra,
hvad der direkte star pa linierne, f.eks. i en kareplan eller en
betjeningsvejledning til maskiner i varkstedet. Nar en leser
fanger den tekst, der star mellem linierne, har han/hun samti-
dig faet fat i det, forfatteren har villet formidle uden at skrive
det direkte. En sadan lzsning er ofte ngdvendig i forbindelse
med laesning af skenlitteratur. En person, der laser bag linier-
ne, leser ikke blot bagvedliggende holdninger, men forarbejder
tekstens informationer til konkret viden. Ogsa de informatio-
ner, der tilsyneladende ikke fremgar af teksten.

At kunne laese pa, mellem og bag linierne er en ngdvendig lz-
sekompetence i informationssamfundet, ogsa selvom man kun
gnsker at lese det allermest ngdvendige. Lasning af faglittera-
tur kraver, at man kan lase pa forskellige mader. Det vil sige,
at man kender forskellige lesestrategier og pa baggrund af le-
seformal kan gennemskue, hvornér der skal lzses intensivt og
grundigt, og hvornar det handler om skimming, overbliks-

lsning eller blot punktlesning for at fa bestemte oplysninger.

| erhvervsuddannelserne er grundforlgbet generelt lagt an pa at
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veere praktisk orienteret, men de teoretiske krav stiger i hoved-
forlgbet. Da hovedforlgbene er bygget op af skoleperioder pa
5-10 ugers varighed, er der for kort tid til, at de laese- og skri-
vesvage elever kan na at komme op pa det niveau, der gar, at
de kan honorere kravene. Det er derfor allerede i grundfor-
lgbet ngdvendigt med en sarlig indsats for disse elever.

Information og vejledning om faglig laesning
og skrivning

| dette afsnit beskriver vi, hvordan skolerne arbejder med
information til eleverne med henblik pa stgtteundervisning i
Faglig lzsning og skrivning. Vores fokus har veret at undersgge,
hvad skolerne ger for at informere og motivere eleverne, for at
give grundlag for overvejelser over, hvordan denne information
og vejledning fortsat kan forega.

Den hidtidige praksis pa skolerne viser tre forskellige tilgangs-
vinkler til at informere og motivere eleverne i den gnskede
malgruppe til at veelge Faglig lzsning og skrivning eller andre
aktiviteter, der kan styrke elevernes laese- og skrivekompetence:

* Ansvaret for at orientere nye elever om valgfaget, dets mal-
gruppe, formal og indhold er placeret hos uddannelses- og
erhvervsvejlederne. Pa baggrund af denne information til-
melder eleverne sig pa eget initiativ. De skoler, der anvender
den procedure, undersgger ikke, om elever, der kan have
brug for faget, har undladt at melde sig. Fordelen herved er,
at de elever, der folger de pageldende hold, ma antages at
veere motiverede for undervisningen. De er selv opmarksom-
me pa, at deres lese- og skrivekompetence kan blive et pro-
blem i forhold til at gennemfare en erhvervsuddannelse.
Ulempen ved denne made at informere og motivere pa er, at
man muligvis ikke far hele den gnskede malgruppe i tale.

* Efter gnske fra eleverne selv eller deres lerere kommer
udvalgte elever til testning hos skolens laeselerere. Efter test-
ningen diskuterer lzeselerer og elev, hvilke forholdsregler, der
kan veere fornuftige, herunder at falge faget Faglig lasning og
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skrivning. Spargsmalet er, om denne méde at informere om
faget pa rammer den gnskede malgruppe - altsa de elever,
der ikke har sa store vanskeligheder, at de kraever special-
padagogisk statte. De hidtidige erfaringer er forholdsvis
positive, idet elevernes dansklzrere ofte fanger problemerne,
hvis ikke eleverne selv har meldt ud ved starten af uddannel-
sesforlgbet. Denne mulighed er ikke l@ngere tilstede, da ele-
verne typisk ikke har dansk og derfor ikke mgder en dansk-
lerer i faglige sammenhange i grundforlgbet. Det kan blive
et problem pa sigt, idet nogle elever vil kunne gennemfgre
grundforlgb uden selv at opleve problemer med utilstraekke-
lig lesekompetence, da lesekravene i grundforlgbet er rela-
tivt sma. Faren for, at savel elever som lerere farst registrerer
eventuelle problemer i hovedforlgbet, er relativ stor, og
spargsmalet er, om dette er tidligt nok til at hjelpe eleverne
til at kunne honorere kravene og gennemfgre uddannelsen.

Pa andre skoler eller skoleafdelinger med laeselerere har man
testet hele elevgruppen for at finde ud af, hvilke elever laese-
lererne vil anbefale at melde sig til valgfaget. Enkelte skoler
har valgt at teste alle elever med henblik pa at etablere et
eller flere tiloud om Faglig lzsning og skrivning som valgfri
undervisning. Fordelen ved denne metode er, at elever med
behov kan blive opdaget, hvis det er laeselererne, der foreta-
ger testningen. Det har imidlertid varet et problem, at ele-
verne pa nogle skoler har oplevet valgfaget som et pabud og
ikke som et tilbud. Fornemmelsen af tvang har ikke resulte-
ret i et tilfredsstillende forlgh. Det har ikke varet muligt at
opfylde intentionerne i den gode praksis (som beskrevet tid-
ligere), da flere elever, der fulgte valgfaget, folte, at de var
placeret der uden fornuftige faglige begrundelser.

Test og screening
Skolernes mulighed for at lave en szrlig indsats for de lasesva-
ge er afhengig af, om denne gruppe elever bliver synlige.

Det, at skolerne informerer de kommende elever pa de ovenfor
beskrevne mader, er ikke i sig selv ensbetydende med, at elever



Leesefeerdighed, leesemotivation og leesemgnster

med lesevanskeligheder vil tage imod tilbud om kursus i Faglig
lesning og skrivning. En del skoler med leselarere veelger derfor
at teste eller screene elever for lzsevanskeligheder.

Vi vil i det fglgende beskrive skolernes praksis med test og
screening. Vi vil dog farst definere hhv. test og screening, da
disse begreber ofte bruges i fleng.

Pa baggrund af skolernes brug af og erfaringer med screening
0g testning, vil de indhgstede erfaringer danne grundlag for en
diskussion af hensigtsmassigheden af hhv. test og screening

Forskel mellem screening og testning

Screening definerer vi som testning af alle elever med samme
test ved en skoleperiodes start. En screening tester saledes alle
elever, uanset hvordan deres leeseferdigheder er.

Testning definerer vi som en prave/test, som kun ét hold, én
bestemt gruppe eller enkeltpersoner udsattes for. Det vil sige,
at man tester elever, som man formoder har vanskeligheder
f.eks. med at lase. Testmaterialet kan variere og kan veare kom-
binationer af forskellige tests. Det er ikke givet, at alle elever i
en bestemt gruppe skal have samme test. Elevens formodede
vanskeligheder vil veere bestemmende for type af test.

Skolernes brug af test og screening

Pa de skoler, vi har haft kontakt med, bruger man enten test-
ning eller screening. Der er kun én laeselerer, som ikke bruger
testning, men som mener, at man som lzrer hen ad vejen loka-
liserer elevernes vanskeligheder®.

Med den udbredte brug af enten testning eller screening pa
erhvervsskoler med leselarere er det veesentligt at se pa, hvor-
dan skolerne bruger testresultaterne. Det kan sammenfattes i
folgende punkter:

* tilretteleggelse af undervisning pa det pagldende hold

6) Interview med laselerere i forbindelse med udarbejdelsen af dette hfte.
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* synliggarelse af elevens konkrete vanskeligheder
e dimensionering af leese-/skrivetilbud
e visitering til leese-/skriveaktiviteter.

Det er karakteristisk, at de to fgrste punkter kan dakkes af
testning, hvorimod de sidste to tydeligst giver sig til kende ved
screening. Testning kan betragtes som et af leselererens red-
skaber til undervisningsplanlegning og pejlepunkter for diffe-
rentiering af undervisningen. Testning hgrer primart til i un-
dervisningen, mens screening foregar uden for undervisningen.

| forhold til skolernes overvejelser over, om man skal bruge
screening til afdaeekning af elevernes lase-/skrivevanskeligheder,
vil det vaere hensigtsmaessigt at se pa fordele og ulemper.

For og imod screening

Screening kan betragtes som en effektiv made at lokalisere og
systematisere elevernes evt. vanskeligheder, men der er bade
fordele og ulemper forbundet med screening.

Argumenter for screening

* Laselzrere argumenterer med, at screening af alle elever kan
veere medvirkende til at synliggere de svagheder, eleverne
matte have. Man kan derfor vejlede eleverne til “det rigtige
tilbud”. Det kan vere faglig lesning og skrivning, statte-
dansk, lase-/lektieverksted og evt. specialpaedagogisk statte.
Screening af samtlige elever for laese-/skrivevanskeligheder
kan betyde en god vejledning i retning af hensigtsmaessige
foranstaltninger for den enkelte elev.
Det svage led i argumentet er, om skolen kan tilbyde diffe-
rentierede tilbud til eleverne. Sma skoler vil selvfglgelig have
seerlige vanskeligheder ved at tilbyde flere alternativer.

* En anden fordel ved screening er, at man tidligt far fat i ele-
ver med vanskeligheder. Med grundforlgbets femugers
moduler, er der en risiko for, at den enkelte lerer ikke nér at
finde ud af, at en elev har lzse-/skrivevanskeligheder. | et nyt
modul skal lzreren igen lige lere nye elever at kende osv.
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* Ved en hurtig blotleegning af problemerne kan foranstaltnin-
gerne settes ind hurtigt. Bl.a. i forbindelse med specialpada-
gogisk stgtte ved vi, at det kan vare en langsommelig proces
f.eks. at fa lest bager eller kompendier ind pa band. En hur-
tig indsats er saledes altid at foretreekke.

* Ved hurtig vejledning fra starten af grundforlgbet kan eleven
opfatte det, som om der tages hand om problemet fra sko-
lens side, og at skolen pa den made viser omsorg for den
enkelte elev.

* Ved synliggarelse af elevernes evt. vanskeligheder gennem
screening kan der szttes ind over for de elever, som har sarli-
ge behov. Spargsmalet er dog, om afdakning af elevens van-
skeligheder skal betyde automatisk visitering til laese-/skrive-
undervisning.

* Eleverne kan godt lide at blive testet. Hvis eleven gerne vil
vide, hvor han star fagligt set, kan denne konstatering lige sa
godt finde sted sa tidligt som muligt i uddannelsesforlgbet.

Argumenter imod screening for laesevanskeligheder

* Et vasentligt argument mod at screene alle nye elever pa en
argang/et indtag er, “at det koster”. Det er bekosteligt i
lererkreefter at teste alle elever, rette testene, evt. samtale
med alle elever om testresultaterne, foresla et passende tilbud
og ikke mindst etablere sadanne passende tilbud.
Et andet argument i forbindelse med gkonomien er, at en
screening krever, at der tilbydes foranstaltninger, som svarer
til elevernes behov. Der er intet formal i at blotlegge behove-
ne, hvis de ikke siden kan imgdekommes. Hvis to-tre elever
har behov for faglig lasning, to-tre har behov for lektiehjalp
osv. Spargsmalet er, om skolerne magter at imgdekomme
differentierede behov.
En lgsning kan veere et samarbejde mellem flere skoler, som
leselarere faktisk praktiserer flere steder.

* Et argument mod screening er, at eleverne selv bar gare
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opmarksom pa deres evt. lese-/skrivevanskeligheder. Det er
et argument, som svarer godt til intentionerne med erhvervs-
uddannelserne, nemlig at eleverne skal veere medansvarlige
for deres egen uddannelse. Vi har dog erfaret, at netop lase-
svage elever kan have vanskeligt ved at overskue egen situa-
tion. Det kan skyldes, at de elever hele tiden er blevet testet,
og at der ikke har veeret megen mulighed for, at de selv vur-
derede egne evner.

Et argument mod screening er, at dansklzreren kan finde ud
af elevens vanskeligheder. Vi er enige i, at den erfarne dansk-
eller leselerer efterhanden udvikler en opmarksomhed pé og
forstaelse for elevernes problemer med lesning og skrivning
/stavning. Men i de enkelte erhvervsuddannelser er danskfa-
get nu med enkelte undtagelser farst placeret i hovedfor-
Igbet. Eleven mader ikke en dansklerer i grundforlgbet.
Hvad varre er, han mgader heller ikke danskfaget, og dermed
bruger eleven langt hen ad vejen kun dansk som talesprog.
Det kan have betydning pa den made, at kompetencer og
feerdigheder som lasning, skrivning, sproglig opmarksom-
hed, stavning mv., der ikke tranes kontinuerligt, forfalder.

* Der kan vere store forskelle afdelingerne imellem med hen-
syn til, hvor meget den enkelte afdeling ger ud af at oprette
f.eks. valgfag eller stgttedansk. Derfor vil det veere spild af
ressourcer at screene alle elever, hvis testresultaterne ikke bli-
ver brugt til et varieret udbud af leese- og skriveundervisning.

Opsamlende mener vi:

Vedrgrende testning:

Hvis eleven far mulighed for at vaere med til at bestemme, om
han/hun vil testes for lesevanskeligheder f.eks. i forlengelse af
2. kontaktlerersamtale, holdes elevens medansvarlighed og
medbestemmelse i hevd. Vi ma formode, at eleven er motive-
ret for at fglge undervisningen, hvis han/hun selv har veret
med til at bestemme testningen. Man kan ogsa argumentere
for, at eleven skal have mulighed for at blive testet pa et vil-
karligt tidspunkt, hvis eleven f.eks. er usikker pa, om hans la-
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seformaen svarer til de faglige lesekrav, som uddannelsen stil-
ler. Det kan jo godt veere i hovedforlgbet eller i overgangen
mellem grund- og hovedforlgb.

Séledes vil tilbuddet om testning for laese- og skrivevanskelig-
heder i samspil med eleven vare i erhvervsuddannelseslovens
and i modsatning til en fra skolens side dikteret screening.

Vedrgrende screening:

Ressourceforbruget er stort ved screening af hele indtag/argan-
ge, og hvis der ikke udbydes passende tilbud til eleverne, som
de frivilligt kan deltage i, er ressourcerne givet darligt ud.

Ikke mindst spgrgsmalet om muligheden for frivillig deltagelse
er af afgarende betydning, bade for elevens oplevelse af medbe-
stemmelsesret og for opfattelsen af, at skolen dikterer, hvilken
valgfri undervisning eleven kan deltage i. Det vil steekke ele-
vens valgkompetence.
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Den laesesvage elev i1 de
nye erhvervsuddannelser

Organisering af laese-/skriveundervisningen i
grundforlgbet

Tilbud om undervisning i faget Faglig l&sning og skrivning er
tidligere givet inden for rammerne af valgfagsordningen. Med
erhvervsuddannelsesreform 2000 er valgsordningen &ndret, og
spargsmalet bliver, hvordan man kan sikre, at laesesvage elever
far tilbud om og mulighed for at fa stette til en pakravet fort-
sat udvikling af laese- og skriveferdigheder. Elevens motivation
for at prioritere leese-/skrivetreening afhenger af, om eleven selv
er bevidst om, at han/hun har et problem i forhold til de krav,
som uddannelsen stiller, og om at eleven har mod pa at arbej-
de med den udfordring.

Det siger sig selv, at mange elever kan have svert ved at vurde-
re de krav til lesning og skrivning, de stilles over for i en er-
hvervsfaglig uddannelse, der netop er pabegyndt, og som for
de allerfleste ogsa reprasenterer noget nyt, mere praktisk og
langt mindre bogligt end tidligere skolegang.

Farst nogle uger inde i forlgbet vil eleven maske blive
opmarksom pa, at der er et problem, og at det maske ville
have varet en god idé at have valgt lzsefaget.

Svagheden i den gengse valgfagsmodel er derfor ogsa, at den
ikke er sa fleksibel. Gar der nogle uger, inden eleven finder ud
af, at det havde veeret en god idé at tage lesefaget, er det et
problem. Det er specielt et problem, hvis mange elever far den
erkendelse.

Omvalg er en undtagelse, da det virker forstyrrende pa et tra-
ditionelt holdforlgb, nar elever kommer til og gar fra.

Pa enkelte, typisk starre, skoler rader man bod pa denne man-
gel pa fleksibilitet ved at lave lese-/skrivevearksteder eller
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lektiecafeer, som eleverne f.eks. kan frekventere i mellemtimer,
efter skoletid, i valgfagstimerne mv., og hvor de kan arbejde
med udgangspunkt i individuelle problemer og behov.

Strukturen for grundforlgbet giver mulighed for at imgdekom-
me den enkelte elev pa en langt mere fleksibel made end hid-
til, nar det geelder statteundervisning i lesning og skrivning.
Der er ikke lengere tale om et valgfag, der veelges blandt man-
ge mulige.

Man kan i stedet definere Faglig lsning og skrivning som en
valgfri faglig hjelpedisciplin, der bade tilgodeser elevens per-
sonlige udvikling og fungerer som statte til at opna malene i
de obligatoriske undervisningsfag, hvor laesning og skrivning
indgar.

To fleksible modeller
Principielt kan man skelne mellem to mader at udnytte fleksi-
biliteten pa.

I den farste model fungerer leseundervisningen som supple-
ment til og statte for den obligatoriske undervisning. Den
gennemfares som valgfrit fag sidelabende hermed, men uden
at det resulterer i en forlengelse af det obligatoriske grundfor-
lgb.

I den anden model fungerer leseundervisningen pa samme
made, men har her et omfang, der gar, at de obligatoriske mal
ikke kan nas pa den obligatoriske tid, men farst gennem en
udnyttelse af flexdelen i grundforlgbet.

Forskellen pa de to modeller er vigtig at vaere opmarksom pa
ift. den malgruppe, som Faglig lzsning og skrivning med succes
har rettet sig mod tidligere, altsa elever, der nok har problemer
med lesning, men ikke problemer af en karakter, der berettiger
til specialpaedagogisk statte. For en stor del af disse “leeseuvan-
te elever” vil det utvivisomt blive oplevet som et problem, hvis
valget af tilbud om laseundervisning resulterer i en oplevet
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“forlengelse” af uddannelsestiden. Specielt hvis der er tale om
elever, der i gvrigt er afklarede med hensyn til uddannelsesvalg
og ikke har vanskeligt ved at na malene i den praktisk domine-
rede undervisning. For disse elever vil et tilbud om leseunder-
visning som en slags faglig stettedisciplin, der gennemfares
som valgfrit supplement og parallelt med den gvrige undervis-
ning, givet blive oplevet som noget positivt.

For den svageste gruppe af eleverne, hvor lesning og skrivning
udger et mere manifest og dermed ogsa erkendt problem, vil
muligheden for blot at kunne benytte noget lengere tid (flex-
delen i grundforlgbet) ikke ngdvendigvis blive oplevet positivt.
Her vil statte fra iser kontaktlereren uden tvivl veere vigtig.

Forste model

Faglig lesning og skrivning eller lignende undervisning kan
udfoldes pa forskellig vis inden for rammerne af den forste
model:

1) Der kan vere tale om et forlgh, der minder om det “tradi-
tionelle”, altsa f.eks. en undervisning over 15 uger med fire
lektioner pr. uge. | den variant er der mulighed for at arbej-
de med progression i det faglige pa et felles grundlag og for
at skabe tryghed og ro om forlgbet.

2) Der kan oprettes et laese-/skrivevearksted, som eleverne kan
frekventere pa et eller flere tidspunkter i lgbet af ugen, og
hvor der arbejdes med udgangspunkt i den enkeltes behov
og problemer set i forhold til malene i den gvrige undervis-
ning. Den variant giver mulighed for stor fleksibilitet i for-
hold til at imgdekomme den enkelte elev, f.eks. den elev,
som ikke i farste omgang synes, at laese-/skrivekravene er et
problem, men som med nogle ugers erfaring og efter drof-
telse med kontaktlereren (herunder evt. test) maske finder
ud af, at her er et tilbud, som det kan vére en idé at prave.

Begge disse former har veret afprgvet under forsggene med
grundforlgb i 1999-2000 og har haft bud til mange elever.
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Praksis pa forsggsskolerne er ret forskellig. Pa nogle gares der

en stor indsats pa omradet med udbud i begge varianter, mens
andre skoler tilsyneladende ikke udbyder valgfri leseundervis-
ning i hverken den ene eller den anden form.

Erfaringer peger ikke overraskende p4, at skoler med tradition
for solid indsats pa omradet og med uddannede laselarere har
nemmest ved at se mulighederne i den nye struktur. Erfarin-
gerne peger ogsa pa, at strukturen rummer nogle muligheder,
som fortjener afprgvning. De to modeller, vi har skitseret,
repreesenterer ikke nye former i sig selv, men kan udmentes pa
andre mader end hidtil. Det gelder ikke kun timetal og place-
ring i uddannelsesforlgbet, men isar i forhold til den faglige
forankring med tekster, teksttyper, laesestrategier, skriftlige
opgaver og genrer.

Anden model

Den anden model abner ogsa for flere muligheder:

1) Der kan vere tale om valgfrie moduler af f.eks. fem ugers
varighed, der supplerer de obligatoriske moduler, og som
rummer et stgrre eller mindre isleet af leese-/skriveundervis-
ning.

Det kan eksempelvis vaere et modul med vagt pa introduktion
til de erhvervsuddannelser, som er tilknyttet den erhvervsfagli-
ge fellesindgang, og som derfor er placeret i grundforlgbets
start.

Velger eleven at starte her, falger laese-/skriveundervisningen
sa at sige med som obligatorisk ballast. Problemet kan vere, at
ikke alle elever er motiveret for undervisningen, da det maske
for nogle mest var det erhvervsintroducerende, der motiverede
modulvalget.

Det betyder igen, at det kan vare vanskeligt at etablere den ro
og tryghed og det fallesskab om forlgbet, som erfaringsmaes-
sigt betyder meget for de svageste blandt eleverne. Et andet
problem kan besta i, at undervisningen er begranset til nogle
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fa uger, og derfor ikke giver mulighed for at aflegge unoder og
indarbejde nogle nye og bedre lase- og studievaner.

Det positive i tilretteleggelsen kan vare, at man her far lejlig-
hed til at arbejde med noget, som maske kan motivere eleven
til at fglge op i den obligatoriske del af grundforlgbet, jf. om
lzese-/skriveveerksteder ovenfor.

2) Der kan vere tale om valgfrie moduler, som helt eller over-
vejende indeholder lgese-/skriveundervisning. Der er ikke
erfaringer med massive forlgb af den art endnu. Nar der er
grund til at vaere skeptisk, skyldes det, at der i givet fald
mangler en faglig forankring, altsa nogle faglige erfaringer
0g opgaver, og at der savnes en forngden tidsmassig
udstreekning, jf. om @ndrede vaner ovenfor.

3) Der kan vere tale om valgfrie tilbud med et omfang, der
resulterer i en forlengelse af den ordinzre varighed for
grundforlgbet. Eleven anvender eksempelvis en sa stor andel
af den ugentlige undervisningstid til arbejde med at styrke
lesefeerdighederne, at malene i de obligatoriske fag ikke kan
nas pa den normerede tid, men med brug af flexdelen i
grundforlgbet. Ogsa her, hvor man for alvor vil kunne sige,
at undervisningen er individualiseret, savnes der praktiske
erfaringer.

Udover de muligheder, der her er peget pa, er det som navnt
ovenfor under modulisering ogsa narliggende at give mulighed
for at arbejde med laese- og skrivetrening i en moduliseret
form, som imgdekommer forskellige behov. F.eks. er der jo en
Klar forskel pa den undervisning, som en tosproget elev med
fremmed kulturbaggrund og en leseuvant dansksproget elev
har brug for.

Kontaktlaereren og den leesesvage elev
Den farste laererperson, eleven mader, er kontaktlareren, og
derfor bliver denne lzrerfunktion central for eleven.
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Eleven vil mgde kontaktlereren ved den farste uddannelses-
samtale. En raekke skoler har til den samtale lavet en inter-
viewguide, hvor spargsmalet om lesevanskeligheder indgar.

Der er saledes mulighed for allerede ved farste samtale at fa
noget at vide om elevens leseferdigheder. Der er dog forskelli-
ge erfaringer med denne form, idet nogle kontaktlzrere siger,
at eleverne forteller om det, hvis de har leesevanskeligheder,
mens andre kontaktlerere mener, at eleverne dekker over deres
vanskeligheder. Det er vesentligt i denne forbindelse at be-
marke, at et udsagn som “jeg kan godt lase, jeg leser bare
langsomt” godt kan vere et signal om, at eleven kan fa brug
for stotte i lgbet af uddannelsen, fordi eleven lzser for lang-
somt til at kunne honorere uddannelsens lesekrav. Kontakt-
lereren skal veere opmarksom pa mulige signaler fra den
(lzese)svage elev.

Vi kan konstatere, at det ikke er nok blot at spgrge til evt. van-
skeligheder, fordi man ikke af den vej far blotlagt vanskelighe-
dernes dybde og omfang. Kontaktlareren skal have viden om
lesevanskelighedernes signaler. Det er kontaktlaererens opgave
at yde statte til opfelgning af aktiviteter, og i forbindelse med
lesevanskeligheder kan der eventuelt blive behov for pabyg-
ning med lase- og skrivetrening.

Vi mener, at det er alle lereres ansvar at vere opmarksomme pa
elevernes eventuelle vanskeligheder, men kontaktlereren er cen-
tralt placeret som ankerperson for eleven, og derfor ber det vere
kontaktlereren, der holder regnskab med elevens udvikling.

Det rejser spgrgsmalet, om det er kontaktlereren, som skal
afdaekke elevens lesevanskeligheder og dermed evt. teste ele-
ven. Vi mener ikke, at alle kontaktlaerere skal vaere leselzrere,
men det er hensigtsmaessigt, at alle leeselerere er kontaktlerere.

Vi mener heller ikke, at kontaktlaereren skal teste elevens laese-

ferdigheder. Det skal de kun, hvis de har kompetence til det.
Kontaktlarerens opgave er at henvise, ikke at teste.
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Vi kan foresla, at 2. kontaktlaerersamtale med eleven har delta-
gelse af en laselarer. 1 den farste samtale er der mange infor-
mationer, nye indtryk osv., der skal fordgjes af eleven, derfor
kan 2. samtale vere et passende tidspunkt til yderligere bear-
bejdning af elevens eventuelle lesevanskeligheder og omfanget
af dem. Der kan séledes etableres et samarbejde mellem kon-
taktlereren og leselzereren, som de fleste lerere henviser til
som gnskveerdigt.

En yderligere pointe er, at omsorg for elevens eventuelle van-
skeligheder fra starten af uddannelsesforlgbet er godt givet ud
set i forhold til frafaldsproblematikken.

Til stgtte af kontaktlereren og alle andre lzrere i forhold til
elevers laese-/skrivevanskeligheder mener vi, at Peedagogikum-
uddannelsen bgr indeholde et tema om lase-/skrivevanskelig-
heder. Der er noget, der peger pa, at den lesesvage elev er i en
udsat position, f.eks. fordi der pa grundforlgbet ikke er en
dansklerer til at vaere ekstra opmarksom pa elevens sproglige
vanskeligheder, og der er ikke en Klasselarer, der falger eleven
gennem et lengere forlgb. Derfor ber alle lerere vaere opmark-
somme pa elevernes mulige leringsvanskeligheder og iser kon-
taktlerere.

Desuden kan det blive ngdvendigt at falge op pa kontaktlerer-
uddannelsen med temaer om elevernes svagheder, og hvordan
de afhjelpes. Endelig kan man forestille sig, at der udarbejdes
materiale til kontaktlererne specielt om dette omrade. I lighed
med det materiale, der er udarbejdet til leererne om special-
padagogisk statte (videofilm og pjecer), kan der udarbejdes
materiale om lasevanskeligheder og evt. andre vanskeligheder,
eleverne matte have.
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Uddannelsesstyrelsens temahaefteserie

| denne serie udsender Uddannelsesstyrelsen publikationer om generelle eller mere specifikke aktuelle
emner. Formalet er at skabe debat og inspirere til udvikling i uddannelserne.
1 2000 og 2001 er falgende udkommet eller under udgivelse i serien:

2000
Nr. 1: Udvikling af arbejdsmiljgundervisningen - social- og sundhedshjalperuddannelsen

Nr.
Nr.
Nr.
Nr.
Nr.
Nr.
Nr.
Nr.
Nr.
Nr.

Nr.
Nr.

Nr.

Nr.

Nr.

Nr.

Nr.

2:
3:
4.
5:
6:
7. Hf-forsgg 1997-1999. Status 1999 for arbejdet i hf-evalueringsgruppen samt forelgbige

8:

9:
10:
11:

12:

13

14.

15:

16:

17:

18:

(UVM 7-300) (Erhvervsfaglige uddannelser)

Ideer til lzering i praktikken - i social- og sundhedsassistentuddannelsen (UVM 7-301)
(Erhvervsfaglige uddannelser)

Evaluering 1998-2000. Den Fri Ungdomsuddannelse. 2. delrapport (UVM 0080)
(9vrige ungdomsuddannelser)

Hvad venter vi pa? - om it i fremmedsprogsundervisningen (UVM 7-302)
(Erhvervsfaglige uddannelser)

Uddannelsesbibliotek - informations- og leeringscenter. En evaluering af erhvervsskolernes
biblioteksprojekter (UVM 7-303) (Erhvervsfaglige uddannelser)

Naturvidenskabelige klasser i gymnasiet (UVM 6-264) (Gymnasiale uddannelser)

konklusioner vedrgrende 2-arige hf-forsgg, 1997-1999. (UVM 6-267) (Gymnasiale
uddannelser)

De fire tvergdende dimensioner pa htx (UVM 6-265) (Erhvervsgymnasiale uddannelser)
Elevansvar og elevindflydelse pa tveerfaglige htx-projekter (UVM 6-266) (Erhvervsgymna-
siale uddannelser)

Fleksibel voksenundervisning. Kortleegning af fleksible tilrettelzggelsesformer pa VUC
(UVM 0073) (Voksenuddannelser)

Selvevaluering - undervisning, lering og kvalitet i dialog (UVM 7-304) (Erhvervsfaglige
uddannelser)

Projektarbejde i en nysgerrighedskultur (UVM 7-305) (Erhvervsfaglige uddannelser)

: Produktionsskolerne i Danmark - deltagere og skoleprofiler (UVM 7-306) (Dvrige

ungdomsuddannelser)

Elevernes oplevelser af erhvervsuddannelsesreform 2000 - forsgg med grundforlgb efterar
1999 (UVM 7-307) (Erhvervsfaglige uddannelser)

Forsgg med erhvervsuddannelsesreform 2000 - opsamling af de farste erfaringer

(UVM 7-308) (Erhvervsfaglige uddannelser)

Fra Kierkegaard til Calvin Klein, Gymnasietilveerelser i 90erne - en undersggelse af 1997-
studenternes danske stile (UVM 6-268) (Gymnasiale uddannelser)

Fysik og almendannelse - rapport fra en konference pa Askov Hgjskole (UVM 6-270)
(Gymnasiale uddannelser)

Det Abne Laringscenter (UVM 7-310) (Erhvervsfaglige uddannelser)

Oversigten fortsztter pa naste side
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Uddannelsesstyrelsens temahaefteserie
Fortsat fra forrige side

Nr. 19:

Nr. 20:

Nr. 21:

Nr. 22:

Nr. 23:

Nr. 24:
Nr. 25:

Nr. 26:

Nr. 27:

Nr. 28:

Nr. 29:

Nr. 30:
Nr. 31:

Nr. 32:

Nr. 33:

Nr. 34:

Nr. 35:
Nr. 36:

2001
Nr. 1:

Nr. 2:

Behovet for lererkvalificering - blandt lzrere ved folkehgjskoler, daghgjskoler, aftenskoler
og voksenuddannelsescentre. 2. delrapport i forskningsprojektet “Focus pa voksenlareren”
(UVM 9-052) (Folkeoplysning og Voksenuddannelser)

Uddannelsesveerksteder pd VUC (rekv. hos KAD, tIf. 3283 8383) (Folkeoplysning og
Voksenuddannelser)

Mellem to skoleformer - et samarbejde mellem produktionsskoler og erhvervsskoler.
Pro-Tek-forsgget (UVM 7-311) (Erhvervsfaglige uddannelser)

Udvikling af leererkompetencer i praksis - et felles ansvar (UVM 7-312)
(Erhvervsfaglige uddannelser)

Mal og handlekompetence i erhvervsuddannelserne (UVM 7-316) (Erhvervsfaglige
uddannelser)

Feltarbejde i religion (UVM 6-271) (Gymnasiale uddannelser)

Ord og tekst. Sproglig opmarksomhed i engelskundervisning i gymnasiet og hf

(UVM 6-260) (Gymnasiale uddannelser)

Internationaliseringsstrategi for erhvervsskoler - en handbog (UVM 7-318)
(Erhvervsfaglige uddannelser)

Tillgb til omstilling. Ledelse, IT og omstilling (UVM 7-319) (Erhvervsfaglige
uddannelser)

Skolebiblioteket som padagogisk servicecenter - mellem vision og realitet (UVM 5-357)
(Grundskolen)

Logbog og forlghsplan - pedagogiske redskaber pa produktionsskolerne (UVM 7-321)
(9vrige ungdomsuddannelser)

Elevens personlige uddannelsesplan (UVM 7-320) (Erhvervsfaglige uddannelser)
Paedagogik og didaktik i de nye erhvervsuddannelser (UVM 7-322) (Erhvervsfaglige
uddannelser)

Tosprogede elever pa htx - muligheder og barrierer (UVM 6-272) (Erhvervsgymnasiale
uddannelser)

Vejledning til at vare en kompetencegivende daghgjskole (UVM - VOF) (Folkeoplysning
og voksenuddannelse)

Padagogiske og didaktiske overvejelser bag erhvervsuddannelsesreform 2000

(UVM 7-323) (Erhvervsfaglige uddannelser)

Abne laringscentre - hvorfor og hvordan (UVM 7-324) (Erhvervsfaglige uddannelser)
Den vejledende erhvervsskole (UVM 7-325) (Erhvervsfaglige uddannelser)

Intern evaluering i andetsprogsundervisningen - en antologi (UVM 9-053)
(Voksenuddannelser)

Praktik i udlandet - for social- og sundhedselever. Erfaringer og inspiration (UVM 7-328)
(Erhvervsfaglige uddannelser)

Oversigten fortsetter pa naste side
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Uddannelsesstyrelsens temahaefteserie
Fortsat fra forrige side

Nr. 3:..kun lgs er al fremmed tale? Modersmaélsundervisning i gymnasiet i en reekke europaiske

Nr.

Nr.

Nr.

Nr.

Nr.

Nr.

Nr.

Nr.

Nr.

Nr.

Nr.

Nr.

Nr.
Nr.

4.

5:

10:

11:

12:

13:

14:

15:

16:
17:

lande (UVM 6-276) (Gymnasiale uddannelser)

HF-forsgg 1997-2000. Evaluering af 2- og 3-arige forsag.

Statusrapport fra Hf-evalueringsgruppen (UVM 6-273) (Gymnasiale uddannelser)
Ledelse og lokal undervisningsplanlegning - kvalitet i skolens grundydelser
(UVM 7-329) (Erhvervsfaglige uddannelser)

- Indslusningsforlgb for flerkulturelle elever pa sosu og pgu (UVM 7-330)

(Erhvervsfaglige uddannelser)

: Kommunernes vejledning af bgrn og unge med sarlige behov (UVM 5-372)

(Grundskolen)

: Pa vej mod et nyt hf. Resultater af HF-evalueringsgruppens arbejde. 1. del (UVM 6-274)

(Almengymnasiale uddannelser)

: Eleverne og eud-reformen - oplevelser af forsgg med grundforlgb og hovedforlgb i 2000

(UVM 7-332) (Erhvervsfaglige uddannelser)

Hvordan gik det? - sammenfatning af Erfaringer fra forseg med eud-reformen i 2000
(UVM 7-331) (Erhvervsfaglige uddannelser)

Erfaringer fra forseg med eud-reformen - grundforlgb og hovedforlgb i 2000

(UVM 7-333) (Erhvervsfaglige uddannelser)

Sadan ger vi - integration af tosprogede smabgrn i store og sma kommuner

(UVM 5-378) (Grundskolen)

Kvalitetsudvikling i VUC - et varktgj til selvevaluering (UVM 0101)
(Voksenuddannelser)

Laseferdigheder, lesevejledning og leeseundervisning - i erhvervsuddannelserne
(UVM 7-335) (Erhvervsfaglige uddannelser)

Rapport fra arbejdsgruppen om gymnasiernes gkonomi og kvalitet (UVM 6-275)
(Gymnasiale uddannelser)

Uddannelse, lering og demokratisering (UVM 7-xxx) (Erhvervsfaglige uddannelser)
Projektarbejde i kemi - i gymnasiet og hf (UVM 6-277) (Almengymnasiale uddannelser)

Publikationerne kan kebes hos Undervisningsministeriets forlag eller hos boghandlere. Visse
publikationer er trykt i meget begraenset oplag og kan derfor kun rekvireres i ganske serlige tilfelde
mod betaling af et ekspeditionsgebyr.

Pa UVM's website findes en oversigt over temahafter udgivet i 1999 og 2000 pa adressen:
http://www.uvm.dk/katindek.htm
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Reformrelevante publikationer fra
Uddannelsesstyrelsen

1999

Scenarier for erhvervsuddannelsesreform 2000 - inspiration til peedagogisk diskussion
(UVM 7-285)

Tag hand om skolekulturen - en vej til skoleudvikling pa erhvervsskoler (UVM 7-287)
Fakta om erhvervsuddannelsesreform 2000 (UVM 0065)

Udviklingsprogrammet for fremtidens ungdomsuddannelser (UVM 6-261)

New Structure of the Danish Vocational Education and Training System (UVM 0068)
Kontaktlaererens arbejde - lzrerroller og helhed (UVM 7-297)

Samtale og samarbejde - en kulturel udfordring (UVM 7-296)

Lering i samspil - giver mening (UVM 7-298)

2000

Uddannelsesbibliotek - informations- og leringscenter (UVM 7-303)

Selvevaluering - undervisning, lering og kvalitet i dialog (UVM 7-304)

Projektarbejde i en nysgerrighedskultur (UVM 7-305)

Elevernes oplevelser af erhvervsuddannelsesreform 2000 - forsag med grundforlgb efterdr 1999
(UVM 7-307)

Forsgg med erhvervsuddannelsesreform 2000 - opsamling af de farste erfaringer (UVM 7-308)
Det Abne Laringscenter (UVM 7-310)

Udvikling af lererkompetencer i praksis - et felles ansvar (UVM 7-312)

Mal og handlekompetence i erhvervsuddannelserne (UVM 7-316)

Die neue Struktur: Berufliche Bildung in D&nemark (UVM 0084)

Tillgb til omstilling. Ledelse, 1T og omstilling (UVM 7-319)

Elevens personlige uddannelsesplan (UVM 7-320)

Paedagogik og didaktik i de nye erhvervsuddannelser (UVM 7-322)

Padagogiske og didaktiske overvejelser bag erhvervsuddannelsesreform 2000 (UVM 7-323)
Abne lzringscentre - hvorfor og hvordan? (UVM --324)

Den vejledende erhvervsskole (UVM 7-325)

2001

Inspiration og ideer til udarbejdelse af lokale undervisningsplaner (UVM 7-334)

Eleverne og eud-reformen - oplevelser af forsag med grundforlgb og hovedforlgb i 2000
(UVM 7-332)

Hvordan gik det? - sammenfatning af erfaringer fra forseg med eud-reformen i 2000
(UVM 7-331)

Erfaringer fra forsgg med eud-reformen - grundforlgb og hovedforlgb i 2000 (UVM 7-333)
Bilag til Erfaringer fra forssg med eud-reformen - grundforlgb og hovedforlgb i 2000
(Internetpublikation: www.uvm.dk/pub/2001/eudreform3)

Laseferdigheder, lesevejledning og leeseundervisning - i erhvervsuddannelserne (UVM 7-335)
(Erhvervsfaglige uddannelser)

Uddannelse, lzring og demokratisering (UVM 7-xxx)
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