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Rammeforseg pé eud

Resumé

Denne evaluering samler op pa erfaringerne fra en raekke forsag, hvor erhvervsskoler har faet di-
spensation til at fravige de geeldende regler for tilrettelaeggelse af erhvervsuddannelser. Forsggene
gennemfares i perioden september 2018 - juli 2021.

Danmarks Evalueringsinstitut (EVA) har i perioden januar 2019 - marts 2020 gennemfart en evalue-
ring af forsagene for Styrelsen for Undervisning og Kvalitet (STUK). Evalueringen afdeekker erfarin-
gerne fra de 32 igangsatte forsgg, som har vaeret afprgvet i perioden september 2018 - december
2019.

Rammeforsggene har haft til formal at afprgve nye mader at tilretteleegge erhvervsuddannelserne
pa med henblik pa at understatte, at erhvervsuddannelserne fremover, i endnu hgjere grad end
det er tilfaeldet nu, bidrager til ét eller flere af de fire overordnede kvalitetsmal i erhvervsuddannel-
sesreformen fra 2015, dvs.:

« Mal 1: Flere elever skal veelge en erhvervsuddannelse direkte efter 9. eller 10. klasse

« MAal 2: Flere skal fuldfgre en erhvervsuddannelse

« Mal 3: Erhvervsuddannelserne skal udfordre alle elever, sa de bliver sa dygtige som muligt

« Mal4: Tilliden til og trivslen pa erhvervsuddannelserne skal styrkes.

Barne- og Undervisningsministeriet har pa baggrund af skolernes ansggninger om at vaere med i
forsggsordningen godkendt 51 forsgg!, som fordeler sig pa ni forskellige indsatsomrader:

1. Forsag med fleksibilitet ift. praktik

2. Forsgg med uddannelsernes struktur og uddannelsesmilje

3. Forsgg med bredere GF2

4. Forsgg med GF1 pa tveers af hovedomrader

5. Forsgg med GF1 og GF2 som samlet forlgb

6. Forsgg med nye specialer, nedleeggelse af trin, faste valgfag mv.

7. Forsgg med merkantil eux

1 Oprindeligt blev 52 forseg godkendt, men pga. sammenlaegninger af forseg er dette tal blevet til 51.
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8. Forsgg med teknisk eux

9. Qvrige forsgg.

Ud af de 512 godkendte forsgg har 32 forsgg vaeret igangsat pr. december 2019 og indgér saledes i
denne evaluering.

De resterende 19 forsgg er enten udgaet eller har endnu ikke veeret igangsat pga. arsager sasom
manglende elevtilmelding?, organisatoriske ezendringer eller skiftende ledelsesprioriteringer. Der er
sdledes fortsat mulighed for, at enkelte forsgg vil starte op i perioden januar 2020 - juni 2021, sa-
fremt elevoptag mv. giver mulighed herfor. Disse forsgg belyses dog ikke i denne evaluering.

| alt 5.261 elever har pr. april 2020* vaeret omfattet af forsggene.

De mange forskelligartede indsatsomrader, og de mange endnu ikke igangsatte eller udgaede for-
seg betyder, at der er stor forskel pa datagrundlaget og dermed ogsa evalueringens udsigelseskraft
inden for de enkelte indsatsomrader. Inden for indsatsomrader, hvor der er igangsat minimum fem
sammenlignelige forseg, er det muligt at pege pa mere generelle resultater pa tveers af forsggene.
Inden for indsatsomrader, hvor der kun er igangsat enkelte eller usammenlignelige forsgg, har det
udelukkende vaeret muligt at udlede lokale erfaringer med den specifikke praksis. Evalueringen
fremhaever saledes resultaterne med et tydeligt afseet i den generaliserbarhed, de enkelte resulta-
ter kan tilskrives.

Om datagrundlaget for evalueringen

Evalueringen bygger pa en kombination af kvalitative og kvantitative data, som i forbindelse med
midtvejsevalueringen er indsamlet i vinteren 2019 og i forbindelse med slutevalueringen er ind-
samlet i perioden november 2019 - april 2020.

Datagrundlaget bestar af registerdata, de deltagende skolers selvevalueringer og interview med
projektledere for udvalgte forsag i forbindelse med hhv. midtvejsevalueringen og slutevaluerin-
gen®,

Derudover er der i forbindelse med slutevalueringen gennemfgrt supplerende casebesgg pa 12 ud-
valgte skolerinden for indsatsomrader med stor volumen af sammenlignelige forsag. Det geelder
indsatsomraderne Forsag med bredere GF2, Forsag med teknisk eux og Forseg med merkantil eux.
Under casebesggene er der gennemfart interview med elever, laerere, projektledere/uddannelses-
ledere og repraesentanter for de lokale uddannelsesudvalg.

2 Der er pa evalueringstidspunktet ikke igangsat forsgg inden for indsatsomraderne Forseg med uddannelsernes struktur og uddannel-
sesmilje og Forseg med nye specialer, nedlaeggelse af trin, faste valgfag mv.

3 Projektlederne pa skoler med manglende elevtilmeldinger vurderer, at dette kan skyldes, at eleverne ikke ved, at muligheden for at
veere med i forsgget findes, at der ikke er behov for forsgget, eller at eleverne ikke har lyst til at tage en uddannelse, der gennemfares
som et "forseg”. Skolerne har veeret pélagt at informere elever om, at de optages pa en forsegsuddannelse. Det har blandt andet
skullet fremga af optagelse.dk.

4 Med henblik pé at undersege elevernes overgang til hovedforlgb og studiear er registerdata ferst indsamlet i foraret 2020 og daekker
saledes perioden august 2018 - april 2020. Det vil sige, at registerdata er indsamlet over en leengere periode end perioden, hvor den
kvalitative dataindsamling for evalueringen er foretaget.

5 Ved midtvejsevalueringen blev der gennemfart kvalitative interviews med alle projektledere pa igangsatte forseg. Ved slutevaluerin-
gen blev der gennemfert interview med projektlederne for 15 udvalgte forseg. Bemaerk dog, at projektlederne ogsa blev interviewet i
forbindelse med de 12 casebesgg.
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Registerdata er blevet anvendt til at opgare elevvolumen, frafald og elevers overgang til hovedfor-
lob i alle de gennemfarte forseg. Inden for de tre indsatsomrader med en tilpas stor elevvolumen
og mindst tre sammenlignelige forsgg inden for samme indsatsomrade er der derudover gennem-
fort statistiske analyser, der sammenligner forsggsresulter med resultater for sammenlignelige for-
lob inden forsggsperioden pa de involverede skoler. Denne type analyse har ikke veeret mulig at
foretage inden for de gvrige indsatsomrader pa grund af lav elevvolumen eller for f& sammenligne-
lige forsgg inden for hvert indsatsomrade.

Evalueringen daekker skolernes erfaringer med at gennemfare forsagene frem til december 2019.
De kvantitative registerdata deekker dog perioden helt frem til april 2020, hvormed det har veeret
muligt at belyse elevernes overgang til hovedforlgb eller det studiekompetencegivende forlgb, her-
efter benaevnt studiedret.

Resultater

De gennemfarte forsgg er evalueret ift. de fire klare mal for erhvervsuddannelserne fra eud-refor-
men fra 2015, dvs. at flere elever skal veelge en erhvervsuddannelse, at flere elever skal fuldfare en
erhvervsuddannelse, at erhvervsuddannelserne skal udfordre alle eleverne, s de bliver sa dygtige
som muligt, og at tilliden og trivslen pa erhvervsuddannelserne styrkes. Malene er operationalise-
ret i indsatsspecifikke resultat- og implementeringsmal mht. frafald, overgang til hovedforlab eller
studiedr, uddannelsesmiljg, faglig progression og trivsel mv. inden for de enkelte indsatsomrader®.

| det fglgende praesenteres evalueringens centrale resultater for de enkelte indsatsomrader.

Forseg med merkantil eux

Forsagene under indsatsomradet Forsag pd merkantil eux har til formal at gare eux-elever mere at-
traktive for virksomheder og give eux-eleverne en mere sammenhaengende og veerdifuld uddan-
nelsestid’. Dette mal har skulle opnas ved at give skolerne dispensation for strukturen for fagenes
placering pd GF1, GF2 og studiearet.

De igangsatte forsgg bestar af en ny tilretteleeggelse af grundfag og erhvervsfag, hvor timerne i fa-
gene fordeles mellem grundforlgbets farste del (GF1), grundforlgbets anden del (GF2) og evt. stu-
diedret. | fem af forsggene har de desuden afpravet dobbelt branchevalg, hvor elever far skiftekom-
petencer mellem handel- og detailuddannelsen. Denne mulighed er dog siden forsggets igangseet-
telse blevet permanentgjort med indferelsen af sakaldt skiftekompetence, som betyder at elever
med bevis for eux 1. siden august 2019 har haft fuld standardmerit i forhold til at skifte til de andre
merkantile uddannelsers hovedforlgb, uden eleven skal optages pa grundforlgbet pa den uddan-
nelse, som eleven skifter til.

Der er afprovet fire forskellige modeller for tilretteleeggelse af eux-forlabene, herunder Stor model,
Lille model, Model A og Model B. Stor model inkluderer en ny tilrettelaeggelse af samtlige fag, ny til-

6 Implementeringsmal og resultatmal fremgar af appendiks C.
7 Beskrivelse af temaer for rammeforseg. Kilde: Brev til skoler fra BUVM, sendt 27. september 2017.
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retteleeggelse af erhvervsfag og dobbeltkompetence. Lille model inkluderer kun en ny tilrettelaeg-
gelse af fagene dansk a og matematik b. Model A og Model B traekker pa elementer fra bade den
Store og den Lille model.

Der er igangsat otte forsgg inden for dette indsatsomrade pa tveers af otte skoler. Forsggene inklu-
derer fire merkantile uddannelser med eux, herunder kontoruddannelsen, handelsuddannelsen,
detailhandelsuddannelsen med specialer samt eventkoordinatoruddannelsen. | alt 1.148 elever er,
ifalge skolernes indrapporteringer til Styrelsen for IT og Leering (STIL), omfattet af forsgg under
dette indsatsomrade.

Ny organisering af de merkantile eux-forlgb bidrager til mindre frafald og oget
overgang til studiedret

De registerbaserede analyser viser, at frafaldet er signifikant mindre blandt elever i forsagsordnin-
gerne end blandt elever fra tidligere forleb under den geeldende tilretteleeggelse. Frafaldet er 30 %
blandt elever omfattet af forsggsordningen og 39 % blandt elever fra tidligere forlgb.

Derudover viser analysen, at sterstedelen af eleverne i forsggene, 91 %, overgik til studiedret efter
endt GF2. Dette er tilfeeldet for 74 % af eleverne pa tidligere forlgb omfattet af den geeldende tilret-
teleeggelse.

Der skal dog tages forbehold for at disse analyser udelukkende inkluderer forsggselever fra det for-
lgb, som startede op i august 2018.

Forsggene bidrager til bedre sammenhaeng pa tvaers af GF1, GF2 og studiearet, samt
mellem grundfag og erhvervsfag

Den afprevede organisering af grundfagene med en mere jeevn fordeling af undervisningstimerne
henover GF1, GF2 og studiedret bidrager til, at eleverne oplever sammenhang i undervisningen pa
eux-forlgbet. | de kvalitative interview peger bade elever og laerere p3, at gennemgdende fag og
gennemgaende leerere har en positiv betydning for elevernes oplevelse af kontinuitet i deres ud-
dannelsesforlgb. Derudover peger laererne pa, at den nye tilretteleeggelse af grundfagene i hgjere
grad understatter den faglige synergi mellem grundfagene og de erhvervsrettede elementer, da de
i hgjere grad kan undervise i disse fag samtidig.

Opstart af grundfag pa GF1 giver bedre forudsaetninger for elevernes laering
Evalueringen viser, at en tidlig opstart af fag, som normalt farst startes op pa GF2 (fx virksomheds-
gkonomi, matematik, IT og afszetning), har en positiv betydning for elevernes laering og motivation.
Ifalge leererne skyldes dette, at eleverne har faet leengere tid til at tilegne sig det faglige stof, og at
de i hgjere grad har kunnet fastholde deres viden fra grundskolen i matematik. Derudover peger
lzererne generelt pa, at de i den afprevede tilrettelaeggelse har haft bedre forudsaetninger for at un-
derstotte elevernes faglige progression.

Opstart af merkantile grundfag pa GF1 giver en bedre forudsatning for elevernes
opbygning af en faglig identitet

Evalueringen viser, at en tidlig introduktion til de merkantile grundfag (fx afseetning og virksom-
hedsgkonomi) pad GF1 understatter en tidlig opbygning af en faglig bevidsthed og -identitet blandt
eleverne, da de fra starten oplever at gd pa en merkantil erhvervsuddannelse.

Danmarks Evalueringsinstitut 9
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Relevant for eleverne med praktikpladssegning til studiearet

Der er gode erfaringer med at placere dele af erhvervsfagene pa studiedret. Dette geelder isezer den
del, der handler om praktikpladssegning. Laererne pa de skoler, som har afprevet en model med
dette element, vurderer, at eleverne har faet et stgrre udbytte af praktikpladssggningen, nar den
gennemferes pa studiedret, da de pa dette tidspunkt er mere afklarede og motiverede for at sgge
en praktikplads, end det er tilfaeldet pd GF1, hvor praktikpladssagningen ellers er skemalagt under
den geeldende tilrettelaeggelse.

GF2-optag under forsgget kraever seerlige indsatser

GF2-optag er en udfordring i den afprgvede tilrettelaeggelse af grundfagene i forsggene. Det skyl-
des, at elever, som starter pa GF2, ikke har haft den undervisning, som er blevet rykket til GF1 i for-
spgsmodellerne. Evalueringen peger dog pa, at skolerne har formaet at igangseette forskellige initi-
ativer, som har handteret denne udfordring. Pa skoler med stort GF2-optag er der oprettet seerlige
GF2-hold, der tager hgjde for og indretter deres undervisning efter, at disse GF2 elever mangler
dele af grundfagene, som avrige elever i forsgget har faet pa GF1. Pa skoler med lille GF2-optag har
lzererne kompetencevurderet og opkvalificeret eleverne enkeltvis. Eleverne falger derefter under-
visningen sammen med de elever, som startede pa GF1.

De forskellige modeller er alle mulige at implementere, men de store modeller er
mere kraevende for skolen end de sma modeller

Der er afpravet i alt fire modeller for en ny tilretteleeggelse af de merkantile erhvervsuddannelser
med eux, som varierer i omfanget af zendringer i forhold til de geeldende rammer. Evalueringen vi-
ser, at det generelt har veeret let for skolerne af implementere den nye struktur i forsggene, uanset
hvilken model de har afprgvet. Dette skyldes blandt andet, at lzererne har oplevet, at de bedre kan
tilretteleegge god undervisning for eleverne, og at den nye tilrettelaeggelse har en raekke fordele i
forhold til skemaleegning og bemanding. Erfaringerne fra afpravningen af de mere omfattende mo-
deller er dog, at de forudseetter, at leererne etablerer nye samarbejdsrelationer pa tveers af GF1,
GF2 og studieéaret, da fagundervisningen gar pa tveers af uddannelsens forskellige dele i den afpra-
vede tilrettelaeggelse.

Forseg med bredere GF2

Forsggene under indsatsomradet Bredere GF2 bestar i at give GF2-forlgbet en faglig bredde i star-
ten og lade uddannelsesvalget ske undervejs i forlgbet. Forsggene giver mulighed for starre hold,
som kan veaere bade fagligt, socialt og askonomisk mere baeredygtige, end tilfeeldet eri dag®.

De igangsatte forsgg bestar i et bredere GF2-forlgb med udskudt uddannelsesvalg pa beslaegtede
uddannelser. Forlgbene tilretteleegges, sa eleverne far indblik i forskellige beslaegtede uddannel-
sesretninger, inden de efter 10-15 uger veelger endelig uddannelse.

Der erigangsat 12 forsgg inden for dette indsatsomrade, som i alt involverer 22 forskellige uddan-
nelser’. | alt 978 elever er, ifalge skolernes indrapporteringer til STIL, omfattet af forseg med bre-
dere GF2.

8 Beskrivelse af temaer for rammeforsgg. Kilde: Brev til skoler fra BUVM, sendt 27. september 2017.

9 Forsegene inkluderer Traefagenes byggeuddannelse, Bager og konditor-, Bager-, Gastronom-, Ernaeringsassistent-, Serviceassistent-,
Slagter-, Tjener-, Bygningssnedker-, Mgbelsnedker-, Personvognsmekaniker-, Lastvognsmekaniker-, Karosseritekniker-, Skovbruger-,
Anlaegsgartner-, Landbrugs-, Dyrepasser-, Gartner-, Kontor-, Eventkoordinator-, Detail- og Handelsuddannelsen (se tabel 4.2 og 4.3)
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Bredere GF2 medvirker ikke til oget fastholdelse eller overgang til hovedforlgbet

De registerbaserede analyser viser, at der ikke er nogen indikation pa, at forsagene bidrager til at
flere elever feerdigger deres GF2 forlgb eller at flere elever overgar til hovedforlgbet, sammenlignet
med elever pa tidligere GF2-forlgb under de gaeldende rammer.

For elever med sommer-optag ses der et signifikant hgjere frafald pa GF2, sammenlignet med ele-
ver pa tidligere forlgb under de geeldende rammer. Blandt disse elever ses dog ingen signifikant
forskel i forhold til overgangen til hovedforlgbet.

For elever med vinter-optag, er der ingen signifikant forskel ift. frafald pa GF2, sammenlignet med
elever pa tidligere forlab under de geeldende rammer, men der ses et signifikant fald i forhold til
overgangen til hovedforlagbet.

Det skal dog bemeaerkes, at der i ovenstaende analyser skal tages forbehold for usikkerheder i form
af forskellige administrative praksisser i forhold til registrering af elevernes udskudte uddannelses-
valg.

Bredere GF2 kan kvalificere endeligt uddannelsesvalg safremt der er fokus pa
elevens afklaringsproces

Erfaringerne fra forsagene peger pa, at de bredere GF2-forlgb isaer kommer de uafklarede elever til
gavn. De kvalitative interview med elever, laerere og projektledere peger pd, at den brede introduk-
tion blandt andet medvirker til, at eleverne far @jnene op for nye uddannelser, og at de reflekterer
mere over uddannelsernes forskelle og ligheder. For nogle elever har dette medvirket til, at de har
valgt en anden uddannelse, end den de regnede med at veelge, da de startede pa GF2, fordi den,
ifalge dem selv, passer bedre til deres faglige og personlige behov, eller at der er bedre mulighed
for at fa en elevplads. Erfaringen er dog, at det er vigtigt, at leererne lgbende vejleder eleverne om
mulighederne inden for de forskellige uddannelser, safremt det bredere GF2-forlgb skal have den
afklarende funktion, som det er tilteenkt.

Bredere GF2 fungerer bedst, nar der er stort overlap i de faglige mal pa de
involverede uddannelser

Evalueringen peger pa, at bredere GF2-forlgb fungerer godt pa uddannelser med et stort overlap i
de faglige mal. Forlgbene fungerer mindre godt pa uddannelser med store faglige forskelle mellem
de involverede uddannelser, da det er sveerere for lzererne at tilretteleegge undervisningen, sa ele-
verne ndr de faglige mél, og undervisningen samtidig er motiverende for alle elever.

Storre hold kan styrke det faglige og sociale milje blandt eleverne

Derudover viser evalueringen, at etablering af sterre hold pa tvaers af uddannelser med lavt elevop-
tag, kan bidrage til et forbedret uddannelsesmiljg, fordi eleverne far mulighed for atindgd i et
starre fagligt og socialt milje. Muligheden for at lave hold pa tveers af uddannelser med stort over-
lap findes dog allerede inden for den geeldende tilrettelaeggelse, hvormed dispensation ikke er
nedvendig.

Bredere GF2 er en fordel pa dimensionerede uddannelser med kvote

Erfaringerne fra forsggene viser, at det udskudte uddannelsesvalg giver skolernes medarbejdere
bedre forudsaetninger for at tildele kvotepladserne til de mest kvalificerede elever, da laererne har
mulighed for at se eleverne an i 10-16 uger, inden kvotepladserne skal fordeles. Under den normale
tilretteleeggelse skulle skolernes medarbejdere fordele kvotepladser til eleverne i forbindelse med
optagelsen af elever pa GF2, hvor de ikke pa samme made havde forudsaetningerne for at veelge de
mest kvalificerede elever.

Danmarks Evalueringsinstitut 11
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Forseg med teknisk eux

Forsggene under indsatsomradet Forsag med teknisk eux har haft til formal at gere eux-eleverne
mere attraktive for virksomhederne og give eleverne en mere sammenhaengende og veerdifuld ud-
dannelsestid®. Dette formal har skulle opnas ved at give skolerne dispensation til at eendre pa
strukturen for placering af fag p& grundforlgbet samt afprevningen i de gymnasiale og erhvervsfag-
lige fag.

Forsag inden for tekniske erhvervsuddannelser med eux knytter sig til formalet om at skabe mere
sammenhaengende undervisningsforlab for eleverne ved at eendre pa placeringen af undervisnin-
gen i udvalgte grundfag pa grundforlabet, sa undervisningen i de involverede fag spredes ud pa
tveers af GF1 og GF2.

Der erigangsat fem forsgg inden for dette indsatsomréde, pa tveers af fem skoler. Forsggene inklu-
dereri alt 24 tekniske erhvervsuddannelser med eux.! | alt 985 elever er, ifglge skolernes indrap-
porteringer til STIL, omfattet af forsgg under dette indsatsomrade.

Indikation pa at ny tilrettelaeggelse eger frafaldet pa GF1

De registerbaserede analyser viser, at frafaldet pa GF1 er signifikant hgjere for elever i forsggene
end for elever pa tidligere forlgb under de gaeldende rammer. Der er ikke noget, der indikerer, at
fors@get har haft betydning for frafaldet pa GF2, eller for hvorvidt eleverne overgar til hovedforlgbet
efter endt GF2. Der skal dog tages forbehold for at disse analyser udelukkende inkluderer forsags-
elever, fra tre skoler, fra de forlgb, som startede op i august 2018. %

Laererne vurderer, at den nye tilretteleeggelse af grundfag har styrket faglig
sammenhaeng og progression i undervisningen samt har bidraget til mere
motiverede og dygtigere elever

Erfaringerne fra forsegene peger pa, at den mere sammenhangende uddannelsestilrettelaeggelse
har veeret med til at styrke elevernes oplevelse af faglig sammenhaeng og progression i undervis-
ningen pa de involverede uddannelsers grundforlgb. Evalueringen viser desuden, at fors@ggene har
skabt bedre forudseetninger for at tilrettelaegge motiverende undervisning pa grundforlgbet i de
fag, derindgar i forsggene for alle elever, ligesom forsggene har forbedret laerernes mulighed for at
understatte elevernes faglige udvikling, skriftlige kompetencer og trivsel.

Forskellige erfaringer med elevers faglige udbytte af den afprovede tilretteleeggelse
af matematikundervisningen

Der er store forskelle pa laerernes vurderingerne af, om den afpragvede tilretteleeggelse af matema-
tikfaget pa GF1 og GF2 har resulteret i det anskede udbytte hos eleverne i form af styrkede mate-
matiske kompetencer og en forbedret matematisk forstaelse. Tendensen er, at leerere, som kun
har haft fa timers matematikundervisning til radighed pa GF1, ikke vurderer, at dette er tilfzeldet.
Laerere, som derimod har haft en mere ligelig fordeling af undervisningstimer mellem GF1 og GF2,
vurderer, at det i hgjere grad har veeret tilfzeldet.

10 Beskrivelse af temaer for rammeforsgg. Kilde: Brev til skoler fra BUVM, sendt 27. september 2017.

11 Forsegene inkluderer uddannelserne til: Bygningssnedker, Mgbelsnedker, Vaerktejsmager, Automatiktekniker, Bager og Konditor,
Bygningsmaler, Data og kommunikation, Elektriker, Ernzeringsassistent, Friser, Hospitalsteknisk assistent, Kosmetiker, Lastvognsme-
kaniker, Personvognsmekaniker, Stukter, Tjener, Elektriker, Industritekniker, Maskinsnedker, Murer, Smed, Snedker, VVS-energi og
Traefagenes byggeuddannelse (se figur 7.2)

12 | analyserne indgér kun de elever, som er startet pa det forleb, som blev igangsat i august 2018.

Danmarks Evalueringsinstitut 12



Rammeforseg pé eud
Resumé

Forseg med GF1 pa tvaers af hovedomrader

Formalet med forsggene under indsatsomradet GFI pd tveers af hovedomréder er at kvalificere ele-
vernes uddannelsesvalg ved at oprette fagretninger, som gar pa tveers af to eller flere hovedomra-
der for at give eleverne indblik i en bredere vifte af uddannelser, end der almindeligvis er mulighed
forinden for et hovedomrade, inden eleverne skal traeffe deres uddannelsesvalg.

Der er igangsat ét forsgg inden for dette indsatsomrade. Ifglge projektlederen eri alt 95 elever®
startet pa uddannelser, som er omfattet af forsgget. Forseget bestari, at GF1 tilrettelaegges med en
feelles fagretning pa tveers af de to hovedomrader Omsorg, sundhed og paedagogik og Teknologi,
byggeri og transport, sa eleverne farindblik i beslaegtede uddannelsesomrader, inden de skal
veelge uddannelse ved overgangen til GF2. Muligheden for at oprette faelles fagretninger pa tveers
af to hovedomrader findes dog allerede inden for den geeldende tilrettelaeggelse, hvormed dispen-
sation ikke er ngdvendig.

Flles fagretning har vaeret med til at kvalificere uddannelsesvalg

Erfaringerne fra forsaget indikerer, at den feelles fagretning Sundhed, omsorg og service, hvor ele-
verne introduceres til bade SOSU-uddannelserne samt til serviceassistentuddannelsen har bidra-
get til at kvalificere og motivere nogle af de involverede elevers uddannelsesvalg, fordi de har faet
indblik i indholdet af flere forskellige relevante uddannelser.

Forsagget har vaeret saerligt relevant for de elever, som oprindeligt enskede at blive optaget pa en
SOSU-uddannelse, men som efter at have faet en bred introduktion til flere uddannelser pa GF1 via
den feelles fagretning i stedet gnskede at blive optaget pa serviceassistentuddannelsen under ho-
vedomradet Teknologi, byggeri og transport. Ifalge projektlederen for forsaget ville disse elever el-
lers ikke veere fortsat pa GF2. Elever, som var afklarede om, at de @nskede optagelse pa en SOSU-
uddannelse pa GF2, har derimod ikke oplevet den bredere introduktion til flere forskellige uddan-
nelser pa GF1 som veerende relevant for dem.

Projektlederen vurderer ikke, at forsgget har haft nogen saerlig betydning for uddannelsesmiljget,
eller at det er muligt at vurdere, hvorvidt eleverne er blevet dygtigere.

Forsog med GF1 og GF2 som samlet forlgb

Formalet med forsggene under indsatsomradet GF1 og GF2 som samlet forlgb er at skabe en bedre
sammenhaeng mellem de to grundforlab og herved sikre bedre kontinuitet og tid til fordybelse i
undervisningen.

Der erigangsat to forsgg inden for dette indsatsomrade, ogi alt 82 elever er indrapporteret til STIL
som startet pa uddannelser omfattet af forsagene. De igangsatte forsgg bestar i en anderledes til-
retteleeggelse af grundforlgbet pad de merkantile uddannelser, hvor undervisningen i grundfag og
erhvervsfag!® spredes ud pa tveers af GF1 og GF2.

13 Projektlederen fra Zealand Business College (ZBC) angiver i selvevalueringen, at der i alt er optaget 95 elever i forsgget. Der er dog
ikke indrapporteret nogen elever til STIL for dette forseg.

14 Kilde: Bekendtggrelse om erhvervsuddannelser, §23, stk. 6 (BEK nr. 570 af 07/05/2019)
15 Det er kun i ét af de gennemfarte forseg, at undervisningen i erhvervsfag har veeret spredt ud pa tvaers af GF1 og GF2.
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GF1 og GF2 som samlet forlgb har bidraget til et godt fagligt flow

Den afprevede struktur, hvor undervisningen i fagene spredes ud over GF1 og GF2, har understattet
det faglige flow i uddannelsen, muligheden for tvaerfagligt samspil mellem fagene samt en tidlig
opbygning af en faglig identitet blandt de elever, der har deltaget i de to igangsatte forseg.

De elever, der indgik i forsggene, har ifglge projektlederne i hgj grad oplevet at veere startet pa en
merkantil uddannelse, da deri den afprgvede tilrettelaeggelse var en tidlig introduktion til de er-
hvervsrettede grundfag, som har understettet en tidlig opbygning af en faglig identitet blandt ele-
verne.

Muligheden for at bringe erhvervsfagene samt grundfagene erhvervsgkonomi, afsaetning, informa-
tionsteknologi og matematik i spil sammen med de humanistiske grundfag fra uddannelsens start
har desuden skabt et bedre fagligt flow i uddannelsen og et mere praksisrettet uddannelsesforlgb
for eleverne, vurderer laerere og projektledere.

Det er pa baggrund af erfaringerne fra forsagene samtidigt ikke muligt at svare entydigt pa, hvor-
vidt den afprevede struktur har bidraget til et forbedret uddannelsesmilje. Projektlederen for det
ene forsag fremhaever dog, at forsgget har understattet et godt uddannelsesmiljg, ved at eleverne
har faet et steerkere fagligt feellesskab med hinanden, fordi det merkantile indhold i uddannelsen
er blevet tydeligt fra uddannelsens start og blandt eleverne har skabt et faellesskab om at ga pa en
merkantil uddannelse.

GF2 optag under forsgget har kraevet szerlige indsatser

Den stgrste udfordring i arbejdet med forsggene har veeret at inkludere elever, der starter direkte
pa GF2. Udfordringen er i forsggene inden for dette indsatsomrade blevet lgst ved, at skolerne har
oprettet separate GF2-hold for denne elevgruppe eller opkvalificeret dem individuelt.

Forsog med storre fleksibilitet ift. praktik

Formalet med forsggene under indsatsomradet Starre fleksibilitet ift. praktik er at afdaekke, om en
hyppigere vekslen mellem skole- og praktikophold giver bedre resultater end den gaeldende model
i form af bedre tilknytning til bade skole og virksomhed og dermed et bedre ungdomsuddannel-
sesmilj@.

Der erigangsat to forsgg inden for dette indsatsomrade. Det ene forsgg er gennemfort pd beklaed-
ningshandvaerkeruddannelsen, mens det andet er gennemfart pa detailhandelsuddannelsen.

| alt 15 elever erindrapporteret til STIL for forsgg under dette indsatsomrade!”. Eleverne i forsgget
pa detailhandelsuddannelsen har primeert vaeret skolepraktikelever.

Elever har oplevet gget sammenhang mellem skole- og praktikperioder
Erfaringerne fra forsggene indikerer'®, at eleverne har oplevet en sammenhaeng mellem skole og
praktik pa grund af den hyppige vekslen mellem skoleperioder og praktikperioder i hovedforlgbet.

16 Beskrivelse af temaer for rammeforsgg. Kilde: Brev til skoler fra BUVM, sendt 27. september 2017.

17 Projektlederen fra VIA University College angiver i selvevalueringen, at 35 elever er optaget pa forsgget. Skolen har dog kun indrap-
porteret tre elever til STIL.

18 En meget begraenset elevvolumen i forsgget pa detailhandelsuddannelsen ger dog, at der inden for dette forsag ikke er en bredt forankret

erfaring at treekke pa i forhold til om forseget har bidraget til at eleverne har oplevet en gget sammenhaeng mellem skole- og praktikperioder.
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| forsgget pa bekleedningshandveaerkeruddannelsen har laererne brugt de kortere intervaller mel-
lem de enkelte skoleperioder som en mulighed for at give eleverne opgaver, som de har skullet
lgse i deres praktikvirksomhed, og som de samtidig har kunne samle op pa i den naeste skoleperi-
ode, uden at der er gdet for lang tid. Eleverne har derved haft de opgaver, som laererne har givet
dem med ud i praktikken, i frisk erindring, ndr de starteri en ny skoleperiode. De kortere intervaller
mellem skoleperioderne har sdledes gjort det muligt for laererne at hjeelpe eleverne med at skabe
sammenhang mellem det, de laerer i undervisningen pa skolen, og deres arbejde i praktikken.

Kortere skoleperioder har banet vejen for, at flere elever har faet en
uddannelsesaftale i forsgget pa beklaedningshandvarkeruddannelsen

Et af mélene med forsegene med starre fleksibilitet ift. praktik har vaeret at give bedre muligheder
for, at eleverne indgadr en uddannelsesaftale med en virksomhed. Erfaringerne fra forsgget pa be-
kleedningshandveerkeruddannelsen peger pa, at de korte skoleperioder har veeret attraktive for
praktikvirksomhederne. Det er ifglge projektlederen kommet til udtryk ved, at skolen efter indferel-
sen af de kortere skoleperioder under forsggsordningen har oplevet en stigning i antallet af indga-
ede praktikaftaler blandt grundforlgbselever i forsggsperioden sammenlignet med antallet af ind-
gaede aftaler, inden forsaget gik i gang.

| det andet forsgg pa detailhandelsuddannelsen har der ikke veeret samme erfaring med, at virk-
somhederne harindgaet flere praktikaftaler i forsggsperioden, hvilket ifglge projektlederen haen-
ger sammen med de svage faglige forudsaetninger blandt eleverne i forsgget.

Vigtigt med fokus pa uddannelsesmiljg ved korte skoleperioder

Erfaringerne fra det ene af de to forseg indikerer, at det er veesentligt at have fokus pa at bevare et
godt uddannelsesmilja for eleverne, nar de er pa skolen i korte og mere afbrudte perioder. Den pa-
gaeldende skole har som led i forsgget igangsat en reekke initiativer, som skal styrke uddannelses-
miljoet, fx faellesspisning, lektiecafeer og en faelles Facebookgruppe.

@vrige forsog

Forsggene under indsatsomradet dvrige forseg bestdr i enkeltstdende indsatser uden for de gvrige
indsatsomrader. Der er blevet igangsat to gvrige forsgg:

1. Forsgg med fritagelse for 45 min. daglig motion ved onlineundervisning, handler om at skolen
far dispensation fra reglen om motion i undervisning, der ikke kan efterleves i uddannelser
med asynkron onlineundervisning. Implementeringsmalet for dette forsgg er, at samtlige av-
rige lovgivningsmaessige krav til uddannelsen overholdes. Ifalge projektlederen, lever forsgget
op til dette mal.

2. Forsgg med landbrugsuddannelsens trin 3 og 4 som deltidsuddannelser, der har til formal at
muliggare, at flere fuldtidsbeskaeftigede med en landbrugsuddannelse kan efteruddanne sig til
produktionsleder og agrargkonom.

Forsaget vedrgrende fritagelse for motion ved online undervisning har omfattet i alt 2.043 elever,
mens 10 elever har deltaget i forsgget pa landbrugsuddannelsen pa trin 3 og 4*°.

19 Ifglge skolens selvevaluering har 17 elever veeret inkluderet i forsaget. Skolen har dog kun indrapporteret ti elever til STIL.
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Forsgg med landbrugsuddannelsens trin 3 og 4 som deltidsuddannelse har
muliggjort, at flere faglaerte landmaend kan efteruddanne sig til produktionsleder
eller agrargkonom

Formalet med evalueringen af forsgget pa landbrugsuddannelsen er at undersage, om en mere
fleksibel tilrettelaeggelse af trin 3 og 4 som deltidsuddannelser bidrager til at flere fagleerte land-
meend, som ellers ikke ville have taget landbrugsuddannelsens trin 3 og 4, vil efteruddanne sig til
produktionsleder eller agrargkonom.

Selvevalueringen for forsgget og interviewet med forsggets projektleder indikerer, at forsgget har
bidraget til en tilrettelaeggelse af produktionsleder- og agrargskonomuddannelsen, som i hgjere
grad tilgodeser de to uddannelsestrins malgruppe, dvs. fagleerte, fuldtidsbeskaeftigede landmaend.
Forsaget har muliggjort, at flere fagleerte landmaend har mulighed for at efteruddanne sig, hvilket
erioverensstemmelse med sektorens efterspargsel efter landbrugsuddannede, der kan varetage
lederstillinger.

Indsatsomrader uden igangsatte forseg

Der har ikke veeret igangsat forsag inden for indsatsomraderne Forsag med uddannelsernes struk-
tur og uddannelsesmilje og Forsag med nye specialer, nedlaeggelse af trin, faste valgfag. Det er der-
for ikke muligt at vurdere potentialet af disse indsatstyper.

EVA’s anbefalinger

Herunder praesenteres EVA’s anbefalinger til Barne- og Undervisningsministeriets videre arbejde
med de enkelte indsatsomrader. Anbefalingerne tager afsaet i resultaterne og den udsigelseskraft,
som data om forsagene giver belaeg for, og de omhandler, hvorvidt der bar gennemfgres perma-
nente regeleendringer, gennemfares yderligere forsag eller de geeldende rammer ber fastholdes.

+ Permanent eendring anbefales i de tilfeelde, hvor der er en hgj volumen af sammenlignelige for-
seg, og hvor erfaringerne entydigt peger pa, at aendringerne bidrager til bedre og mere attraktive
erhvervsuddannelser. Permanent andring anbefales ogsa, hvis dispensation er ngdvendig for, at
uddannelsen kan gennemfgres meningsfuldt.

« Yderligere forsag og/eller initiativer anbefales, hvis der er en lav volumen af sammenlignelige for-
sog, eller hvis der ikke er entydige resultater fra forsggene. Der kan dog identificeres potentialer
ved en specifik tilretteleeggelse eller pa specifikke uddannelser, som bar unders@ges neermere
eller som kan taenkes ind i et fremadrettet udviklingsarbejde.

« Fastholdelse af geeldende rammer anbefales, hvis det vurderes, at forsgget ikke har bidraget til
de opstillede mal, eller hvis forsgget ikke kan implementeres bredt. Fastholdelse af de gaeldende
rammer anbefales ligeledes, hvis forsgget ikke kreever dispensation, men derimod kan gennem-
fgres inden for de geeldende rammer.
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EVA’s anbefalinger til de enkelte indsatsomrader for de
gennemfgrte rammeforseg pa eud-omradet

Forseg med merkantil eux

Pa de merkantile erhvervsuddannelser med eux har en omfattende afprevning af nye mader
at tilretteleegge undervisningen fundet sted mhp. at sprede undervisningen i udvalgte
grundfag og evt. erhvervsfag ud pa tveers af GF1, GF2 og studiearet. Nogle modeller har om-
fattet alle fag, mens andre modeller har omfattet udvalgte grundfag. Pa tveaers af de afpre-
vede forseg er der gode erfaringer og en signifikant forbedret fastholdelse og overgang mel-
lem grundforlgbet og studiearet.

EVA anbefaler derfor, at Barne- og Undervisningsministeriet muligger en viderefgrelse af de
afprevede tilretteleeggelsesmodeller. | forbindelse med en eventuel permanentliggerelse, er
det dog vigtigt at sikre, at elever, der begynder direkte pa GF2, far mulighed for opkvalifice-
ring, sa de ikke har darligere faglige forudsaetninger for at felge med i undervisningen end
elever, som har vzret pa uddannelsen siden GF1.

Forsgg med bredere GF2

Der har vaeret en omfattende afprevning af forleb med fagligt bredere GF2 og et udskudt ud-
dannelsesvalg. Der er dog stor forskel pa, hvor meget af undervisningen, der har veeret tilret-
telagt i feelles forleb alt afhaengig af de medvirkende uddannelsers indhold. For de uddan-
nelser, der er naert besleegtede og med mange overlappende faglige mal, er der gode erfarin-
ger, mens bredere GF2 pa tveers af uddannelser med meget forskelligt fagligt indhold har
vaeret vanskeligere at implementere, og eleverne har i mindre grad oplevet undervisningen
som faglig relevant.

Erfaringerne fra forsggene er, at eleverne kan fa et udbytte af at blive introduceret til andre
beslaegtede uddannelser og blive samlet i starre hold, safremt der er et stort overlap i de fag-
lige mal. Dette kraever dog ikke nadvendigvis udskydelse af det endelige uddannelsesvalg og
kan derfor opnas inden for de geeldende rammer.

EVA identificerer det storste potentiale med udskudt uddannelsesvalg blandt de forseg, som
daekker uddannelser, der er dimensionerede med kvote, idet dette giver elever, som ikke op-
nar kvoteplads, mulighed for at fortsaette pa en anden naert beslaegtet uddannelse uden at
skulle starte forfra pa et nyt GF2-forlgb. Dog viser de kvantitative analyser, at elever der har
veeret involveret i forseg med bredere GF2, har haft et gget frafald sammenlignet med elever
fra tidligere forleb under den geldende tilrettelaeggelse.

EVA anbefaler derfor yderligere initiativer med udskudt uddannelsesvalg pa uddannelser di-
mensioneret med kvote, men med szerlig opmarksomhed pa indsatsens betydning for fra-
fald pa de enkelte uddannelser.

Forseg med teknisk eux

Der har vaeret gennemfeort fem forsgg inden for dette indsatsomrade med meget forskellige
antal fag involveret og forskellige principper for fordeling af undervisningstid pa GF1 og GF2.
Erfaringerne fra forsegene er, at spredning af grundfagsundervisningen kan bidrage til styr-
ket faglig sammenhang og progression i undervisningen, samt mere motiverede og dygti-
gere elever. Erfaringerne er dog ikke entydige i forhold til elevernes udbytte af undervisnin-
gen i matematik under den afprovede tilretteleeggelse.
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Derudover viser de kvantitative analyser, at elever der har vaeret involveret i forseg med tek-
nisk eux, har haft et gget frafald pa GF1 sammenlignet med elever fra tidligere forleb under
den gaeldende tilrettelaeggelse.

Pa grund af variationen i skolernes tilretteleeggelse af forsgget, og manglen pa entydige re-
sultater, er det ikke muligt at konkludere noget endeligt om dette indsatsomrade. EVA anbe-
faler derfor, at der gennemfgares yderligere forseg, som tager udgangspunkt i én faelles tilret-
teleeggelse i forhold til fag og timefordeling, men med szerlig opmaerksomhed pa indsatsens
betydning for frafald pa GF1.

Forseg med GF1 pa tveers af hovedomrader

Der har kun veeret gennemfort ét enkelt forseg inden for dette indsatsomrade. Dette forseg
afprover fzlles faglig retning pa tvaers af kun to hovedomrader, hvilket i princippet ikke
kraevet dispensation fra de gaeldende rammer. Det ikke-igangsatte forseg skulle have afpre-
vet en faelles fagretning pa tvaers af alle fire hovedomrader, hvilket ikke er muligt inden for
de geldende rammer. Da dette forseg aldrig blev afprovet, er det ikke muligt at vurdere om
en egentlig regelaendring kan anbefales.

Generelt kan et bredt GF1 pa tvzers af flere hovedomrader vzere svaert at implementere, da
et GF1 pa tveaers af hovedomrader typisk ogsa gar pa tveers af skoler. En generel regelaen-
dring, som muligger oprettelsen af falles fagretninger pa tvaers af mere end to hovedomra-
der, vil derfor medfere meget forskellige vilkar for implementeringen afhangig af udbuddet
af GF1-forleb pa de enkelte skoler.

EVA anbefaler derfor hverken yderligere forseg eller permanente regeleendringer pa dette
omrade.

Forseg med GF1 og GF2 som samlet forlgb

Der har kun varet gennemfert to forseg inden for dette indsatsomrade. Erfaringerne fra for-
segene er, at den nye tilrettelaeggelse har understettet det faglige flow i uddannelsen, styr-
ket muligheden for tvaerfagligt samspil mellem fagene samt en tidlig opbygning af en faglig
identitet blandt de elever, der har deltaget i de to igangsatte forsgg. Der har dog veeret be-
hov for sarlige initiativer malrettet de elever, som er startet direkte pa GF2 i forsegsperio-
den, for at sikre at eleverne har de samme faglige forudsaetninger for at folge med i under-
visningen som elever, der er startet pa GF1.

Disse erfaringer er i trad med erfaringerne fra de merkantile eux forsgg. Forskellen mellem
de to indsatsomrader er dog, at der optages flere elever direkte pa GF2 pa de ordinzre eud-
uddannelser sammenlignet med uddannelser med eux. Der kan derfor vaere behov for at op-
rette separate hold for elever, der starter direkte pa GF2 inden for de ordinaere erhvervsud-
dannelser, safremt den afprovede tilrettelaeggelse skal fortsaette.

EVA anbefaler derfor yderligere initiativer med GF1 og GF2 som samlet forlgb. Dette skal dog
ske under hensyntagen til, at elever, der pabegynder uddannelsen pa GF2, har mulighed for
at treede ind pa et hold, der ikke er tilrettelagt som et samlet forleb med GF1.

Det skal bemaerkes, at erfaringerne fra dette indsatsomrade udelukkende knytter sig til ud-
dannelser pa det merkantile omrade, og i seerdeleshed detailuddannelsen og handelsuddan-
nelsen. Potentialet ved at tilrettelaegge fagene som helarsfag kan derfor ikke ngdvendigvis
overfores til tekniske erhvervsuddannelser.
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Starre fleksibilitet ift. praktik

Der har kun veeret gennemfgrt to forsgg inden for dette indsatsomrade, og forsegene har
veeret tilrettelagt meget forskelligt ift. varigheden af skoleperioderne. Erfaringerne fra det
ene forsgg pa beklaeedningshandvarkeruddannelsen viser, at de korte skoleperioder har vze-
ret attraktive for praktikvirksomhederne. Dette er kommet til udtryk ved, at skolen har ople-
vet en stigning i antallet af indgaede praktikaftaler blandt grundforlgbselever i forsggsperio-
den sammenlignet med antallet af indgaede aftaler, inden forseget gik i gang.

Dog er en kortere vekslen mellem skoleperioder og praktikperioder i erhvervsuddannelser-
nes hovedforlgb allerede mulig inden for de gaeldende regler og kraever dermed ikke en re-
geleendring for at blive viderefart. EVA anbefaler derfor hverken yderligere forsag eller per-
manente regeleendringer pa dette omrade.

dvrige forsog

Der har vaeret afprovet to meget forskellige forseg under dette indsatsomrade.

I det ene forsgg er muligheden for at tilretteleegge landbrugsuddannelsens trin 3 og 4 som
deltidsuddannelse i fleksible blended-learning forleb afprevet. Erfaringerne viser, at den nye
tilretteleeggelse i hgjere grad tilgodeser de to uddannelsestrins malgruppe, dvs. fagleerte,
fuldtidsbeskaeftigede landmaend. Da der kun har vaeret gennemfort ét forseg med dette, an-
befaler EVA at der gennemfgres yderligere forsag med henblik pa at fa mere viden om poten-
tialet ved denne tilrettelaeggelse.

I det andet forseg er der givet dispensation fra reglen om 45 minutters daglig motion og be-
vaegelse i asynkron onlineundervisning. EVA anbefaler en permanentliggerelse af mulighe-
den for at afvige fra denne regel, da evalueringen viser, at alle gvrige lovgivningsmaessige
krav tiluddannelsen kan overholdes trods dispensationen fra kravet om daglig motion.
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Rammeforseg pé eud
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Denne evaluering samler op pa erfaringerne fra en reekke forsgg, hvor erhvervsskoler har faet di-
spensation til at fravige de geeldende regler for tilrettelaeggelse af erhvervsuddannelser. Forsggene
gennemferes i perioden september 2018 - juli 2021.

Danmarks Evalueringsinstitut (EVA) har gennemfart evalueringen pa vegne af Styrelsen for Under-
visning og Kvalitet (STUK) og afdaekker erfaringerne fra de 32 igangsatte fors@g, som har veeret af-
pravet i perioden september 2018 - december 2019.

Baggrund og formal med rammeforsggene

Barne- og Undervisningsministeriet (BUVM) igangsatte i 2017 en forsggsproces pa erhvervsuddan-
nelserne, hvor erhvervsskoler blev inviteret til at ansgge om at deltage i forsag, som skulle afprave
nye mader at tilrettelaegge erhvervsuddannelserne pa.

Rammeforsggene er sdledes gennemfart med henblik pa at understatte, at erhvervsuddannel-
serne fremover, i endnu hgjere grad end det er tilfeeldet nu, bidrager til ét eller flere af de fire over-
ordnede kvalitetsmal i erhvervsuddannelsesreformen, dvs.:

« Mal 1: Flere elever skal veelge en erhvervsuddannelse direkte efter 9. eller 10. klasse

+ Mal 2: Flere skal fuldfare en erhvervsuddannelse

« Mal 3: Erhvervsuddannelserne skal udfordre alle elever, sa de bliver sa dygtige som muligt

« Mal4: Tilliden til og trivslen pa erhvervsuddannelserne skal styrkes.

Forsggsprocessen blev igangsat i september 2017, hvor samtlige erhvervsskoler og -uddannelser
fik mulighed for at byde ind med forsag inden for fire overordnede temaer.

Temaer for forseg

Tema 1: Storre fleksibilitet i forhold til skole og praktik

Forsgg med hyppigere vekslen mellem skole- og praktikophold. Forsgget skal afdeekke, om
hyppigere veksel mellem skole- og praktikophold giver bedre resultater end den traditionelle
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model i form af bedre tilknytning til bade skole og virksomhed og dermed et bedre ungdoms-
uddannelsesmilje. Modellen kan f.eks. vaere én dag pa skolen og fire dage i virksomheden sup-
pleret med nogle fa, hele ugers special-/branchekurser, hvis det er ngdvendigt.

Tema 2: Forseg med uddannelsernes struktur og uddannelsesmiljo

1. Forsgg med bredere Grundforlgb 2 (reducere antallet af nuveerende grundforleb). Forsgg
med at give 2. del af grundforlgbet en faglig bredde i starten og lade specialisering ske se-
nere i forlebet. Forsgg med bredere grundforleb giver mulighed for stgrre hold, som kan
vaere bade fagligt, socialt og skonomisk mere baeredygtige end tilfzeldet er i dag.

2. Forsgg med tilretteleeggelsen af Grundforleb 2 med henblik pa bedre balance mellem
overgangskrav og uddannelsestid (bibeholde nuvaerende 105 grundforlab). Forsgg med at
integrere fag fra grundforlabet i de eksisterende skoleperioder. Det kan f.eks. vaere ved at
flytte uddannelsesspecifikke fag fra hovedforlgbet til grundforlebet og flytte grundfag fra
grundforlgbet op i hovedforlgbet. Formalet er gget sammenhaeng i undervisningen og i
elevernes og i elevernes laereproces og faglige progression. Forseg kan vaere saerligt rele-
vant, hvor erhvervsskolen skal hdndtere mange forskellige typer af elever/forlab (unge,
voksne, talent) med relativ lille volumen.

Tema 3: Forsgg med skolehjem

Forsgg med skolehjemstilbud (eud 4/7), sa de i hgjere grad udger en attraktiv faglig-paedago-
gisk ramme for et attraktivt unge og uddannelsesmiljg. Forseget indebaerer eksplicit fokus pa
at skabe attraktive ungdomsuddannelsesmiljger pa skolehjem, herunder f.eks. statte til prakti-
ske opgaver i hverdagen og mulighed for faglig fordybelse i vaerksteder. Formalet er bl.a. at til-
traekke og fastholde de unge til uddannelser, der geografisk ligger en del leengere vaek end gym-
nasiet.

Tema 4: Forsog med eux

Forseg med strukturen i eux-forlgb, placering af fag i hhv. grundforlgb og hovedforlagb, samt af-
prgvningen i de gymnasiale fag og fagene fra erhvervsuddannelsen med henblik pa at gere eux-
eleverne mere attraktive og give eux-eleverne en mere sammenhangende og veerdifuld uddan-
nelsestid.

Kilde: Brev til skoler fra BUVM, sendt 27. september 2017.

Ministeriet modtog ans@gninger om 90 forskellige forsag. BUVM godkendte 517 forsag, fordelt pa
29 skoler, til gennemfersel i perioden september 2018 - juli 2021.

De godkendte forsgg fordeler sig inden for ni indsatsomréder, som tager udgangspunkt i de oprin-
delige fire temaer, beskrevet i tekstboksen herover?.. Status ved denne slutevaluering er, at 32 for-
s@g har veeret igangsat. Af disse er fem forsgg udgaet efter én afprevningsrunde. 19 forsgg er enten
udgaet for opstart eller er ikke blevet igangsat pa tidspunktet for evalueringen.

20 Oprindeligt blev 52 forseg godkendt, men to forskellige forsgg inden for indsatsomradet Forsag med bredere GF2 pa samme skole er
blevet lagt sammen til ét forseg, og ét forseg inden for indsatsomradet Forsag med bredere GF2 er blevet lagt sammen med et forsgg
inden for Forseg med GF1 og GF2 pd tvaers af omrdder pa samme skole.

21 Der er ikke blevet godkendt forseg inden for Tema 3: Forseg med skolehjem.
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Tabel 2.1 herunder viser fordelingen af forsegg pa de enkelte indsatsomrader, samt deres status ved
denne slutevaluering i april 2020.

TABEL 2.1

Forseg under hvert indsatsomrade

Overordnet tema Indsatsomrade Antal Antal Antal Antal

forseg  forseg ud- forseg elever

i gang (pr. gaet efter aldrig  indrappor-

december  afprevning igangsat teret

2020) (pr. (pr. til STIL

december december (pr. april

2020) 2020) 2020)

Starre fleksibilitet ift. ~ Sterre fleksibilitet ift. praktik 1 1 1 15
praktik

Forseg med uddan- Forseg med uddannelsernes - - 2 0

nelsernes strukturog  struktur og uddannelsesmiljo

uddannelsesmiljo

Forseg med bredere GF2 10 2 2 978
GF1 pa tveers af hovedomrader 1 6 0*
GF1 og GF2 som samlet forlgb 2 - 1 82**
Nye specialer, nedleeggelse af - - 2 0

trin, faste valgfag mv.

Forsgg med eux Forseg med teknisk eux 3 2 3 985

Forseg med merkantil eux 8 - 1 1.148
@vrige forsog? @vrige forseg 2 - 1 2.053
Total 27 5 19 5.261

Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2020.

Note: * Projektlederen fra ZBC angiver i selvevalueringen, at der i alt er optaget 95 elever i forsgget, men skolen har ikke
indrapporteret elever for dette forsgg til STIL. Disse elever fremgar derfor ikke af tabellen. Der er indrapporteret 19 ele-
ver pa NEXT, men dette forsgg blev ikke igangsat, og disse elever er derfor ikke inkluderet i tabellen.

Note: ** Der er indrapporteret otte elever pa EUC Nordvestsjeelland, men ifalge projektlederen har dette forsog ikke
veeret igangsat. Disse elever fremgar derfor ikke af tabellen.

| alt 5.261 elever er indrapporteret til STIL som omfattet af forsggene®. Der mangler dog indrappor-
teringer pa enkelte forseg, hvilket betyder, at der har veeret flere elever pa forsggene end indrap-
porteringerne til STIL viser.

22 Indsatsomradet @vrige forsag er efterfolgende tilfojet for at deekke de indsatser, som ikke kunne placeres under de oprindelige fire
temaer. Der er ikke oprettet forseg under Tema 3: Forseg med skolehjem, hvorfor dette tema ikke fremgar af tabellen.

23 For to forseg har skolen ikke indrapporteret elever til STIL. | selvevalueringen skriver projektlederne dog, at de har haft elever optaget
pa uddannelsen. Derudover er der eksempler pa forseg, hvor skoler har angivet ét antal elever i selvevalueringen til EVA, men har
indrapporteret et andet antal elever til STIL. | appendiks B fremgar antallet af elever, som ifelge skolernes indrapporteringer har pa-
begyndt uddannelse under de enkelte forseg.
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En veesentlig andel af de indrapporterede elever (2.043 elever) har veeret en del af det forsag, der
omhandler fritagelse fra motion ved online undervisning.

Formal og design af evaluering af rammeforsggene

Formalet med denne slutevaluering samt midtvejsevalueringen har vaeret at undersgge forsggenes
betydning og virkning inden for de regeldispensationer, der afpraves for den enkelte indsats, her-
under hvordan forsggene inden for et indsatsomrade bidrager til at opfylde ét eller flere af de over-
ordnede kvalitetsmal i erhvervsuddannelsesreformen fra 2015.

Evalueringen skal give grundlag for at vurdere, om der er behov for at igangsaette initiativer i form
af permanente regeleendringer, yderligere forsgg inden for ét eller flere indsatsomrader, eller om
de geeldende rammer skal fastholdes. For at opfylde dette formal besvarer evalueringen derfor
dette overordnede evalueringsspargsmal:

Hvordan bidrager forsagene inden for det enkelte indsatsomrdde til at udvikle bedre og mere attrak-
tive erhvervsuddannelser, og kan der herunder identificeres behov for videre initiativer, som regeleen-
dringer eller yderligere forsag, blandt de afprevede indsatser?

Dette overordnede evalueringsspgrgsmal nuanceres og besvares gennem en belysning af falgende
uddybende spgrgsmal:

« Huvilken betydning har forsegene inden for et indsatsomréde for eleverne, og hvordan bidrager for-
sagene i forleengelse heraftil at opfylde ét eller flere af de overordnede kvalitetsmdl i erhvervsud-
dannelsesreformen?

« Hvordan vurderer skolerne forsagenes virkning? Har forsegene den virkning, som skolerne havde
forventet?

« Huvilke udfordringer og potentialer peger skolernes erfaringer pd inden for hvert indsatsomrdde?

Evalueringen besvarer evalueringsspargsmalene ved at falge op pa en reekke konkrete implemen-
terings- og resultatmal, som er opstillet for det enkelte indsatsomrader. Disse mal fremgar af ap-
pendiks C.

Evalueringen afdaekker kun analyser af de kvantitative resultatmal, dvs. frafald, overgang til hoved-
forleb og typer af praktikaftaler for de indsatsomrader, hvor der er en tilstraekkelig hgj elevvolumen
til at gennemfare analyser af forsagselever sammenlignet med elever pa tilsvarende forlgb aret in-

den, forsagene blev igangsat. Dette geelder Forsag med bredere GF2, Forseg med teknisk eux og For-
sog med merkantil eux.

For de gvrige indsatsomrader er elevwolumen for lav til, at det er muligt at gennemfare statistiske
analyser ift. frafald, overgang til hovedforlgb samt praktik. For disse indsatsomrader afdaekker eva-
lueringen kun de kvalitative implementeringsmal.

Evalueringsdesign og datagrundlag

Evalueringen bygger p& en kombination af kvalitative og kvantitative datakilder med henblik pa at
indhente et tilstraekkeligt bredt sdvel som dybdegdende vidensgrundlag om forsggenes implemen-
tering og resultater. Denne metodetriangulering er ngdvendig for evalueringen af de godkendte
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rammeforseg pga. den relativt store variation i forsaggenes indhold - selv inden for samme indsats-
omrade. Det har derfor vaeret relevant at supplere de kvantitative registreringer af elevernes frafald
og overgange med datakilder, der tilvejebringer kvalitativ viden om forskelle og ligheder pa tveers
af forsggene inden for et indsatsomréde.

Formalet med det valgte evalueringsdesign er at sikre bade bred og dybdegdende viden om
malopfyldelsen pa tveers af forsggene inden for hvert indsatsomrade. Evalueringen omfatter et
kvantitativt fokus pa frafald og overgang til hovedforlgb i det omfang, elev- og forsagsvolumenen
for hvert indsatsomrade tillader det. Her sammenholdes oplysninger om frafald og overgang med
tilsvarende oplysninger om elever pa sammenlignelige forlgb pa de enkelte forsggsskoler forud for
rammeforsggenes igangseettelse (se naermere i appendiks A).

De kvalitative elementer i designet understatter evalueringens vurdering af, hvorvidt og hvordan
forsggene inden for det enkelte indsatsomrade bidrager til de @nskede virkninger pa kort sigt og pa
leengere sigt ser ud til at fremme de fire overordnede reformmal for erhvervsuddannelserne. Samti-
dig giver evalueringen viden om, hvordan de afpravede, nye strukturer bedst muligt implemente-
res fremover, herunder hvilke eventuelle justeringer der har veeret ngdvendige undervejs i forsegs-
processen for at understatte de afprgvede indsatser.

| figur 2.1 illustreres tidspunkter for dataindsamling og indrapportering, samt de konkrete datakil-
der. Evalueringen afdeekker skolernes erfaringer med gennemfarsel af forsggene i perioden sep-
tember 2018 - december 2019. De kvantitative registerdata deekker dog til og med april 2020, hvil-
ket gar det muligt at belyse flere elevers overgang til hovedforlagbet eller studiedret. De kvalitative
data erindsamlet ad to omgange - i januar - februar 2019 og i november 2019 - marts 2020.

Pa grund af tidspunktet for denne slutevaluering belyser evalueringen ikke hele forsggsperioden,
som lgber til og med juli 2021.

FIGUR 2.1
Evalueringsdesign

i Indledende |

| proces

* Elevregistreringer (baseline) A Telefoninterview med projektleder (alle forsgg) I Selvevalueringsskema (alle forsgg)
K Elevregistreringer (nedslag) A Telefoninterview med projektleder (12 forseg) @ Casebespg (12 forspg)

Note: Figuren viser de uddannelsesforlgb, som forsegene gennemfares inden for henover forsggsperioden. Evalue-
ringsperioden er markeret med en rgd firkant. Forlgb, der helt eller delvist indgar i evalueringen, er markeret med grat.
De hvide, stiplede forlgb er saledes ikke en del af evalueringen, selv om der stadig gennemferes forsgg inden for disse
forleb.
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Som det fremgar af figuren herover, er de forskellige forsag gennemfart i forskellige dele af er-
hvervsuddannelserne, alt efter indsatsomradet. Nogle forsag er gennemfart pa GF1, andre pa GF2,
mens nogle straekker sig over bade GF 1 og GF2. For de merkantile eux-forsgg gaelder det, at de
streekker sig over GF1, GF2 og studiearet. Der er desuden enkelte forsgg, som er gennemfart som
led i erhvervsuddannelsernes hovedforlgb.

| lgbet af evalueringsperioden er nogle forsag derfor blevet gennemfert ad flere omgange, fx bre-
dere GF2, mens andre forsgg kun har haft mulighed for ét gennemleb. Da forsggene pa merkantil
eux ikke nar et fuldt gennemlgb inden for evalueringsperioden, er det ikke er muligt at afdaekke
disse forsggs betydning for frafald pa studiearet eller overgangen til hovedforlgbet.

Datagrundlag

Elevregistreringer

Der indgar registerdata for elever fra de uddannelser, som har igangsat forseg. Elevregistrerin-
gerne er indrapporteret til Styrelsen for It og Laering (STIL) og deekker perioden august 2018 -
april 2020. Falgende elevdata indgar i slutevalueringen:

+ Antal elever ved forlgbets/forsggets start
» Antal elever, der har afbrudt uddannelsesforlgbet
+ Antal elever, som er overgdet til GF2, studiedret og/eller hovedforlgb

+ Antal elever, som har faet en praktikaftale, samt hvilken type, dvs. skolepraktik, ordinaer ud-
dannelsesaftale mv. pr. april 2020.

Der indgar registerdata for elever fra sammenlignelige uddannelsesforleb umiddelbart inden
forsegsperioden blev igangsat. Disse registerdata er inddraget for forseg under indsatsomra-
derne Forseg med bredere GF2, Forsag med teknisk eux og Forseg med merkantil eux, idet der i
disse forseg er tilstraekkeligt elevvolumen til at gennemfares statistiske analyser. Elever, der
har gennemfert sammenlignelige forlab inden forsggene blev igangsat, anvendes som kontrol-
gruppe i de statistiske analyser.

Selvevaluering

Hver skole har i januar 2019 og november - januar 2020 indsendt en selvevaluering udarbejdet
efter en fast evalueringsskabelon, udviklet af EVA til rammeforsggene. Selvevalueringerne rum-
mer projektledernes beskrivelser af implementering, styring og virkninger af forseget i relation
tilimplementering og resultatmal, der er i fokus i evalueringen for hvert indsatsomrade.

Telefoninterview med projektledere

Der er gennemfort telefoninterview med projektledere for alle godkendte og igangvaerende for-
segiprimo 2019 ogigen i primo 2020. Interviewene har haft fokus pa implementeringen og
virkninger ift. de opstillede resultatmal for forsegene.

Danmarks Evalueringsinstitut 25



2.3

Rammeforseg pé eud
Indledning

Casebesgg pa udvalgte skoler

Der er gennemfart besgg pa udvalgte skoler med henblik pa at belyse bredere erfaringer fra 12
forseg inden for indsatsomraderne med starste elevvolumen, og hvor der som led i evaluerin-
gen kunne gennemfgres brede analyser af sammenlignelige forseg. De besggte skoler har gen-
nemfgrt forseg inden for indsatsomraderne Forsag med bredere GF2, Forsag med teknisk eux og
Forseg med merkantil eux. Under besaggene blev der gennemfert interview med projektleder og
uddannelsesleder, repraesentanter fra lokale uddannelsesudvalg (LUU)?* samt leerere og elever.

Se ogsa appendiks A for en naermere beskrivelse af datagrundlaget.

Rapportens struktur

Rapporten indeholder foruden resuméet og dette indledende kapitel yderligere syv kapitler:

Kapitel 3-9: Indeholder en preesentation af resultaterne fra hvert indsatsomrade med igangsatte
forsgg. For indsatsomrader med mange sammenlignelige forsgg praesenteres tvaergdende erfarin-
ger med konkrete eksempler fra udvalgte fors@g. For indsatsomrader med fa forsag eller med
usammenlignelige forseg beskrives erfaringerne fra de enkelte forsgg separat med udgangspunkt i
hvert enkelt forsggs resultat- og implementeringsmal.

Kapitel 10: Indeholder en praesentation af de indsatsomrader hvorunder der ikke har veeret igang-
sat forsag, trods en godkendelse fra STUK. Dette geelder indsatsomraderne Forsag med uddannel-
sernes struktur og uddannelsesmilje og Forsag med nye specialer, nedlaeggelse af trin, faste valgfag.

Rapporten inkluderer desuden et metodeappendiks (appendiks A), en oversigt over elevregistrerin-
ger og forsgg (appendiks B) og en oversigt over implementeringsmal og resultatmal for de enkelte
indsatsomrader (appendiks C).

24 Sterstedelen af interviewene med LUU-repraesentanterne blev gennemfert telefonisk i forleengelse af besgget pa skolerne.
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Forseg med fleksibilitet ift. praktik

Formalet med forsggene under indsatsomradet Starre fleksibilitet ift. praktik er at afdeekke, om en
hyppigere vekslen mellem skole- og praktikophold giver bedre resultater end den traditionelle mo-
deliform af bedre tilknytning for eleverne til badde skole og virksomhed og dermed et bedre ung-
domsuddannelsesmiljg®.

Der har veeret gennemfart to forsgg inden for indsatsomradet pa tvaers af to skoler. Forsagene in-
kluderer bekleedningshandvaerkeruddannelsen og detailhandelsuddannelsen, og 15 elever er
ifalge skolernes indrapportering til STIL omfattet af forsggene.

De igangsatte forsgg bestari at forkorte varigheden af skoleperioderne i hovedforlgbet og derved
skabe en hyppigere vekslen mellem skoleperioder og praktikperioder®.

Formalet med evalueringen af dette indsatsomrade er at undersagge, om starre fleksibilitet ift. prak-
tik bidrager til @get elevtrivsel og -tilfredshed, mindsket frafald samt et eget antal praktikaftaler
sammenlignet med den traditionelle tilrettelaeggelse. Evalueringen har ligeledes til formal at be-
lyse, om en sterre fleksibilitet ift. praktik bidrager til, at eleverne oplever en stgrre sammenhaeng
mellem teori og praksis, et forbedret uddannelsesmiljg, at eleverne bliver dygtigere og mere moti-
verede. Evalueringen har ligeledes til formal at belyse, om en sterre fleksibilitet ift. praktik bidrager
til bedre muligheder og fleksibilitet i forhold til praktikaftaler?”

Pa grund af et meget begraenset antal elever i forsggene er det ikke muligt at vurdere indsatsens
reelle virkning i forhold til de tre resultatmal for indsatsomradet. Resultaterne i dette kapitel bygger
derfor udelukkende pa interview med projektlederne for de to gennemfarte forsgg samt pa skoler-
nes selvevalueringer af forsagene.

Resultater af forsggene under indsatsomradet

Erfaringerne fra forsegene indikerer, at eleverne har oplevet en bedre sammenhzeng mellem skole
og praktik pa grund af den hyppige vekslen mellem skoleperioder og praktikperioder i hovedforlg-
bet, vurderer projektlederne. Det skyldes blandt andet, at eleverne i forsgget pa bekleedningshand-
veerkeruddannelsen har faet opgaver i skoleperioderne, som de har skulle lgse i praktikken, og som

25 Beskrivelse af temaer for rammeforseg. Kilde: Brev til skoler fra BUVM, sendt 27. september 2017.

26 Det skal bemaerkes, at det ikke i praksis kraever dispensation fra de nuveerende regler at gennemfare hovedforleb med en fleksibel
tilretteleeggelse af skoleperioderne, sa leenge skolen indgar aftalen med det Lokale Uddannelsesudvalg pa skolen. Det betyder, at alle
skoler kan afpreve en kortere vekslen mellem skoleperioder og praktikperioder uden for denne forsggsramme.

27 Evalueringens fokus stammer fra de opstillede resultat- og implementeringsmal for de gennemfarte forseg i de involverede skolers
forsegsansagninger (se appendiks C).
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lzererne pa grund af de kortere intervaller mellem de enkelte skoleperioder har haft mulighed for at
folge op paiden neaeste skoleperiode, mens eleverne stadig har haft opgaverne i frisk erindring.

De involverede lzerere har samtidig samarbejdet med de oplaeringsansvarlige i virksomhederne om
elevernes opgaver i praktikperioderne, hvilket projektledere ogsa vurderer har vaeret med til at un-
derstotte en steerkere kobling mellem elevernes leering i skole- og praktikperioder.

| det ene forsag har de korte skoleperioder skabt bedre muligheder og fleksibilitet ift. praktikaftaler
ved, at skolen ifalge forsegets projektleder har oplevet en stigning i antallet af indgdede praktikaf-
taler blandt grundforlabselever i forsggsperioden.

Ifalge projektlederen for det ene forsgg har de korte skoleperioder iszerimgdekommet de elever,
som i forvejen var mindre motiverede for undervisningen i skoleperioderne. | det andet forsgg er
eleverne saerligt blevet motiverede af, at der har veeret et tydeligt fagligt fokus i de enkelte skolepe-
rioder, som har gjort det nemmere at omsaette det, de har arbejdet med i undervisningen, til arbej-
det i praktikken, forklarer projektlederen for forsgget.

Erfaringerne fra det ene forsgg indikerer, at det er vaesentligt at have fokus pa at bevare et godt ud-
dannelsesmiljg for eleverne, nar de er pa skolen i korte og mere afbrudte perioder.

Antal forseg og elever

Der er godkendt tre forsgg inden for indsatsomradet Forseg med starre fleksibilitet ift. praktik. To af
disse forsgg har vaeret igangsat i forsggsperioden: Et inden for beklaedningshéndveerkeruddannel-
sen og ét inden for detailhandelsuddannelsen.

Et af de to igangsatte forseg var stadig i gang pa dataindsamlingstidspunktet for denne evaluering,
mens det andet igangsatte forsag udgik i 2019 efter et enkelt gennemlgb. Arsagen til sidstnaevnte
var, at der ikke var et tilstraekkeligt elevgrundlag til at viderefgre forsgget.

Det tredje godkendte forsgg inden for dette indsatsomrade udgik allerede i 2018 og har derfor ikke
veeret afpravet. Forsgget skulle have vaeret gennemfart pa hhv. elektrikeruddannelsen og smede-
uddannelsen. Forsgget pa elektrikeruddannelsen udgik, fordi godkendelsen af forsgget var betin-
get af en raekke krav®, som ifalge skolens ledelse og de faglige udvalg begreensede forsgget i en
sadan udstreekning, at det ikke ville bidrage til det @nskede resultat. Skolen valgte derfor at traekke
forsgget tilbage. Forsgget pa smedeuddannelsen udgik pa grund af for fa tilmeldte elever.

| alt 15 elever erindrapporteret til STIL for forsgg under dette indsatsomrade. Det er dog usikkert,
om dette tal er retvisende, da den ene skole har indrapporteret faerre elever til STIL, end den ifalge
selvevalueringen har inkluderet i forsgget®.

28 Forseget pa elektrikeruddannelsen var betinget af, at forsgget 1) alene gennemfartes pa elektrikeruddannelsens Hovedforlgb 1 pa
den del, der i den vejledende uddannelsesplan udger de to ferste praktikperioder og ferste skoleperiode pa hovedforlgbet og 2) For-
soget alene kunne gennemferes med en opdeling af Hovedforlgb 1 i to skoleperioder.

29 | selvevalueringen angiver projektlederne, at 35 elever har vaeret involverede i forseget pa beklaedningshandvaerkeruddannelsen.
Skolen har dog kun indrapporteret tre elever til STIL:
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TABEL 3.1

Status - Forseg med storre fleksibilitet ift. praktik (pr. april 2020)

Antal godkendte forsog Antal gangsatte forseg Antal elever indrapporteret til STIL

3 2 15*

Kilde: Styrelsen for IT og Leering, maj 2020.
Note: *Projektlederen fra VIA University College skriver i selvevalueringen, at der er 35 elever optaget pa forsgget, men
har kun indrapporteret tre elever til STIL.

Forsegenes gennemfarsel

| dette afsnit beskrives skolernes gennemfarsel af de to forsgg inden for indsatsomradet hver for
sig, da forsggene finder sted pa to forskellige uddannelser, der er struktureret meget forskelligt,
hhv. beklaedningshandvaerkeruddannelsen og detailhandelsuddannelsen. Pa beklaedningshand-
veerkeruddannelsen er skoleperioderne i hovedforlgbet traditionelt af 10 ugers varighed, mens
skoleperioderne pa detailhandelsuddannelsen traditionelt er af én uges varighed.

Forseget inden for bekleedningshandvarkeruddannelsen

Forsagget har haft to gennemlgb i alt, éti2018 og éti 2019, og har henvendt sigtil alle elever pa be-
kleedningshandveerkeruddannelsen pa den pageeldende skole.

| fors@get er strukturen i hovedforlgbet sendret, s& der er 11 skoleperioder af fem dages varighed i
lobet af hovedforlgbet pa trin 1, hvor der tidligere kun var to skoleperioder af 10 ugers varighed.
Skoleperioderne har varieret fra fem dage til fem uger i det farste ar af forsggsperioden, mens sko-
len senere har valgt at zendre skoleperioderne fra fem dage til to uger, da leererne vurderede, at de
brugte for lang tid pd opstart og afslutning af undervisningen.

Oprindeligt var det tanken, at skoleperioderne skulle veere af én-to dages varighed, men det blev
gget til fem dage af hensyn til virksomhederne, som kun modtager skolehjemrefusion ved skolepe-
rioder af minimum fem dages varighed.

Undervisningens organisering

Som en del af forsgget har laererne pd uddannelsen zendret fordelingen af alle fagene i hovedforlg-
bet med henblik pa at skabe det bedste flow i uddannelsen for eleverne og samtidig imadekomme
branchens behov.

Laererne har sammensat fagene i de enkelte skoleforlgb med udgangspunkt i hvilke fag, der har
suppleret hinanden bedst i de to uger lange skoleperioder (fx fagene design og dokumentation).
Eleverne har fx arbejdet med et jeans-projekt, hvor én skoleperiode har haft fokus pa design af
jeans og dokumentation af designprocessen, mens en anden skoleperiode har handlet om kon-
struktion af jeans og dokumentation af processen. Ifglge projektlederen er eleverne blevet motive-
rede af, at der har veeret et tydeligt fagligt fokus i de enkelte skoleperioder, og det har givet ele-
verne en bedre forstaelse af, hvordan fagene spiller sammen, vurderer projektlederen.

Praktikkonsulenten for uddannelsen har besggt virksomheder, der har haft elever ansat, som ind-
gariforsaget, for at orientere om den afprevede struktur i forsgget. Desuden er alle praktikvirk-
somheder blevet inviteret til en branchedag pa skolen, hvor de blev orienteret om den afprgvede
struktur.
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Kontaktlaererne pa uddannelsen har vaeret i dialog med de involverede virksomheder om de opga-
ver, som eleverne har skulle lgse i praktikperioderne, og hvordan opgaverne har kunne kobles til
de skoleperioder, eleverne efterfalgende havde. Det har blandt andet veeret aftalt, at eleverne efter
en endt praktikperiode har taget et produkt fra virksomheden med pa skolen, og at de efterfal-
gende har arbejdet videre med produktet. Dette har fx veeret i forbindelse med et undervisningsfor-
leb om materialekendskab.

Derudover har laererne udarbejdet sma filmklip med instruktioner, fx til trikotage, som viser, hvor-
dan man syr skulderpuder i. Disse filmklip har eleverne kunne tage med i deres praktikperioder og
se, hvis de har haft behov for det. Ifalge projektlederen har samarbejdet mellem leererne og de op-
leeringsansvarlige i virksomhederne om elevernes opgaver og laering bidraget til, at eleverne har
oplevet en bedre sammenhaeng mellem skoleperioder og praktikperioder.

Teet dialog med virksomheder om indhold af uddannelsen

Som led i forsgget har de uddannelsesansvarlige og leererne pa beklaedningshandvaerkeruddan-
nelsen veeret i teet dialog med de opleeringsansvarlige i virksomhederne om indholdet af uddan-
nelsen, hvilket har bidraget med input til indholdet i undervisningen i de enkelte skoleperioder. Ef-
ter hver praktikperiode har de opleeringsansvarlige i virksomhederne givet feedback pa, om de
kompetencer, som eleverne har opbygget i skoleperioderne, har vaeret relevante og understgttet
elevernes opgavelgsning i praktikken. Projektlederen vurderer, at samarbejdet mellem laererne og
de opleaeringsansvarlige i virksomhederne i forsgget har veeret et vigtigt bidrag til at skabe et sam-
menhaengende uddannelsesforlgb for eleverne.

Forsgget inden for detailhandelsuddannelsen

Forsagget inden for detailhandelsuddannelsen har haft et enkelt gennemlgb i 2018. | forsaget blev
strukturen i hovedforlgbet andret, sa skoleperioderne havde en varighed pa én dag, hvor skolepe-
rioderne i hovedforlgbet i den hidtil geeldende tilrettelaeggelse var af en uges varighed.

Formalet med forsgget var at imgdekomme de elever, der oplevede, at en uges skoleperiode var
for lang tid til at opretholde motivationen i undervisningen. Forsgget rettede sig mod den elev-
gruppe, som var mindst motiveret for skoleundervisningen i uddannelsen, og samtidig havde et
stort gnske om at komme hurtigt tilbage til deres praktikvirksomhed.

Manglende opbakning til forseget blandt praktikvirksomheder pga. svage faglige
forudsaetninger blandt eleverne

Det er seerligt elevernes behov, der har veeret tilgodeset i forsaget, og det har ikke veeret muligt at
tiltreekke virksomheder, som var interesserede i at have elever, der indgik i forsgget.

Praktikvirksomhederne tilkendegav i udgangspunktet over for skolen, at de var positivt stemte over
for de kortere skoleperioder, men kun én enkelt virksomhed valgte aktivt, at deres elev skulle del-
tage i forsgget, forklarer projektlederen. De gvrige elever i forsgget har veeret skolepraktikelever
(sdkaldte skp-elever). Ifglge projektlederen er virksomhedernes tilbageholdenhed med at indga
praktikaftaler relateret til den manglende brede elevtilslutning og de svage faglige forudsaetninger
blandt de elever, der valgte at deltage i forsgget.

Der blev kun gennemfart forsag pd ét hold i 2018 med 12 elever, primaert skp-elever. En enkelt elev,
derikke var skp-elev, gnskede at blive rykket tilbage til den geeldende tilretteleeggelse med skole-
perioder af én uges varighed. Ifalge projektlederen handlede dette gnske om, at eleven gnskede at
ga pa et hold med en anden elevgruppe. Forsgget udgik derfor efter dette ene gennemlgb.

Danmarks Evalueringsinstitut 30



3.3

3.3.1

3.3.2

Rammeforseg pé eud
Forseg med fleksibilitet ift. praktik

De svage faglige forudseetninger blandt eleverne i forsgget betad ifglge projektlederen, at leererne
havde en anden undervisningsopgave end pa almindelige hold med en mere differentieret elev-
gruppe. Det har fx ikke har vaeret muligt at sammensaette grupper eller makkerpar med elever med
forskellige forudsaetninger pa holdet, hvilket almindeligvis opleves at fungere godt i undervisnin-
gen. Det er projektlederens vurdering, at der i undervisningen har veeret et lavere fagligt niveau,
end der almindeligvis er pa uddannelsens hovedforlab.

Elevernes udbytte

| dette afsnit preesenteres elevernes udbytte af en hyppigere vekslen mellem skole- og praktikperi-
oder i hovedforlgbet, dvs. hvorvidt eleverne oplever stgrre sammenhaeng mellem teori og praksis,
et forbedret uddannelsesmiljg, at eleverne bliver dygtigere og mere motiverede, samt om forsg-
gene bidrager til bedre muligheder og fleksibilitet i forhold til praktikaftaler.

Konklusionerne i dette afsnit bygger dog udelukkende pa interview med projektlederne for de to
fors@gg samt skolernes selvevalueringer, og de fremhaevede resultater skal ses i dette lys. Det skyl-
des, at der ikke er gennemfart casebesgg og dermed elevinterview pa de skoler, som har gennem-
fort forsggene.

Kortere skoleperioder har banet vejen for, at flere elever i det ene
forseg har faet en praktikaftale

Et af malene med forsggene med starre fleksibilitet ift. praktik har vaeret at give bedre muligheder
for, at eleverne indgdr en praktikaftale med en virksomhed. Erfaringerne fra forsgget pa beklaed-
ningshandveerkeruddannelsen indikerer, at de korte skoleperioder har veeret attraktive for praktik-
virksomhederne. Det er kommet til udtryk ved, at skolen har oplevet en stigning i antallet af indga-
ede praktikaftaler blandt grundforlgbselever i forsggsperioden sammenlignet med antallet af ind-
gaede aftaler, inden forsaget gik i gang, forklarer projektlederen. Ifalge projektlederen haenger stig-
ningen i antallet af indgaede praktikaftaler mellem virksomheder og grundforlgbselever sammen
med de kortere skoleperioder pa hovedforlgbet. Virksomhederne har gennem forsggsperioden faet
gjnene op for, at eleverne er pa skolen i kortere tid ad gangen, hvilket virksomhederne generelt ser
positivt pa.

Virksomheder, som er aftagere af elever fra beklaedningshandveerkeruddannelsen, har ifelge pro-
jektlederen leenge efterspurgt, at skoleperioderne blev forkortet, fordi det har veeret en udfordring
at undveere deres elever i de lange skoleperioder, som samtidig har forhindret eleverne i at fa en
fast tilknytning til virksomheden. Skolen har saledes oplevet stor opbakning til den nye hovedfor-
lobsstruktur fra virksomhederne, forklarer projektlederen.

| det andet forsgg pa detailhandelsuddannelsen har der ikke veeret samme erfaring med, at virk-
somhederne harindgaet flere praktikaftaler i forsagsperioden, hvilket ifalge projektlederen heen-
ger sammen med, at nogle af eleverne i forsgget havde svage faglige forudsaetninger.

Styrket kobling mellem skoleperioder og praktikperioder

Forsagene har blandt andet haft til formal at bidrage til, at eleverne oplever en starre sammen-
hzeng mellem teori og praksis og et forbedret uddannelsesmilje. Erfaringerne fra de to forseg indi-
kerer, at den hyppige vekslen mellem skoleperioder og praktikperioder i hovedforlgbet har bidra-
get til elevernes oplevelse af sammenhaeng i uddannelsen, hvilket bekraefter det billede, der teg-
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nede sig i midtvejsevalueringen. Den meget begreensede elevvolumen i forsgget pa detailhandels-
uddannelsen ggr dog, at der inden for dette forsgg ikke er en bredt forankret erfaring at treekke pa i
forhold til om fors@get har bidraget til at styrke koblingen mellem skole- og praktikperioder.

Ifalge projektlederen for forsgget pa bekleedningshdndvaerkeruddannelsen har det styrket elever-
nes oplevelse af sammenhaeng mellem skole og praktik, at de har fadet opgaver i skoleperioderne,
som de har skulle lgse i praktikken, og at laererne har samarbejdet med de oplaeringsansvarlige i
virksomhederne om elevernes opgaver i praktikperioderne. Elevernes opgaver i praktikken er sam-
tidig blevet koblet til undervisningen i skoleperioderne.

Fx har eleverne haft et undervisningsforlgb om materialekendskab, hvor de som lektie i deres prak-
tikvirksomhed skulle finde et produkt eller en metervare, som de skulle tage med til naeste skolepe-
riode, hvor de arbejdede med at teste produktet. Projektlederen vurderer, at eleverne har vaeret
fokuserede og fordybede i undervisningen og er madt velforberedte op i skoleperioderne.

| forsgget pd bekleedningshandveerkeruddannelsen er eleverne szerligt blevet motiverede af, at der
har veeret et tydeligt fagligt fokus i de enkelte skoleperioder. Hver skoleperiode har kun indeholdt
to fag, hvilket har givet eleverne en bedre forstaelse af, hvordan fagene spiller sammen, vurderer
projektlederen. Fx er relevansen af at dokumentere en designproces blevet synliggjort for eleverne,
nar det er blevet koblet til designfasen i samme skoleperiode. Eleverne har tidligere oplevet skole-
perioderne som meget hektiske, fordi de involverede mange forskellige fag og projekter, forklarer
projektlederen.

Eleverne i forsgget har ifalge projektlederen givet udtryk for, at de er positive over for den nye orga-
nisering af skole- og praktikperioder. Laererne har pa samme made udtrykt, at det har fungeret
godt at undervise i mere afgraensede og koncentrerede skoleforlab, og at de bedre har kunne for-
klare eleverne, hvad de har skulle forberede sig pa til neeste skoleperiode, samt bedre har kunne
folge op pa elevernes arbejde i praktikken i skoleperioderne end tidligere, forklarer projektlederen.

Opmarksomhedspunkter

Med udgangspunkt i erfaringerne fra forsggene belyser afsnittet en raeekke opmeerksomhedspunk-
terift. en anderledes tilretteleeggelse af skole- og praktikperioder i hovedforlgbet.

Opmeerksomhedspunkterne er baseret pd interview med projektlederne for de to gennemfarte for-
seg samt skolernes selvevalueringer.

Vigtigt med fokus pa uddannelsesmiljeet, nar skoleperioder forkortes

Erfaringerne fra forsgget pa beklaedningshandvaerkeruddannelsen indikerer, at det er veesentligt at
have fokus pa at bevare et godt uddannelsesmiljg for eleverne, nar de er pd skolen i korte og mere
afbrudte perioder.

Den nye struktur med kortere skoleperioder betyder, at eleverne har mindre tid sammen pa skolen
ad gangen, og derfor har man i forsgget pa beklaedningshandveerkeruddannelsen haft fokus pa at
understgtte et socialt og fagligt feellesskab blandt eleverne og opretholde oplevelsen af et felles
uddannelsesmilje. Skolen har fx etableret en Facebookgruppe, gennemfart feellesspisning og feel-
les sy-aften samt lektiecafe om aftenen, som har haft til formal at understatte elevernes sociale til-
harsforhold til uddannelsen. Skolen har samtidig opfordret eleverne til at fa et netvaerk i deres
praktikvirksomhed, hvor de tilbringer meget tid i lebet af uddannelsen, forklarer projektlederen for
forsaget.
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Flere skoleperioder kraever gget administration

| forsgget pd bekleedningshandveerkeruddannelsen har den afprevede struktur vist sig at veere en
udfordring rent administrativt, idet man pa skolen skal udsende mange flere indkaldelser til skole-
perioder til eleverne, end man skulle tidligere. Dette er dog blevet imadekommet ved, at der sidelg-
bende udarbejdes én samlet indkaldelse for skoleperioder og praktikperioder for en halvarlig peri-
ode. Denne indkaldelse indeholder samtidig de praktikmal, som eleverne skal arbejde med i prak-
tikperioderne.
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Forsggene under indsatsomradet Bredere GF2 bestar i at give GF2-forlgbet en faglig bredde i star-
ten og lade specialisering ske senere i forlgbet. Forsagene giver mulighed for starre hold, som kan
veere bade fagligt, socialt og skonomisk mere baeredygtige end tilfeeldet eri dag®.

| de igangsatte forsgg har de farste 10-16 uger af undervisningen pa GF2 veeret tilrettelagt med ud-
gangspunkt i tvaergdende mal for to eller flere beslaegtede uddannelser, med henblik pa at give
eleverne erfaringer med og indblik i forskellige uddannelser, inden de har skulle traeffe det endelige
uddannelsesvalg.

Der har veeret igangsat 12 forsgg inden for indsatsomradet pa tveers af ti skoler. Forsggene inklude-
rerialt 22 uddannelser i forskellige kombinationer?. Ifglge skolernes indrapporteringer til STIL er i
alt 978 elever omfattet af forsgg under dette indsatsomrade.

Formalet med evalueringen af dette indsatsomrade er at undersgge, om bredere GF2-forlgb bidra-
ger til et mindsket frafald, en @get overgang til hovedforlgbet og et @get antal praktikaftaler sam-
menlignet med ordinaere GF2-forlgb. Evalueringen har ligeledes til formal at belyse, om bredere
GF2-forlgb bidrager til en steerkere og bredere faglighed hos eleverne, et forbedret uddannelses-
milja, dygtigere og mere motiverede elever, kvalificering af uddannelsesvalget samt bedre mulig-
hed og fleksibilitet i forhold til praktikaftaler®.

Resultaterne i dette kapitel bygger pa registerdata, selvevalueringer fra skolerne samt interview
med projektledere/uddannelsesledere, LUU-formaend, elever og lzerere.

Resultater af forsggene under indsatsomradet

De registerbaserede analyser viser, at forsgget ikke bidrager til malene om mindsket frafald og eget
overgang til hovedforlgbet. Blandt forsagseleverne, der startede om sommeren, ses et gget frafald
sammenlignet med elever fra forrige forleb omfattet af de geeldende rammer. Blandt elever, der
startede om vinteren, ses ingen forskel sammenlignet med tidligere forlgb. | forhold til overgang til
hovedforlgbet ses det derimod, at forsggselever, der starter om vinteren har en mindre overgang-
frekvens til hovedforlgbet sammenlignet med elever fra tidligere forlgb, mens der ikke ses nogen

30 Beskrivelse af temaer for rammeforsgg. Kilde: Brev til skoler fra BUVM, sendt 27. september 2017.

31 Forsegene inkluderer uddannelserne til: Bager og konditor, Bager, Gastronom, Ernaeringsassistent, Serviceassistent, Slagter, Tjener,
Treefagenes byggeuddannelse, Bygningssnedker, Mgbelsnedker, Personvognsmekaniker, Lastvognsmekaniker, Karosseritekniker,
Skovbrugeruddannelsen, Anlaegsgartner, Landbrugsuddannelsen, Dyrepasser, Gartner, Kontor, Detail, Handel og Eventkoordinator
(se tabel 4.2 0g 4.3).

32 Evalueringens fokus stammer fra de opstillede resultat- og implementeringsmal for de gennemfarte forseg i de involverede skolers
forsegsansagninger (se appendiks C).
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forskel hos eleverne, der starter om sommeren. Det er derfor ikke muligt at konkludere noget ende-
ligt pa baggrund af de kvantitative analyser.

De kvalitative interview peger dog p3, at et bredere GF2-forlab med et udskudt uddannelsesvalg
medvirker til @get afklaring - saerligt blandt de uafklarede elever. Elever, der ved opstarten af GF2
eritvivlom, hvilken uddannelse der vil veere den rigtige for dem, er glade for den brede introduk-
tion, som medvirker til, at de far @jnene op for nye uddannelser, og at de reflekterer mere over for-
skelle og ligheder mellem uddannelserne.

Evalueringen peger pd, at undervisningen pa et bredere GF2-forlgb fungerer godt pa uddannelser,
hvor der er store overlap i de faglige mal for GF2. Forlgbene fungerer mindre godt pa uddannelser
med store faglige forskelle, da det bade er sveerere for leererne at tilrettelaegge undervisning, som
eleverne oplever som relevant for deres interesseomrade, og hvor de nar de faglige mal for deres
uddannelse.

Erfaringerne fra forsgg med bredere GF2 p& dimensionerede uddannelser med kvoter er, at et ud-
skudt uddannelsesvalg giver leererne bedre forudseetninger for at tildele kvotepladser til de mest
motiverede elever med steerke faglige forudsaetninger.

Derudover viser evalueringen, at etablering af starre hold pa tveers af uddannelser med lavt elevop-
tag, kan bidrage til et forbedret uddannelsesmiljg, fordi eleverne far mulighed for at indgé i et
starre fagligt og socialt milje. Muligheden for at lave hold pa tveers af uddannelser med stort over-
lap findes dog allerede inden for den geeldende tilrettelaeggelse, hvormed dispensation ikke er
nadvendig.

Til trods for de gode erfaringer, som er beskrevet i de kvalitative interview, oplever ledere og laerere
fortsat, at der er et stort frafald pa uddannelserne, hvilket ogsa kan ses af de kvantitative analyser.

Ifolge projektlederne og laererne skyldes frafaldet dog primaert den enkelte elevs personlige udfor-
dringer, hvilket ikke kan tilskrives forsgget.

Antal forseg og elever

BUVM har godkendt 14 forsgg® inden for dette indsatsomrade. 12 af disse forsgg har veeret igang-
sat i perioden august 2018 - december 2020.

Et af de igangsatte forsag udgik efter et enkelt gennemleb. Arsagen var, at virksomhederne var be-
kymrede for, om forsgget gav tid nok til de uddannelsesspecifikke elementer, og dermed om ele-
verne fik tilstraekkelige kompetencer inden for deres valgte uddannelse.

To af de godkendte forsag har ikke vaeret igangsat, da elevtilmeldingerne ikke har veeret tilstraekke-
lige til, at skolerne kunne oprette hold. Disse har sdledes ikke veeret afprevet i evalueringsperioden.

| alt 978 elever er indrapporteret til STIL pa forseg under dette indsatsomrade.

33 To forseg pa College 360 Silkeborg er lagt sammen til ét forseg. Derudover er to forseg pa ZBC lagt sammen til ét forseg.
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TABEL 4.1

Status - Forseg med bredere GF2 (pr. april 2020)

Antal godkendte forseg Antal igangsatte forsog Antal elever indrapporteret til STIL

14 12 978

Kilde: Styrelsen for It og Leering, 2020.

Skolerne har haft mulighed for at gennemfgre i alt tre gennemlgb af forsggene, som henvender sig
til elever pa GF2-forlgb pd udvalgte uddannelser. P& evalueringstidspunktet var der derudover sta-
dig mulighed for, at skolerne kunne na endnu tre gennemlgb inden forsggsperioden udlaber i juni
2021. Forsggene involverer bdde elever, som starter direkte pa GF2, og elever, som tidligere har
gennemfart GF1.

Forsggenes gennemfarsel

Forsag med bredere GF2 erigangsat pa bade tekniske og merkantile uddannelser. Da der er for-
skellige rammer for elevernes opnaede kompetencer pa GF2 pa disse to omrader, er dette afsnit
om gennemfarelsen af forsagene opdelt i to. Farst praesenteres gennemfarslen af forsgg pa det
tekniske omrade, og dernaest preesenteres gennemferslen pa det merkantile omrade.

Forseg med bredere GF2 pa tekniske uddannelser

Inden for de tekniske uddannelser er der gennemfart i alt ti forsag, som involverer i alt 18 forskel-
lige erhvervsuddannelser. Der ses en stor variation i, hvor mange uddannelser forsggene daekker
(to-fem uddannelser), og hvornar i forlabet eleverne skal foretage det endelige uddannelsesvalg
(efter 10-16 uger). Fire af forsggene involverer dimensionerede uddannelser med kvote.

| tabel 4.2 herunder ses en oversigt over samtlige igangsatte forsgg med bredere GF2 pa de tekni-
ske uddannelser.
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TABEL 4.2

Igangsatte forseg pa tekniske uddannelser

Uddannelser involveret i forsoget Tidspunkt for endeligt Indgar di-
uddannelsesvalg i for- mensione-
spget rede uddan-

nelser med
kvote?
CELF Bager, Slagter, Gastronom, Tjener, Efter 10 uger Ja
Ernaeringsassistent
Uddannelsescenter Bager og konditor, Gourmetslagter®, Efter 15 uger Ja
Holstebro Gastronom, Ernaeringsassistent,
Serviceassistent
Svendborg Erhvervs- Bager, Slagter, Gastronom, Tjener, Efter 10 uger Ja
skole og Gymnasier Ernaeringsassistent
EUC Nord Erneeringsassistent, Gourmetslagter, Ba-  Efter 16 uger Ja
ger, Gastronom, Tjener
Treefagenes byggeuddannelse, Efter 6 uger (udgaet ef- Ja
Bygningssnedker, Mgbelsnedker ter ét gennemlab)
TEC Personvognsmekaniker, lastvognsmeka-  Efter 10 uger -
niker, Karosseritekniker
Jordbrugets Uddan- Skov- og naturtekniker, Anlaegsgartner Efter 15 uger Ja
nelsescenter Landbrugsuddannelsen, Dyrepasser
Roskilde Tekniske Anlaegsgartner, Gartner Efter 15 uger Ja
Skole
Landbrugsuddannelsen, Dyrepasser Efter 15 uger Ja
Hansenberg Landbrugsuddannelsen, Dyrepasser Efter 10 uger Ja

Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2020.

Tilrettelaeggelse af tveergaende undervisningsforlgb

Skolerne har arbejdet med at tilrettelaegge tvaergdende undervisningsforlgb, hvor eleverne nar de
faglige mal fra flere uddannelser i bade grundfag og de uddannelsesspecifikke fag. Laererne har
blandt andet tilrettelagt undervisningsforlab med udgangspunkt i tveergdende temaer eller cases.
Pa forspg inden for fadevare- og serviceuddannelserne har laererne eksempelvis gennemfart un-
dervisning med temaerne sensorik og service.

Nogle forsag rummer uddannelser med et stort overlap mellem de faglige mal, mens andre forseg
rummer uddannelser, som har faerre sammenlignelige mal. Dette har givet forskellige udgangs-
punkter for at tilrettelaegge af undervisningen pa de forskellige forsag.

Leerere fra skoler, der har gennemfart forsag pa dyrepasser- og landbrugsuddannelserne, har ikke
oplevet udfordringer ift. at tilretteleegge og gennemfare tveerfaglige forlgb. Ifalge leererne fra disse

34 Specialisering under uddannelsen til slagter
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uddannelser er der et stort overlap i de faglige mal, hvilket har betydet, at de kun har skulle fore-
tage minimale eendringer af undervisningen. Laererne har dog haft et gget fokus pa at motivere alle
eleverne ved at inddrage en bred vifte af dyre-eksempler i undervisningen, sa bade elever med in-
teresse for fx zoo, fiskeavl og landbrug finder undervisningen relevant.

Skoler, der har gennemfart et forsgg pa uddannelsen til skov- og naturtekniker, pa anlaegsgartner-
uddannelsen, samt uddannelserne inden for fadevarer og service,* har derimod erfaret, at det er
sveerere at tilretteleegge tveergaende undervisning, som er relevant for alle elever. Her har skolerne
enten valgt at inddrage flere fagspecifikke opgaver i undervisningen, at veksle mellem fagspecifik
og tveerfaglig undervisning eller udbyde ekstra valgfag til udvalgte elever.

En af skolerne, der gennemfarer forseg pa tveers af fire uddannelser, har valgt at organisere forlg-
bet saledes, at uddannelserne kun samlaeses to og to med udgangspunkt i, hvilke uddannelser der
har det starste faglige overlap®. Ifalge projektlederen har denne opdeling bidraget til, at der har
kunnet gennemfares tveergdende undervisning, som eleverne oplevede som relevant for deres in-
teresseomrade.

Pa nogle skoler har eleverne haft mulighed for at afprave de gvrige uddannelser gennem korte
praktikforlgb og deltagelse i fagspecifik undervisning pa en anden uddannelse. Pa én af skolerne
afholdes der tour de fag, hvor eleverne fér et lille indblik i hinandens fagomréder. | disse forsgg har
leererne lagt seerlig vaegt pa fagenes saerkende og samarbejdet mellem de forskellige omrader.

Evalueringen viser, at tveerfagligt samarbejde mellem leererne pad de involverede uddannelser har
veeret en fremmende faktor i forhold til tilrettelaeggelsen af de tveergdende undervisningsforlgb.

Evalueringen viser, at skoler, hvor leererne i forvejen samarbejder pa tveaers af uddannelser, har haft
lettere ved ar tilrettelaegge og gennemfare den tvaergdende undervisning end skoler, hvor det tveer-
gaende samarbejde har vaeret mere begraenset. Pa skoler med begraenset samarbejde har der i hg-
jere grad veeret behov for ledelsesstyring i forhold til tilretteleeggelsen af en god planleegningspro-
ces ved opstarten af forsgget. Pa én skole har laererne sidelgbende med forsgget deltaget i et pro-
jekt om professionelle laeringsfaellesskaber. Ifglge projektlederen bidrog dette projekt til en bedre
samarbejdskultur, som i hgj grad har understgttet udviklingsarbejdet med implementeringen af
forsgget.

Skemalagningen af undervisningen

Evalueringen viser, at skolerne har arbejdet med at koble uddannelserne til hinanden pa forskel-
lige mader. Nogle skoler har samlaest undervisningen i hele den forste del af GF2 (herefter benzevnt
som det tveergdende forlab), hvilket betyder, at eleverne har haft samme undervisning uanset ud-
dannelsesretning. Andre skoler har vekslet mellem uddannelsesspecifik undervisning og undervis-
ning pa tveers af uddannelsesretninger.

| de tvaergaende forlgb underviser laererne blandt andet i begreber eller teknikker, som er relevante
for alle elever, evt. med mulighed for faglig toning i forhold til den enkeltes uddannelse. P& dyre-
passer-/landbrugsforlgbet kan eleverne fx veelge, om de gnsker at skrive opgave med udgangs-
punkt i et landbrugsdyr eller et zoo-dyr.

35 Bager og konditor, Gourmetslagter, Slagter, Gastronom, Ernaeringsassistent og Serviceassistent.
36 Skolen har valgt at oprette et hold for elever pa uddannelserne til gastronom og gourmetslagter, og ét hold for elever pa uddannel-
serne til bager/konditor og ernaeringsassistent.
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Varigheden af det tvaergdende forlgb har haft betydning for, hvordan undervisningen er blevet ske-
malagt i de uddannelsesspecifikke fag pa skolen, og man kan overordnet set dele skolerne op i to
typer, som dog indeholder en raekke variationer.

Den ene type tilrettelaeggelse bestar typisk af et kort, faelles forlgb pa 10 uger, hvor eleverne mod-
tager tveerfaglig undervisning med udgangspunkt i faglige mal, som garigen pa alle de involverede
uddannelser. Eleven har mulighed for at skifte uddannelse inden for de 10 uger. Derefter modtager
eleverne undervisning med udgangspunkt i fagspecifikke elementer inden for deres valgte uddan-
nelse.

Den anden type tilrettelaeggelse bestar typisk af et langt, feelles forlgb pa 15-16 uger, hvor der bade
undervises i tveergdende elementer med udgangspunkt i de faglige mal, som gar igen pa flere ud-
dannelser, og fagspecifik undervisning med udgangspunkt i mal, som er unikke for den enkelte ud-
dannelse. Efter 15-16 uger veelger eleven endeligt uddannelse, og undervisningen dedikeres heref-
ter til fagspecifikke mal. De to typer tilretteleeggelser illustreres i forenklet form i figuren nedenfor.

FIGUR 4.1

Eksempler pa to typer tilretteleeggelse af bredere GF2

Uddannelsesvalg efter 10 uger

Tilrettelzeggelsestype 1 T F

Tilrettelaeggelsestype 2 F F

Uddannelsesvalg efter 15 uger

Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2020.
Note: Figuren illustrerer et forenklet overblik over to tilretteleeggelsestyper.
Note: T: Tvaergdende undervisning. F: Fagspecifik undervisning.

De forskellige tilretteleeggelsesformer har ifalge projektlederne til formal at sikre, at eleverne kan
na de faglige mal inden for deres respektive uddannelse, uanset om valget sker efter 10 eller 15/16
uger.

Herunder ses et konkret eksempel pd et skema fra et forsag, hvor eleverne vaelger uddannelse efter
15 uger. | dette forsgg har skolen vekslet mellem dage, hvor eleverne modtager undervisning pa
tveers af fag med udgangspunkt malpinde, der gar igen pa forskellige uddannelser, og undervis-
ning, som er specifikt malrettet elevens valgte uddannelse. Ifalge projektlederen giver denne orga-
nisering mulighed for, at eleverne opnar de fagspecifikke kompetencer.
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TABEL 4.3

Eksempel pa skemastruktur pa bredere GF2

Mandag Tirsdag Onsdag Torsdag Fredag
Grundfag, valgfag Uddannelsesspeci- Grundfag, valgfag Uddannelsesspeci- Grundfag, valgfag
fikt fag: Pa tvaers af fikt fag: Malrettet

uddannelser specifik uddannelse

Kilde: Skema er hentet fra selvevaluering foretaget af UC Holstebro, hvor uddannelserne Bager og konditor, Gourmet-
slagter, Gastronom, Ernaeringsassistent og Serviceassistent indgar i forsgget.

Certifikatfag

Pa nogle uddannelser geelder der szerlige krav i forhold til seerlige certifikatfag. For at sikre elever-
nes mulighed for at overga til hovedforlgbet har skolerne givet samtlige elever i forsggene disse
certifikatfag. Dette er fx tilfeeldet i forsag, som omfatter landbrugsuddannelsen og dyrepasserud-
dannelsen, hvor forsggsskolerne har valgt at undervise alle elever i de certifikatfag, som indgar i
overgangskravene til landbrugsuddannelsen. Derved far ogsa dyrepassereleverne mulighed for at
blive kompetenceafklaret ift. landbrugsuddannelsen, hvis de ikke kan finde en dyrepasserelev-
plads. Eleverne kan séledes i stedet fortseette pa landbrugsuddannelsen.

Tildeling af kvotepladser

Fire skoler har gennemfert forseg pa dimensionerede uddannelser med kvoter®”. Her anvendes de
bredere GF2-forlgb dels at udveelge de mest egnede elever til kvotepladserne, og dels til at give ele-
ver uden elevplads indblik i en alternativ uddannelse.

Skolerne har valgt forskellige modeller for tildeling af kvotepladser til elever, som @nsker optagelse
pa en dimensioneret uddannelse med kvoter®. P4 nogle af de deltagende skoler har eleverne mu-
lighed for at sgge direkte ind pa en dimensioneret uddannelse, mens eleverne pa andre skoler farst
far tildelt en kvoteplads efter 15 uger pa GF2. Her afgar skolen i labet af GF2 hvilke elever, de gnsker
at tilbyde en kvoteplads.

En af skolerne har valgt en model, hvor eleverne ved indgangen til GF2 har mulighed for at sgge di-
rekte ind pa dyrepasseruddannelsen, som er dimensioneret med kvoter, men skolen reserverer
samtidig en-to kvotepladser, som tiddeles elever, der tager landbrugsuddannelsen inden for for-
sggsordningen. Eleverne, som er en del af forsgget, tager de farste 15 uger af GF2 pa landbrugsud-
dannelsen. Efter 15 uger kommer de elever, som stadig er interesserede i dyrpasseruddannelsen, til
en optagelsessamtale med leerere og uddannelsesleder, hvorefter ledelsen i samarbejde med lae-
rerne tildeler kvotepladser til udvalgte elever. De sidste fem uger af GF2 foregar for de en-to ud-
valgte elever pa dyrpasseruddannelsen. Det vil sige, at elever, som i farste omgang har faet afslag
pa en kvoteplads pa dyrpasseruddannelsen, kan opleve at fa tilbudt en kvoteplads alligevel,
selvom de er startet pa landbrugsuddannelsen.

37 De dimensionerede uddannelser med kvoter, der indgar i forsegene, er uddannelserne til mgbelsnedker, ernaeringsassistent, dyre-
passer, skov- og naturtekniker samt anlaegsgartner. Uddannelsen til anleegsgartner var kvotebelagt i 2018, men blev fritaget for kvo-
tebelaegning i 2019. Uddannelsen til ernaeringsassistent var kvotebelagt i 2018 og 2019, men blev fritaget for kvotebelaegning i 2020
Kilde: www.uvm.dk.

38 For dimensionerede uddannelser med kvote fastseettes et antal kvotepladser for elever, der kan optages pa grundforlgbets 2. del
uden, at de har indgdet en uddannelsesaftale forud for optaget. Elever med en uddannelsesaftale optages uden for kvoten. Kilde:
BUVM (2020). Dimensionerede erhvervsuddannelser 2021. Lokaliseret 20. juli 2020 pa: https://www.uvm.dk/erhvervsuddannelser/ud-
dannelser/overblik/dimensionerede-erhvervsuddannelser-2021.
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Mulighed for omvalg trods samme undervisningsindhold

| forsgget pa personvognsmekaniker-, lastvognsmekaniker- og karosseriteknikeruddannelsen har
skolen ikke zendret i det faglige indhold i undervisningen, fordi der i forvejen er store overlap mel-
lem uddannelsernes indhold. Forsgget bestar derfor af en raekke supplerende aktiviteter, som har
til formal at praesentere elever fra personvognsmekanikeruddannelsen for de beslaegtede, men
mindre kendte, uddannelser til lastvognsmekaniker og karosseritekniker, hvor det er lettere at fa
en elevplads.

Forsaget er tilrettelagt saledes, at de elever, som ved opstartssamtalen p& GF2 vurderes at vaere
mest uafklarede, bliver samlet pa ét hold. Eleverne fari lgbet af de farste ti uger en bred introduk-
tion til de forskellige uddannelser gennem en reekke tiltag sdsom virksomhedsbesgg og virksom-
hedsoplaeg. Derudover praesenteres eleverne til karosseriteknikerfaget via § 17-kurset Arbejdsmilje
0g sikkerhed, svejsning og termisk skaering®, som skolen gennemfgrer i en forlaenget version, der
inkluderer praktiske gvelser. Dette giver eleverne mulighed for at prave teknikker, som anvendes
pa karosseriteknikeruddannelsen.

Elever, som udviser interesse for lastvognsmekanikerfaget, far derudover lov til i undervisningen at
foretage avelser pa lastvogne i stedet for personvogne. Dette er muligt pga. stort overlap mellem
teknikkerne, og fordi personvognsmekanikerne deler vaerksted med lastvognsmekanikerne og der-
for har let adgang til lastvogne. Elever, som udviser interesse for karosseriteknikeruddannelsen, har
mulighed for at deltage i enkelt dags undervisningsgang pa denne uddannelse.

Eleverne har mulighed for at skifte til en af de andre uddannelser indenfor GF2-forlgbets farste ti
uger. Elever, som er interesserede i at skifte, kommer til en udredende samtale med uddannelses-
lederen, som skal godkende skiftet. Samtalen skal sikre, at eleven er indforstadet med konsekven-
serne af skiftet.

Ved skift er deri den sidste del af forlabet lagt saerligt veegt pa de faglige elementer, som eleven
mangler. Leereren har et skema, der viser eleverne og hvilke kompetencer, de har opndet, og det
har til opgave at sikre, at eleven har opnaet alle kompetencer inden for den uddannelse, som ele-
ven skifter til. For lastvognsmekanikeruddannelsen geelder dette blandt andet bremser og seerlige
certifikatfag.

Forseg pa merkantile uddannelser

Der er gennemfart to forsgg med bredere GF2 inden for de merkantile uddannelser. Forsggene in-
kluderer kontor-, eventkoordinator-, detailhandel- og handelsuddannelsen.

Formalet med bredere GF2 forlgb pa de merkantile uddannelser er, at eleverne far kompetencer,
som giver dem adgang til hovedforlgbet pa eventkoordinator-, detailhandel- og handelsuddannel-
sen pa den ene skole og kontor-, detailhandel- og handelsuddannelsen pa den anden skole pd
hhv. forleb med eux og ordinaere eud-forlgb.

Der er dog siden forsggenes opstart blevet indfgrt ens overgangskrav mellem detail- og handelsud-
dannelsen pa eud. Derudover er der indfart skiftekompetence pa de merkantile eux-forlgb, hvilket

39 Lovpligtigt én-dags kursus for personer, som skal svejse.
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betyder, at elever har mulighed for uden yderlige supplering at skifte branche efter studiearet*.
Dette betyder i praksis, at alle merkantile elever kan sgge elevplads inden for flere forskellige bran-
cher efter afsluttet grundforlgb (eller afsluttet studiear for eux-forlabene).

| tabel 4.3 herunder ses en oversigt over samtlige igangsatte forseg med bredere GF2 pa de mer-
kantile uddannelser.

TABEL 4.4

Igangsatte forseg pa merkantile uddannelser

Uddannelser involveret  Tidspunkt for endeligt uddannelsesvalg

i forsoget
Tradium Kontor, Detail, Handel Ved overgangen til hovedforlgbet
College 360 Detail, Handel, Event Ved overgangen til hovedforlgbet

Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2020.

Den ene af de to skoleri tabellen har valgt at stoppe forsgget med bredere GF2 som konsekvens af
de aendrede overgangskrav. Skolens laerere fortaeller dog, at de samler eleverne pa tveers af uddan-
nelser i enkelte undervisningstimer, hvis der potentiale for synergier mellem de forskellige faglighe-
der.

Pa den anden skole har lzererne gennemfart tvaergdende undervisning i hele evalueringsperioden.
Leererne forteeller, at undervisning i uddannelsesspecifikke fag (USF) er tilrettelagt med udgangs-
punktien konkret case, som eleverne arbejder med i hele forlgbet. I undervisningsforlgbet bliver
eleverne preesenteret for forskellige opgaver, som tager udgangspunkt i konkrete leeringsmal fra de
forskellige uddannelsesretninger. Eleverne skal udarbejde en portfolio, hvori de enkelte uddannel-
sesmal fremgar tydeligt. Skolen praesenterer derudover eleverne for de forskellige merkantile bran-
chervia ugentlige virksomhedsoplaeg. Ifglge projektlederen har virksomhedsoplaeggene til formal
at give eleverne indblik i de forskellige brancher, sa de bliver mere afklarede omkring deres ende-
lige uddannelsesvalg. Oplaeggene har veeret obligatoriske for alle elever.

Forsegenes betydning for frafald og overgang

| dette afsnit praesenteres resultaterne af de registerbaserede analyser. De overordnede resultat-
mal for forsag med bredere GF2 og et udskudt uddannelsesvalg er et mindsket frafald, en gget
overgang til hovedforlgbet og et gget antal praktikaftaler sammenlignet med forlgb uden bredere
GF2. Analyserne daekker bade forsgg pa de tekniske og de merkantile uddannelser.

Registeranalyserne viser, at forsggene ikke lever op til resultatmalene om mindsket frafald eller
gget overgang til hovedforlgbet, sammenlignet med elever fra tidligere GF2-forlgb omfattet af de
geeldende rammer, der herefter benaevnes kontrolelever. For nogle forsggselever ses et gget frafald

40 Skiftekompetence betyder, at elever med bevis for eux del 1 (grundforlgb og studiearet) fra 2019-bekendtgerelsen eller senere kan
skifte mellem detail-, handel-, event-, kontor- og finansuddannelsen uden at skulle supplere med USF, ny grundforlgbspreve mv.
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og en mindsket overgang, men der blandt andre forsggselever ikke ses nogen forskel sammenlig-
net med kontroleleverne.

Det skal dog bemaerkes, at der i ovenstdende analyser skal tages forbehold for usikkerheder i form
af forskellige administrative praksisser i forhold til registrering af elevernes udskudte uddannelses-
valg.

Analyserne i dette afsnit er opdelt efter tidspunkt for opstart pa GF2, dvs. hhv. sommer (august) og
vinter (januar). Baggrunden for denne opdeling er, at GF2-forlgb med opstart i vinterperioden (ja-
nuar) primeert inkluderer elever, som er startet pa erhvervsuddannelsen senest ét ar efter afsluttet
9. eller 10. klasse, og derfor farste har gennemfert et GF1, der sigter mod at afklare elevernes ud-
dannelsesvalginden for en fagretning. Derudover ses generelt et starre frafald blandt elever opta-
get om vinteren, end blandt elever optaget om sommeren.

Forsegene bidrager ikke til mindsket frafald

De registerbaserede analyser indikerer, at forsgget bidrager til @get frafald blandt de elever, som
pabegynder GF2 om sommeren. Blandt forsagseleverne optaget om sommeren er der registreret
et frafald pa 23 %, som er signifikant hgjere end for kontroleleverne, blandt hvilke denne andel er
11 %.

Analysen indikerer dog ikke, at forsgget har betydning for frafaldsmensteret blandt elever optaget
om vinteren. Her er frafaldet pa 27 % blandt forsggeleverne og 29 % blandt kontroleleverne. Der er
ingen signifikant forskel mellem de to grupper.

Figur 4.2 viser andelen af elever, som har afbrudt uddannelsen i lgbet af GF2 for henholdsvis forse-
geeleverne og kontroleleverne. Figuren er opdelt i elever optaget hhv. om sommeren og vinteren.

FIGUR 4.2

Frafald pa GF2 (procent)
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| Sommer-optag | Vinter-optag

Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2020.

Note: Sommeroptag inkluderer kun forsggselever med opstart i 2018.

Note: Note: En chi-test viser, at der er en signifikant forskel mellem forsggselever og kontrolelever, der er startet pa
GF2 om sommeren (P = 0,000, men der er ikke signifikant forskel mellem forsggselever og kontrolelever, som starter pa
GF2 om vinteren (P =0,478).

Det fremgar af interviewene med forsggenes projektledere, at der generelt har veeret et stort frafald
blandt forsagselever pa GF2-forlgbene. De peger dog pa, at dette primeert skyldes elevernes per-
sonlige udfordringer, som er uafhaengige af forsaget. Der er dog ikke noget i interviewene, som kan
forklare den store stigning i frafald blandt elever optaget om sommeren.
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Forsegene bidrager ikke til oget overgang

En analyse af elevernes overgang til hovedforlgbet viser, at der ogsa her er forskel pa resultaterne,
afheaengigt af, om der er tale om elever optaget om sommeren eller vinteren.

Blandt elever optaget om sommeren ses ingen signifikant forskel mellem forsggselever og kontrol-
elever. Blandt forsagseleverne er 38 % overgaet til hovedforlgbet senest tre maneder efter fuldfert
GF2. For kontroleleverne gzelder det 46 %.

Blandt elever optaget om vinteren viser analysen et signifikant fald i overgangen blandt forsggele-
verne. 33 % af forsggeleverne er overgdet til hovedforlgbet senest tre méneder efter endt GF2, hvil-
ket er signifikant lavere end for kontroleleverne, hvor det geelder 68 %.

Figur 4.3 herunder viser andelen af hhv. forsggselever og kontrolelever, som er overgaet til hoved-
forlgbet senest 3 maneder efter de har afsluttet GF2. Figuren er opdelt i elever optaget hhv. om
sommeren og vinteren.

FIGUR 4.3

Overgang til hovedforlebet - tre maneder efter fuldfert GF2 (procent)
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Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2020.

Note: En chi*test viser, at der ikke er en signifikant forskel mellem forsggselever og kontrolelever, der er startet pa GF2
om sommeren (P =0,076). Der er derimod en signifikant forskel blandt elever, som starter pa GF2 om vinteren (P =
0,000).

Det har ikke veeret muligt at undersgge, hvorvidt forsggene har betydning i forhold til, om flere ele-
ver kommer i ordineer praktik frem for i skolepraktik. Det skyldes, at der i elevregisteret kun fremgar
praktikinformationer for 92 kontrolelever og 70 forsggelever. De gvrige elevers praktiktypefremgar

ikke af registeret. Der vil derfor veaere for stor usikkerhed beheeftet ved en sadan analyse.

Elevernes udbytte

| dette afsnit praesenteres evalueringens resultater i forhold til elevernes udbytte af bredere GF2-
forlgb. Afsnittet tager udgangspunkt i de konkrete implementeringsmal, som er opstillet for dette
indsatsomrade, herunder at forlgbene bidrager til staerkere og bredere faglighed, et forbedret ud-
dannelsesmiljg samt dygtigere og mere motiverede elever. Der er derudover et mal om, at elever-
nes uddannelsesvalg kvalificeres, og de bredere forlgb giver bedre mulighed og fleksibilitet i for-
hold til praktikaftaler. Flere af fundene i afsnittet bekraefter det billede, der tegnede sig i midtvejs-
evalueringen.

Konklusionerne i afsnittet bygger pa interview med elever, leerere, projektledere og LUU-repraesen-
tanter fra forsgg pa bade tekniske og merkantile uddannelser.
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Bredere GF2 bidrager til bredere og mere refleksiv faglighed hos
eleverne

Et af malene med forsggene med bredere GF2 er give eleverne en steerkere og bredere faglighed.
Antagelsen er, at eleverne bade opnar de konkrete kompetencer inden for den valgte uddannelse,
savel som et gget kendskab til og forstdelse af relaterede brancher.

Evalueringen peger pa, at eleverne generelt har fundet det interessant at blive introduceret til flere
brancher, og at de oplever at fa en bredere forstaelse for deres kommende fag. Der er ligeledes ek-
sempler pa, at de bredere GF2-forlgb bidrager til, at eleverne bliver mere reflekterende over egen
branche, da de farindblik i relaterede fagligheder.

Et eksempel pa dette ses i de kvalitative interview, hvor en kokkeelev fortaeller, at besgget pd slag-
teruddannelsen har givet hende et veerdifuldt indblik i, hvordan palser og bacon bliver til, inden
begge dele enderi butikken. Denne indsigt er ifglge eleven ogsa relevant for hendes kommende
erhverv som kok. En anden elev forteeller, at besgget pa ernaeringsassistentuddannelsen gav
hende anledning til refleksion over sit eget fag, da man pa ernzeringsassistentuddannelsen anret-
ter maden pd baggrund af andre kriterier end de, hun kendte fra sin kokkeuddannelse.

Det var spaendende, for vi skulle taenke over portionsanretninger - anrette til smatspisende og
normalspisende. Der var meget storrelsesforskel. Det var fedt at fa et indblik i, hvordan de an-

retter til et sygehus. Inden for gastronomi anretter vi bare - ved ernzeringsassistenterne er det
anderledes.

Kokkeelev, GF2

En vigtig pointe fra evalueringen er dog, at den tveerfaglige undervisning kun giver udbytte for ele-
verne, nar de selv kan se en relevans i forhold til deres valgte uddannelse. Pa bager- og konditorud-
dannelsen er der eksempler p3, at eleverne har sveert ved at fa et fagligt udbytte i magdet med an-
dre uddannelser. Projektlederen for et af forsggene forteeller blandt andet, at rdvarerne pa de for-
skellige uddannelser adskiller sig meget pa, fx pa hhv. bageruddannelsen og de gvrige uddannelser
i forsgget, sdsom gastronom- og slagteruddannelsen. Nogle af de interviewede laerere peger derfor
pa, at enkelte elever fandt dele af den tveergdende undervisning irrelevant.

Det skal dog bemeerkes, at muligheden for at give eleverne en bredere introduktion til besleegtede
uddannelser ogsa findes inden for den gaeldende tilretteleeggelse, og at det udskudte uddannel-
sesvalg derfor ikke er en forudsaetning for at ovenstadende udbytter kan opnas. Det er dog farst, nar
den bredere introduktion kobles til det udskudte uddannelsesvalg, at dette kan indgad i elevernes
afklaringsproces omkring det endelige uddannelsesvalg.

Bred introduktion kan kvalificere elevernes endelige uddannelsesvalg

Forsagene har givet skolerne mulighed for at tilretteleegge GF2-forlab, hvor eleverne har deltaget |
undervisningen inden for flere forskellige uddannelser i lgbet af GF2. Forméalet med dette har vaeret
at kvalificere elevernes endelige uddannelsesvalg og dermed sikre, at flere veelger en uddannelse,
de fagligt set har forudsaetninger for, og som de har lyst til at gennemfare, og dermed mindskes ri-
sikoen for frafald og dobbeltuddannelse.

Eleverne far et realistisk billede af uddannelsens krav

Interview med elever, lzerere og projektledere viser, at bredere GF2-forlgb kan medvirke til, at ele-
verne far et realistisk billede af uddannelsernes omfang og faglige niveau, hvilket for nogle elever
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kan fgre til et omvalg. | disse tilfelde slipper eleverne, som resultat af forsggene, for at starte forfra
pa GF2.

En projektleder fra forseg pa fadevare- og serviceuddannelserne fortzeller blandt andet om en ord-
blind elev, som fandt ud af, at det ikke var realistisk at na de faglige krav pa ernaeringsassistentud-
dannelsen. Efter en samtale med uddannelsesvejlederen fandt eleven ud af, at uddannelsen til ga-
stronom var et bedre uddannelsesmatch og skiftede dertil.

| de kvalitative interview fortalte en elev ligeledes, at hun skiftede fra gourmetslagter til smerrebred
og catering. Ifglge eleven kom omvalget sig af, at hun fandt ud af, at uddannelsen til gourmetslag-
ter er relativ lang (fire ar), hvilket hun fandt uhensigtsmaessigt pga. hendes hgje alder. Hun valgte
derfor af skifte til den lidt kortere uddannelse, som stadig levede op til hendes gnske om at arbejde
med mad.

Jeg har altid godt kunne lide at lave mad. Det kan vaere, det er den vej, jeg skal. Men da jeg star-
tede, fandt jeg ud af, at uddannelsen er for lang. Inden jeg har faet en elevplads og sa en fast
plads, sa er jeg naesten pensionist.

Elev, GF2

For denne elev medvirkede det bredere GF2 til, at hun valgte en uddannelse, som var mere reali-
stisk i forhold til hendes livssituation.

Eleverne far bedre kendskab til brancherne

Evalueringen viser ogsa, at forsggene kan bidrage til, at eleverne far bedre kendskab til de enkelte
brancher, hvilket er med til at kvalificere deres uddannelsesvalg. Dette kan enten ske gennem korte
praktikforlgb i virksomhederne eller praksisnzer undervisning pa skolen, som afspejler de arbejds-
vilkdr og opgaver, som eleven vil mgde i branchen. Eleverne far herigennem lettere ved at veelge en
uddannelse, som passer til deres kompetencer, gnsker og behov.

Pa landbrugsuddannelserne er der blandt andet en elev, som valgte at skifte til landbrugsuddan-
nelsen fra dyrepasseruddannelsen, efter at hun fandt ud af, at landbrugsbranchen passede bedre
til hendes gnske om at arbejde teet med dyr - noget, som i realiteten ikke er muligt i zoo-branchen.

Faget fagmetodik, hvor vi var nede pa garden, abnede mine gjnene for, at jeg bedre kunne lide
at veere hernede. Her er mere ro ift. det andet [zoo]. Dét at vaere omkring dyrene og hjaelpe dem
paenanden made end i zoo. Ro til at lzere dyrene at kende. Du lzerer kvierne at kende ift. i zoo,
hvor man bliver kastet rundt til mange dyr.

Elev, GF2

Et andet eksempel er en elev, som valgte at skifte fra gastronomuddannelsen til gourmetslagter
med speciale i delikatesse, da han efter et praktikforlgb kom frem til, at arbejdstiderne som delika-
tesseassistent passede bedre til hans livssituation med sma barn. Projektlederne vurderer, at ele-
verne pa den made har lettere ved at fa - og ikke mindst gennemfgre - et praktikforlgb p& hoved-
forlgbet.

Erfaringen er dog, at det er vigtigt, at laererne lgbende vejleder eleverne om deres endelige uddan-
nelsesvalg, safremt det bredere GF2-forlgb skal have den afklarende funktion, som det er tilteenkt.

Pa spergsmalet om, hvad skolen kan ggre anderledes, neevnte to elever i deres svar, at skolen bar
veere mere opsggende i forhold til vejledning om skift.
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Elev 1: Man skal informere om det og tage folk til en samtale om, hvorvidt de har lyst til skifte.
Vi skulle gd til dem.
Elev 2: Vi har manglet en samtale.

Elever, GF2

Som citatet herover illustrerer, har eleverne pa denne skole savnet vejledning om uddannelses-
skift. Det har i stedet veeret op til den enkelte elev at opsage laererne, hvilket har vaeret en barriere
for nogle elever.

Iseer de uafklarede elever far bedre forudsatninger for uddannelsesvalg
Interview med elever, leerere og projektledere fra de igangsatte forsgg viser, at det fortrinsvist er
uafklarede elever, der far et udbytte af det bredere GF2-forlgb, da det giver dem mulighed for at
lzere uddannelserne bedre at kende, inden de foretager et endeligt uddannelsesvalg.

Selvom erfaringerne generelt er, at afklarede elever i mindre grad far et udbytte af det bredere GF2-
forlab, er oplevelsen dog, at med f& undtagelser har disse elever taget godt imod den nye tilrette-
lzeggelse. | de kvalitative interview fortaeller en elev blandt andet, at hun blev bekreeftet i sit oprin-
delige valg i mgdet med de andre uddannelser pa forlabet, hvilket hun var glad for.

Der er ogsa eksempler pa, at afklarede elever har gjort brug af muligheden for omvalg - enten fordi
de ikke fik den @nskede kvoteplads, eller fordi de opdagede, at de ikke kunne leve op til kravene pa
den uddannelse, de oprindeligt havde gnsket.

Der er et enkelt eksempel p3, at afklarede elever har veeret decideret utilfredse med det bredere
GF2-forlgb. En skole oplevede i starten af forsaget, at elever fra gastronomiuddannelsen var meget
kritiske over for forsaget. Skolen valgte derfor at tage gastronomiuddannelsen ud af forsgget efter
én afprgvningsrunde. Ifglge projektlederen er elever pa denne uddannelse ofte meget afklarede og
motiverede, og elevernes bekymring gik pa, om forsgget gav dem tilstraekkelig tid til at nd uddan-
nelsens faglige mal.

Uanset om eleverne er afklarede eller uafklarede, er holdningen generelt, at det er rart med mulig-
heden for omvalg. Som citatet herunder illustrerer, er eleverne iszer glade for muligheden for at
ombestemme sig, uden at de mister et uddannelsesklip.

Jeg synes [bredere GF2] er en god idé, sa@ man stadig har valget pa samme skole, hvor linjerne
er teet pa hinanden, i stedet for at gd her i otte-ni uger og sa droppe ud og bruge et klip, hvis
man ikke ville det.

Elev, GF2

Social tilknytning vaegter hgjt ift. uddannelsesvalg
En vigtig erfaring fra forsggene er, at det ikke kun er faglig interesse, som er styrende for elevernes
endelige uddannelsesvalg. Sociale relationer og fysisk tilknytning til fx undervisningsstedet og dy-
rene, som de har arbejdet med, har ogsa en stor betydning.

Et eksempel pa dette ses i et forsgg med landbrugsuddannelsen og dyrepasseruddannelsen. Alle
elever er i dette forsgg optaget pa landbrugsuddannelsen, som er placeret pa én matrikel. Eleverne
har efter 15 uger haft mulighed for at sgge en kvoteplads pa dyrepasseruddannelsen, som er place-
ret pa en anden matrikel. Erfaringen fra forsgget er dog, at meget fa elever veelger at skifte uddan-
nelse. Projektlederen forklarer dette med, at eleverne bliver knyttet til stedet, klassekammeraterne
og de dyr, som de har arbejdet med. Eleverne vaelger derfor at fortszette pa landbrugsuddannel-
sen, selvom de oprindeligt havde gnske om at blive dyrepassere.

Danmarks Evalueringsinstitut 47



4.4.3

4.4.4

Rammeforseg pé eud
Forsog med bredere GF2

Bedre muligheder og fleksibilitet i forhold til praktikaftaler

Bredere GF2-forlgb har ligeledes til formal at stille eleverne staerkere i forhold til at opna praktikaf-
taler. Dette kan enten ske ved, at flere elever veelger uddannelser med gode praktikmuligheder el-
ler uddannelser, som passer til elevens kompetencer, gnsker og interesser. Forsggene er seerligt
relevante ift. dimensionerede uddannelser med kvote, fordi skolerne far mulighed for at give ele-
ver, der er startet direkte pa GF2, indsigt i beslaegtede uddannelser og herigennem motivere dem
til at tage en uddannelse, som ikke er dimensioneret med kvoter.

Elever kan skifte til uddannelser med bedre mulighed for praktikplads

Interview med elever, laerere og projektledere peger pa, at de bredere GF2-forlgb medvirker til at
enkelte elever skifter til uddannelser, som stiller dem bedre i forhold til at fa en praktikplads. Skiftet
skyldes blandt andet, at elever far kendskab til praktikmulighederne inden for de forskellige ud-
dannelser, hvilket kan vaere med til at kvalificere deres valg,

Et eksempel p& ovenstdende ses pd mekanikeruddannelsen, hvor en elev valgte at skifte fra per-
sonvognsmekanikeruddannelsen til lastvognsmekanikeruddannelsen efter at have deltaget i et
opleeg fra et lastvognsfirma. Eleven forteeller i de kvalitative interview, at han pa grund af mang-
lende kendskab til branchen var af den overbevisning, at det var svaerere at fa elevplads som last-
vognsmekaniker og derfor var startet pa personvognsmekanikeruddannelsen. Virksomhedsoplaeg-
get bidrog dog til at rette pa denne misforstaelse, og forsgget muliggjorde skiftet.

Otte-ni uger inde pa uddannelsen kom et lastvognsfirma ud pa skolen og holdt et oplaeg, hvor
de sagde, at de havde mangel pa elever, eller bare at hele lastvognsbranchen havde mangel, og
at man stadig godt kunne skifte, hvis man ville. Det var dem, der gjorde, at jeg fik motivation til
at skifte.

Elev, GF2

Bedre forudsaetninger for tildeling af kvotepladser
Pa skoler med dimensionerede uddannelser med kvoter oplever laererne, at det bredere GF2 giver
dem bedre mulighed for at udveelge de mest kvalificerede elever til kvotepladser.

De forsggsansvarlige pa skolerne vurderer, at det har fungeret godt at vente med at tildele kvote-
pladser til eleverne, efter de er startet pa et bredere GF2, fordi leererne pa den made far mulighed
for at se eleverne an og udveelge de elever, som de mener er mest egnede til den pageaeldende ud-
dannelse ud fra parametre som madepli, engagement og fagligt niveau, og som samtidig har
starre chancer for at fa en elevplads inden for branchen.

Delte vurderinger af om forsgget bidrager til gget motivation

Et af formalene med de bredere GF2-forlgb er at styrke elevernes motivation for at gennemfare ud-
dannelsen gennem bredere kompetencer og aget afklaring. Der er dog blandede erfaringerift., om
forsaget lykkedes med dette. Generelt er laerernes vurdering dog, at det med meget fa undtagelser
ikke har haft en negativ betydning for elevernes motivation.

| de eksempler, hvor eleverne har mistet motivationen i forsgget, har der veeret tale om meget af-
klarede elever, som oplevede, at dele af undervisningen var irrelevante for den uddannelse, de gn-
skede. Fx fandt en bagerelev ikke undervisning med fokus pa slagteruddannelsen relevant. | disse
tilfzelde har skolerne efterfalgende zendret i forlgbet, sé eleverne i hgjere grad har modtaget ud-
dannelsesspecifik undervisning.
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| de forsag, som involverer dimensionerede uddannelser med kvoter, fortzeller lzererne, at de ople-
ver, at forsgget har bidraget til at motivere eleverne. Et eksempel pa dette stammer fra forsgget pa
dyrepasser- og landbrugsuddannelsen, hvor leererne bruger de fagrste uger til at udveelge elever til
kvotepladserne pa dyrepasseruddannelsen. Ifglge laererne har dette givet eleverne tid til at bevise
deres engagement for uddannelsen. Det betyder, at nogle elever er blevet motiveret til at yde en
ekstra indsats og dermed veere bedre stillet i forhold til at fa en af de eftertragtede kvotepladser.
Dette var ikke muligt far forseget, da alle kvotepladser blev uddelt forud for opstart pa GF2 alene
pa baggrund af samtaler med eleverne.

Storre hold bidrager til bedre uddannelsesmiljo

Pa nogle skoler har forsgget haft til formal at bidrage til et forbedret uddannelsesmilje for eleverne.
Dette geelder fors@g pa skoler, som med de bredere GF2-forlab har haft mulighed for at oprette
sterre hold.

Dette inkluderer forsgg pa uddannelser inden for fadevarer og service, hvor skolerne oplevede, at
der faritiden kun startede under 10 elever pad hver uddannelse. Forsgget har givet disse skoler mu-
lighed for at samle elever pd tveers af uddannelser i de farste 10-16 uger af GF2 og dermed oprette
sterre hold.

Erfaringen fra ovennaevnte skoler er, at de starre hold bidrager til et forbedret uddannelsesmiljg,
da eleverne har adgang til et starre socialt og fagligt feellesskab. En af projektlederne forteeller des-
uden, at selvom eleverne efterfalgende er blevet delt op pa forskellige hold, mades de stadig i pau-
serne. Dette vidner om, at det foregdende, feelles forlgb har skabt sociale relationer, som kan bibe-
holdes efterfalgende.

Skolernes erfaringer er derudover, at bredere GF2-hold giver mulighed for etablering af hold med
en mere ligelig kensfordeling, som ligeledes bidrager positivt til uddannelsesmiljget. Dette er bade
erfaringen fra forseg pa fadevare- og serviceuddannelserne og fra forsgg pa tveers af dyrepasserud-
dannelsen og landbrugsuddannelsen.

Opmarksomhedspunkter

Med udgangspunkt i erfaringerne fra fors@gene belyser afsnittet et vigtigt opmaerksomhedspunkt
ift. tilretteleeggelse af et bredere GF2 forlgb. Opmaerksomhedspunktet er baseret pa interview med
projektledere, leerere, elever og LUU, samt skolernes selvevalueringer.

Bredere GF2 har potentiale, nar virksomhederne ser et behov

| det ene forsag, som udgik efter én afprgvningsrunde, var det en udfordring, at forsgget blev god-
kendt til gennemfarsel pa trods for manglende opbakning blandt de relevante virksomheder.

Dette betad, at virksomhedernes motivation for at ansaette elever, som indgik i forsgget var meget
lille, fordi de var bange for, at eleverne ikke havde tid til at opna de samme kompetencer som pa et
GF2-forlgb under de geeldende rammer. Evalueringen peger saledes pa, at opbakning fra virksom-
hederne har veeret en vigtig faktor i forhold til implementeringen af de bredere GF2-forlgb.

Erfaringerne fra de igangsatte forsgg er, at et bredere GF2-forlab med et udskudt uddannelsesvalg
seerligt har potentiale pa tveers af uddannelser, hvor den ene har en branche med stor eftersparg-
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sel pa elever og den anden har en branche, hvor der er mangel pa praktikpladser i forholdet til ef-
terspargslen fra elever. Evalueringen peger desuden p4, at bredere GF2-forlgb kan medvirke til, at
flere elever veelger brancher, hvor der er bedre muligheder for at fa en elevplads.
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Forsegg med GF1 pa tveers af
hovedomrader

Formalet med forsggene under indsatsomradet GF1 pd tveers af hovedomréder er at kvalificere ele-
vernes uddannelsesvalg ved at oprette fagretninger, som gar pa tveers af to eller flere hovedomra-

der for at give eleverne indblik i en bredere vifte af uddannelser, end der almindeligvis er mulighed
forinden for et hovedomrade, inden eleverne skal treeffe deres uddannelsesvalg®.

Formalet med evalueringen af dette indsatsomrade er at undersgge, om et GF1, der gar pa tveers af
hovedomrader, bidrager til en steerkere og bredere faglighed hos eleverne, kvalificering af elever-
nes uddannelsesvalg, et forbedret uddannelsesmilje samt dygtigere og mere motiverede elever®.

Der har veeret gennemfart ét forsgg inden for indsatsomradet. Forsaget bestari et GF1, som er til-
rettelagt med en feelles fagretning pa tveers af de to forskellige hovedomrader Omsorg, sundhed og
paedagogik og Teknologi, byggeri og transport, som begge udbydes af samme institution. Ifalge
skolens selvevaluering hari alt 95 elever vaeret omfattet af forsgget*. Muligheden for at oprette
feelles fagretninger pa tveers af to hovedomrader findes dog allerede inden for den geeldende tilret-
teleeggelse, hvormed dispensation ikke er ngdvendig™.

Det er ikke muligt at vurdere indsatsens virkning i forhold til de kvantitative resultatmal om mind-
sket frafald og @get overgang til hovedforlgbet for indsatsomradet pa grund af, at det kvantitative
datagrundlag er for lille til, at det er muligt at gennemfare disse analyser. Resultaterne i dette kapi-
tel bygger derfor udelukkende pa skolernes selvevalueringer, et interview med projektlederen for
det gennemfarte forsag samt et interview med projektlederne for et af de ikke-igangsatte forsgg
inden for indsatsomradet.

Resultater af forsggene inden for indsatsomradet

| forsgget med den feelles fagretning Sundhed, omsorg og service pa tveers af de to hovedomrader
Omsorg, sundhed og paedagogik og Teknologi, byggeri og transport introduceres eleverne bade til
SOSU-uddannelserne samt til serviceassistentuddannelsen®. Erfaringerne fra forsgget indikerer, at

41 EVA har formuleret formalet med indsatsomradet pa baggrund af skolernes formalsbeskrivelser i ansggningerne til forsegene.

42 Evalueringens fokus stammer fra de opstillede resultat- og implementeringsmal for de gennemfarte forseg i de involverede skolers
forsegsansagninger (se appendiks C).

43 Skolen har dog ikke indrapporteret nogen elever til STIL.

44 Kilde: Bekendtgerelse om erhvervsuddannelser, §23, stk. 6 (BEK nr. 570 af 07/05/2019)

45 En serviceassistent gor rent, rydder op og kan ogsa transportere patienter. Serviceassistenter kan arbejde pa hospitaler, skoler ogi
private virksomheder. Kilde: Uddannelsesguiden. Lokaliseret 20. juli 2020 pa: https://www.ug.dk/uddannelser/erhvervsuddannel-
ser/teknologibyggeriogtransport/serviceassistent.
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5.1.1

5.2

Rammeforseg pé eud
Forseg med GF1 pa tvaers af hovedomrader

den feelles fagretning har bidraget til at kvalificere og motivere nogle af de involverede elevers ud-
dannelsesvalg, fordi de har faet indblik i indholdet af flere forskellige relevante uddannelser.

Forsgget har vaeret saerligt relevant for de elever, som oprindeligt enskede at blive optaget pa en
SOSU-uddannelse, men som efter at have faet en bred introduktion til flere uddannelser p& GF1 i
stedet har gnsket at blive optaget pa serviceassistentuddannelsen under hovedomradet Teknologi,
byggeri og transport. Disse elever ville ellers ikke veere fortsat pd GF2, ifalge projektlederen for for-
seget. Elever, som har veeret afklarede om, hvorvidt de enskede optagelse pa en SOSU-uddannelse
pa GF2, har derimod ikke oplevet den bredere introduktion til flere forskellige uddannelser pa GF1
som relevant for dem.

Projektlederen vurderer ikke, at forsgget har haft nogen seerlig betydning for uddannelsesmiljget,
eller at det er muligt at vurdere, hvorvidt eleverne er blevet dygtigere i forsegsperioden.

Antal forseg og elever

Der blev godkendt seks forsgg inden for indsatsomradet GFI pd tveers af hovedomrdder. Et af disse
fors@g har veeret igangsat i forsagsperioden.

Fire af de ikke-igangsatte forsgg var i praksis ét samlet forsag med et feelles GF1 med tre forskellige
skoler, hhv. en teknisk, en merkantil og en SOSU-skole. De involverede skoler pabegyndte i efter-
aret 2018 udarbejdelsen af en feelles lokal undervisningsplan (LUP) for forlebet med henblik pa at
optage eleveriaugust 2019. Forsgget udgik dog i 2019, fordi der ikke var et tilstraekkeligt antal ele-
ver, der viste interesse for at sgge ind pd et GF1 pa tveers af alle fire hovedomrader. Erfaringerne fra
arbejdet med en feelles LUP er dog inddraget i evalueringen.

Det sjette og sidste forsag blev heller ikke igangsat pga. af manglende elevtilslutning.

Der er ikke indrapporteret nogen elever til STIL pa det igangsatte forseg, men i selvevalueringen
angiver projektlederen, at i alt 95 elever er startet pd det GF1, der omfattes af forsgget.

TABEL 5.1

Status — Forseg med GF1 pi tveers af hovedomrader (pr. april 2020)

Antal godkendte Antal igangsatte forsog Antal elever indrapporteret til STIL

forseg

6 1 (95)*

Kilde: Styrelsen for IT og Laering, maj 2020.
Note: *Projektlederen fra ZBC angiver i selvevalueringen, at der i alt er optaget 95 elever pa forsgget. Skolen har dog
ikke indrapporteret nogen elever til STIL pa dette forsgg.

Forsggenes gennemfarsel

| det fglgende beskrives det gennemfarte forsgg med én feelles fagretning, der gar pa tveers af to
hovedomrader samt det ikke-igangsatte forsgg, som indebar udarbejdelsen af en faelles lokal un-
dervisningsplan (LUP) for et GF1 pa tveers af alle fire hovedomrader. Erfaringerne fra det ikke-igang-
satte forsgg findes ogsa i midtvejsevalueringen.
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5.2.1

5.2.2

Rammeforseg pé eud
Forseg med GF1 pa tvaers af hovedomrader

GF1 med fagretningen Sundhed, omsorg og service

Det gennemfarte forseg med den fzelles fagretning Sundhed, omsorg og service henvender sig ho-
vedsageligt til elever, som ved begyndelsen af GF1 gnskede optagelse pa en SOSU-uddannelse -
herunder social- og sundhedshjaelperuddannelsen og social- og sundhedsassistentuddannelsen -
men som har haft gavn af ogsa at blive introduceret til en anden type uddannelse i form af service-
assistentuddannelsen. Formalet med den feelles fagretning har derved veeret at give eleverne en
bred introduktion til uddannelserne inden for SOSU-omradet samt til serviceassistentuddannel-
sen, som har flere sammenlignelige traeek med SOSU-uddannelserne. Forsgget har samtidig haft til
formal at forebygge senere omvalg ved, at eleverne har haft mulighed for at blive mere afklarede
omkring deres uddannelsesvalg gennem en bredere introduktion til flere forskellige uddannelser.

Ifalge projektlederen har forsgget veeret mest relevant for de elever, som efter at have stiftet be-
kendtskab med SOSU-uddannelserne er blevet klar over, at de gnskede en uddannelse med min-
dre borgerkontakt, men stadig inden for social- og sundhedsomradet. Samtidig geelder det for
nogle elever, at de efter at veere startet pd GF1 har fundet ud af, at de gnskede en uddannelse, hvor
det faglige niveau i grundfagene var lavere, og uddannelsen derfor burde vaere nemmere at gen-
nemfere end en af SOSU-uddannelserne, forklarer projektlederen.

Undervisningens tilretteleeggelse

Undervisningen pa den afprevede fagretning Sundhed, omsorg og service har veeret tvaerfagligt til-
rettelagt, sa eleverne bade har faet indsigt i SOSU-uddannelserne og serviceassistentuddannelsen.
Eleverne blev i undervisningen praesenteret for eksempler fra begge hovedomrader. Konkret blev
de introduceret til praktiske opgaver pa rengaringsomradet samt opgaver inden for sundhed og
pleje. For at gare undervisningen mere praksisnaer har skolen valgt at skemalaegge en laerer med
seerlige kompetencer inden for renggringsmaskiner, forteeller projektlederen.

Laerernes samarbejde var et vigtigt afsaet for gennemforelse af forseget

Der har veeret god opbakning til forsgget blandt laererne, hvilket blandt andet skyldes, at de alle-
rede inden forsgget blevigangsat var vant til at samarbejde og havde erfaring med at undervise pa
bade SOSU-uddannelserne og serviceassistentuddannelsen, forteeller projektlederen. Leererne har
desuden haft en feelles forberedelse i forhold til den nye fagretning Sundhed, omsorg og service og
veeret involverede i arbejdet med at tilrette den lokale undervisningsplan samt tilhgrende digitale
leringspakker.

LUP for bredere GF1 pa tvaers af SOSU-, tekniske og merkantile
uddannelser

lgennem de sidste tre skolear har de tre skoler, der indgar i forsgget med udvikling af en feelles lo-
kal undervisningsplan (LUP) for et bredere GF1-forlgb, samarbejdet om at udbyde et feelles GF1 i
Mariagerfjord Kommune. Lovgivningsmeessigt har det dog ikke tidligere veeret muligt at arbejde
med en feelles, lokal undervisningsplan for forlgbet, og skolerne har derfor ansggt om at vaere en
del af forsggsordningen for at kunne udarbejde en sadan plan.

Skolerne, der samarbejdede om forsgget, afpravede dog ikke den feelles fagretning pa GF1 i prak-

sis, da derikke har veeret tilstraekkelig mange elever, der tilmeldte sig det brede GF1 pa tveers af
alle fire hovedomrader.
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53.1

Rammeforseg pé eud
Forseg med GF1 pa tvaers af hovedomrader

Udarbejdelsen af den lokale undervisningsplan (LUP)

Skolerne, der samarbejdede om forsgget, erfarede, at udarbejdelsen af en feelles, lokal undervis-
ningsplan for et bredere GF1 har bidraget til at gare samarbejdet om fagretningen til et feelles pro-
jekt blandt skolerne.

Udarbejdelsen af den lokale undervisningsplan for det feelles GF1 skete, ifalge skolernes selvevalu-
eringer, i et ligeveerdigt samarbejde imellem de tre skoler. Helt konkret har den paedagogiske kon-
sulent pd SOSU-skolen og en uddannelsesleder sammen med de lzerere, som skulle undervise pa
forlgbet pa tvaers af de tre involverede skoler, arbejdet med at beskrive laeringsaktiviteterne i en
LUP. Formalet med den faelles proces har vaeret at skabe et faelles, paedagogisk grundlag for under-
visningen, fortaeller en af projektlederne.

De tre skoler hari flere ar arbejdet pa at fa mulighed for at udbyde GF1 i Mariagerfjord Kommune
og har derfor allerede gjort sig en reekke erfaringer med samarbejdet. En af de interviewede pro-
jektledere peger pa, at det har kreevet mange ressourcer at fa et samarbejde til at fungere imellem
tre skoler.

Tidligere har det veeret en udfordring at gare samarbejdet om fagretningen til et faelles projekt,
men udarbejdelsen af en feelles LUP har gjort en forskel for skolernes samarbejde i den forstand, at
leererne har suppleret hinandens faglighed og i hejere grad end tidligere skabt et feelles fundament
for undervisningen.

Projektlederen peger pa, at det var saerligt vigtigt, at ledelsen satte rammerne for laerernes arbejde
for at understgtte et feelles grundlag for undervisningen og styrke samarbejdet imellem de lzerere,

som skulle have undervist pa GF1. Fx blev medarbejdere pa alle de involverede skoler sikret feelles

tid til at udarbejde en lokal undervisningsplan for det brede GF1, forklarer projektlederne for forse-
get.

Elevernes udbytte

| dette afsnit praesenteres evalueringens resultater i forhold til elevernes udbytte af det gennem-
forte forsgg med GF1 pa tveers af to hovedomrader. Afsnittet tager udgangspunkt i de implemente-
ringsmal, som er opstillet for dette konkrete indsatsomrade, herunder at eleverne opnar en steer-
kere og bredere faglighed, at elevernes uddannelsesvalg kvalificeres, og uddannelsesmiljget for-
bedres, samt at eleverne bliver dygtigere og mere motiverede.

Afsnittet bygger dog udelukkende pa interview med projektlederen for det gennemferte forsag
samt skolens selvevalueringer, og resultaterne skal ses i dette lys.

Falles fagretning har faet elever, som ellers ikke ville veere fortsat pa
GF2, til at fortszette pa serviceassistentuddannelsen

Erfaringerne med den fzelles fagretning Sundhed, omsorg og service indikerer, at forsgget har bidra-
get til at kvalificere og motivere nogle af de involverede elevers uddannelsesvalg, fordi de har faet
indblik i faellestreek og forskelle mellem de involverede uddannelser.

Forsaget har vaeret saerligt relevant for den gruppe elever, som efter at have stiftet bekendtskab
med SOSU-uddannelserne er blevet klar over, at uddannelserne ikke levede op til deres forventnin-
ger, og som i stedet har valgt serviceassistentuddannelsen under hovedomradet Teknologi, byggeri
og transport. Disse elever ville ellers ikke vaere fortsat pa en af SOSU-uddannelserne pa GF2, ifalge
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5.4.1

Rammeforseg pé eud
Forseg med GF1 pa tvaers af hovedomrader

projektlederen for forsgget. Elever, som har veeret afklarede om, at de anskede optagelse pa en
SOSU-uddannelse pa GF2, har derimod ikke oplevet den bredere introduktion til flere forskellige
uddannelser pa GF1 som relevant for dem.

Projektlederen vurderer ikke, at forsgget har haft nogen saerlig betydning for uddannelsesmiljget,
eller at det er muligt at vurdere, hvorvidt eleverne er blevet dygtigere.

Opmarksomhedspunkter

Med udgangspunkt i erfaringerne fra forsggene belyser afsnittet et seerligt opmaerksomhedspunkt
ift. tilretteleeggelsen af et GF1 pa tveers af hovedomrader.

GF1 pa tvaers af hovedomrader og pa tvaers af skoler har vaeret svaert at
implementere pga. institutionsstrukturerne

Erfaringerne fra forsggene indikerer, at et bredt GF1 pa tveers af hovedomrader er vanskeligt at im-
plementere pa tveers af forskellige skoler pa grund af forskellige institutionsstrukturer. Skolerne har
samtidig meget forskellige vilkar forimplementeringen af et GF1 pa tveers af hovedomrader af-
heengig af udbuddet af GF1-forlab pa de enkelte skoler.

Den afprevede struktur ser ud til at have fungeret godt, nar forsgget har veeret afprovet inden for
samme skole. | erhvervsuddannelsesreformen (2015)“ er der dog lagt op til, at alle GF1-forlgb pr.
definition giver adgang til alle GF2-forlgb. Barriererne i forbindelse med at oprette forseg med GF1
pa tvaers af hovedomrader peger derfor pa, at det er centralt at gare opmaerksom pa den mulig-
hed, der ligger i, at man pa den enkelte skole ggr mere for at udnytte, at GF1 giver adgang til alle
GF2-forlgb. Fx er der et potentiale i at guide flere af de elever, der ikke kommerind pa deres @n-
skede uddannelse pa GF2, til at vaelge en anden uddannelse.

Samlet set peger erfaringerne fra forsggene pa, at det i hgjere grad er centralt, at skolerne er op-
meerksomme pa muligheden for, at eleverne kan skifte uddannelse pa GF2, end at skolerne arbej-
der med at oprette fagretninger, der gar pa tveers af GF1.

46 Aftalen om Bedre og mere attraktive erhvervsuddannelser blev indgaet d. 24. februar 2014 mellem Regeringen (Socialdemokraterne
og Radikale Venstre) og Venstre, Dansk Folkeparti, Socialistisk Folkeparti, Konservative Folkeparti og Liberal Alliance. Lokaliseret d.
20. juli 2020 pa: https://www.uvm.dk/erhvervsuddannelser/nyheder-lovgivning-og-reform/politiske-aftaler-og-oplaeg.
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Rammeforseg pé eud

Forseg med GF1 og GF2 som samlet
forleb

Formalet med forsggene under indsatsomradet GF1 og GF2 som samlet forlgb er at skabe en bedre
sammenhaeng mellem de to grundforlgb og understatte en bedre sammenhaeng i undervisnin-
gen®’.

Der har veeret gennemfart to forsgg inden for indsatsomradet pa tveers af to skoler. Forsggene in-
kluderer grundforlgbet til uddannelserne inden for detail, handel og eventkoordinator, og 82 elever
er ifalge skolernes indrapportering til STIL omfattet af forsggene.

De igangsatte forsgg bestar i en anderledes tilrettelaeggelse af grundforlagbet, hvor undervisningen i
grundfag og erhvervsfag® spredes ud pa 40 uger pa tveers af GF1 og GF2 i stedet for at skulle gen-

nemferes pa hver 20 uger pa enten GF1 eller GF2, som det er tilfeeldet under de geeldende rammer.
Derudover har ét af forsggene arbejdet med dobbelt branchevalg i de uddannelsesspecifikke fag®.

Formalet med evalueringen af forsgg med GF1 og GF2 som samlet forlgb er at undersage, om im-
plementeringen af GF1 og GF2 som samlet forlgb bidrager til en gget faglig sammenhaeng og pro-
gression i uddannelsen, gget fag- og professionsidentitet blandt eleverne, et forbedret uddannel-
sesmilje samt dygtigere og mere motiverede elever®.

Det er ikke muligt at vurdere indsatsens reelle virkning i forhold til de kvantitative resultatmal om
mindsket frafald og @get overgang til hovedforlgbet, da datagrundlaget pa dette indsatsomrade er
for begraenset. Evalueringen beskaeftiger sig derfor udelukkende med de kvalitative implemente-
ringsmal. Resultaterne i dette kapitel bygger pa interview med projektlederne for forsggene, et in-
terview med de involverede lzerere® i et af forsggene samt skolernes selvevalueringer.

47 EVA har formuleret formalet med indsatsomradet pa baggrund af skolernes formalsbeskrivelser i ansggningerne til forsegene.
48 Kun i ét af de gennemfarte forseg har undervisningen i erhvervsfag vaeret spredt ud pa tvaers af GF1 og GF2.
49 Denne del af indsatsen beskrives i kapitel 4 om bredere GF2.

50 Evalueringens fokus stammer fra de opstillede resultat- og implementeringsmal for de gennemfarte forseg i de involverede skolers
forsegsansegninger (se appendiks C).

51 Interviewet blev gennemfert i forbindelse med casebeseg pa forseg med merkantil eux, hvor der ligeledes gennemfartes forseg med
GF1 og GF2 som samlet forlgb pa merkantile eud-forlgb.
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6.1.1

Rammeforseg pé eud
Forseg med GF1 og GF2 som samlet forlab

Resultater af forsggene inden for indsatsomradet

Den afprevede struktur, hvor fagene spredes ud over GF1 og GF2, har understattet det faglige flow i
undervisningen, muligheden for tvaerfagligt samspil mellem fagene samt muligheden for faglig for-
dybelse pa grundforlgbet, vurderer de involverede laerere og projektledere.

Forsggene har bidraget til, at eleverne i hgjere grad har oplevet at vaere startet pa en merkantil ud-
dannelse pa grund af den tidlige introduktion til de erhvervsrettede grundfag, som samtidig har
understgttet en tidlig opbygning af en faglig bevidsthed og faglig identitet blandt eleverne, ifalge
projektledere og lzerere.

Projektledere og laerere fremhaever, at de som en del af forsgget over tid har kunnet iagttage en
@get motivation og trivsel blandt eleverne, dels fordi eleverne nu undervises i de merkantile grund-
fag fra uddannelsens start, og dels fordi introduktionen til disse fag pa GF1 ogsa gar det muligt at
styrke det merkantile indhold i erhvervsfagene.

Erfaringerne fra forsagene indikerer, at den afprevede struktur samtidig har haft en positiv betyd-
ning for laerernes mulighed for at understatte elevernes leering og motivation i grundfagene, fordi
undervisningen i disse fag har veeret spredt ud over en laengere periode og dermed understgttet en
anden leereproces for eleverne.

Antal forseg og elever

Der er godkendt tre forsgg inden for indsatsomréadet GF1 og GF2 som samlet forlgb. To af disse for-
spg erigangsati2018.

Det tredje forsgg var planlagt som et faellesfagligt grundforleb med temaet Mad, der gav adgang til
at fortseette pa hovedforlgbet til ernzeringsassistent, tjener og gastronom. Formalet med forsgget
var at tiltraekke flere unge fra grundskolen til mad-uddannelserne ved at give en bred introduktion
til uddannelserne inden for omradet. Forsgget kom dog aldrigi gang pa grund af manglende elev-
tilslutning. Ifglge projektlederen for forsgget fravalgte eleverne at sage ind pa det faellesfaglige
grundforlagb, fordi det ikke stemte overens med det kendskab til grundforlgbet pa erhvervsuddan-
nelserne, som eleverne havde faet fra vejledningen i grundskolen.

| alt er 82 elever indrapporteret til STIL som omfattet af forsagene under dette indsatsomrade.
Dette inkluderer bade elever, som er startet pa GF1 og elever, som er startet direkte pa GF2.

TABEL 6.1

Status - Forseg med GF1 og GF2 som samlet forleb (pr. april 2020)

Antal godkendte forsog Antal igangsatte forsog Antal elever indrapporteret til STIL

3 2 82

Kilde: Styrelsen for IT og Laering, maj 2020.
Note: Der er ogsa registreret otte elever pa EUC Nordvestsjeelland, men ifalge projektlederen er dette forseg ikke blevet
afprovet pga. for fa elevtilmeldinger. Disse elever indgar derfor ikke i tabellen herover.
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6.2.1

Rammeforseg pé eud
Forseg med GF1 og GF2 som samlet forlab

Forsggenes gennemforsel

| det fglgende beskrives de to gennemfarte forsag, som begge har veeret afpravede pa grundforle-
bet til merkantile uddannelser.

| de to gennemfarte forsag bestar den afprgvede struktur i at fordele grundfagene pa tveers af GF1
og GF2 for at skabe en bedre faglig sammenhzeeng og progression i uddannelsen. | det ene af de to
forsag er erhvervsfagene ogsa fordelt pa tvaers af GF1 og GF2. De uddannelsesspecifikke fag er i
begge forseg placeret pa GF2 som i den geeldende tilretteleeggelse.

| et af de gennemfarte forsag gennemfares der ogsa forseg med dobbelt branchevalg p& GF2, hvor
eleverne far kompetencer, der giver adgang til to forskellige merkantile hovedforlgb. Forméalet med
det dobbelte branchevalg er at skabe bedre muligheder og fleksibilitet i forhold til praktikpladser
og dermed styrke elevernes overgang til hovedforlgbet. Erfaringerne fra denne del af forsgget be-
handles i kapitel 4 om forsag med bredere GF2.

Forsagenes indhold fremgar af tabel 6.2 herunder.

TABEL 6.2

Fordeling af grundfag pé tveers af GF1 og GF2

Grundfag som indgar i forseget @vrigt indhold i forseg

College 360 + Dansk Erhvervsfag fastholdes pa GF1 men tilrettelaeg-
+ Engelsk ges ikke ud fra fastlagt 12-ugers ramme, men
«+ Erhvervsgkonomi fleksibelt med afseet i elevernes behov ift. at nd
+ Afseetning fagenes leeringsmal.

«+ Informationsteknologi
Dobbelt branchevalg pa GF2 inden for detail og

handel.
Kege Handelsskole + Engelsk Erhvervsfag fordeles som tveerfaglige projekter
+ Matematik (som stettefag) pa tveers af GF1 og GF2 med et omfang af to
« Erhvervsgkonomi ugers varighed pa GF1 og et omfang af tre ugers
+ Afseetning varighed pa GF2.

«+ Informationsteknologi

Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut
Note: Varigheden af undervisningen i erhvervsfagene pa GF1 er 12 uger i den geeldende model.

Ny tilretteleeggelse af grundfag

| begge forsog er der afpravet en struktur, hvor grundfagene er blevet tilnzermelsesvist ligeligt for-
delt pa tveers af de to grundforlgb. Der er dog forskel pa hvilke grundfag, der indgar i de to forsgg.

Formalet med at sprede grundfagsundervisningen har i begge forsag veeret at tilretteleegge en
mere sammenhzangende undervisning med en mere jeevn progression henover grundforlgbet, sa
skiftet fra GF1 til GF2 ikke opleves sa voldsomt for eleverne som i den geeldende tilretteleeggelse.
Samtidigt har det veeret hensigten at give eleverne en tidlig oplevelse af at ga pa en merkantil ud-
dannelse, ved at de mgder de erhvervsrettede fag allerede pa GF1 og ikke forst pa GF2, som i den
geaeldende tilrettelaeggelse.

Danmarks Evalueringsinstitut 58



6.2.2

6.3

Rammeforseg pé eud
Forseg med GF1 og GF2 som samlet forleb

| det ene forsag har der veeret afpravet en struktur, hvor GF1 og GF2 tilretteleegges med bade hel-
arsfag og fag fordelt pa semestre. Timerne til grundfagene er blevet fordelt tilnaermelsesvist ligeligt
pa tvaers af de to grundforlgb, mens de uddannelsesspecifikke fag er fastholdt pa GF2.

Pa begge grundforlab har eleverne arbejdet projektorienteret. Pa GF1 er der blevet arbejdet pro-

jektorienteret pa tveers af grundfag og erhvervsfag, mens grundfagene pa GF2 har taget afseet i en
reekke overordnede temaer og peget ind i de uddannelsesspecifikke fag og et afsluttende projekt
efter hvert tema.

| det andet forsag er der afpravet en struktur, hvor grundfagene er blevet fordelt tilnaermelsesvist
ligeligt pd tveers af de to grundforlgb, men hvor erhvervsfag er fastholdt pa GF1, som i den geel-
dende tilrettelaeggelse. Pa GF1 er alle grundfagene samt det valgfri stottefag matematik blevet af-
sluttet pa E-niveau med standpunktskarakterer og udtraekning til intern eksamen i et af grundfa-
gene. Undervisningen og eksamen i grundfaget dansk er blevet bibeholdt uaendret.

Samtlige elever i forsgget har fortsat med alle grundfag, undtagen dansk, pa neer de fag, som er
blevet udtrukket til eksamen pa GF2.

Ny tilretteleeggelse af erhvervsfag

| det fors@g, hvor der er afprevet en ny tilretteleeggelse af erhvervsfagene, har formalet veeret at
give eleverne mulighed for i hgjere grad at arbejde med tveerfaglige projekter, som kombinerer
bade grundfag, erhvervsfag og uddannelsesspecifikke fag. | det andet fors@g har formalet med den
nye tilretteleeggelse af erhvervsfagene veeret at tilretteleegge undervisningen mere fleksibelt for at
kunne udfordre eleverne pd det faglige niveau, de er pa.

| det ene forseg har skolen afpravet en ny tilrettelaeggelse af erhvervsfagene, hvor undervisningen
spredes ud over hele grundforlabet og fordeles som tveerfaglige projekter af to-tre ugers varighed.
Skolen bryder sdledes med reglen om, at erhvervsfagene skal gennemfares i lgbet af GF12. Skolen
fastholder de introducerende elementer (erhvervsfag 1) pa GF1, mens erhvervsfag 2 og 3 fordeles
som tveerfaglige projekter pa tveers af GF1 og GF2 med et omfang af to ugers varighed pa GF1 og et
omfang af tre ugers varighed pa GF2.

| det andet forsag har man valgt at holde fast i den gaeldende tilrettelaeggelse, hvor erhvervsfagene
placeres pa GF1. Dog har skolen ikke tilrettelagt erhvervsfagene ud fra den fastlagte 12-ugers
ramme, som i den geeldende tilrettelaeggelse, men fleksibelt med afsaet i elevernes behov ift. at na
fagenes leeringsmal. Projektlederen for forsgget forklarer, at den faste varighed af erhvervsfagene
pa 12 ugeriden gaeldende tilrettelaeggelse ikke gav plads til differentiering ift. den tid, eleverne be-
havede for at na fagenes mal.

Elevernes udbytte

| dette afsnit praesenteres evalueringens resultater i forhold til elevernes udbytte af GF1 og GF2
som samlet forlgb. Afsnittet tager udgangspunkt i de konkrete implementeringsmal, som er opstil-
let for dette indsatsomréde, herunder at forsggene bidrager til en gget faglig sammenhaeng og pro-

52 Kilde: BUVM (2020). Lokaliseret 20. juli 2020 pa: https://www.uvm.dk/erhvervsuddannelser/uddannelser/eud/grundforloebets-1-del.
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gression i uddannelsen, aget fag- og professionsidentitet blandt eleverne, et forbedret uddannel-
sesmiljg samt dygtigere og mere motiverede elever. Flere af fundene i afsnittet bekraefter det bil-
lede, der tegnede sig i midtvejsevalueringen.

Konklusionerne i afsnittet bygger pa interview med projektlederne for forsagene, et interview med
involverede laerere i det ene forsgg samt skolernes selvevalueringer.

Forsgg har understattet tidlig opbygning af faglig bevidsthed blandt
elever

Erfaringerne fra de to forsgg indikerer, at den afpravede struktur har bidraget til, at de elever, der
indgik i forsggene, har oplevet at vaere startet pa en merkantil uddannelse fra begyndelsen af GF1.
Den tidlige introduktion til mere konkrete, merkantile laeringsaktiviteter i de erhvervsrettede grund-
fagiden afpravede struktur har understattet en tidlig opbygning af en faglig bevidsthed og faglig
identitet blandt eleverne, vurderer projektlederne og de interviewede lzerere. Den ene af projektle-
derne uddyber i forleengelse heraf, at de pa den pageeldende skole tidligere har oplevet, at ele-
verne blev skuffede over ikke at mgde merkantilt orienterede grundfag fra starten af deres uddan-
nelse.

Bade de interviewede laerere og projektlederne fremhaever, at de som en del af forsgget over tid
har kunnet iagttage en @get motivation og trivsel blandt eleverne, dels fordi eleverne nu undervises
i de merkantile grundfag fra uddannelsens start, og dels fordi introduktionen til disse fag pa grund-
forlgbets farste del ogsa gar det muligt at styrke det merkantile indhold i erhvervsfagene. Leerere
og projektledere fremhaever desuden, at muligheden for at bringe erhvervsfagene samt grundfa-
gene erhvervsgkonomi, afseetning, informationsteknologi og matematik i spil sammen med de hu-
manistiske grundfag fra uddannelsens start har skabt et bedre fagligt flow i uddannelsen og et
mere praksisrettet uddannelsesforlgb for eleverne.

Ifalge projektlederne er det ikke muligt at vurdere, om forsgget har bidraget til, at eleverne er ble-
vet dygtigere.

Et mere varieret skema med flere forskellige fag pa GF1 kan medvirke
til sget motivation

Det har virket motiverende pa eleverne, at skemaet pa GF1 har veeret mere varieret end i den geel-
dende tilrettelaeggelse, fordi eleverne bade har haft undervisning i grundfag, som fx afsaetning og

erhvervsgkonomi, og i de gvrige grundfag, som fx dansk og engelsk, samt i erhvervsfagene pa GF1,
ifolge projektlederne og laererne. Eleverne har tidligere oplevet GF1 som en smule ensformigt, for-
klarer den ene projektleder.

Det kan veere en udfordring ved den afpravede struktur, at eleverne kan miste motivationen for fa-
gene, fordi der gdr laengere tid mellem, at de har undervisning i de enkelte fag, fremhaever lsererne.
Der ligger derfor en vigtig opgave for leererne i at sikre, at undervisningen forbliver interessant og
relevant for eleverne over tid.

Danmarks Evalueringsinstitut 60



6.3.3

6.3.4

6.3.5

Rammeforseg pé eud
Forseg med GF1 og GF2 som samlet forlab

Bedre mulighed for faglig fordybelse i de grundfag, som spredes over
40 uger

Fordelingen af grundfagstimerne pa tveers af grundforlgbet har veeret hensigtsmaessig for elever-
nes mulighed for faglig fordybelse i de grundfag, som ikke afsluttes pa GF1, fordi eleverne har haft
leengere tid til at leere faget at kende, ifelge de interviewede leerere.

Det har tidligere veeret en udfordring i de grundfag, der afsluttes pa GF1, at der er gdet lang tid med
at etablere et godt leeringsmiljo via temaer og emner, der ikke relaterer sig direkte til grundfagenes
faglige mal, fordi eleverne er nye pa uddannelsen, forklarer laererne. Tiden er blandt andet gaet
med trivselsrelaterede emner som fx at skabe en god samarbejdskultur blandt eleverne.

Med den afprgvede struktur har det veeret en fordel for de grundfag, som fortseettes pa GF2, at den
tid, der gar med ikke-fag-faglige trivselsrelaterede omrader i undervisningen pa GF1, kan indhentes
i lgbet af GF2, hvor eleverne har mere tid til at fordybe sig i fagene, fordi de er blevet mere hjemme-
vante pa uddannelsen, understreger laererne.

Samtidig vurderer laererne, at det er positivt, at laerere og elever har haft laengere tid til at laere hin-
anden at kende og opbygge en relation. Det har skabt starre tryghed blandt eleverne, at det er de
samme leerere, der fglger dem gennem grundforlabet, hvilket har understattet et godt leerings-
milja.

Laererne har haft bedre forudsaetninger for faglig bedemmelse af
eleverne

Et af malene med forsggene med GF1 og GF2 som samlet forlgb er, at eleverne skal blive dygtigere
og mere motiverede. Spredningen af undervisningen i grundfagene henover GF1 og GF2 har givet
lzererne mulighed for at laere eleverne at kende over tid. De interviewede lzerere fremhaever, at det
har veeret en betydelig fordel ved forsaget, at de med nye tilrettelaeggelse af fagene har haft mulig-
hed for at arbejde med elevernes motivation og faglige niveau over tid, inden fokus flytter sig til de
faglige forventninger ift. karaktergivning og eksamen.

De interviewede laerere fremheaever, at de inden forsgget oplevede, at det var en udfordring enten
at skulle give eleverne feedback pa deres faglige niveau eller en faglig bedemmelse i form af stand-
punktskarakterer eller eksamenskarakter i de grundfag, som blev afsluttet pa GF1. Det skyldtes, at
lzererne ikke havde tilstraekkeligt kendskab til eleverne til at kunne bedemme deres faglige niveau.
Samtidig havde laererne ikke en oplevelse af, at der var tid nok i faget til at arbejde med at forbedre
elevernes faglige niveau, inden faget skulle afsluttes.

Muligheden for at arbejde med elevernes faglige niveau over en laengere periode fremhaeves af lze-
rerne, som et af de afgerende, positive elementer ved forsgget, hvilket blandt andet skyldes, at det
er leerernes erfaring, at darlige karakterer pa GF1 har en negativ indflydelse pa elevernes motiva-
tion for at fortszette pa uddannelsen.

Forseg har bidraget til at styrke uddannelsesmiljoet i det ene forsog

Projektlederen for det ene forsgg fremhaever, at forsgget har understottet et godt uddannelses-
miljo ved, at eleverne har faet et staerkere fagligt feellesskab, fordi det merkantile indhold i uddan-
nelsen er blevet tydeligt fra uddannelsens start og blandt eleverne har skabt et feellesskab om at ga
pa en merkantil uddannelse.
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Projektlederen for det andet forsgg vurderer ikke, at det er muligt at svare entydigt pa, om forsaget
har bidraget til et forbedret uddannelsesmilje eller ej.

Opmaerksomhedspunkter

Med udgangspunkt i erfaringerne fra forsggene belyser afsnittet her et opmeerksomhedspunkt ift.
et samlet GF1 og GF2 med en anderledes tilretteleeggelse af undervisningen.

GF2-optag kan udgere en udfordring

Ifalge begge forsags projektledere samt skolernes selvevaluering er det udfordrende at optage ele-
ver direkte pd GF2 under forsgget pa de uddannelser, der indgar i forseget. Samtidig kreever forsg-
gene, at der tages seerligt hensyn til de elever, som har taget del i forsggsordningen pa GF1 og
gerne vil skifte til en uddannelse, der er struktureret efter den eksisterende ordning pa GF2.

Udfordringen ift. at optage elever direkte pa GF2 under forsggsordningen bestar i, at disse elever er
gaet glip af undervisningen i de grundfag, som er pabegyndt pa ferste grundforlgb. Omvendt er ud-
fordringen for elever, der gerne vil skifte til et GF2, som er struktureret efter den geeldende tilrette-
lzeggelse, at de skal have afsluttet de samme fag pa GF1, som elever, der falger den almindelige
grundforlgbsstruktur.

Pa de to skoler, der har gennemfart forsag, har medarbejderne vurderet fra elev til elev, hvad der
skulle til for, at eleverne kunne pabegynde et almindeligt GF2 i de fa tilfaelde, hvor det indtil videre
har veeret aktuelt. Problematikken vedrgrende elever, der starter direkte pa GF2, er hidtil under for-
segene blevet lgst ved at have separate GF2-hold, som felger den gaeldende tilrettelaeggelse for
fordeling af fag mellem de to grundforlgb. Derfor er denne elevgruppe heller ikke inkluderet i den
ene skoles delforsgg vedrgrende dobbelt branchevalg.
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Forsggene under indsatsomradet Forsag med teknisk eux har haft til formal at gere eux-eleverne
mere attraktive for virksomhederne og give dem en mere sammenhangende og veerdifuld uddan-
nelsestid®. Skolerne har arbejdet med at opna dette formal gennem en aendring af strukturen for
placering af fag pa grundforlgbet samt afprgvningen i de gymnasiale og erhvervsfaglige fag.

Der har veeret gennemfart fem forseg inden for indsatsomradet pa tvaers af fem skoler. Forsggene
inkluderer i alt 24 tekniske erhvervsuddannelser med eux™. | alt 985 elever er ifalge skolernes ind-
rapporteringer til STIL, omfattet af forsag under dette indsatsomrade.

Formalet med evalueringen af dette indsatsomrade er at undersgge, om forsggene har bidraget til
mindsket frafald blandt eleverne og @get overgang til hovedforlgbet. Evalueringen af dette indsats-
omrade har ligeledes til formal at belyse, hvorvidt implementeringen af forsagene inden for teknisk
eux har bidraget til @get faglig sammenheeng og progression i undervisningen samt dygtigere og
mere motiverede elever®.

Konklusionerne i dette kapitel bygger pa registerdata, selvevalueringer fra skolerne, interview med
projektlederne for forsggene og LUU-formeend for uddannelser, der har vaeret involveret i forsg-
gene, samt interview med laerere og elever, der har indgaet i forsagene pa udvalgte skoler.

Resultater af forsggene under indsatsomradet

Der er generel enighed blandt bade laerer og elever om, at forsggene har veeret med til at styrke
den faglige sammenhaeng og progression i undervisningen pa de involverede uddannelsers grund-
forleb (se figur 7.2 for oversigt over de 29 involverede uddannelser). Det fremgar desuden af data-
materialet, at forsggene har skabt bedre forudseetninger for at tilretteleegge motiverende grundfor-
lob og undervisning i fagene omfattet af forsaget for alle elever, ligesom at forsggene har forbedret
lzerernes mulighed for at understatte elevernes faglige udvikling, skriftlige kompetencer og trivsel.
Der er dog forskellige erfaringer blandt matematiklaerere mht., hvorvidt den nye tilrettelaeggelse af
matematikfaget pd grundforlgbet har resulteret i det anskede udbytte hos eleverne.

53 Beskrivelse af temaer for rammeforsgg. Kilde: Brev til skoler fra BUVM, sendt 27. september 2017.

54 Det involverer uddannelserne til: Bygningssnedker, Magbelsnedker, Traefagenes byggeuddannelse, Vaerktgjsmager, Automatiktekni-
ker, Bager og Konditor, Bygningsmaler, Data og kommunikation, Elektriker, Ernaeringsassistent, Friser, Hospitalsteknisk assistent,
Kosmetiker, Lastvognsmekaniker, Personvognsmekaniker, Stukter, Tjener Elektriker, Industritekniker, Maskinsnedker, Murer, Smed,
Snedker, VWS-energi (se figur 7.2)

55 Evalueringens fokus stammer fra de opstillede resultat- og implementeringsmal for de gennemfarte forseg i de involverede skolers
forsegsansagninger. Se appendiks C.
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Registerbaserede analyser pa tvaers af tre skoler®® viser, at der er et gget frafald blandt forsggsele-
verne pa GF1, men ingen aendring pa GF2. Der ses dog ikke nogen forskel mellem forsggelever og
elever fra tidligere forlab omfattet af de gaeldende rammer, nar de kommer til frafaldet mellem
grundforlgbet og hovedforlgbet. Der skal dog tages forbehold for disse analyser, da de kun inklu-
derer de forsggselever, der startede pa forlgb med opstart i august 2018.

Antal forseg og elever

Der er godkendt otte forsgg under indsatsomradet Forsag med teknisk eux. Fem af disse forsgg har
veeret afprovet.

To af de igangsatte forsgg er efterfolgende udgaet. Det ene forsgg udgik efter et enkelt gennemlab,
da forsggets projektleder og de involverede laerere ikke vurderede, at forsgget bidrog til det an-
skede udbytte blandt eleverne i forhold til styrkelse af deres matematiske forstaelse. Et andet for-
seg er ligeledes udgaet efter et enkelt gennemlab, da indholdet viste sig i praksis ikke at kreeve en
dispensation fra de eksisterende bekendtgagrelsesrammer'.

Tre af de godkendte forsgg har ikke veeret igangsat. Det ene af disse forseg udgik i 2019, da forse-
get ikke harmonerede med en anden indsats pa skolen, som kraevede, at eleverne afsluttede
dansk, engelsk og samfundsfag pa C-niveau pa GF1. Det andet forsgg udgik i 2019 pa grund af
manglende elevgrundlag. Det sidste forsag er ikke blevet igangsat pa grund af manglende elev-
grundlag.

Som det fremgar af tabel 7.1 nedenfor er 985 elever indrapporteret til STIL som omfattet af forseg
under dette indsatsomrade. Dette inkluderer bade elever, som er startet pa GF1 og elever, som er
startet direkte pa GF2.

TABEL 7.1

Status - Forseg med teknisk eux (pr. april 2020)

Antal godkendte forsog Antal igangsatte forseg Antal elever indrapporteret til STIL

8 5 985

Kilde: Styrelsen for IT og Leering, 2020.

Forsggene har pa tidspunktet for slutevalueringen haft ét helt gennemlagb, mens nogle elever var i
gang med GF1. Elever som startede pa forlgbene i 2018 er pt. pd hovedforlgbet, mens elever, som
startede i 2019, kun har gennemfert GF1.

56 De kvantitative analyser inkluderer kun de tre skoler, som i praksis har zendret pa tilrettelaeggelsen af grundfagene og som har data
tilgaengelig.

57 Forseg pa Roskilde Tekniske Skole, som handler om at styrke det matematiske fokus i samfundsfag pa GF1, har ikke kraevet nogen
andring af fagenes placering pa grundforlgbet.
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Forsggenes gennemfarsel

Forsggene har bestaet i at fordele undervisningen i udvalgte grundfag pa tveers af GF1 og GF2 i ste-
det for kun at have undervisning i perioder af 20 uger i et af de to grundforlgb. Det primaere formal
med forsagene har veaeret at skabe bedre faglig sammenhang og progression i undervisningen ved
at undgéd perioderi elevernes uddannelse, hvor de involverede grundfag ikke er pa skemaet.

Forsggene har saledes skulle bidrage til bedre undervisningsforlagb for eleverne pa grundforlgbet
ved at eendre pa den nuveaerende inddeling af GF1 og GF2 i henholdsvis en humanistisk og en na-
turvidenskabelig blok, hvad angar grundfagene i eux-forlgb.

Bade projektledere og laerere beskriver, at de med den geeldende fordeling af grundfag vurderer, at
lzeringskurven bliver for stejl, nar eleverne ferst introduceres til matematik pa GF2. Det er desuden

en udbredt pointe blandt projektledere og leerere, at opdelingen af grundfag i humanistiske og na-
turvidenskabelige blokke fordelt pa GF1 og GF2 i den gaeldende tilrettelaeggelse er uhensigtsmaes-

sig i forhold til bemanding og laerernes arbejdsbelastning,

Hvert af de otte forsag, som blev godkendt inden for de tekniske erhvervsuddannelser med eux, fik
i udgangspunktet dispensation til at sprede undervisningen i alle grundforlgbets seks grundfag ud
pa tvaers af GF1 og GF2. De fire skoler, som har et forsgg, der spreder undervisning mellem GF1 og
GF2, har dog valgt kun at arbejde med en ny tilretteleeggelse af dansk, engelsk og matematik i for-
skellige kombinationer.

Af de tre forsag, som fortsat er i gang, bestar to af forsggene saledes i at fordele undervisningen i
dansk, engelsk og matematik mellem GF1 og GF2, mens det det tredje forsgg bestar i at fordele un-

dervisningen i engelsk og matematik mellem de to grundforlgb.

Skolernes specifikke fordeling af grundfag i forsaget fremgéar af tabel 7.2 herunder.
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TABEL 7.2

Fordeling af grundfag pé tveers af GF1 og GF2

Skole Involverede uddannelser Grundfagiforseget  Fordeling af timer mellem GF1 og GF2
NEXT + Bygningssnedker + Dansk Dansk fordelt med ca.:
+ Friser + Engelsk + 38timer pd GF1
+ Industritekniker + Matematik « 27 timer pd GF2
« Murer
+ Mgbelsnedker Engelsk fordelt med ca.:
+ Treefagenes « 48timer pa GF1
byggeuddannelse « 33timer pa GF2
+ Veerktejsmager
Matematik fordelt med ca.:
« 63 timer pa GF1
« 45timer pa GF2
TEC + Automatiktekniker + Dansk Dansk fordelt med ca.:
+ Data og kommunikation + Engelsk + 35timer pa GF1
+ Elektriker + Matematik + 30 timer pa GF2
+ Personvognsmekaniker
+ Smed Engelsk fordelt med ca.:
+ 44 timer pa GF1
« 34 timer pa GF2
Matematik fordelt med ca.:
+ 64 timer pa GF1
+ 40 timer pa GF2
Syddansk + Automatik og proces + Engelsk Engelsk fordelt med ca.:
Erhvervsskole + Bager og konditor + Matematik + 26timer pa GF1
+ Bygningsmaler + 52 timer pa GF2
+ Data og kommunikation
+ Elektriker Matematik fordelt med ca.:
+ Ernzeringsassistent « 52timer pa GF1
+ Frisgr « 52timer pa GF2
+ Hospitalsteknisk assistent
+ Industritekniker
+ Kosmetiker
» Lastvognsmekaniker
+ Maskinsnedker
« Murer
+ Personvognsmekaniker
+ Smed
+ Snedker
+ Strukter
« Tjener
+ Treefagenes
byggeuddannelse
+ WS-energi
Herningsholm + Data og kommunikation + Matematik Matematik fordelt med ca.:
(udgaet) + Elektriker « 40 timer pa GF1

Industritekniker
Maskinsnedker
Murer

Smed

Snedker
Traefagenes
byggeuddannelse
VVS-energi

+ 64 timer pa GF2

Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2020.
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Som det fremgar af tabel 7.2 herover varierer det mellem skolerne, hvor mange uddannelser og fag
forsggene har omfattet. Desuden varierer det mellem skolerne, hvordan de har valgt at fordele ti-
merne i de involverede fag mellem de to grundforlgb.

To af skolerne (NEXT og TEC) harindgaet et taet samarbejde om tilrettelaeggelse og gennemfarel-
sen af forsegene. Pa begge skoler involverer forsggene alle deres tekniske erhvervsuddannelser
med eux, ligesom undervisningen i dansk, engelsk og matematik pa tveers af GF1 og GF2 er fordelt
ud fra den tilnaermelsesvist samme timefordeling.

Pa den tredje skole involverer forsgget alle tekniske erhvervsuddannelser med eux pa tvaers af sko-
lens afdelinger i Odense og Vejle. P4 de involverede uddannelser fordeles undervisningen i engelsk
og matematik pa tveers af begge grundforlgb med henholdsvis ca. 1/3 engelsktimer pa GF1 og 2/3
engelsktimer pa GF2 samt cirka halvdelen af det samlede antal matematiktimer pa GF1 og den an-
den halvdel pa GF2.

Endelig bestod forsgget pa den fjerde skole i at sprede undervisningen i matematik pa tveers af de
to grundforlgb pa seks erhvervsuddannelser med eux, hvor man som det eneste af forsagene inden
for teknisk eux valgte at placere faerre matematiktimer pa GF1 end pa GF2.

Det fremgar af interviewene med forsggenes projektledere, at forskellene i forsggenes indhold
bunderi skolernes lokale vurderinger af, hvordan man har kunne skabe den bedst mulige progres-
sion i grundfagsundervisningen for eleverne og samtidig fa GF1 og GF2 til at haenge sammen skem-
amaessigt for leererne.

Ny tilretteleeggelse af grundfag

Forsagene varierer i forhold til, hvor mange af de tre fag som indgar, og hvordan fagene er fordelt
pa hhv. GF1 og GF2.

Den nye tilretteleeggelse i forsagene medvirker til at opblade opdelingen mellem humanistiske og
naturvidenskabelige fag, som normalt ses pa grundforlgbet, hvor der undervises i fagene dansk,
engelsk og samfundsfag pa GF1, mens der undervises i matematik og andre naturvidenskabelige
fag pa GF2.

Dansk

To skoler, NEXT og TEC, har afpravet en ny tilretteleeggelse af danskfaget, som indebzerer, at fagets
timer fordeles pa tveers af hele grundforlgbet. Dette hari praksis betydet, at skolerne har rykket ca.
30 timer fra GF1 til GF2, svarende til lidt under halvdelen af det samlede antal undervisningstimer.

FIGUR 7.1

Tilretteleeggelse af dansk

Galdende tilrettelaaggelse C-niveau

My tilrettel mggelse (forsog) C-niveau

Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2020.
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Den nye tilretteleeggelse af danskundervisningen pa GF2 har haft fokus pa at fastholde og udvikle
elevernes danskfaglige kompetencer med henblik pa at styrke sammenhzengen mellem dansk pa
C-niveau og dansk pa A-niveau, som eleverne mader pa hovedforlgbet. Det er en udbredt pointe
blandt de interviewede dansklaerere, at der under den geeldende tilretteleeggelse kan opstad en
uhensigtsmaessig klaft mellem dansk pa C-niveau pa GF1, som fglger en praksisorienteret eud-be-
kendtgarelse*®, og dansk pa hovedforlgbet, som falger en mere akademisk orienteret htx-lsereplan
malrettet dansk-A. De forskellige faglige mal, kompetencer og det forskellige kernestof i de to do-
kumenter betyder ifalge leererne, at det kan vaere sveert at bygge videre pa elevernes eksisterende
kundskaber i danskfaget, nar de pabegynder dansk pa A-niveau pa hovedforlgbet.

Laererne fremhaever, at den nye tilretteleeggelse af danskundervisning pa tveers af GF1 og GF2 har
gjort det nemmere at bygge bro mellem de to bekendtggrelser, sa faget dansk ikke laengere frem-
star som to adskilte forleb pa henholdsvis C- og A-niveau, men som et samlet forlgb fra starten af
GF1. Den styrkede sammenhaeng bestar i, at laererne har brugt GF2 til at bergre emner, litteratur
eller metoder, som kan forberede eleverne pa det indhold, som de kommer til at mede pa dansk
pa A-niveau pa hovedforlgbet. Dansk pa GF1 og dansk pa hovedforlgbet kobles saledes sammen i
lobet af GF2 og bidrager til en oplevelse af sammenhaeng.

Pa grund af den nye tilretteleeggelse, hvor elever ogsa mader faget dansk pa GF2, oplever hoved-
forlgbslaererne, at de i mindre grad skal bruge tid pa at repetere indhold fra undervisningen pa
grundforlgbet med eleverne og pa at genetablere en faglig selvtillid hos eleverne i faget.

Engelsk

Tre skoler har afpravet en ny tilrettelaeggelse af engelskfaget. Pa to af skolerne har man valgt at
rykke ca. 33 timer af den undervisning, der under den geeldende tilretteleeggelse foregar pa GF1, til
GF2. Pa den tredje skole har man valgt at rykke omkring 2/3 af det samlede antal undervisningsti-
mer i faget til GF2, svarende til ca. 52 timers undervisning i engelsk.

FIGUR 7.2

Tilretteleeggelse af engelsk

Gazldende tilrettel 2ggelse C-niveau

My tilrettel =g gelse (forseg) C-niveau

Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2020.

Den afprevede tilretteleeggelse af engelskfaget pa GF2 har, som det er tilfeeldet med danskfaget,
haft fokus pa at skabe en mere sammenhaengende laeringskurve for eleverne i faget engelsk pa
tveers af grundforlgbet og videre pa hovedforlgbet. Det fremgar af leererinterviewene, at udspred-
ningen af engelskundervisningen pa tveers af GF1 og GF2 har muliggjort, at undervisningen gradvist
kan bevaege sig i retning af det niveau, som faget har pa hovedforlgbet.

58 Kilde: Bekendtggrelse om grundfag, erhvervsfag, erhvervsrettet andetsprogsdansk og kombinationsfag i erhvervsuddannelserne og
om adgangskurser til erhvervsuddannelserne (BEK nr. 692 af 26/05/2020).
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Ligesom i danskfaget betyder dette, at hovedforlgbslaererne oplever at skulle bruge mindre tid pa
at repetere indhold fra grundforlgbet med eleverne og pa at genetablere en faglig selvtillid hos ele-
verne i faget.

Matematik

Matematik indgar i forsggene pa alle fire skoler, der har haft aktive forsgg inden for tekniske ud-
dannelser med eux. Der er dog stor variation i, hvordan skolerne har valgt at tilrettelzegge matema-
tikfaget som led i forsggene. Pa tvaers af de fire skoler er der sdledes afprgvet tre forskellige model-
ler: En model, hvor starstedelen af det samlede antal undervisningstimer placeres pa GF1; en mo-
del, hvor undervisningstimerne fordeles tilnaermelsesvist ligeligt mellem GF1 og GF2; samt en mo-
del, hvor starstedelen af det samlede antal undervisningstimer fastholdes pa GF2.

FIGUR 7.3

Tilretteleeggelse af matematik

Ga=ldende tilrettel =g gelse C-niveau

My tilrettelaeggelse (forseg) C-niveau

Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2020.

Den afprevede tilretteleeggelse af matematikfaget pa GF1 har haft fokus pa at fastholde elevernes
matematiske kompetencer mellem grundskolen og GF2. Det har desuden vaeret en ambition med
tilretteleeggelsen af matematikundervisning til GF1, at forbedre elevernes matematiske forstaelse
fra starten af uddannelsen og hermed forbedre deres vilkar for lzering i de gvrige naturvidenskabe-
lige fag, som de mader pd GF2. Som det fremgar af nzeste afsnit om elevernes udbytte af forsg-
gene, er der dog forskellige erfaringer pa tveers af skolerne mht., hvorvidt den nye tilretteleeggelse
af matematikfaget har indfriet disse forventninger.

Det er i denne sammenhaeng et opmaerksomhedspunkt, at skolen, som afprevede den model, hvor
starstedelen af det samlede antal undervisningstimer blev fastholdt pa GF2, valgte at udga efter et
enkelt gennemlgb med forsgget. Ifalge projektlederen valgte skolen at udgd, fordi laererne vurde-
rede, at forsgget ikke resulterede i det gnskede udbytte hos eleverne. Omvendt falger de to skoler,
som har gode erfaringer med den nye tilretteleegge af matematikfaget, begge en model, hvor star-
stedelen af det samlede antal undervisningstimer placeres pa GF1.

Afslutning af grundfag pa GF1

Pa grund af forskellen i hvor mange fag, der indgér i forsagene pa de tre skoler, som fortsat gen-
nemfarer forsag, er det ogsa forskelligt, hvor mange grundfag eleverne pa de forskellige skoler skal
afslutte efter GF1.

Pa én skole gnskede man at tilfgje matematiske fag til GF1 og humanistiske fag til GF2. For at sikre,
at der fortsat er tale om et eksamensudtraek mellem flere fag i forbindelse med afslutning af GF1,
valgte man dog kun at sprede undervisningen i ét humanistisk fag til GF2. Pa den pageeldende
skole valgte man derfor at sprede timerne i engelsk p& C-niveau pa tveers af GF1 og GF2, da det
timemaessigt er et sterre fag end dansk pa C-niveau.
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Pa de to evrige skoler er samfundsfag pa C-niveau det eneste grundfag, der afsluttes pa GF1 i forse-
get. Projektlederne forklarer, at de vurderer, at dette bidrager til den bedst mulige faglige progres-
sion i grundforlgbet for eleverne, men peger p3, at det ikke har vaeret uden problemer kun at af-
slutte ét C-niveau-fag pa GF1. Det har fx ikke veeret ideelt i forhold til spredningen af undervisnin-
gen i grundfagene, at eleverne kan blive eksamineret pa grundforlgbet, ndr det er givet, hvilket fag
der bliver udtrukket i én af to eksamener.

En af projektlederne foreslar derfor, at man kan gare fordelingen af de to eksamener pa grundfor-
lobet tilfeeldig, hvis forsggsordningen forlaenges eller gares permanent, sa det bliver en del af eksa-
mensudtraekket, hvorvidt eleverne skal til hhv. én eksamen pd GF1 og GF2 eller to eksamener pa
GF2.

Forsog er tilrettelagt i fagteam/-grupper og har givet leerere en
oplevelse af at have mere tid i undervisningen

Det har generelt veeret projektlederne, som har haft ansvaret for at fastseette de strukturelle ram-
mer for forsggene, mens den konkrete implementering af forsggene i undervisningen har veeret
forankret hos leererne i fagteams.

Det fremgar af interviewene med grundfagsleererne, at de har fundet det uproblematisk at imple-
mentere forsggene, da de er vant til at udarbejde lektionsplaner og tilrettelaegge deres undervis-
ning med afsaet i disse. Det er séledes en udbredt pointe blandt laererne, at det hverken har vaeret
sveerere eller mere tidskraevende at tilrettelaegge og gennemfare undervisning fordelt pd de to
grundforlgb, men at der har blot vaeret tale om en anden struktur. Nogle laerere peger pa, at det
snarere har vaeret mere ligetil at tilretteleegge undervisning under forsggsordningen, blandt andet
fordi meget laerebogsmateriale er udarbejdet til at daekke et samlet skolear med de muligheder,
det giveriforhold til hjemmearbejde og varierende arbejdsformer.

Interviewene med laererne viser ligeledes, at der i faggrupperne, som bestar af leerere fra bade
grundforlgb og hovedforlab, har vaeret et teet samarbejde om at koordinere indholdet og progres-
sionen i de enkelte fag, sa eleverne ikke oplever at ga glip af eller modtage gentagende undervis-
ning, nar de skifter lzereri et fag undervejs i deres uddannelse. Det fremgar af interviewene med lae-
rerne, at det teette samarbejde i faggrupperne har understgttet implementeringen af forsggene.
Omvendt er der eksempler p3, at laerere har oplevet manglende sparring fra deres kollegaer, fordi
deres fagteam var praeget af udskiftninger og sygemeldinger.

Erfaringerne fra TEC og NEXT er desuden, at det har bidraget til implementeringen af forsggene, at
tre store faggrupper har vaeret involveret i henholdsvis fagene dansk, engelsk og matematik. Ifelge
projektlederne og de interviewede leerere har dette bidraget til, at hele lzererkollegiet har haft inte-
resse for forsgget og understattet, at leererne har kunne sparre med hinanden om forsgget pa
tveers af faggrupper pa leererveerelset foruden den sparring, de har modtaget i faggruppen.

Evalueringen peger desuden pa, at forsggets struktur for fordeling af fag pa grundforlgbet har gjort
det muligt for nogle af skolerne at fastansaette flere grundfagsleerere. De bedre muligheder for fast-
anseettelser har bidraget til stabilitet i lzererkollegiet, hvilket de interviewede projektledere vurde-
rer er afggrende for at kunne skabe et s& godt uddannelsesforlab som muligt for eleverne, idet lae-
rerne kan folge elever gennem en laengere periode.
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LUU’s rolle i og indstilling til forseget

| fors@gene har skolerne oplevet opbakning fra LUU, som dog ikke har veeret direkte involveret i im-
plementeringen heraf.

Formanden for det lokale uddannelsesudvalg for treefagenes byggeuddannelser pa en af de be-
segte skoler forklarer, at udvalget forholder sig positivt til forsaget og bakker op om, at forsggsord-
ningen fortseettes eller ggres permanent.

LUU-formanden peger p4, at tilrettelaeggelsen af gymnasiedelen ikke er LUU’s primeere ansvars-
eller interesseomrade i eux-forlgbene. Det pageeldende LUU har derfor veeret lydhgart over for eux-
skolernes input til, hvordan man kan optimere uddannelserne via fordelingen af de gymnasiale
fag. Det er LUU-formandens vurdering, at der har veeret en reekke opstartsvanskeligheder med er-
hvervsuddannelser med eux, men at forlgbene inden for treefagene blandt andet pa grund af for-
segsordningen nu fremstar som staerke uddannelser, hvor eleverne bade bliver praktisk og bogligt
dygtige. LUU-formanden vurderer det i denne sammenhasng som et centralt element i forsgget, at
pabegyndelsen af matematik pa GF1 giver eleverne et mere retvisende billede af det hgje faglige
niveau pd en uddannelse med eux samtidig med, at det styrker synergien med erhvervsfagene fra
uddannelsens start.

Endeligt forklarer LUU-formanden, at udvalget blev taget med pa rad om forméalet med og indhol-
detiforsgget i ansagningsprocessen, men at udvalget ikke ellers har oplevet et behov for at vaere
involveret i forsgget, bortset fra de labende opdateringer om forsggets status, udvalget har faet pa
LUU-mader.

Forsggenes betydning for frafald og overgang

De overordnede resultatmal for forsgg under dette indsatsomrade er et mindsket frafald og en
oget overgang til hovedforlgbet sammenlignet med elever pa tidligere forlgb omfattet af de geel-
dende rammer. Sidstnaevnte er herefter benaevnt kontrolelever.

Den registerbaserede analyse basereret pa data fra tre skoler*® indikerer, at forsegene medvirker til
et gget frafald pa GF1, sammenlignet med kontroleleverne, mens der ikke ses nogen signifikant
eendring i forhold til frafaldet pa GF2. Analysen indikerer samtidig, at forsaget ikke har noget betyd-
ning for, hvorvidt eleverne overgdr til hovedforlagbet efter endt grundforlgb. Der er dog tale om et
begraenset datagrundlag, og det er derfor ikke muligt at konkludere noget endeligt.

Registeranalyserne i dette afsnit er begraenset til forsegene pa NEXT, TEC og Syddansk Erhvervs-
skole, som er de eneste forsgg med elevregistreringer, hvor der er sendret i fagfordelingen. Analy-
serne i dette afsnit inkluderer desuden kun forsggselever, som startede pa forlgb med opstart i au-
gust 2018. Denne afgraensning har vaeret ngdvendig for at sikre det bedst mulige sammenlignings-
grundlag med kontroleleverne, da forsageleverne pa den made er kommet sd langt i uddannelses-
forlgbet som muligt pa analysetidspunktet. Det betyder dog, at man skal tage forbehold for resul-
taterne af disse analyser.

59 Analyserne inkluderer kun de tre skoler, som fortsat er i gang med forsggene, og hvor der har vaeret tale om en a&ndring af de lovgiv-
ningsmaessige rammer i forhold til tilretteleeggelse af grundfagsundervisningen. Derudover indgar kun forseg, hvor det har veeret
muligt at identificere forsogseleverne i elevregisteret, hvilket ikke er tilfaeldet for Herningsholm erhvervsskole. Denne afgraensning
har betydning for analysernes udsigelseskraft i forhold til alle de igangsatte forseg inden for dette indsatsomrade.
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Storre frafald blandt forsegselever pa GF1 - ingen andring i frafaldet
pa GF2

De registerbaserede analyser viser et gget frafald pa GF1 blandt forsggseleverne sammenholdt
med kontroleleverne. Til gengeeld er frafaldet pa GF2 uaendret.

Figur 7.4 herunder viser frafaldprocenten blandt hhv. forsaggelever og kontrolelever pd GF1 og GF2.

FIGUR 7.4
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Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2020.

Note: Tabellen inkluderer kun elever fra forseg pa NEXT, TEC og Syddansk Erhvervsskole.

Note: Tabellen inkluderer kun forsegslever, som er startet i august 2018.

Note: En chi*test viser, at der er signifikant forskel mellem forsggelever og kontrolelever pa GF1 (P = 0,000), men ikke
mellem forsegelever og kontrolelever pa GF2 (P = 0,142).

Figuren her over viser, at der blandt forsggselever pa tre skoler er registeret et frafald pa 10 % pa
GF1 0g 19 % pa GF2. For kontroleleverne er der registreret et frafald pd 2 % pa GF1 og 22 % pad GF2.
Analysen viser sdledes, at der i forsggene er registreret et signifikant starre frafald pa GF1, men at
der ikke ses nogen statistisk signifikant forskel mellem kontrolelevernes og forsggslevernes frafald
paGF2.

Af datagrundlaget fremgar en lille gruppe pa fem elever, som er registreret som veerende i gang
med GF2. | ovenstédende analyse er disse registreret separat og betragtes derfor ikke som faldet fra,
idet status pa disse elever er ukendt.

Projektlederne peger dog p3, at udskolingsvejledernes ggede kendskab til erhvervsuddannelser
med eux sammenholdt med, at eux-institutionerne er blevet bedre til at screene elever forud for
optagelse, betyder, at fremadrettet vil feerre elever falde fra.

Forseget har ikke nogen betydning for overgangen til hovedforlgbet

De registerbaserede analyser viser, at forsggene ikke har betydning for elevernes overgang til ho-
vedforlabet. Der skal dog tages forbehold for, at analysen kun inkludere forsagelever, som er star-
tet pd deres uddannelse i august 2018, og dermed ikke alle forsagseleverne.

Figur 7.5 viser andelen af elever, som overgar til hovedforlgbet for hhv. forsggslever og kontrolele-
ver.
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FIGUR 7.5

Overgang til hovedforlebet (procent)
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Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2020.

Note: Tabellen inkluderer kun elever fra forseg pa NEXT, TEC og Syddansk Erhvervsskole.

Note: Tabellen inkluderer kun forsggslever, som er startet i august 2018.

Note: En chi*test viser, at der ikke er signifikant forskel mellem forsggelever og kontrolelever (P =0,983).

Tabellen viser, at 79 % af forsggseleverne er overgdet til hovedforlgbet pr. april 2020, hvilket er
samme andel som for kontroleleverne pa tidligere forleb omfattet af de geeldende rammer. Der ses
saledes ikke nogen signifikant forskel mellem de to elevgrupper.

Som det fremgar af figur 7.6 herunder, ses der heller ikke nogen signifikant forskel mellem de to
grupper i forhold til hvor mange elever, som starter i skolepraktik pa de tre skoler.

FIGUR 7.6
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Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2020.

Note: Tabellen inkluderer kun elever fra forseg pa NEXT, TEC og Syddansk Erhvervsskole.

Note: Tabellen inkluderer kun forsggslever, som er startet i august 2018.

Note: Der mangler praktikinformationer pa i alt 335 elever, som derfor ikke fremgar af ovenstaende tabel.
Note: En chi*test viser, at der ikke er signifikant forskel mellem forsggelever og kontrolelever (P = 0,212).
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Figuren herover viser, at 42 % af forsggeleverne eri gang med skolepraktik, mens 58 % har anden
praktikaftale. Dette er pa niveau med fordelingen blandt kontroleleverne, hvor andelene er hhv. 37
% og 63 %, og der ses ingen statistisk signifikant forskel.

| ovenstdende analyse skal der dog tages forbehold for, at der ikke er registreret praktikinformatio-
ner for alle elever, som er overgdet til hovedforlgbet. Analysen er saledes beheeftet med usikker-
hed.

Elevernes udbytte

| dette afsnit praesenteres evalueringens resultater i forhold til elevernes udbytte af den nye fagfor-
deling pa forleb med tekniske uddannelser med eux. Afsnittet tager udgangspunkt i de konkrete
implementeringsmal, som er opstillet for dette indsatsomrade, herunder at forlgbene bidrager til
gget faglig sammenhaeng og progression samt dygtigere og mere motiverede elever. Flere af fun-
denei afsnittet bekraefter det billede, der tegnede sig i midtvejsevalueringen.

Konklusionerne i dette afsnit bygger pd interview med elever, lzerere, projektledere og LUU-reprae-
sentanter.

Forsgg har understottet elevers oplevelse af faglig sammenhang og
progression

Pa nogle skoler udtrykker leerere og projektledere en generel begejstring for forsggene og elever-
nes udbytte af at undervisningen i dansk, engelsk og matematik fordeles mellem de to grundfor-
lob. Det fremgar sdledes pa tveers af interviewene med laerere og projektledere, at forsggene kan
understatte elevernes oplevelse af gget faglig sammenhzeng og progression i undervisningen,
skabe bedre forudseetninger for at tilretteleegge og gennemfare motiverende undervisning samt
bidrage til forbedret elevtrivsel.

Fordeling af undervisningstimer pa tveers af GF1 og GF2 har skabt mere
sammenhangende laeringskurve for eleverne

Det er en gennemgaende holdning blandt leererne, at fordelingen af undervisningstimerne pa
tveers af GF1 og GF2 muligger, at de kan formidle fagenes indhold til eleverne i et tempo og med en
progression, som understgtter elevernes laering.

Det fremgar af interviewene med dansk- og engelskleaerere, at den forbedrede progression i under-
visningen haenger sammen med, at de bedre kan skrue gradvist op for det faglige niveau og inten-
siteten i undervisningen, nar undervisningstimerne fordeles over 40 uger mellem GF1 og GF2 frem
for 20 uger pa GF1. Leererne uddyber, at eleverne pa GF2 begynder at udvikle en modenhed i for-
hold til at tage medansvar for egen leering og en tryghed i forhold til holdkammerater og leerere,
som betyder, at man som laerer kan nd mere i sin undervisning og undervise pa et hgjere fagligt ni-
veau.

Relateret hertil forklarer laererne, at GF1 har et introducerende og opdragende element, hvor ele-
verne skal leere, hvad en teknisk erhvervsuddannelse med eux indebaerer af faglige krav og forvent-
ninger, herunder at nogle elever skal dirigeres i retning af andre uddannelser. Det er sdledes en
gennemgaende pointe blandt laererne, at fordelingen af undervisningstimer pa tveers af GF1 og
GF2 har understgttet en bedre progression i elevernes faglige udvikling, fordi laererne far bedre mu-
lighed for at tilrettelaegge undervisning, som tager udgangspunkt i elevernes aktuelle niveau.
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Interviewene med eleverne understreger, at de ligeledes oplever, at det understatter deres faglige
udvikling, nar undervisningstimerne i de involverede fag er passende fordelt mellem GF1 og GF2.
Nogle af eleverne oplever dog, at der har veeret for fa undervisningsgange i enkelte fag omfattet af
forsgget pa GF1, hvilket har vaeret en barriere for, at de har opnaet det gnskede udbytte af den nye
tilretteleeggelse. En elev forklarer fx, at de fa undervisningsgange har betydet, at det er svaert at hu-
ske, hvad man tidligere har leert, fordi der gar sa lang tid imellem undervisningsgangene.

Der kan komme nogle store huller, hvor man ikke lige kan huske praecis, hvad man lavede for
en maned siden.
Elev, GF2

En anden elev fortzeller derimod, at danskundervisningen i perioder har veeret for intens, hvilket
vedkommende vurderer har veeret en udfordring i forhold til at fa laeringen fra undervisningen til at
faestne sig.

Interviewene med eleverne indikerer saledes, at de finder det vaesentligt, at undervisningstimerne i
grundfagene fordeles mellem GF1 og GF2, sa der hverken er for mange eller for fa ugentlige under-
visningstimer i det enkelte fag i labet af grundforlgbet. Hvis der er for mange timer i et fag i lgbet af
GF1 eller GF2, oplever nogle elever at undervisningen bliver for taetpakket, hvilket kan udfordre de-
res leering i faget. Hvis der omvendt er for fa timer i et fag i lobet af GF1 eller GF2, kan der ifalge
nogle elever opsta "sorte huller”, hvor de glemmer, hvad de tidligere har leert i faget.

Fordeling af undervisningstimer pa tvaers af GF1 og GF2 har styrket faglig
sammenhang og progression i undervisning

Det fremgar pa tveers af interviewene med leerere og elever, at forsggene ligeledes har bidraget til
elevernes oplevelse af faglig sammenhaeng og progression i undervisningen, blandt andet pa
grund af den styrkede leererkontinuitet. Den styrkede laererkontinuitet er kommet til udtryk ved, at
fordelingen af undervisningstimerne pa tveers af GF1 og GF2 i de involverede fag har muliggjort, at
eleverne i flere tilfeelde har haft samme leerer i et fag i alle grundforlgbets 40 uger.

Det er en gennemgaende pointe blandt laerere og elever, at det har styrket den faglige sammen-
haeng og progressionen i de involverede fag, nar en leerer har faet mulighed for at undervise i faget
pa begge grundforlab og videre pa hovedforlgbet. Blandt laererne peges der p4, at det dels mulig-
gor, at man kan eksplicitere den faglige sammenhaeng ved at italeszette over for eleverne, hvordan
et emne relaterer sig til tidligere emner, som de sammen har gennemgaet, og dels muligger det
mellem elever og laerer en styrket relation, som kan understgatte elevernes faglige udvikling, idet de
foler sig mere trygge i klasserummet og derfor deltager mere aktivt i undervisningen.

En leerer forklarer som eksempel pa dette, at eleverne er mere engagerede i engelskundervisningen
pa GF2, fordi de er blevet mere trygge ved hende som laerer og de andre elever, og derfor er de ble-
vet mindre blufeerdige i forhold til at tale engelsk med hinanden:

Den klasse, jeg har nu, er tamrerelever, og det har veeret positivt, at jeg har kendt dem, siden de
startede pa GF1 og har fulgt dem i den modningsproces, som er knaldhurtig og hard pa GF1.
Det er jo en stor udfordring for sddan nogle 16-17-arige elever, men jeg kan maerke, at her efter
jul, hvor jeg kommer ind igen som den kendte leerer, der er de tillidsfulde over for mig. [...] Det
er blevet meget nemmere [at fa eleverne til at deltage i undervisningen pa GF2], fordi eleverne
er blevet mere trygge ved hinanden, og de er ogsa blevet mere trygge ved mig og ved, hvad der
forventes. Sa jeg far et starre udbytte, og eleverne far et starre udbytte af engelskundervisnin-
gen pa GF2, end de gjorde i lgbet af GF1.

Leerer
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Det er en udbredt pointe blandt eleverne, at de foretraekker, at deres laerere kan falge dem over
leengere tid i et fag. Eleverne peger blandt andet pa, at det bryder rytmen i et fag, nar de far ny lee-
rer og skal bruge tid pa at genkalde, hvad de tidligere har gennemgaet i faget. Eleverne oplever li-
geledes, at leererne opnar et bedre kendskab til elevernes faglige niveau og udvikling jo laengere
tid, de har undervist de samme elever. Eleverne er derfor enige om, at de gerne s, at de i endnu
sterre omfang havde faste laerere i fagene, end det har veeret tilfeldet under forsggsordningen. En
elev forteeller fx, at det ville veere fedt, hvis de kunne folges hele vejen i faget af den samme leerer,
praecis ligesom i folkeskolen. Dette illustrerer, at der generelt er en efterspargsel efter flere gen-
nemgaende leerere.

Delte erfaringer mht. elevers faglige udbytte af forsgg i matematik

Det primeere formal med at sprede undervisningen i matematik ud pa tveers af GF1 og GF2 har vee-
ret at forbedre elevernes matematiske kompetencer. Dette skyldes, at de overordnede erfaringer
pa de deltagende skoler har vaeret, at eleverne generelt har sveert ved matematik og udfordres i
mgdet med de naturvidenskabelige fag pa GF2. Pabegyndelsen af matematik pa GF1 har skulle af-
hjeelpe denne problematik ved at udvikle elevernes matematiske kompetencer mellem afslutnin-
gen pd grundskolen og GF2 og herigennem forbedre elevernes matematiske forstdelse og forud-
seetninger for at mede de gvrige naturvidenskabelige fag pa GF2.

Interviewene med matematiklaererne og erfaringerne fra en af de skoler, som har stoppet deres for-
sog, viser dog, at der er uenighed om, hvorvidt forsgget indfrier sit formal i forhold til at styrke ele-
vernes matematiske kompetencer. Nogle laerere oplever ikke, at forsggene har forbedret elevernes
matematiske kompetencer, mens andre lzerere oplever det modsatte.

Nogle leerere og projektledere vurderer ikke, at forsagene har forbedret elevernes
matematiske kompetencer

Der er leerere og projektledere pa bade de igangvaerende og afbrudte forsgg, som vurderer, at ele-
verne ikke opnar det gnskede udbytte af forsgget i matematik.

En matematikleerer mener hverken, at eleverne er blevet dygtigere eller at faerre elever er faldet fra
pa grundforlgbet som folge af udspredningen af matematikundervisningen pa tveers af GF1 og GF2.
Desuden peger laereren pa, at der har vaeret overladt et kraevende ekstraarbejde til matematiklae-
rerne i forbindelse med indkarsel af nye elever pa holdet pa GF2 og sarge for, at de pageeldende
elever indhenter den undervisning, de er géet glip af pa GF1.

Pa en af de deltagende skoler erfarede man ligeledes, at eleverne ikke n@dvendigvis blev dygtigere
i matematik, fordi man pabegyndte matematik pa GF1. De valgte derfor at stoppe deres forsag,
blandt andet fordi de vurderede, at optag af GF2-elever ikke var de ekstra omkostninger veerd, nar
forsgget ikke havde den gnskede virkning pa eleverne, der starter pa GF1. Den davaerende projekt-
leder for forsgget reflekterede i midtvejsevalueringen over, at elevernes manglende udbytte af for-
seget kunne skyldes, at de havde fordelt for f& ugentlige matematiktimer pa GF1. Baseret pad en
spergeskemaundersggelse blandt forsggseleverne vurderede projektlederen, at det kraevede en
for stor indsats af eleverne at vedligeholde den matematiske teenkning uden for undervisningen,
nar de kun havde to matematiktimer om ugen i lgbet af GF1.

Nogle lzerere og projektledere vurderer, at forsggene har varet med til at forbedre
elevernes matematiske kompetencer

Der er ligeledes forsgg, hvor laerere og projektledere vurderer, at forsgget i matematik har bidraget
til at styrke elevernes matematiske kompetencer.
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En matematikleerer fremheever, at forsagsstrukturen har understattet en forbedring af elevernes
matematiske kompetencer. Leereren forklarer, at forbedringen blandt andet skyldes en styrkelse af
den faglige synergi med erhvervsfagene fra uddannelsens start, fordi eleverne har matematik pa
GF1, og at eleverne er mere motiverede i faget, fordi arbejdsbyrden spredes ud over 40 uger frem
for 20 uger.

Den pageaeldende laerer peger desuden p3, at fordelingen af matematikundervisningen pa tveers af
GF1 og GF2 har givet eleverne mulighed for gradvist at forsta, hvad matematikundervisning inde-
baerer pa uddannelser med eux og hvilken faglig indsats, der forventes af dem. Dette oplevede lae-
reren som sveerere under den gaeldende tilrettelaeggelse, hvor eleverne har en stor arbejdsbyrde i
matematik pa GF2 med én aflevering om ugen og tolv undervisningstimer fordelt pa to sammen-
hzengende skoledage. Laereren fremhaever, at forsggsstrukturen skaber tid i undervisningen til, at
det i hgjere grad bliver muligt at falge og statte eleverne i deres faglige udvikling. Desuden finder
leereren det positivt, at eleverne under forsggsordningen i hgjere grad har tid til og mulighed for at
indhente det tabte, hvis de gar glip af undervisning pa grund af sygdom, eller hvis en aflevering

glipper.

Disse pointer bakkes op blandt de interviewede projektledere, som isaer fremhaever, at det kan
styrke elevernes matematiske kompetencer og bidrage til den rgde trad i uddannelsen, nar ele-
verne fra starten af GF1 kan traekke pa matematikundervisningen i erhvervsfagene.

Ny fordeling af matematikundervisning til GF1 og dansk- og
engelskundervisning til GF2 har skabt mere varierede og motiverende
grundforleb for elever

Det fremgar af interviewene med laerere og elever, at det har haft en motiverende indvirkning pa
nogle af eleverne, at GF1 og GF2 ikke har veeret delt op i overvejende humanistiske og naturviden-
skabelige blokke som led i forsggene.

Blandt laererne peges der pa, at det under den gaeldende tilrettelaeggelse kan have en negativ ind-
flydelse pa den faglige selvtillid hos elever, der har praeference for enten humanistiske eller naturvi-
denskabelige fag, at de skal gennemga et grundforlgb pd 20 uger, hvor de primaert meder fag, de
foler sig udfordrede i. Det er derfor en gennemgaende pointe i interviewene med leererne, at forde-
lingen af undervisningstimerne i naturvidenskabelige og humanistiske grundfag pa tveers af GF1 og
GF2 har bidraget til et mere motiverende grundforlgb for flere elever. Leererne fremhaever séledes,
at fordelingen af grundfag under forsggsstrukturen i hgjere grad har bidraget til at vedligeholde og
opbygge elevernes faglige selvtillid, idet de fleste elever oplever at de undervises i fag, de finder
spaendende og faler sig dygtige til pa begge grundforlgb.

Det fremgar af interviewene med eleverne, at de oplever deres uddannelse som overskuelig og
sammenhangende som resultat af den afprevede tilretteleeggelse under forsggsordningen. En
elev forklarer som eksempel pa denne pointe, at hun seetter pris pa, at der pa begge grundforlab
undervises i bade humanistiske og naturvidenskabelige fag, da hun godt kan lide den afveksling,
det medfgrer:

Jeg synes, at det er meget rart, at vi hele tiden skifter mellem de matematiske og humanistiske
fag. Der er ikke nogen af fagene, jeg ikke kan lide, selvom jeg bedst kan lide de humanistiske
fag, men jeg synes, at det har veeret rart at veksle imellem dem. Jeg kan godt lide at prove for-
skellige ting, sa jeg synes det har vaere meget fedt, og det har ikke stresset mig overhovedet.

Elev, Hovedforlgb
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Altsa kan den sterre variation i fag pa GF1 og GF2 virke motiverende for eleverne. Der er dog samti-
dig elever, som jf. afsnittet om aget faglig sammenheaeng og progression, understreger, at udspred-
ningen af undervisningen i grundfag pa tveers af grundforlgbet ikke i sig selv er nok; det er ogsa af-
gorende, hvordan det normerede antal timer i fagene fordeles mellem GF1 og GF2.

Ny fordeling af dansk- og engelskundervisning pa tveers af GF1 og GF2
har understottet traening af elevernes skriftlige kompetencer

Det er en udbredt pointe pa tveers af interviewene med dansk- og engelskleererne, at forsggenes
fordeling af dansk og engelsk pa tveers af GF1 og GF2 har understattet en forbedring af elevernes
skriftlige kompetencer. Laererne beskriver sdledes eleverne pa forsggsholdene som skriftligt dygti-
gere end de elever pa eeldre argange, som ikke er del af forsggsordningen.

Det fremgar af interviewene med laererne, at forsggene har understgttet udviklingen af elevernes
skriftlige kompetencer, fordi udspredningen af dansk- og engelsktimer til GF2 muligggr, at laererne
kan begynde at undervise eleverne i gymnasial skriftlighed pa grundforlgbet, forud for at eleverne
skal overga til hovedforlgbet. En dansklaerer forklarer fx, at den nye tilretteleeggelse af undervisnin-
gen har muliggjort, at han allerede p& GF2 kan introducere eleverne for de tre former for skriftlig-
hed, som han ved, at de kan blive eksamineret i pa A-niveau:

Jeg snakker skriftlige eksamensgenrer med eleverne allerede pd C-niveau. Det gjorde jeg ikke
for. | hvert fald ikke i samme omfang overhovedet. Det er der tid til nu. Sa nar de rammer ho-
vedforlgbet, og de arbejder malrettet hen imod den skriftlige eksamen, som meget vel kan
komme, sa har de faktisk stiftet bekendtskab med de her tre genrer, som er mulige at traekke til
den tid.

Laerer

| overensstemmelse med citatet er det en gennemgaende pointe i interviewene med dansk- og en-
gelsklaererne, at der ikke i samme grad er tid til at treene gymnasial skriftlighed med eleverne, nar
de kun har dansk og engelsk pa GF1, som under de gzeldende rammer. Kombineret med pausen
fra det skriftlige arbejde i de to fag pa GF2 under den geeldende tilretteleeggelse betyder det, at ele-
verne efter en, for nogle, uhensigtsmeessig pause, skal udvikle sig meget og hurtigt skriftligt i labet
af hovedforlgbet. Ifalge de interviewede dansk- og engelsklaerere er skriftlighed dog et hadndveerk,
dertagertid at laere. En laerer forklarer fx, at skriftlighed og analytiske faerdigheder er et handveerk,
som skal tilleeres gennem gentagelse, og leeringsprocessen kan derfor ikke komprimeres.

Altsa peger de pageeldende leerere pa, at oplevelsen af at have mere tid i sit fag og kunne skabe en
mere sammenhaengende undervisning pa tvaers af GF1 og GF2 ogsa er med til at styrke elevernes
skriftlige kompetencer.

Forsgg har givet leererne bedre forudsaetninger for at stotte elevernes
trivsel

Det fremgar af leererinterviewene, at laererne kan iagttage en generel tendens til, at flere elever er
fortvivlede eller sarbare og derfor har brug for gennemgdende lzerere, som de kan opbygge trygge
relationer til. Leererne oplever i denne sammenhaeng, at det har skabt bedre forudsaetninger for at
opbygge trygge leerer-elev-relationer, at leererne som led i forsgget har kunnet undervise de
samme elever i et fag pd GF1 savel som GF2 og videre pa hovedforlgbet. En laerer forklarer som ek-
sempel pa denne pointe, at det ligeledes kan understatte elevernes faglige udvikling, nar de trives
og faler sig trygge ved deres |aerer:
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[Forseget] har ogsa denne her sociale dimension. Det er en god ting for bade elever og leerere,
at der er noget kontinuitet i, hvem der underviser. Ogsa fordi flere og flere unge mennesker har
ondti livet og brug for nogle voksne, som de er trygge ved, og dér er det en fordel, at eleverne
far lov at fortsaette med samme leerere og ikke skal starte forfra hvert halve ar. Sa den dimen-
sion er der ogsa, selvom den ikke er direkte faglig. Men jeg tror, at det kan pavirke fagligheden
indirekte. Det er sveerere at laere, hvis man ikke er tryg.

Laerer

Det kan saledes iagttages pa tveers af laererinterviewene, at de er enige i elevernes gnske om, at det
sa vidt muligt skal veere samme laerer, som kontinuerligt falger eleverne pa tvaers af hele grundfor-
lzbet og evt. hovedforlgbet®. Leererne peger i denne sammenhaeng pa, at forsggene skaber bedre
vilkar for, at dette kan lade sig gare, hvilket bade kan gavne elevernes trivsel og faglige udvikling.

Den afprovede tilretteleeggelse kan understotte tvaerfaglig synergi
mellem gymnasiale og erhvervsfaglige fag

Det er en udbredt pointe blandt laererne, at fordelingen af undervisningstimerne i grundfag pa
tvaers af GF1 og GF2 kan frigive tid i undervisningen, og at tid er en forudsaetning for, at de kan op-
bygge gode samarbejdsrelationer med kolleger, der underviser i de erhvervsfaglige fag. Det frem-
heeves desuden, at spredningen af matematikfaget til GF1 isaer kan veere med til at styrke elevernes
forstaelse af erhvervsfagene fra starten af grundforlabet, da der pa flere tekniske erhvervsuddan-
nelser med eux er mange oplagte bergringsflader mellem matematik og den praktiske undervis-
ning.

Det er altsa en pointe blandt projektledere og leerere, at forsggsstrukturen for fordeling af undervis-
ningstimer i grundfag pa grundforlabet har forbedret vilkarene for at skabe et fzlles tredje i under-
visningen mellem de gymnasiale fag og niveauer og erhvervsuddannelsesfagene.

Opmarksomhedspunkter

Med udgangspunkt i erfaringerne fra forsggene belyser afsnittet en raeekke opmaerksomhedspunk-
terift. en anderledes tilretteleeggelse af tekniske erhvervsuddannelser med eux.

Opmaerksomhedspunkterne er baseret pa skolernes selvevalueringer samt interview med projekt-
ledere, lerere, elever og LUU.

Ny tilretteleeggelse kan veere en udfordring for de elever, der skifter
uddannelse efter GF1

Det er en udfordring i den afprovede tilrettelaeggelse, nar elever skifter uddannelse efter GF1. Ud-
fordringen bestari, at eleverne ikke har afsluttet dansk og/eller engelsk pa C-niveau.

60 Hovedforlgbet indgar ikke i forsaget, men pa nogle skoler har de valgt at eleverne bliver fulgt af den samme leerer gennem hele ud-
dannelsen, dvs. GF1, GF2 og hovedforlgbet.
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| forsggene har skolerne forsggt at handtere denne udfordring pa forskellige mader. Pa én skole
har man forsagt at fa eleverne til at udskyde skiftet til efter GF2, eller fa eleverne til at fuldfare fa-
gene pa det pakraevede niveau som enkeltfag pa VUC forud for deres skoleskift. Disse handholdte
lgsninger har dog kun vaeret mulige, fordi det har omhandlet enkelte elever.

Viderefgres tilrettelaeggelsen i forsggene i eventuelle fremadrettede initiativer, er det dog vigtigt, at
der udtaenkes en fzelles model for, hvordan skift kan handteres i den nye struktur.

Ny tilretteleeggelse er en udfordring for elever, der pabegynder
uddannelse direkte pa GF2

Bade projektledere og laerere beskriver udfordringen med elever, der pabegynder erhvervsuddan-
nelser med eux under forsggsordningen pa GF2, som den starste og mest ressourcetunge barriere
for den nye tilretteleeggelse af grundfagene. Udfordringen bestari, at disse elever er gaet glip af
den matematikundervisning, som de gvrige elever har haft pa GF1. Skolerne skal derfor finde en
made at sikre, at de nystartede elever pd GF2 er ndet igennem de samme mal for faget ved grund-
forlgbets afslutning, som deres holdkammerater, der har haft matematik pa bade GF1 og GF2.

Projektlederne og leererne i forsggene peger pa, at det drejer sig om fa elever, men netop pa grund
af det begreensede antal elever, har der ikke veeret ressourcer til at udarbejde standardiserede for-
lob for, hvordan de pageaeldende elever kan indhente det tabte i matematikundervisningen. To af
forsggsskolerne havde indgdet en aftale om at udarbejde et faelles matematikforlab for nystartede
GF2-elever i dette forar, men der var ikke elever nok til at realisere dette pa tveers af de to skoler.

Viderefares den afprgvede tilrettelaeggelse under forsggsordningen i eventuelle fremadrettede ini-

tiativer, er det dog vigtigt, at der udteenkes en feelles model for, hvordan elever med start pa GF2
kan imadekommes bedst muligt, sa de laerer det de skal.
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Forsggene under indsatsomradet Forsag pd merkantil eux har til formal at gare eux-elever mere at-
traktive for virksomheder og give eux-eleverne en mere sammenhangende og veerdifuld uddan-
nelsestid®. Dette formal har skullet opnds ved at give skolerne dispensation til at zendre placering
af fag pa henholdsvis grundforlgbet og det studiekompetencegivende forlab (herefter benaevnt
studiedret) samt afpravningen i de gymnasiale og erhvervsfaglige fag.

Der erigangsat otte forsgg inden for dette indsatsomrade pé tveers af otte skoler. Forsggene inklu-
derer fire merkantile uddannelser med eux; kontoruddannelsen, handelsuddannelsen, detailhan-
delsuddannelsen med specialer samt eventkoordinatoruddannelsen. Ifglge skolernes indrapporte-
ringer til STIL er i alt 1.148 elever omfattet af fors@g under dette indsatsomrade.

Der er afpravet i alt fire modeller for ny tilrettelaeggelse pa tveers af de otte forsag. | fem forseg har
skolerne afprgvet den model, der inkluderer afprevning af dobbelt branchevalg pa GF2, som bety-
der, at eleverne far adgang til hovedforlgb pa to forskellige merkantile uddannelser®.

De igangsatte forsgg bestar af en ny tilretteleeggelse, hvor timerne i grundfag og erhvervsfag forde-
les mellem hhv. GF1 og GF2 eller GF1, GF2 og studiedret, afhangigt af forsgget. Formalet med for-
segene har veeret at skabe bedre faglig sammenhaeng og progression i undervisningen og dermed
gge laerer- og elevtilfredsheden.

Konklusionerne i dette afsnit bygger pa registerdata, selvevalueringer fra skolerne, interview med
forsggenes projektledere og LUU-formaend for uddannelser, der har veeret involveret i forsggene,
samtinterview med leerere og elever, der har indgaet i forsggene.

Resultater af forsggene under indsatsomradet

De registerbaserede analyser viser, at der blandt forsggseleverne er et mindre frafald pa grundfor-
lobet og en hgjere overgang til studiedret sammenlignet med elever fra tidligere eux-forlgb pa de
samme skoler. Der skal dog tages forbehold for disse analyser, da de kun inkluderer de forsggsele-
ver, der startede pa forleb med opstart i august 2018.

61 Beskrivelse af temaer for rammeforseg. Kilde: Brev til skoler fra BUVM, sendt 27. september 2017.

62 Formalet med dobbeltkompetence er at skabe bedre muligheder og fleksibilitet i forhold til praktikpladser og dermed styrke elever-
nes overgang til hovedforlgbet. Dette element er dog blevet udfaset pé nogle af skoler pga. en a&ndring i bekendtgerelserne for de
merkantile uddannelser i 2019, som betyder, at eux del 1 giver adgang til samtlige merkantile brancher pa hovedforlebet.
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De kvalitative interview viser, at den nye tilretteleeggelse af grundfag bidrager til en aget sammen-
heeng i forlabene. Laererne og elever peger blandt andet pa, at den nye fordeling af undervisnings-
timerne pa tveers af GF1, GF2 og evt. studiedret giver bedre forudseaetninger for laering og progres-
sion. Evalueringen viser ydermere, at en tidlig introduktion til mere konkrete, merkantile laeringsak-
tiviteter har understattet en tidlig opbygning af en faglig bevidsthed og faglig identitet blandt ele-
verne.

Antal forseg og elever

Der er godkendt ni forsgg under indsatsomradet Forsag med merkantil eux. Otte af disse forsgg er
blevet igangsat, mens ét forsgg aldrig er blevet igangsat, da det udgik forud for afprgvningsperio-
den.

Ifalge elevregistreringerne er 1.148 elever indrapporteret til STIL som veerende omfattet af forsgg
under dette indsatsomrade. Dette inkluderer bade elever, som er startet pa GF1 og elever, som er
startet direkte pa GF2.

TABEL 8.1

Status - Forseg med merkantil eux (pr. april 2020)

Antal godkendte forsgg Antal igangsatte forseg Antal elever indrapporteret til STIL

9 8 1.148

Kilde: Styrelsen for IT og Leering, 2020.

Forsagene har endnu ikke haft et fuldt gennemlgb. De elever, som pabegyndte merkantile er-
hvervsuddannelser med eux som led i rammeforsaggene i 2018, var i gang med studiearet pa evalu-
eringstidspunktet (foraret 2020). De elever, som pabegyndte forlgbene i 2019, har kun gennemfart
GF1 ved evalueringstidspunktet.

Forsggenes gennemfarsel

Forsagene bestari at tilretteleegge undervisningen pa en ny made, saledes at undervisningen i
grundfag og erhvervsfag spredes over GF1, GF2 og studieédret.

Formalet med forsggene er blandt andet at skabe bedre faglig sammenhzeng og progression og
dermed gget laerer- og elevtilfredshed. Pa fem skoler gennemfgres der desuden forsgg med dob-
belt branchevalg pa GF2, hvor eleverne far adgang til hovedforlab pa to forskellige merkantile ud-
dannelser. Formalet med dette tiltag er at skabe bedre muligheder og fleksibilitet i forhold til prak-
tikpladser og dermed styrke elevernes overgang til hovedforlgbet®.

Pa flere skoler har man udvidet forsgget i labet af evalueringsperioden, sa det er gaet fra at inklu-
dere ét enkelt merkantilt eux-hold til at inkludere alle skolens merkantile eux-hold.

63 Evalueringens fokus stammer fra de opstillede resultat- og implementeringsmal for de gennemfarte forseg i de involverede skolers
forsegsansegninger (se appendiks C).
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Der er gennemfgart otte forsag med merkantil eux. For at styrke sammenligningsgrundlaget pa
tveers af forsggene har Barne- og Undervisningsministeriet opfordret skolerne til at gennemfare
enten en sakaldt stor model eller en lille model af forsaget®. Skolerne har forud for opstart af forse-
gene tilkendegivet, hvilken model de gnskede at gennemfgre. Det betyder, at fem skoler gennem-
farer forsggene ud fra den store model, og én skole gennemfarer forsgget ud fra den lille model. To
skoler gennemfgrer forsgg ud fra deres oprindelige forsegsbeskrivelse, som inddrager elementer
fra bade den lille og den store model. Disse benaevnes efterfalgende som hhv. model A og model
B®.

Tre af skolerne, som har afprgvet den store model, har etableret et samarbejde med hinanden

med henblik pa at tilretteleegge sammenlignelige forsgg. Samarbejdet har ifglge projektlederne
bestaet i, at projektlederne fra de involverede uddannelser har sparret med hinanden om problem-
stillinger mht. bekendtggrelsen eller de overordnede rammer for forsgget. Dette samarbejde har
primaert fundet sted i forbindelse med opstart af forsgget.

Skolernes fordeling og modellernes indhold fremgar af tabel 8.2.

TABEL 8.2

Forsegets modeller

Skoler, der gennemfarer Uddannelser  Indhold i forsegene

forsog efter denne model

Lille model  Unord + Kontor + Dansk fordeles mellem GF1, GF2 og studiearet
+ Handel + Matematik fordeles mellem GF1 og GF2
+ Detail
Stormodel  Aarhus Business College + Kontor + Grundfag pa A- og B-niveau startes op pa GF1
Aalborg Handelsskole + Handel + Qvrige grundfag fordeles mellem GF1 og GF2
Tietgen + Detail « Erhvervsfag fordeles mellem GF1, GF2 og studiearet
College 360 + Event* + Dobbelt branchevalg pa GF2 med feelles grundfor-
Skanderborg-Odder lebs-prove.
Center for Uddannelser + Opstart af Erhvervsjura pa GF1 (Aalborg Handels-
skole)
Model A Kege Handelsskole « Kontor « Grundfag fordeles mellem GF1 og GF2
+ Handel + Erhvervsfag fordeles mellem GF1 og GF2
+ Detail
Model B Learnmark - Kontor - Dansk fordeles mellem GF1, GF2 og studieéret
+ Handel + Matematik fordeles mellem GF1 og GF2
+ Detail « Erhvervsfag fordeles mellem GF1, GF2 og studiedret

Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2020.
Note: *Uddannelsen til eventkoordinator indgar kun i forseg pa Aarhus Business College og Aalborg Handelsskole.

64 Stor model inkluderer en ny tilrettelaeggelse af samtlige fag, ny tilrettelaeggelse af erhvervsfag samt dobbeltkompetence. Lille model
inkluderer kun en ny tilrettelaeggelse af dansk pa A- og matematik pa B-niveau. Model A og Model B traekker pa elementer fra bade
den store og den lille model.

65 Model A og Model B gik under fzellesbetegnelsen ”oprindelige modeller” i midtvejsevalueringen (2019).
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Som det fremgar af tabellen herover, bestar forsagene af tre overordnede elementer, som er afpro-
vet af skolerne pa forskellig vis. Elementerne, som beskrives naermere i afsnittene herunder, er
hhv.:

« Ny tilretteleeggelse af grundfag
« Ny tilretteleeggelse af erhvervsfag

« Dobbelt branchevalg.

Ny tilretteleeggelse af grundfag

Der er i forsggene afprovet forskellige modeller for en ny tilretteleeggelse af grundfagene i de mer-
kantile uddannelser med eux. | alle forsag er der arbejdet med at fordele timerne for hhv. dansk og
matematik ud pa tveers af GF1, GF2 og - for nogle modeller - studiearet. Derudover har fem forseg
afpravet en ny fagfordeling af de avrige grundfag, som betyder, at disse ligeledes starter pa GF1.

Dansk

Dansk er i den geeldende tilrettelaeggelse tilrettelagt sdledes, at eleverne skal besta faget pa C-ni-
veau pa GF1 og derefter pd A-niveau pa studiearet. | forsggene er faget i stedet tilrettelagt saledes,
at det - afheaengigt af modellen - enten er spredt over GF1 og GF2 eller over GF1, GF2 og studiearet
(sefigur 8.1). Ved sidstnaevnte tilrettelaeggelse tager undervisningen udgangspunkt i A-niveauet.

| fors@get med model A er dansk pa C-niveau spredt over hele grundforlgbet. Det betyder, at skolen
har rykket ca. halvdelen af undervisningstimerne fra GF1 til GF2. | de gvrige forsag (dvs. stor model,
lille model, model B) har skolerne spredt undervisningen i dansk pa A-niveau pa tveers af grundfor-
lobet og studiedret. | praksis betyder det, at de har overfart ca. 45 ud af de 185 undervisningstimer
fra studiedret til GF2.

FIGUR 8.1

Tilretteleeggelse af dansk

Studiearet

Galdende tilrettelzggelse C-niveau A-niveau
Forsog: Model A C-niveau A-niveau
Forseg: Stor model, Lille model, Model B A-niveau

Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2020.

Formalet med at sprede timerne for danskfaget over hele grundforlgbet er at undga den oprinde-
lige pause i faget pa GF2. Laererne forteeller, at de bruger GF2 til at introducere eleverne til nogle af
de relevante grundelementer for faget (litteraturanalyse, medieanalyse samt lyrik- og filmanalyse).
Laererne sigter mod, at eleverne kender fagets grundbegreber, inden de starter pa studiedret. Lee-
rerne har pd denne made mulighed for at undervise i tungere forlgb pa studiedret, uden at det krae-
ver megen repetition.

| de forsgg, hvor lsererne tager udgangspunkt i fagets slutniveau, er intentionen, at laererne kan til-

retteleegge en mere sammenhasngende undervisning med en mere jaevn progression, end det er
muligt under den gaeldende tilrettelaeggelse af faget. Nogle af de laerere, som tager udgangspunkt i
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dansk pa A-niveau forteeller, at de har valgt at rykke nogle af de litteraere vaerker ned pa grundforle-
bet. Der er et krav om, at eleverne skal laese seks littereaere veerker pa studiedret, hvilket ifglge flere
danskleerere er en stor arbejdsbyrde for eleverne. Intentionen med at rykke arbejdet med nogle af
veerkerne til grundforlabet er sdledes, at arbejdsbyrden bliver mere jaevnt fordelt.

Matematik

Matematik pa C-niveau er ligeledes tilrettelagt pa en ny made i forsggene. Hvor der oprindeligt kun
undervises i faget pa GF2, har skolerne i forsggene spredt undervisningen i faget over hele grund-
forlgbet.

FIGUR 8.2

Tilretteleeggelse af matematik

Studiearet

Gazldende tilrettelaeggelse C-niveau B-niveau (valgfag)

Forsag: Alle modeller C-niveau B-niveau (valgfag)

Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2020.

Formalet med at pdbegynde matematikundervisning allerede pa GF1 har veeret at fastholde ele-
vernes matematiske kompetencer fra grundskolen. Der har derudover vaeret en forventning om, at
eleverne har bedre forudseetninger for at tilleere sig stoffet i kraft af, at undervisningen afvikles over
en laengere periode og dermed bliver mindre komprimeret, end det var tilfeeldet, da uddannelsen
var tilrettelagt under de geeldende rammer.

Skolerne harvalgt at sprede matematiktimerne nogenlunde lige imellem GF1 og GF2. Undervisnin-
gen er ifglge leererne tilrettelagt som ét forlgb med én gennemgaende underviser. Laererne har ikke
eendret pa det faglige indhold i faget, men har blot tilrettelagt det over en lzengere periode, hvilket
betyder, at eleverne har haft faerre matematiktimer om ugen.

Pa én skole afpragvede man for en kort periode en model, hvor man pa GF1 underviste i matematik
pa D-niveau og pd GF2 underviste i matematik pa C-niveau. Formalet med denne tilretteleeggelse
var at imgdekomme de elever, som startede pa GF2 og derfor ikke kunne deltage i farste del af un-
dervisningen. Erfaringerne var dog, at det ikke fungerede optimalt, da elever, der havde taget GF1,
oplevede undervisningen som gentagende, forteeller projektlederen. Derudover betgd denne orga-
nisering, at der var risiko for, at eleverne skulle til eksamen i faget efter hvert afsluttet niveau, hvil-
ket ifglge projektlederen ligeledes var uhensigtsmeessigt. Skolen gik derfor veek fra denne model og
har efterfalgende undervist med udgangspunkt i matematik pa C-niveau igennem hele grundforle-
bet.

dvrige grundfag

Seks af forsggene bestar ud over en ny tilrettelaeggelse af fagene dansk og matematik ogsa af en ny
tilretteleeggelse af de avrige grundfag. Tabellen herunder viser hvilke fag, der indgar i de enkelte
modeller samt fagenes nye fordeling.
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TABEL 8.3

Tilretteleeggelse af de gvrige grundfag

Fordeles mellem GF1 og Gf2 Fordeles mellem GF1, GF2 og studiedret

Model A + Engelsk C
« Samfundsfag C
« Virksomhedsgkonomi C
+ Informationsteknologi C
« Organisation C
+ Afseetning C

Stor model + Samfundsfag C + EngelskB
« Virksomhedsgkonomi C + Informatik B
«+ Informationsteknologi C
« Organisation C
+ Afseetning C
« Erhvervsjura C*

Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut 2020.
Note: *Erhvervsjura C er rykket fra studieéret til GF1. Kun afprevet pa Aalborg Handelsskole i ét ar.

I model A har skolen fordelt timerne i alle grundfag fra grundforlgbet mellem GF1 og GF2, s& de bli-
ver til helarsfag. | den store model, har skolerne derudover suppleret med at starte engelsk pa B-
niveau og informatik pa B-niveau til GF1 sa de bliver til toars-fag,

Erhvervsjura pd C-niveau er forsggt startet pa GF1 i stedet for pa studiedret pa én af skolerne under
den store model. Skolens erfaringer fra farste hold var dog, at denne organisering var uhensigts-
maessig, da eleverne pa dette tidspunkt ikke havde tilstraekkeligt kendskab til det merkantile om-
rade til at fa det n@dvendige udbytte af faget. Projektlederen fortalte ved midtvejsevalueringen, at
skolen fremadrettet tilretteleegger faget som normalt med start pa studiearet.

Ny tilretteleeggelse af erhvervsfag

Syv ud af de otte forsag har afprevet en ny tilretteleeggelse af erhvervsfagene. Helt konkret betyder
dette, at de bryder med den geeldende tilrettelaeggelse, hvor erhvervsfagene skal gennemfares i
lobet af GF1%. De har i stedet afpravet nogle modeller, hvor fagene placeres pa bade GF1 og GF2
(Model A) eller pd tvaers af grundforlgbet og studiearet (Model B og Stor model).

Den afprevede tilretteleeggelse har flere formal. Dels bidrager den afpravede tilrettelaeggelse til, at
der bliver frigivet tid til de supplerende grundfagstimer pa studiedret, dels forteeller flere af projekt-
lederne, at den afprgvede tilrettelaeggelse af erhvervsfagene har haft til formal at styrke eleverne
udbytte af disse fag. Pa flere af skolerne har de blandt valgt at rykke praktikpladsseggningen til stu-
diedret, hvor leererne vurderer, at eleverne far et starre udbytte, da de star over for at skulle ud i en
elevplads.

Dobbelt branchevalg

| den store model har skolerne ogsa arbejdet med dobbelt branchevalg for eleverne. Denne indsats
ligner meget den, som er blevet afprevet inden for indsatsomradet bredere GF2 og gar ud pa, at

66 Kilde: BUVM (2020) Lokaliseret 20. juli 2020 pa: https://www.uvm.dk/erhvervsuddannelser/uddannelser/eud/grundforloebets-1-del .
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skolerne tilrettelaegger USF-undervisning med udgangspunkt i lzeringsmalene fra flere uddannel-
ser. Formalet er, at elever far kompetencer inden for handels- og detailuddannelsen, som de efter-
folgende kan s@ge elevpladser inden for.

Siden forsggets opstart i 2018 er der dog blevet indfert sakaldt skiftekompetence pa samtlige mer-
kantile eux-forlab. Skiftekompetencen betyder, at elever med bevis for eux del 1¢" fra 2019-be-
kendtggrelsen eller senere kan sage elevplads inden for alle de merkantile brancher uden at skulle
supplere med USF, ny grundforlgbspreve mv. Det er dermed blevet muligt for alle merkantile eux-
elever at skifte branche uden yderligere supplering®®. For én af skolerne i forsgget har det betydet,
at skolen ikke har arbejdet med dobbelt branchevalg siden aendringen blev implementeret.

LUU’s rolle i og indstilling til forsoget

Projektlederne fortzeller, at de har oplevet opbakning til forsggene fra de lokale uddannelsesud-
valg, som har vaeret med til at godkende skolens deltagelse.

LUU-formanden fra én af de deltagende skoler forteeller i de kvalitative interview, at medlemmerne
i hendes udvalg forteeller, at den gaeldende tilrettelaeggelse medvirker til, at studiedret er blevet for
presset. De har derfor vaeret interesserede i at understatte zendringer, som har kunnet skabe en
gget sammenhgrighed mellem uddannelsens dele og gare studiearet mere overskueligt for ele-
verne. Af den arsag har de bakket op om forsgget.

Ifalge projektlederne ses samme grad af opbakning ses ogsa pa de gvrige skoler. Blandt andet har
de lokale uddannelsesudvalg pa en af skolerne ansggt det faglige udvalg om at forleenge forsags-
perioden.

Generelt har de lokale uddannelsesudvalg dog ikke spillet en aktiv rolle mht. implementeringen af
forsagene. Ifglge projektlederen skyldes dette, at forsggene primeaert bestar af en ny tilrettelaeg-
gelse af den eksisterende grundfagsundervisning, hvilket ikke er LUU’s primaere ansvars- eller inte-
resseomrade i eux-forlgbene.

Forsegsmodellerne har generelt vaeret lette at implementere og mader
stor opbakning fra laererne

Der har veeret stor forskel pa, hvor omfattende de afpravede modeller har veeret, i forhold til hvor
mange fag, der har veeret involveret. Erfaringerne fra skolerne er, at alle modeller generelt har vae-
ret lette at implementere, men at de sma modeller (lille model samt model A) kraever fzerre organi-
satoriske andringer.

| selvevalueringerne angiver alle skolerne, at forsgget | hgj grad/i nogen grad er gennemfart som
planlagt. Derudover angiver syv ud af otte at de i hgj grad/i nogen grad har haft de nadvendige res-
sourcer®til at implementere forsgget.

67 GF1, GF2 og studiearet.

68 BUVM (2019) "Nyt om EUD, april 2019”. Lokaliseret d. 20.juli 2020 pa: https://www.uvm.dk/aktuelt/nyheder/uvm/2019/apr/190404-
nyt-om-eud-nr--1

69 Ressourcer bliver her defineret som tid, bemanding, kompetencer, styring mv.
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Ifalge projektleder og leerere har forsgget veeret let at implementere, fordi laererne har set et poten-
tiale i den afprevede tilretteleeggelse. | de kvalitative interview forteeller leererne, at de oplevede
mange udfordringer med de geeldende rammer i forhold til arbejdsbelastning, samt eleverne lae-
ring og motivation, som i hejere grad imgdekommes af den afprovede tilrettelaeggelse. Ifalge flere
projektlederne er skemalaegning ligeledes lettere i forsggene end under de geeldende rammer.

Evalueringen peger pa, at tilretteleeggelse af fag pa tveers af grundforlgbet og studiedret kraever
samarbejde mellem grundfagslaerere og gymnasielaerere, hvor de ser pa tveers af eget fag og ni-
veau. Pa nogle skoler har man allerede haft et sddant samarbejde, mens andre skoler har etableret
detiforbindelse med forsaget. Ifalge projektlederen pa en af skolerne har dette samarbejde krae-
vet tilvaenning.

| Model A har der ikke vaeret behov for samme grad af tveergdende samarbejde, da planleegningen
kan varetages af den konkrete dansk- og matematikleerer pa GF1 og GF2. Her har udvalgte lzerere
varetaget tilrettelaeggelsen af egen undervisning. Evalueringen peger saledes pa, at denne model
er mindre ressourcekraevende at implementere. Til gengaeld er den meget personafheengig, da det
ofte kun er enkelte leerere, som er involveret i udviklingsprocessen.

Pa tveers af samtlige modeller giver laerere og ledere udtryk for et stort anske om, at forsgget bliver
forlaenget eller gjort til en permanent mulighed, og starstedelen af projektlederne fra de delta-
gende forsgg har forud for slutevalueringen ansagt om forleengelse af forsggsperioden.

Forsegenes betydning for frafald og overgang

De overordnede resultatmal for forsgg under dette indsatsomrade er et mindsket frafald og en
gget overgang til studiedret sammenlignet med elever pa tidligere forlgb omfattet af de gaeldende
rammer, herefter benaevnt kontrolelever.

De registerbaserede analyser indikerer, at forsggene har en positiv betydning i forhold til de opstil-
lede resultatmal. Ifglge analyserne har forsggeleverne bade et mindre frafald og en gget overgang
til studiedret, end det er tilfzeldet blandt kontroleleverne. Det er ikke muligt at vise betydningen af
forsggene ift. frafald pa studiedret, da forsegeleverne endnu ikke har afsluttet dette pa evaluerings-
tidspunktet.

Analyserne i dette afsnit inkluderer kun forsagselever, som startede pa forleb med opstart i august
2018. Denne afgraensning har vaeret nadvendig for at sikre det bedst mulige sammenlignings-
grundlag med kontroleleverne, da forsggseleverne pd den made er kommet sa langt i uddannel-
sesforlgbet som muligt pa analysetidspunktet. Det betyder dog, at man skal tage forbehold for re-
sultaterne i analyserne.

Mindre frafald pa grundforlgbet

De registerbaserede analyser viser, at frafaldsfrekvensen pad grundforlgbet er signifikant lavere
blandt de forsggselever, som startede uddannelsen i august 2018, end blandt kontroleleverne, som
startede uddannelsen august 2017. Analysen peger saledes p4, at forsggene har den gnskede virk-
ning i forhold til resultatméalet om mindre frafald pa grundforlgbet.

Figur 8.3 viser, at 30 % af forsggseleverne er faldet fra uddannelsen i lgbet af grundforlgbet, hvilket
er en signifikant mindre andel end det er tilfaeldet for kontroleleverne (39 %).
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FIGUR 8.3

Frafald pa GF1 og GF2 (procent)
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Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2020.
Note: En chi*test viser, at der er signifikant forskel mellem kontrolelever og forsggselever (p = 0,000).
Note: Figuren inkluderer kun forsegselever, som er startet pa et merkantil eux-forseg i august 2018.

Blandt forsageleverne er der ni elever, som er registreret som vaerende "i gang”, hvilket svarer til 2
% af eleverne. Det fremgar ikke af registreringerne, hvorfor disse elever ikke har fuldfert eller pa an-
den vis er afsluttet grundforlgbet. De er derfor heller ikke inkluderet i ovenstdende analyse.

@get overgang til studiedret
Analysen viser ydermere, at overgangen til studiearet er signifikant stgrre blandt forsggseleverne
end blandt elever fra tidligere forlab omfattet af de geeldende rammer.

Figur 8.4 herunder viser, at 91 % af de forsggselever, som fuldferte grundforlgbet, er overgéet til
studiedret. For kontroleleverne geelder dette kun for 74 %. Der er sdledes tale om en signifikant hg-
jere overgang blandt forsagseleverne.

FIGUR 8.4

Overgang til studiedret (procent)

100 %

80 %

60 %

40 %

20 %

0%
Kontrolelever (n =684) Forsegselever (n = 359)

Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2020.
Note: En chi*test viser, at der er signifikant forskel mellem kontrolelever og forsggselever (p = 0,000).
Note: Figuren inkluderer kun forsggselever, som er startet pa et merkantil eux-forseg i august 2018.
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Resultaterne i ovenstaende figur er i overensstemmelse med projektledernes oplevelse med forse-
gene. | de kvalitative interview forteeller flere af dem, at spredningen af de gymnasiale fag medvir-
ker til, at eleverne ser grundforlgbet og studiearet som ét samlet forlgb, hvilket betyder at flere
starter direkte pa studiearet efter GF2.

Elevernes udbytte

| dette afsnit praesenteres evalueringens resultater i forhold til de opstillede implementeringsmal.
For forsgg med merkantil eux er de opstillede mal, at forlgbene skal bidrage til aget faglig sam-
menhaeng og progression, aget fag- og professionsidentitet hos eleverne, gget lzerertilfredshed,
dygtigere og mere motiverede elever samt et forbedret uddannelsesmiljg. Herudover er der for for-
seg, der har arbejdet med dobbelt branchevalg opstillet et mal om bedre muligheder og fleksibili-
tetiforhold til praktikpladser. Flere af fundene i afsnittet bekraefter det billede, der tegnede sig i
midtvejsevalueringen.

Konklusionerne i afsnittet bygger pa interview med elever, leerere, projektledere og LUU.

Bedre mulighed for at understotte elevernes laering

Evalueringen peger pd, at spredning af undervisningstimer i fagene dansk og matematik medvirker
til, at eleverne har bedre forudsaetninger for at tilegne sig faget, og at laererne har faet bedre forud-
saetninger for at understatte elevernes leering, da de med den afprevede tilrettelaeggelse har haft
mulighed for at arbejde med elevernes motivation og faglige niveau over tid, inden fokus flyttes til
de faglige forventninger ift. karaktergivning og eksamen.

| de kvalitative interview fortaeller lzererne blandt andet, at i den nye tilretteleeggelse har de i hgjere
grad kunnet tilrettelaegge undervisningsforlgb, hvor der er tid til, at leeringen kan bundfeelde sig
hos eleverne. Seerligt dansklaererne pointerer, at det er vigtigt for elevernes udbytte, at de har tid til
at na at reflektere over det, de har leert. De forteeller, at dette var sveert for eleverne at na, da faget
var tilrettelagt efter de geeldende rammer, hvorimod den afpravede tilretteleeggelse i hgjere grad
giver luftimellem undervisningsgangene, hvor eleverne har tid til at bearbejde det, de har leert.

Jeg oplever specielt nu, at den store forskel er, at den laeringstid, man skal have, for at tingene
sidder fast, er blevet bedre. (...) Det gor det lettere nu at tilrettelaegge undervisningen, hvor
eleverne far tid imellem timerne, sa tingene kan bundfaelde sig.

Leerer

Matematikleererne har ligeledes oplevet, at forsag med at sprede undervisningen i faget over GF1
og GF2 bidrager til en bedre faglig progression hos eleverne. En laerer forteeller blandt andet, at
matematikken har lettere ved at "saette sig” hos eleverne. Laereren forteeller ogsa, at eleverne har
lettere ved at fastholde koncentrationen og motivationen, end det var tilfeeldet, da faget var tilret-
telagt under de geeldende rammer. En leerer forteeller blandt andet, at eleverne far i tiden blev de-
motiverede af at have mange ugentlige matematiktimer. Ved at sprede undervisningstimerne me-
der de ikke faget sa ofte, hvilket ifglge laereren kan meerkes pa elevernes motivation.

Nar man kommer ind for tredje gang, og vi er ndet til ottende lektion, er de taltraette (...) Sa det
gar ud over laeringslysten og motivationen. (...) Ingen tvivl om, at rigtig mange stadig synes, at
det er sveert. Men nu er det slet ikke det samme. Der kan ga en uge imellem, at de ser mig.

Leerer

Danmarks Evalueringsinstitut 90



Rammeforseg pé eud
Forseg med merkantil eux

En anden leerer forteeller, at hans elever far hajere karakterer, hvilket han tilleegger den afprgvede
tilretteleeggelse af matematikfaget. Han forteeller derudover, at han oplever, at feerre elever dum-
per matematik pa C-niveau, end tidligere. Han vurderer, at denne udvikling skyldes, at eleverne har
bedre tid til at tilegne sig matematikken. Han papeger dog ogsa, at det er svaert at konkludere no-
get endeligt, da han kun har haft to hold igennem under den afprgvede tilrettelaeggelse.

Eleverne giver ogsa udtryk for, at de er glade for, at fagene afvikles over ét &r frem for 20 uger. En af
skolerne har bade afviklet forsggshold og hold under de gaeldende rammer. Eleverne pa forsags-
holdet har derfor haft mulighed for at sammenligne deres undervisning med de andre elever pa
skolen. | de kvalitative interview forteeller disse elever, at de er glade for, at de gér pa forsggsord-
ningen, da de har laengere tid til fagene, og at de oplever, at de er mindre stressede end de andre
elever pa skolen.

Det har veaeret en stor fordel. Vi har ikke veeret lige sa stressede [som de andre elever pa skolen]
og har haft laengere tid til at se, hvad det er, vi selv er gode til og gider.

Elev, studiearet

Der er ogsd indikationer pd, at den afprgvede tilrettelaeggelse kan give bedre forudsaetninger for
elever med seerlige behov. | de kvalitative interview vurderer en elev, at den afpravede tilrettelaeg-
gelse er en fordel for ham, da han har dysleksi og derfor har brug for mere tid til at tilegne sig fagligt
stof.

Nu kan jeg tage udgangspunkt i mig selv med ordblindhed - den er mere ordblindevenlig, den
model vi har nu. Tekst er ikke det, vi har nemmest ved at haefte os ved, og det tager os lang tid.
Sa hvis vi skulle ga fra niveau C til A sa hurtigt, ville vi ikke have nemt ved det. Vi ville bruge det
forste halve ar pd at finde ud af, hvordan vi skal gribe det an.

Elev, studiearet

Elevernes viden fastholdes over tid

Det fremgar pa tveers af interviewene med leaererne, at fordelingen af matematik og dansk mellem
de to grundforlab er afgarende for at kunne tilrettelezegge nogle bedre undervisningsforlab pa de
merkantile eux-forlgb. Det skyldes, at det iseer er i disse fag, at laererne oplever de sterste laerings-
meessige udfordringer hos eleverne.

Projektlederne forklarer, at eleverne i hejere grad fastholder deres matematiske forstaelse fra
grundskolen, da de i den afpravede tilretteleeggelse mader matematikfaget allerede pa GF1. Lae-
rerne bekraefter, at den tidligere introduktion af matematikken medvirker til, at eleverne ikke skal
starte helt forfra med faget. Overgangen bliver sdledes lettere for eleverne, vurderer laererne.

Laererne vurderer ligeledes, at elevernes kompetencer i de humanistiske fag styrkes i den afpre-
vede tilretteleeggelse. Spredningen af undervisningen giver eleverne mulighed for at fastholde de-
res dansk- og engelskfaglige kompetencer gennem hele grundforlgbet, da de ikke laengere har et
halvt ars pause pa GF2. Laererne peger blandt andet pa, at den afpravede tilretteleeggelse af fagene
dansk og engelsk betyder, at lsererne ikke skal bruge megen tid pa studiearet til introduktion, repe-
tition og opstart, da eleverne har faget friskt i hukommelsen.

Eleverne er enige i, at det er bedst at undga leengere pauser i undervisningen. En elev fortaeller
blandt andet;

Danmarks Evalueringsinstitut 91



8.4.2

Rammeforseg pé eud
Forseg med merkantil eux

Det giver ikke mening, at man har et fag i et halvt ar, og sa gar der et halvt ar, hvor man ikke har
faget, og sa nar man at glemme nogle af tingene. Sa er det bedre, at det er spredt ud over et
helt ar.

Elev, studiearet

Forsogene bidrager til elevernes oplevelse af faglig sammenhang
mellem grundforlgbene og studiedret

Det primeere formal med at sprede undervisningen over en leengere periode har veeret at styrke
elevernes oplevelse af sammenhaeng og progression i uddannelsen. Antagelsen har veeret, at den
afpraovede tilretteleeggelse af grundfagene som ét- eller todrs-fag medvirker til at koble uddannel-
sens dele sammen, sa eleverne i hgjere grad oplever uddannelsen som et samlet forlab.

Opstart af fag pa GF1 bidrager til oplevelse af sammenhang

De kvalitative interview peger pd, at opstart af fag pa GF1 bidrager til, at leerere og elever oplever en
starre sammenhang i uddannelsen. Dette skyldes, at eleverne oplever faerre skift i uddannelsen i
form af nye fag, nye niveauer og nye laerere, forteeller laererne.

Leererne forteeller i de kvalitative interview, at forsgget giver dem bedre muligheder for at tilrette-
leegge undervisningen med en mere gradvis progression mellem grundforlgbet og studiearet. Tidli-
gere oplevede leererne, at eleverne blev overveeldet i overgangen til studiedret, hvor de for farste
gang medte fag pa gymnasialt niveau. Ved at tage udgangspunkt i slutniveauet fra start oplever
eleverne, at overgangen er mere jeevn og naturlig, fortaeller laererne.

Ogsa eleverne giver i interviewene udtryk for, at overgangen til studieéret er blevet lettere som re-
sultat af den afpravede tilretteleeggelse af undervisningen i de gymnasiale fag. | citatet herunder
beskriver en elev overgangen til studiearet, som i folge ham var let, da laererne blot byggede videre
pa det, eleverne havde laert pa grundforlgbet.

[Leererne] er gode til at bygge pa. De fyldte pa det, du vidste. Man fortsatte pd det, man havde
veaeret vant til.

Elev, studiearet

En anden elev forteeller, at han godt kunne maerke niveauskiftet fra C til A, men at det blev "udlig-
net” af, at eleverne ogsa fik undervisning svarende til B-niveau pa GF2, som betad, at progression
foltes jeevn.

Laererkontinuitet har understottet den faglige sammenhaeng pa tvaers af
grundforleb og studiedret

I nogle af forsggene har den afprovede tilretteleeggelse betydet, at lzerere i gymnasiale fag vareta-
ger undervisningen i faget pa bade grundforlgbet og studiedret. Dette geelder isaer de forsgg, hvor
dansk pa A-niveau spredes over grundforlgbet og studiedret.

Det er en gennemgaende pointe blandt laerere og elever, at det har styrket den faglige sammen-
heeng og progressionen i de involverede fag, nar en leerer har faet mulighed for at undervise i faget
pa begge grundforlgb og videre pa studiedret. Erfaringen er blandt andet, at det bidrager til, at der
opbygges en god og tillidsfuld relation imellem elever og leerere. Flere elever fortaller blandt an-
det, at de har en teettere relation til de leerere, som de har haft siden GF1, og at det primeert er de
lerere, de betror sig til.
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| de kvalitative interview forteeller flere af eleverne desuden, at de foretraekker gennemgaende lae-
rere, da det bidrager til en oplevelse af kontinuitet. Eleverne oplever fx, at laererne lettere kan rela-
tere til tidligere emner og dermed koble undervisningen sammen. De fortzeller ligeledes, at de op-
lever, at laererne kender elevernes faglige niveau og udfordringer, hvilket giver laererne en bedre
forudseetning for at understatte elevernes faglige udvikling, end det er tilfaeldet for de laerere, som
kun har haft eleverne i en kort periode.

Det er dog ikke alle elever, som @nsker gennemgdede leerere i alle fag. | de kvalitative interview er
der enkelte elever, som forteeller, at det ogsa kan veere en fordel med skift af leerere. Det kan fx
veere rart at opleve forskellige undervisningstilgange og personligheder, fortaeller de.

Merkantile fag pa GF1 bidrager til elevernes faglige identitet

Erfaringerne fra de forseg, som har opstartet fagene virksomhedsgkonomi, it, organisation og af-
seetning pa GF1, peger p3, at den tidlige introduktion til mere konkrete merkantile lzeringsaktivite-
ter har understattet en tidlig opbygning af en faglig bevidsthed og faglig identitet blandt eleverne.
Erfaringerne fra disse forsag er sdledes i trad med de erfaringer, som er gjort i forsag med GF1 og
GF2 som samlet forlgb, hvor man har afprgvet det samme pa de ordinzere eud-forlgb (se kapitel 6).

Leerere og projektledere peger blandt andet pa, at den tidligere opstart af disse fag medvirker til, at
eleverne med det samme oplever at g& pa en merkantil skole, og at de derfor hurtigere opbygger
en merkantil identitet. Laererne vurderer ogsa, at et tidligt made med de merkantile fag er med til
at konkretisere over for eleverne hvilken merkantil faglighed, de skal tilegne sig som led i uddan-
nelsen.

| de kvalitative interview giver flere elever ogsa udtryk for, at de har veeret glade for at have disse
fag allerede fra GF1. Nogle af eleverne forteeller, at de valgte uddannelsen, fordi de syntes, at virk-
somhedsperspektivet var interessant, og at det derfor var motiverende for dem fra begyndelsen at
made fag sdsom virksomhedsgkonomi og afseetning.

Evalueringen peger ogsa pa, at den tidligere introduktion til de merkantile fag medvirker til, at ele-
verne tidligt finder ud af, hvad de gode til, og hvad de er interesserede i. | en selvevaluering skriver
en projektleder blandt andet, at eleverne har lettere ved at forholde sig til de forskellige uddannel-
sesretninger pa GF2, nar de har haft fag sdsom virksomhedsgkonomi, afsaetning, organisation og IT
pa GF1.

Spredning af undervisningen i fagene giver bedre mulighed for faglig
synergi

Evalueringen peger p4, at flere af elementerne i de afprevede forsgg giver lzererne bedre mulighe-
der for at have fokus pa den faglige synergi mellem grundfagene og de erhvervsfaglige elementer,
savel som bedre mulighed for virksomhedssamarbejde.

En af pointerne fra de kvalitative interview er, at den nye tilrettelaeggelse gor det muligt at trackke
pa tvaergdende malpinde og dermed styrke synergien mellem fagene.

Danskleererne forteeller blandt andet, at placering af danskundervisning pa GF2 muliggar tilrette-
lzeggelse af tveerfaglige forlab mellem dette fag og de uddannelsesspecifikke fag (USF), hvor de kan
tydeliggare danskfagets erhvervsfaglige relevans for eleverne. Laererne pdpeger blandt andet, at
der er mange gennemgdende malpinde i de to fag (fx vedrerende kommunikation), som betyder,
at fagene med fordel kan understgtte hinanden.

Danmarks Evalueringsinstitut 93



8.4.5

Rammeforseg pé eud
Forseg med merkantil eux

Leerere og projektledere fortaeller ogsa, at erhvervsfagene kan drage nytte af mange af de faglige
elementer, som indgar i de merkantile fag. Ogsa her oplever de derfor, at den afpravede tilrette-
leeggelse fungerer godt, fordi der kan undervises i fagene samtidig.

| de kvalitative interview er der eksempler p4, at eleverne oplever denne synergi. | citatet herunder
forteeller en elev fx, at pa grund af de mange faglige overlap, fungerer det godt, at der undervises
samtidig i fagene.

Ja, der er meget, der er tveerfagligt, hvor fagene lapper ind over hinanden, og sa er det smart at
have dem pa samme tid. Sa arbejder du med det pa en helt anden made, end hvis vi havde af-
sluttet det for og sa kommer lidt tilbage. Sa bliver det lidt noget rod med at ga frem og tilbage
imellem alle tingene.

Elev, studiearet

En anden pointe fra interviewene er, at opstart af de merkantile fag pa GF1 giver bedre forudseet-
ninger for et samarbejde med virksomheder. Ifglge flere projektledere har den afprevede tilrette-
lzeggelse blandt andet betydet, at laererne kan inddrage virksomheder langt tidligere i forlgbet end
ellers.

Det er jo ikke fordi, at man ikke kan samarbejde med virksomheder i et fag som dansk eller en-
gelsk, men det ligger bare naturligt ofte i merkantile fag at have det samarbejde [med virksom-
hederne]. Jo tidligere man far introduceret de merkantile fag, jo tidligere kan samarbejdet
etableres.

Projektleder

Projektlederens pointe er saledes, at en tidlig opstart af fag som virksomhedsgkonomi, IT, organi-
sation og afseetning medvirker til en tidlig opstart af virksomhedssamarbejde.

Erhvervsfag pa studiedret kan styrke elevernes praktikpladssggning

Flere af skolerne har som led i forsgget valgt at rykke elementer fra erhvervsfagene op pa studie-
aret. Erfaringerne fra disse skoler er, at dette fungerer godt, da det betyder, at eleverne arbejder
med praktikpladss@gning pa et mere hensigtsmaessigt tidspunkt i deres forlgb - nemlig i forbin-
delse med, at de rent faktisk skal sgge praktik frem for pa GF1.

Den afprevede tilretteleeggelse af erhvervsvalgene giver fx mulighed for et teettere samarbejde med
virksomhederne pa mere relevante tidspunkter i forhold til elevernes proces og motivation frem
mod praktikpladssagning.

Flere leerere og projektledere forteeller, at eleverne far et starre udbytte af praktikpladssegnings-
processen, nar den foregar forud for, at de rent faktisk skal i praktik. Nar dette element er placeret
pa GF1, oplever mange leerere, at eleverne ikke er motiverede for at skrive ansagningen. Ifglge lee-
rerne skyldes dette, at eleverne ikke er tilstraekkeligt afklarede pa GF1 og derfor ikke altid klar til at
sege praktik pa dét tidspunkt i forlgbet.

Der er derimod gode erfaringer med at gennemfgre praktikpladssggningen pa studiedret, hvor ele-
verne ifolge laererne er mere afklarede og motiverede. Laererne peger desuden p3, at den afpre-
vede tilretteleeggelse bidrager til, at flere elever far sikret sig en laereplads allerede pa studiedret.
Dette skyldes, at der afsaettes specifik tid til dette arbejde pa uddannelsen, hvilket betyder, at flere
elever far sendt en ansggning afsted, end det tidligere var tilfeeldet.
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Forsggene kan give bedre forudsaetninger for et godt uddannelsesmilje

Det har veeret et mal med forsggene at styrke uddannelsesmiljget pa uddannelserne. Evalueringen
giver dog ikke noget entydigt svar pa, om forsegene bidrager til dette konkrete implementerings-
mal.

Leerere og ledere vurderer dog, at forudsaetningerne for at opbygge et godt uddannelsesmilje er
bedre under den afpravede tilretteleeggelse. En leder skriver blandt andet i selvevalueringen, at
den afprevede tilrettelaeggelse giver mere tid til, at leererne kan arrangere teaterture, virksomheds-
besgg og andre sma sociale events, hvilket styrker elevernes fzellesskabsfalelse.

En anden leerer vurderer i de kvalitative interview, at elevers sammenhold styrkes af, at de forbliver
i den samme klasse i de to ar. Ledere og laerere peger ogsa pa, at gennemgaende leerere og fag
medvirker til en stabilitet og forudsigelighed for eleverne.

Ikke muligt at vurdere, om forseget giver bedre muligheder og
fleksibilitet i forhold til praktikpladser

Fire skoler har arbejdet med dobbelt branchevalg, som har haft til formal at give eleverne bedre
muligheder og aget fleksibilitet i forhold til praktikpladser.

Da der er indfart skiftekompetence for merkantile elever med bevis for eux 1. del, er det ikke muligt
at vurdere betydningen af forsgget isoleret fra dette. Bade i forsgg med dobbelt branchevalg og pa
skoler uden har alle elever mulighed for at sage elevplads i samtlige merkantile brancher efter endt
studiear. Alle elever har derfor samme grad af muligheder og fleksibilitet i forhold til praktikaftaler.

Evalueringen peger dog pa, at eleverne pa tveers af forseg generelt er glade for, at de kan sage
bredt. | de kvalitative interview pa skoler med dobbelt branchevalg forteeller elever desuden, at de
er glade for, at de kan prave lidt forskelligt af, inden de veelger endelig retning.

Opmarksomhedspunkter

Med udgangspunkt i erfaringerne fra forsggene belyser afsnittet en raekke opmaerksomhedspunk-
terift. en anderledes tilretteleeggelse af merkantile erhvervsuddannelser med eux.

Opmaerksomhedspunkterne er baseret pa skolernes selvevalueringer samt interview med projekt-
ledere, leerere, elever og LUU.

GF2-optag kraever sarlige indsatser ved ny fagfordeling

GF2-optag udger en udfordring i forhold til den afprevede tilretteleeggelse. Udfordringen bestari,
at elever, der starter direkte pa GF2, gar glip af undervisningen i de merkantile grundfag og mate-
matik, som er pdbegyndt pa GF1.

Evalueringen peger dog p4, at skolerne har haft held med at handtere udfordringen med disse ele-
ver pa forskellige mader.

Nogle skoler har haft elevwolumen til at kunne oprette separate hold til eleverne, som starter di-
rekte pa GF2. Undervisningen pa disse hold felger de geeldende rammer. Projektlederne pd disse
skoler vurderer ligeledes, at det fremadrettet er en holdbar lgsning, sa leenge skolerne har et til-
streekkeligt stort GF2-optag. Safremt skolerne ikke har elever nok til at oprette et separat hold (dvs.
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faerre end 20 elever), vil det derimod ikke veere gkonomisk baeredygtigt. Et opmaerksomhedspunkt
i forhold til denne lgsning er dog, at der kan veere en udfordring i forhold til bemandingsplanlaeg-
ning, da det kraever, at skolen har lzerere nok til at deekke undervisning under badde den gamle og
den nye fagfordeling, forteeller en projektleder.

Pa andre skoler har de ikke haft tilstraekkeligt stort GF2-optag til at kunne oprette separate hold til
elever, der begyndte direkte pa GF2. P& disse skoler er eleverne blevet inkluderet i samme klasse
som forsggseleverne. Skolerne har i disse situationer haft fokus pa individuel kompetencevurde-
ring og opkvalificering af eleverne. Dette har ifalge skolerne veeret muligt pa grund af et begraenset
GF2-optag pa maks. fem elever. Projektledere og laerere pa disse skoler papeger desuden, at de
elever, som starter direkte pa GF2, typisk er elever, som har gennemfgart dele af stx eller hhx. Disse
elever har derfor ofte opnaet de nadvendige kompetencer pa deres forrige uddannelse.

Evalueringen peger saledes pa, at udfordringen med GF2 kan handteres med malrettede indsatser.
Det er dog vigtigt at veere opmaerksom pa denne udforing, da det kan veere ressourcekraevende for
de sma skoler at gennemfare individuelle indsatser, safremt antallet af elever bliver for stort.

Skift mellem eux og eud kan potentielt veere en udfordring for
forsegseleverne

| forbindelse med midtvejsevalueringen gav lederne udtryk for, at elever fra detail- og handelsud-
dannelsen, som skifter fra et eux-forlab, som er omfattet af forsgget, til et eud-forlgb, som ikke er,
ville udgere et problem. Det er er dog ikke en udfordring, som har fyldt i interviewene ved sluteva-
lueringen. Ifglge projektledere og leerere har de kun fa gange oplevet, at eleverne skiftede. Ifalge en
af projektlederne skyldes dette, at de fleste skift mellem eux og eud typisk sker inden for de farste
15 dage pa uddannelsen, idet denne periode primaert bestar af introducerende elementer, hvorfor
det derfor ikke er problematisk for eleverne at skifte.

Skolerne har dog fundet mader, hvorpa de kan handtere disse skift under forsaget. Projektlederen
pa en af skolerne fortzeller, at man pa skolen oplevede, at en elev skiftede til en anden erhvervs-
skole. | dette tilfaelde gav leererne denne elev szerundervisning, sa vedkommende afsluttede dansk,
samfundsfag og engelsk pa C-niveau og dermed havde mulighed for at starte pa GF2 andetsteds.

Viderefares tilrettelaeggelsen i forsggene, er det dog vigtigt, at der udteenkes en feelles model for,
hvordan uddannelsesskift fremadrettet kan handteres.

Spredning af undervisning kraever overvejelser vedr. timefordeling og
eksaminer

Evalueringen peger pad, at spredning af undervisningen i et eller flere fag over GF1, GF2 og studie-
aret bidrager positivt til progressionen og sammenhzngen i undervisningen. Der er dog eksempler
pa, at spredningen er uhensigtsmeessig i de fag, hvor der kun er fa timer (fx samfundsfag og organi-
sation). I midtvejsevalueringen gav projektlederne blandt andet udtryk for, at for fa undervisnings-
timer pr. uge har en negativ indflydelse pa elevernes leering og oplevelse af sammenhaeng.

En anden erfaring er, at for fa ugentlige timer gor faget sérbart over for eks. sygdom eller aflysning.
En dansklaerer forteeller i de kvalitative interview, at disse forhold kan betyde, at der kan ga 14 dage
imellem, at laererne og eleverne ser hinanden. Hun vurderer desuden, at flere ugentlige timer kan
give starre fremdrift i faget, fx i forbindelse med at eleverne skal laese en roman. Hun har afpravet
en model, hvor hun afholdt to undervisningsgange om ugen. Hun vurderer, at en (endnu) bedre
lgsning er tre undervisningsgange fordelt pa to dage om ugen.

Danmarks Evalueringsinstitut 96



Rammeforseg pé eud
Forseg med merkantil eux

Erfaringerne fra forsagene peger ogsa pa, at en ny tilrettelaeggelse af fagene vil kraeve en ny organi-
sering af eksaminerne pa eux-forlgbene. | de gzeldende rammer kan fag pa GF1 udtraekkes til eksa-
men. Dette er dog ikke hensigtsmaessigt, nar faget fortseetter pa GF2. Nogle skoler har faet dispen-
sation fra ovenstaende regel, sa fagene kun skal udtreekkes pa deres hgjeste niveau. Eleverne har
pa disse skoler modtaget en standpunktskarakter ved afslutningen af GF1.
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Forsagene under indsatsomradet @vrige forsog bestar i enkeltstdende indsatser, der ikke kunne
placeres under de gvrige indsatsomrader. Der er derfor blevet godkendt en raekke meget forskellig-
artede forsgg under dette indsatsomrade, som mere konkret bestar i:

Kege Handelsskole: Forsag med Ny Mesterlzere inden for detail og handel bestaende i mere
praksisneere prever samlet i én opgave med afsaet i en virksomhed, hvilket har til formal at mu-
liggare, at flere elever kan gennemfare en Ny Mesterlezere-uddannelse™.

2. EUC Nordvestsjeelland: Forsgg med fritagelse for motion ved onlineundervisning, der bestar i,
at skolen far dispensation fra reglen om motion i undervisning, der ikke kan efterleves i uddan-
nelser med asynkron onlineundervisning.

3. Herningsholm (fusioneret med Agroskolen Hammerum): Forsgg med landbrugsuddannelsens
trin 3 og 4 som deltidsuddannelser, der har til formal at muliggare, at flere fuldtidsbeskaefti-
gede med en landbrugsuddannelse kan efteruddanne sig til produktionsledere og agrargkono-
mer.

Kun de to sidstneevnte forsgg har veeret igangsat.

Der er indrapporteret 2.043 elever til STIL i forsgget om fritagelse fra motion ved onlineundervis-
ning pa asynkrone forlgb. Der er indrapporteret 10 elever i forsgget med fleksible blended learning-
forlgb pa landbrugsskolen.

De naeste kapitler fokuserer derfor udelukkende pa erfaringerne med gennemfarsel og udbytte af
det andet forsag, som bestar af fleksible blended learning-forlab pa landbrugsuddannelsens trin 3
og 4 tilrettelagt som deltidsuddannelse. Det skyldes, at forsgget med fritagelse for motion ved
asynkron onlineundervisning kun har ét implementeringsmal, nemlig at samtlige gvrige lovgiv-
ningsmaessige krav til uddannelsen overholdes. Ifglge projektlederen lever forsaget op til dette
mal.

Formalet med evalueringen af forseget med landbrugsuddannelsens trin 3 og 4 som deltidsuddan-
nelser er at undersgge, om forsgget har bidraget til, at flere faglzerte landmaend, som ellers ikke
ville have taget landbrugsuddannelsens trin 3 og 4, far mulighed for at efteruddanne sig til produk-
tionsleder eller agrargkonom. Konklusionerne i de kommende afsnit bygger pa skolens selvevalue-
ring og et interview med forsggets projektleder.

70 Ny mesterlaere er en praktisk vej til at fa en erhvervsuddannelse. Eleven begynder uddannelsen med at blive opleert i et fag pa en
arbejdsplads i stedet for at g& pa skole. Den grundlaeggende praktiske opleering traeder i stedet for skoleundervisningen pa grundfor-
lobet. Kilde: Uddannelsesguiden (2020) lokaliseret d. 20. juli 2020 pa: https://www.ug.dk/uddannelser/artikleromuddannelser/omer-
hvervsuddannelser/ny-mesterlaere.
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9.1 Resultater af forsegene under indsatsomradet

Selvevalueringen og interviewet i forsgget vedr. landbrugsuddannelsen viser, at forsgget har bidra-
get til en tilretteleeggelse af produktionsleder- og agrargkonomuddannelsen, som i hgjere grad til-
godeser de to uddannelsestrins malgruppe i form af fagleerte, fuldtidsbeskeeftigede landmeaend.
Forsgget har herved muliggjort, at flere faglaerte landmaend har mulighed for at efteruddanne sig,
hvilket er i overensstemmelse med sektorens efterspergsel efter landbrugsuddannede, der kan va-
retage lederstillinger.

9.1.1 Antalforseg og elever

Der har veeret godkendt tre forsgg under indsatsomradet @vrige forsag, hvoraf to er blevet gen-
nemfert siden sommeren 2018 og fortsat er i gang.

Som det fremgar af tabel 9.1 nedenfor, har 2.043 elever ifglge skolens indrapportering til STIL vee-
ret omfattet af forsgget med fritagelse for motion ved onlineundervisningen. Der er indrapporteret
10 elever i forsgget med fleksible blended learning-forleb pa landbrugsuddannelsen.

TABEL 9.1

Status - @vrige forseg (pr. april 2020)

Antal godkendte forsgg Antal igangsatte Antal elever indrapporteret Antal elever indrapporteret
forseg til STIL for forseget med fri-  til STIL for forseget med

tagelse fra motion ved blended learning-forleb
onlineundervisning

3 2 2.043 10

Kilde: Styrelsen for It og Laering, 2020.

9.2 Gennemfarsel af forseg

Dette afsnit belyser gennemfarslen af forsgget med fleksible blended learning-forlgb pa landbrugs-
uddannelsens trin 3 og 4.

Forsagget har til formal at fa flere feerdiguddannede landmaend til at efteruddanne sig som produk-
tionsledere og agrargkonomer for at modsvare branchens efterspargsel pa arbejdskraft, der er op-
kvalificeret til at varetage lederstillinger. Landbrugets saesonbetingede arbejdsopgaver og skeeve
arbejdstider gor dog, at det er en udfordring at tiltraekke faglaerte landmaend, da de sjeeldent har
mulighed for at reservere et ar til efteruddannelse. Forsgget skal sdledes bidrage til at tiltraekke
flere elever til landbrugsuddannelsens trin 3 og 4, henholdsvis produktionsleder- og agrargkonom-
uddannelsen, ved i forhold til fremmade og gennemfarelse af uddannelsens fagmoduler at indfare
en fleksibilitet, der tilgodeser malgruppens arbejdsbelastninger og ved at de to trin tilrettelaegges
som deltidsuddannelse.
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Forsgget bestar i at tilrettelaegge produktionsleder- og agrareskonomuddannelsen som blended
learning-forlab, der veksler mellem selvstudie, online aftenundervisning og undervisningsdage
med fysisk fremmade. Forsgget indebeerer ligeledes, at de to uddannelsesforlgb gennemfares pa
det dobbelte af uddannelsernes seedvanligt normerede tid for at muliggare, at eleverne bade kan
videreuddanne sig og sidelgbende passe et arbejde. Forsaget pd agrarskonomuddannelsen bestar
desuden i en fleksibel struktur, hvor eleverne kan gennemfere uddannelsens tre fagmoduler i den
reekkefalge, som harmonerer bedst med deres arbejdskalender. Det er dog et krav, at alle moduler
og den endelige preve er afsluttet inden for 80 uger.

Forsagets projektleder understreger, at blended learning-formatet er afgerende for forsggets mu-
lige succes. Projektlederen fremhaever saledes, at der er behov for, at onlineundervisningen sup-
pleres med fysisk undervisning, hvis man gnsker at fastholde eleverne, da der herved er bedre mu-
lighed for at have fgling med elevernes faglige udvikling og trivsel.

Projektlederen forteeller, at det lokale uddannelsesudvalg (LUU) er blevet informeret om forsgget
forud for dets opstart, at forsagets status er pa dagsordenen til hvert LUU-made, og at LUU bakker
op om forsgget.

Forseg udvidet til produktionslederuddannelsen

Fra sommeren 2018 til nytar 2019 har forsaget udelukkende knyttet sig til landbrugsuddannelsens
trin 4 (agrargkonomuddannelsen). Skolen har efterfalgende faet godkendelse til at udvide forsgget
til ogsa at involvere landbrugsuddannelsens trin 3 (produktionslederuddannelsen) i et samarbejde
med Asmildkloster Landbrugsskole. Farste forsggshold pa denne uddannelse blev startet i januar
2020.

Projektlederen forklarer, at skolens ledelse har udvidet forsgget til ogsa at omfatte produktionsle-
deruddannelsen, da denne uddannelse star over for de samme udfordringer med at optage elever,
som har fuldtidsarbejde ved siden af uddannelsen. En bestaet produktionslederuddannelse er til-
med en forudsaetning for at blive optaget pa agrargkonomuddannelsen, hvorfor det er ngdvendigt
at uddanne flere produktionsledere, for elevoptaget pa agrarakonomuddannelsen kan stige.

Af samme arsag samarbejder Herningsholm og Asmildkloster Landbrugsskole om forsgget pa pro-
duktionslederuddannelsen, da Asmildkloster har mange elever pa landbrugsuddannelsens trin 2
og derfor flere elever, som er interesserede i at fortsaette pa trin 3. Der er sdledes startet 13 elever
pa produktionslederuddannelsen under forsggsmodellen i januar.

Forsagets projektleder forklarer, at det konkrete samarbejde mellem Herningsholm og Asmildklo-
ster bestar i, at de deles om at gennemfare undervisningen pa produktionslederuddannelsen.

Forsaget pa produktionslederuddannelsen falger med enkelte undtagelser samme model som pa
agrargkonomuddannelsen og bygger pa de hidtidige erfaringer med forsgget pa denne uddan-
nelse. Forskellene mellem forsgget pa de to trin af landbrugsuddannelsen fremgar af nedensta-
ende tabel 9.2.
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TABEL 9.2

Indhold i forseg for produktionsleder- og agrarekonomuddannelse
Uddannelse Indhold i forseg
Produktionslederuddannelse 40 ugers varighed

Undervisningsaktivitet én gang om ugen fordelt som henholdsvis fysisk undervis-
ning hver anden uge og onlineundervisning hver anden uge

Et elevoptag pr. uddannelsesforlgb

Agrargkonomuddannelse 80 ugers varighed

Undervisningsaktivitet hver anden uge fordelt som henholdsvis fysisk undervis-
ning hver fjerde uge og onlineundervisning hver fjerde uge

Fleksibelt elevoptag ved begyndelse af hvert fagmodul, men elever skal dog have
gennemfart alle tre fagmoduler og bestaet den afsluttende preve inden for 80
uger

Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2020.

Laerere har staet for genteenkning af undervisning

Projektlederen peger pa, at det nye og udfordrende for leererne i forbindelse med forsgget har vee-
ret onlineundervisningen og dynamikken i et blended learning-forlab og ikke indholdet i fagmodu-
lerne. Dette skyldes, at den systematiske brug af onlineundervisning har vaeret ny for de involve-
rede leerere, hvilket har betydet, at de undervejs i forsgget er blevet klogere pa, hvordan man kan
gennemfare varieret og elevinddragende undervisning via en onlineplatform.

| denne sammenhaeng har lgbende evaluering mellem elever, lzerere og projektleder vaeret med til
at understatte laerernes kompetenceudvikling i onlineundervisning, ligesom leererne har haft mu-
lighed for at tage kurser i det specifikke program, der bruges til undervisningen. Fremadrettet an-
sker projektlederen at klaede nye leerere pd til at undervise under forsggsordningen via sidemands-
opleering, sa de far mulighed for at observere onlineundervisningen hos kolleger, der allerede har
erfaring i dette.

Projektlederen forklarer desuden, at det er de involverede leerere, som med ledelsens statte har
haft det primeere ansvar for at genteenke uddannelsernes fagmoduler som blended learning-forlab.
Denne proces har givet anledning til at nytaenke fagmodulernes malpinde ud fra det arbejdsmar-
ked, eleverne befinder sig pa og skal efteruddannes til. Projektlederen forklarer, at elevernes egne
erfaringer og input har vaeret en ressource i denne sammenhaeng.

Elevernes udbytte

| dette afsnit praesenteres evalueringens resultater omhandlende elevernes udbytte af den nye til-
retteleeggelse af forsgget med fleksible blended learning-forlgb pa landbrugsuddannelsens trin 3
og4.
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For dette forsag er der opstillet mal om, at forsgget bidrager til en gget faglig sammenhzeng og
progression samt et styrket sammenspil mellem skole og virksomhed™.

Konklusionerne i afsnittet bygger pa interview med projektleder samt skolens selvevaluering.

Forsgg har bidraget til oget faglig sammenhang og progression for
elever pa grund af fleksibilitet i blended learning-forlab

Projektlederen forklarer, at forsgget har understattet en bedre faglig sammenhzeng og progression
iundervisningen for eleverne, fordi de har haft bedre mulighed for at tilpasse uddannelsen til deres
sidelgbende arbejdsliv. Ifalge projektlederen kan dette bade iagttages hos de elever, der allerede
er optaget pa produktionsleder- eller agrargkonomuddannelsen under forsgget, og i kraft af et sti-
gende antal henvendelser vedrarende optagelse pa de to involverede uddannelser.

Projektlederen fremhaever desuden, at det lgbende optag af elever ved begyndelsen af hvert
fagmodul pa agrarekonomuddannelsen har understgttet progressionen i undervisningen i form af
et styrket arbejdsmarkedsperspektiv. De nye elever har sdledes med andre erhvervserfaringer og
perspektiver kunnet genopfriske dynamikken og hejne niveau i klassediskussionerne.

Forsag har styrket sammenhang mellem uddannelse og erhverv

Forsagets projektleder peger pa, at det starste udbytte ved forsgget for bade skole og elever har
veeret, at de forlgbene tilrettelagt som deltidsuddannelser giver personer i fuldtidsbeskeeftigelse
mulighed for at efteruddanne sig. Forsgget har saledes bidraget til en styrket sammenhaeng mel-
lem produktionsleder- og agrarskonomuddannelsen og elevernes erhverv, hvilket er blevet yderli-
gere understgttet af, at eleverne har kunne traekke pa erfaringer fra deres sidelgbende arbejdsliv i
projektarbejde pa uddannelsen, fx ved at eleverne har taget afseet i cases fra deres eget arbejdsliv i
eksamensopgaver. Herved kan eksamensopgaverne give eleverne et konkret udbytte i deres ar-
bejde, fordi opgaverne resulterer i viden, som de efterfalgende kan implementere direkte i deres
egen praksis.

Projektlederen fremheever, at forsaget har betydet, at det ikke er de praktiske omstaendigheder
som forhindrer, at personer med fuldtidsarbejde og familie kan videreuddanne sig til produktions-
ledere eller agrarakonomer. Desuden har forsgget bidraget til sammenhaeng mellem uddannelse
og virksomheder, idet forsggsmodellen ogsa giver virksomhederne mulighed for at tilbyde deres
medarbejdere efteruddannelse, uden at de skal undveere de pagaeldende medarbejdere i en laen-
gere periode. Hermed oplever projektlederen, at forsgget har veeret med til at imedekomme sekto-
rens efterspgrgsel pa produktionsledere og isaer agrargkonomer.

Lobende evaluering af forseg har bidraget til lebende udvikling af
undervisning til gavn for eleverne

De elever, der indgadr i forsgget, er generelt er tilfredse med muligheden for at tage uddannelsen
som blended learning-forlgb. Tilfredsheden blandt eleverne kan ifalge projektlederen tilskrives, at

71 Evalueringens fokus stammer fra de opstillede resultat- og implementeringsmal for de gennemfarte forseg i de involverede skolers
forsegsansegninger (se appendiks C).
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eleverne fra start har vaeret involveret i forsggets implementering og udvikling via lgbende mundt-
lige evalueringer med undervisere og projektlederen bade undervejs i og efter hvert undervisnings-
forlgb. Projektlederen vurderer, at dette har understattet, at forsgget har fungeret godt, og ele-
verne er blevet fastholdt.

Den lgbende evaluering mellem projektleder, leerere og elever har blandt andet fart til et fokus pa,
hvordan man kan tilrettelaegge en varieret onlineundervisning, der involverer gruppearbejde, og
hvordan disse digitale gruppearbejdsprocesser kan faciliteres, sa elever, der ikke pa forhand ken-
der andre pa holdet, ikke ekskluderes. Evalueringen med eleverne har desuden fart til, at onlineun-
dervisningen har aendret sig fra at indebaere en leererstyret gennemgang af pensum til, at eleverne
modtager arbejdsspgrgsmal til pensum forud for hver onlinelektion, som de efterfglgende diskute-
rer med hinanden og laereren i onlineundervisningen. Erfaringerne fra forsgget er derfor, at det ikke
er et problem at foretage varieret undervisning online.

Projektlederen fremhaever i denne sammenhaeng, at forsggsmodellen kun kan fungere, hvis ikke
man opfatter blended learning-undervisning som et middel til besparelser. Eleverne far det sterste
udbytte ud af onlineundervisningen, hvis holdene maksimalt er pa tolv til femten elever, sa laereren
kan have den ngdvendige opmaerksomhed pa den enkelte elev, og alle elever har mulighed for at
komme til orde i undervisningen.

Opmarksomhedspunkter

Med udgangspunkt i erfaringerne fra forsggene belyser afsnittet en raekke opmaerksomhedspunk-
ter ift. fleksibelt blended learning-forlab pd landbrugsuddannelsens trin 3 og 4.

Opmaerksomhedspunkterne er baseret pa skolernes selvevalueringer samt interview med projekt-
lederen.

Vigtigt at finde den rette balance i uddannelsens varighed

Pa agrargkonomuddannelsen har man fordoblet tiden til at gennemfare uddannelsens tre fagmo-
duler. Det betyder, at eleverne i forsgget har haft tyve uger til at gennemfare strategisk virksom-
hedsledelse og personlig lederudvikling samt virksomhedsudvikling i landbruget og tredive uger til
at gennemfare landbrugets skonomi og finansiering. Forsggets projektleder fortzeller dog, at fa-
gene ikke ngdvendigvis har nok fagligt indhold til, at de kan streekkes ud over den dobbelte tid.
Dette har resulteret i, at nogle elever har spekuleret i, at de godt kan skippe udvalgte onlinetimer
uden at komme langt bagefter, hvilket er géet ud over de gvrige elever, fordi holdene er sma, og
undervisningen blandt andet involverer gruppearbejde.

Argumentet for at fordoble tiden til at gennemfere fagmodulerne var at skabe bedre muligheder
for, at eleverne kan drive eget landbrug eller have andet fuldtidsarbejde sidelgbende med uddan-
nelsen. Ifglge projektlederen er elevernes tilbagemelding dog, at dette ogsa vil kunne lade sig gare,
hvis man ngjes med at brede uddannelsen ud fra fyrre til tres uger - ikke firs. Den kortere gennem-
farselstid vil understatte, at leererne kan putte mere indhold ind i den enkelte lektion, hvilket igen
vil gore det til en sterre ulempe for elever at udeblive fra undervisningen.
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Det kan veere sveert at tilrettelaegge undervisning, der tilgodeser
spidsbelastninger i elevernes forskellige brancher

Projektlederen forklarer, at det har veeret udfordrende at tilretteleegge placeringen af undervisnin-
gen, sa den tilgodeser saesonernes forskellige spidsbelastningsperioder, som eleverne oplever alt
efter, hvilken branche de arbejderi. Det kan sdledes variere fra elev til elev, hvorndr de oplever at
veere szerlig travlt beskeeftigede i deres arbejde.

Projektlederen forklarer dog, at de efter at have veeret i dialog med eleverne er kommet frem til, at
denne udfordring kan afhjeelpes ved, at eleverne er szerligt opmeerksomme pa, hvordan de plan-
leegger deres tid til skolearbejde i de perioder, hvor de har seerligt travlt med deres sidelgbende ar-
bejde.

Endelig har laererne erfaret, at snarere end at tilpasse undervisningen i de forskellige fagmoduler til
elevernes forskellige spidsbelastninger, er det vaesentligt, at placeringen af uddannelsernes fagmo-
duler tilpasses et normalt arshjul for et skolear. Denne erfaring bunder i, at eleverne har oplevet at
have for lange pauser i fagmoduler henover sommerferien, hvor det har vaeret vanskeligt at vedli-
geholde og huske den viden, der har opnaet i undervisningen far sommerferien.
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Indsatsomrade uden igangsatte forsog

Der er ikke afpravet forsgg inden for to indsatsomrader. Det geelder Forsag med uddannelsernes
struktur og uddannelsesmiljie samt Forseg med nye specialer, nedlaeggelse af trin og faste valgfag.

Forsog med uddannelsernes struktur og
uddannelsesmiljo

Der er godkendt to forsgg inden for indsatsomradet Forseg med uddannelsernes struktur og uddan-
nelsesmilja. Det ene forsag udgik i 2018 pa grund af omfattende organisatoriske aendringer, som
betad, at afdelingen ikke havde ressourcer til at implementere de planlagte zendringer i forsgget.
Det andet forsag er ikke igangsat pa grund af et utilstraekkeligt antal elevtilmeldinger.

TABEL 10.1
Status - Forseg med uddannelsernes struktur og uddannelsesmilje (pr.
april 2020)

Antal godkendte forsog Antal igangsatte forseg Antal elever pabegyndt

2 0 0

Kilde: Styrelsen for It og Laering, 2020.

Forseg med nye specialer, nedlaeggelse af trin, faste
valgfag

Der er godkendt to forsgg under indsatsomradet Forsag med nye specialer, nedlseggelse af trin, fa-
ste valgfag. Det ene forseg, der bestod af faste valgfag pa GF2 pa gastronomuddannelsen, udgik i
2018. Ifglge skolen er &rsagen, at man harigangsat flere andre indsatser pa grundforlgbet, der kan
understatte Klare Mdl 2, 3 og 4. Skolens ledelse har derfor besluttet alligevel ikke at iveerksaette for-
spget med faste valgfag, da skolen gerne vil kunne evaluere ovennaevnte indsatser isoleret. Forsg-
get med faste valgfag vil efter skolens vurdering blot medfare (yderligere) forstyrrelser. Det andet
forseg med oprettelse af det tvaerfaglige specialefag naturforvaltning har ikke veeret afprovet.
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TABEL 10.2
Status - Forseg med nye specialer, nedlaeggelse af trin, faste valgfag (pr.
april 2020)

Antal godkendte forsgg Antal igangsatte forsag Antal elever pabegyndt

2 0 0

Kilde: Styrelsen for It og Leering, 2020.
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Denne evaluering bygger pad en kombination af kvalitative og kvantitative datakilder. Data er ind-
samletijanuar - februar 2019 og i november - april 2020 og belyser implementeringen og skolernes
erfaringer med at arbejde med forsggene i perioden august 2018 - december 2019.

Folgende datakilder indgari evalueringen:

+ Elevregistreringer

+ Selvevalueringer

Projektlederinterview

+ Casebesgg: Interview med projektleder/uddannelsesleder, leerere, elever og LUU-formand.

Elevregistreringer

Evalueringen inddrager registerdata for elever pd udvalgte, relevante indikatorer. De registreringer,
derindgérievalueringen, er leveret af STIL.

Analyser af registerdata tager afsaet i de elever, derindgdr i forsagene. Desuden er der indhentet de
samme data for elever fra senest gennemfarte, sammenlignelige forleb pa de enkelte skoler under
indsatsomraderne Forseg med bredere GF2, Forsag med teknisk eux og Forsag med merkantil eux.
Sammenligning af data for forsagselever med ikke-forsggselever (i evalueringen omtalt som kon-
trolelever) gar det muligt at belyse eventuelle virkninger af de afprevede indsatser pa en raekke
kvantitative parametre, som er fastsat med udgangspunkt i resultatmalene inden for hvert indsats-
omrade, herunder mindre frafald og gget overgang til hovedforlgb eller studiear. Se desuden ap-
pendiks C.

Falgende registerdata erindgaet som del af analysen i evalueringen:

+ Antal elever ved forlgbets/forsagets start
+ Antal elever, som overgar til GF2, hovedforlgb eller studiear
+ Frafald fra den del af uddannelsen, der indgar i forsoget

« Antal elever, som har faet en praktikaftale samt hvilken type (skolepraktik/ordinaer mv.).

Analysen af registerdata er gennemfart med henblik pa at belyse opfyldelse af resultatmal inden
for et indsatsomrade, hvilket desuden kvalificeres gennem selvevalueringer, casebesgg og kvalita-
tive telefoninterview med forsagenes projektledere.
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Analyse af registerdata

Oplysninger om elever, der har deltaget i rammeforsggene, er udleveret af STIL og baseret pa ind-
rapporteringer fra de deltagende institutioner til STUK. | data findes oplysninger om personnum-

meret, COSA-koden™ pé uddannelsen, hvorvidt forlgbet er startet pa GF1 eller GF2, hovedskolen,

forsggsnummer og forsggsrunden.

Oplysninger om elever fra rammeforsagene er derefter koblet til elevregisteret. Udtraekket er udle-
veret fra STIL og afgreenset saledes, at der kun indgar elever fra uddannelser pa hovedskoler, sva-
rende til eleverne i rammeforsagene. Elevregisteret indeholder uddannelsesaktivitetsoplysninger
for bade indsatsgruppen og kontrolgruppen. | elevregisteret findes oplysninger om personnumme-
ret, tidspunkt for tilgangen pa uddannelsen, tidspunkt for afslutning pa uddannelsen, hovedskole,
afdelingsnummer, C@SA-koden pa uddannelsen, hvorvidt forlgbet er startet pa GF1 eller GF2, elev-
typen, og hvorvidt eleven har fuldfert, afbrudt eller stadig er i gang med forlgbet.

Bemeerk, at ikke alle elever fra rammeforsagene har vaeret til at finde i elevregisteret, og de indgar
derfor ikke i analyserne i denne rapport. Der kan veere forskellige drsager til, at eleverne ikke frem-
gar af elevregisteret:

« Elever med forlgb pa under en uge vil ikke veere at finde elevregisteret. Dette kommer sig af, at
der er stor usikkerhed om, hvorvidt disse elever overhovedet har veeret pa skolen.

« Forskellige skoler kan simultant have indrapporteret den samme elev som vaerende i gang med
en uddannelse pa skolerne pa et givet tidspunkt. | elevregisteret er der taget en beslutning om,
hvor vi finder det mest sandsynligt, at eleven er.

« Elever, som farst er startet pa deres uddannelse efter 30. september 2019 eller taet pa dette tids-
punkt, optraeder ikke i elevregisteret endnu.

« Skolerne kan have undladt at indrapportere aktiviteten for den enkelte elev.

Analyser vedr. frafald og overgang

Pa indsatsomraderne Forsag med bredere GF2, Forsag med merkantil eux og Forsag med teknisk eux
er der gennemfart analyser ift. elevernes frafald pa det/de relevante forlgb samt evt. overgang til
hovedforlgb eller studieforlgb.

I sammenligningsanalyserne er kontroleleverne defineret som elever pa samme hovedinstitution
og uddannelse, der har pdbegyndt det relevante uddannelsesforlgb aret fgr forsagseleverne. P4
fors@g med bredere GF2 skelnes der i analyserne mellem vinter- og sommeroptag, saledes at for-
segselever, der har pabegyndt GF2 i august 2018 eller august 2019 er blevet sammenlignet med
kontrolelever, der har pabegyndt GF2 i august 2017. Tilsvarende er forsggselever, der har pabe-
gyndt GF2 ijanuar 2019, blevet sammenlignet med kontrolelever, der har pdbegyndt GF2 i januar
2018. Opstart i august er defineret som en opstart mellem 1. august og 1. september, mens opstart
ijanuar er defineret som en opstart mellem 1. januar og 1. februar. For forsgg med merkantile og
tekniske erhvervsuddannelser med eux er der kun sommeroptag, saledes at forsggseleverne har
pabegyndt GF1 pa eux-forlgbene i august 2018, mens kontroleleverne har pabegyndt tilsvarende

72 Et edb-baseret gkonomistyrings- og studieadministrativt system, som pa grundlag af bl.a. aktivitetsoplysninger fra erhvervssko-
ler skal udbetale tilskud og afgive oplysninger til statsregnskabet. Kilde: EVU (2020), lokaliseret d. 20. juli 2020 pa https://evu.dk/for-
kortelser.
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uddannelsesforlgb i august 2017. Hverken forsggs- eller kontrolelever, der har opstartsdatoer, der
falder uden for de definerede perioder, indgadr i sammenligningsanalyserne.

Sammenligningsanalyserne er gennemfert ved hjeelp af krydstabeller, hvor frafaldsstatus og over-

gang til hovedforlab eller studieforleb sammenlignes for forsagselever og kontrolelever. Forskelle i
fordelinger testes vha. chi*-test. Derudover gennemfares der mere avancerede, statistiske multile-

vel-analyser mhp. at tage hgjde for, at de skoler, derindgar i forsag inden for de overordnede ind-

satsomrader, kan veere meget forskellige.

Hvis en forsagselev har flere GF2-forlgb pa samme uddannelse og institution, defineres disse som
sammenhaengende, hvis der er mindre end 30 dage mellem dem. Det skyldes, at nogle af forse-
gene handler om, at eleverne har mulighed for omvalg, hvorfor skift af uddannelse ikke bar regi-
streres som frafald.

Selvevalueringer

Alle forsgg harindgdet i en selvevalueringsproces, hvis formal er at skabe indsigt i skolernes ar-
bejde med at implementere forsggene og omseette intentionerne med forsggene til praksis.

De enkelte projektledere har udfyldt et selvevalueringsskema to gange i labet af forsagsperioden
(ultimo 2018 og ultimo 2019/primo 2020). Skemaet bestar af konkrete spargsmal til forsagets for-
ankring pa skolen og giver projektlederen mulighed for at beskrive de konkrete processer, aktivite-
ter og tiltag, der igangsaettes som del af forsggene, samt vurdere virkninger og eventuelle justerin-
ger, der er foretaget undervejs i forsggene.

Selvevalueringsskemaet er blevet anvendt af EVA som forberedelse til projektlederinterviewene.
Derudover er selvevalueringsskemaet blevet anvendt som selvstaendig datakilde i evalueringen.

Projektlederinterview

EVA har ad to omgange gennemfart kvalitative telefoninterview med projektlederne for forsggene.

| forbindelse med midtvejsnotatet er der gennemfart telefoninterview med samtlige projektledere
for aktive eller afventende forseg™. | forbindelse med slutevalueringen er der gennemfort telefonin-
terview med projektlederne pa 15 udvalgte forsag.

Formalet med telefoninterviewene har veeret at uddybe de fund, som analyser af selvevaluerin-
gerne og registerdata tilvejebringer. | farste omgang (ultimo 2018) blev der gennemfart telefonin-
terview med projektlederen for hvert forsgg med henblik pa at sikre et bredt billede af implemente-
ringsprocesserne for de afprevede indsatser og en indsigt i skolernes hidtidige refleksioner over
fors@genes virkninger ift. de opstillede resultatmal.  anden omgang (ultimo 2019/primo 2020) blev
der gennemfert telefoninterview med henblik pd at felge op pa eventuelle justeringer af forsgget
og afdaekke eventuelle resultater.

73 Der er ikke gennemfart projektlederinterview pa EUC Nordvestsjeelland, som omhandler dispensation for daglig motion ved online
undervisning pa asynkrone forlgb.
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Casebesog

Der er gennemfart casebesgg pa i alt 12 forsgg inden for indsatsomraderne Forseg med bredere
GF2, Forseg med teknisk eux og Forseq med merkantil eux. Under casebesagene er der gennemfart
interview med projektleder og uddannelsesleder, laerere, elever og formand for LUU (safremt dette
har vaeret muligt).

Casebesggene har bidraget til en helhedsorienteret forstdelse af forsggenes implementering og
resultater samt potentialer og udfordringer. De forskellige perspektiver pa forsgget har sdledes bi-
draget til flere perspektiver pa oplevede virkninger af forsagene samt styrket grundlaget for at ud-
pege behov for videre initiativer i form af forslag til yderligere forsag eller anbefalinger til varige lov-
eendringer.

TABELA.1

Casebesog
Forseg med bredere GF2 4
Forseg pa merkantil eux 6
Forseg pa teknisk eux 2*

Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2020.

Note: * Pa grund af COVID-19-nedlukningen blev det ene casebesag gennemfart som Skype-interview. Af samme arsag
blev der ikke gennemfart interview med elever pa dette forseg, da skolen ikke vurderede, at det var muligt under de
konkrete omstaendigheder.

Interview med projektleder og uddannelsesleder

Der er gennemfart interview med projektledere og uddannelsesledere i forbindelse med casebesg-
gene. Pa nogle skoler har den samme person varetaget begge af disse funktioner.

Formalet med projektleder- og uddannelseslederinterviewet har veeret at fa indsigt i det strategi-
ske arbejde med forsgget og tilvejebringe dybdegdende viden om, hvorvidt og hvordan lokale fak-
torer har haft indflydelse pa forsggsprocessen og enten heemmet eller fremmet den afprgvede ind-
sats.

Interview med laerere

Der er gennemfart interview med i alt 30 lzerere. Disse interview er gennemfgrt som fokusgruppein-
terview eller enkeltinterview, afheengigt af skolens mulighed for at samle laererne.

Formalet med leererinterviewene har vaeret at skabe viden om, hvordan den afprgvede indsats op-
leves af dem, og i hvilket omfang de vurderer, at de opstillede mal for forsaget er blevet opfyldt.
Laererperspektivet bidrager til at belyse, hvordan intentioner og mal for forsgget (nuanceret gen-
nem interviewet med projektlederen) forplanter sig til laerernes praksis og far indflydelse pa elever-
nes overordnede laeringsrum.
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Interview med elever

Der er gennemfart interview med i alt 52 elever pa tveers af 11 skoler™.

Formadlet med elevinterviewene har veeret at nuancere evalueringens primaere undersggelsesgen-
stand: Hvilken betydning har forsgget for elevernes trivsel, gennemfarelse samt faglige udbytte af
undervisningen? Elevinterviewene har saledes fokuseret pa den oplevede trivsel og faglige motiva-
tion blandt de interviewede elever, hvilket skal skabe indsigt i omfanget, hvormed den teoretiske
hensigt med forsaget omseettes til praksis og udmeanter sig konkret i elevernes hverdag.

Interview med virksomhedsreprasentanter fra det lokale
uddannelsesudvalg

Der er gennemfgart interview med i alt fem LUU-formaend.

Interviewet med virksomhedsrepraesentanter fra LUU har haft til formal at tilvejebringe viden om
forsgget set fra virksomhedernes perspektiv. Formalet med interviewet har sdledes veeret at belyse,
hvilken indflydelse forsgget har haft pa virksomhedernes overordnede tilfredshed med de involve-
rede elever, herunder virksomhedernes oplevelse af, hvordan forsgget har pavirket elevernes fag-
lige motivation og fleksibilitet.

Det har ikke veeret muligt at gennemfare interview med flere af LUU-formaendene. Pa nogle skoler
vurderede ledere og LUU-formaendene selv, at det ikke var relevant for EVA at tale med LUU-for-
meendene, da disse ikke har vaeret involveret i forsgget i tilstraekkelig grad til at kunne udtale sig.
Pa enkelte andre skoler har det ikke vaeret muligt for EVA at komme i kontakt med skolens LUU-
formaend trods flere henvendelser.

74 Det var ikke muligt at gennemfare elevinterview pa den sidste skole pga. COVID-19-nedlukningen i foraret 2020.
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Dette appendiks giver en samlet oversigt over bade rammeforsaggene, skolerne, der gennemfarer

fors@g, og det antal elever, som skolerne har indrapporteret som omfattet af forsgget til STIL: Op-
garelserne er inddelt efter de enkelte indsatsomrader.

Registreringerne daekker perioden august 2018 - april 2020.

Forseg med storre fleksibilitet ift. praktik

TABEL B.1

Elevregistreringer - forseg med storre fleksibilitet ift. praktik (pr. april

2020)

Skole (forseg nr.)

VIA University College (84) -«

Uddannelser/
hovedomrade

Antal elever
indrapporteret til STIL

Status

Teknologi, byggeri og 3 | gang
transport
Herningsholm erhvervs- + Detail-, handel 12 Udgaet efter én runde
skole (22)
TECHCHOLLEGE Aalborg + Elektriker - Udgaet
(13) + Smed

Kilde: Styrelsen for It og Leering, 2020.
Note: VIA University College angiver i deres selvevaluering, at 35 elever har vaeret en del af forsgget. Skolen har dog kun
indrapporteret tre elever til STIL.
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Forsgg med uddannelsernes struktur og
uddannelsesmiljo

TABEL B.2
Elevregistreringer - forseg med uddannelsernes struktur og
uddannelsesmiljo (pr. april 2020)

Skole (forseg nr.) Uddannelser Antal elever Status
indrapporteret til STIL

ZBC (65) « Detailhandel Ikke afprovet

EUC Nordvestsjelland (73) « Glarmester Udgaet
+ Teknisk isolering
+ Tagdaekker

Kilde: Styrelsen for It og Leering, 2020.

Forsgg med bredere GF2

TABEL B.3

Elevregistreringer - forseg med bredere GF2 (pr. april 2020)

Skole (forseg nr.) Uddannelser Antal elever

indrapporteret til STIL

CELF (81) « Tjener 111 | gang
« Gastronom
- Bager
« Slagter
« Ernaeringsassistent

EUC Nord (10) « Tjener 39 | gang
« Gastronom
- Bager
+ Gourmetslagter
« Ernaeringsassistent

Hansenberg (70) « Landbrugsuddannelsen 107 | gang
« Dyrepasser

Jordbrugets Uddannelses- + Dyrepasser 54 | gang
center Aarhus (32) « Skovbrugeruddannelsen

+ Anlaegsgartner

« Landbrugsuddannelsen

Roskilde Tekniske Skole (26) « Landbrugsuddannelsen 63 I gang
« Dyrepasser

Svendborg « Bager og konditor 91 | gang
Erhvervsskole & Gymnasier « astronom
(30) « Ernaeringsassistent

« Slagter

« Tjener
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Skole (forseg nr.) Uddannelser Antal elever Status

indrapporteret til STIL

TEC, Kebenhavn (38) + Personvognsmekaniker 111 I gang
+ Lastvognsmekaniker
« Karosseritekniker

Tradium (48) + Handel 249 | gang
«+ Detailhandel
« Kontor
Uddannelsescenter « Bager og konditor 124 | gang
Holstebro (18) « Gourmetslagter

« Gastronom
« Ernaeringsassistent
« Serviceassistent

Roskilde Tekniske Skole (24)  « Anleaegsgartner 16 | gang
« Gartner

College 360 Silkeborg (5 og + Handel 0*  Udgaet af forseg med

7) « Detailhandel bredere GF2

« Eventkoordinator

EUC Nord (9) + Treefagenes byggeuddan- 13 Udgaet efter én runde
nelse
« Bygningssnedker
+ Mgbelsnedker

EUC Nordvestsjaelland (72) «+ Elektriker - Ikke afprevet
« Procesoperater
« Industritekniker

ZBC (62 og 64) + Social- og sundhedshjzelper - Udgaet 2018
+ Social- og sundhedsassi-
stent
+ Smed
« Industritekniker
« Veerktgjsmager
« Automekaniker

Kilde: Styrelsen for It og Laering, 2020.

Note: Forseg 62 (Bredere GF2) og 64 (Bredere GF2) pa ZBC er lagt sammen til ét forsgg. Forsgg nummer 5 (GF1 og GF2
som samlet forleb) og 7 (Bredere GF2) pa College 360 Silkeborg er lagt sammen til ét forseg.

Note: Der er ikke indrapporteret elever pa forseget pa College 360 pa GF2.
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Forsgg med GF1 pa tveers af hovedomrader

TABEL B.4
Elevregistreringer - forseg med GF1 pa tveers af hovedomréder (pr. april
2020)

Skole (forseg nr.) Hovedomrade Antal elever Status
indrapporteret til STIL

ZBC (63) + Teknologi, byggeri og transport 0* | gang
+ Omsorg, sundhed og paedagogik

SOSU Nord (44) Alle - Udgaet 2019

Svendborg Erhvervs- + Fedevarer, jordbrug og - Udgaet 2019

skole & Gymnasier (28) oplevelser

+ Teknologi, byggeri og transport
+ Kontor, handel og forretning

TECHCHOLLEGE Aalborg  Alle - Udgaet 2019
(77)

Tradium (47) Alle - Udgaet 2019
Tradium (49) Alle - Udgaet 2019
NEXT (36) 19** Udgaet 2018

Kilde: Styrelsen for It og Laering, 2020.

Note: *Projektlederen fra ZBC angiver i selvevalueringen, at der i alt er optaget 95 elever pa forseget. Skolen har dog
ikke indrapporteret nogen elever for dette forsgg.

Note: ** Der er indrapporteret 19 elever pa NEXT, men dette forsgg udgik allerede i 2018 og har derfor ikke veeret igang-
sat.

Forseg med GF1 og GF2 som samlet forlgb

TABEL B.5
Elevregistreringer - forseg med GF1 og GF2 som samlet forleb (pr. april
2020)

Skole (forseg nr.) Hovedomrade Antal elever Status

indrapporteret til STIL

College 360 Silkeborg + Handel 27 | gang
(50g7) « Detailhandel
Eventkoordinator

Kgge Handelsskole (59) + Handel 55 | gang
+ Detailhandel
« Eventkoordinator

EUC Nordvestsjeelland + Erneeringsassistent 8* Ikke afprovet
(74) « Tjener
« Gastronom

Kilde: Styrelsen for It og Laering, 2020.
Note: *Der er registreret otte elever pad EUC Nordvestsjaelland, men ifglge projektlederen er dette forsag ikke blevet
afprovet pga. for fa elevtilmeldinger.
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Forseg med nye specialer, nedlaeggelse af trin, faste
valgfag

TABEL B.6
Elevregistreringer - forseg med nye specialer, nedleeggelse af trin, faste
valgfag (pr. april 2020)

Skole (forseg nr.) Hovedomrade Antal elever Status
indrapporteret
til STIL
Nordjyllands Landbrugs- « Landbrugsuddannelsen Ikke afprovet
skole (3)
Hotel- og « Gastronom Udgaet 2018

Restaurationsskolen (78)

Kilde: Styrelsen for It og Leering, 2020.

Forsgg med teknisk eux

TABEL B.7

Elevregistreringer - forsag med teknisk eux (pr. april 2020)

Skole (forseg nr.) Hovedomrade Antal elever NEWH
indrapporteret
til STIL
NEXT (41) og + Kontor, handel og forretningsservice 441 | gang
TEC (41) + Fgdevarer, jordbrug og oplevelser

+ Omsorg, sundhed og paedagogik
+ Teknologi, byggeri og transport

Syddansk Erhvervsskole (54) « Fadevarer, jordbrug og oplevelser 409 | gang
+ Omsorg, sundhed og paedagogik
+ Teknologi, byggeri og transport

Roskilde Tekniske Skole (46) « Fadevarer, jordbrug og oplevelser 91 Udgaet
+ Teknologi, byggeri og transport efter én runde
Herningsholm Erhvervs- + Teknologi, byggeri og transport 44 Udgaet
skole (21) efter én runde
EUC Nordvest (34) + Teknologi, byggeri og transport - Ikke afprovet
Randers Social- og + Omsorg, sundhed og paedagogik - Udgaet 2018
Sundhedsskole (58)
ZBC (67) + Omsorg, sundhed og paedagogik - Udgdet 2019

Kilde: Styrelsen for It og Laering, 2019.
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Forseg med merkantil eux

TABEL B.8

Elevregistreringer - forseg med merkantil eux (pr. april 2020)

Skole (forseg nr.) Antal elever indrapporteret til STIL Status
Skanderborg-Odder Center for Uddannelse (2) 126 | gang
College 360 (6) 64* | gang
Unord (12) 180 I gang
Learnmark (23) 78 | gang
Aalborg Handelsskole (33) 196 | gang
Tietgen (45) 134 | gang
Aarhus Business College (53) 260 | gang
Kege Handelsskole (57) 110 | gang
Svendborg Erhvervsskole & Gymnasier (27) ; Udgaet

Kilde: Styrelsen for It og Laering, 2019.

Note: *Der er ikke registreret elever pa GF2 eller studiearet for College 360.

@vrige forsog

TABEL B.9

Elevregistreringer - gvrige forseg (pr. april 2020)
Skole (forseg nr.) Uddannelser Antal elever Status

indrapporteret til STIL

EUC Nordvestsjaelland (71) + Merkantile uddannelser 2.043 | gang
Herningsholm Erhvervsskole (56) « Landbrugsuddannelsen 10 | gang
Koge Handelsskole (60) « Handel Udgaet

« Detail

Kilde: Styrelsen for It og Laering, 2020.
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Appendiks C - Mal for
rammeforsggene

TABEL C.1

Mal for rammeforsog

Indsatsomrade Mal for forsegene

Starre fleksibilitet i for- Implementeringsmal:
hold til praktik + Eleverne oplever sammenhang mellem teori og praksis

+ Forbedret uddannelsesmiljo
+ Dygtigere og mere motiverede elever

+ Bedre muligheder og fleksibilitet i forhold til praktikaftaler.

Resultatmal:
« Mindsket frafald

+ @get antal praktikaftaler.

Forseg med uddannelser- Implementeringsmal:
nes struktur og uddannel- - Forbedret uddannelsesmiljg
sesmiljo

+ Forbedret sammenhang og progression i uddannelsesforlgb.

Resultatmal:
« Mindsket frafald

+ @get overgang til hovedforlgb.

Bredere GF2 Implementeringsmal:
+ Steerkere og bredere faglighed

+ Uddannelsesvalg kvalificeres
+ Forbedret uddannelsesmiljg
+ Dygtigere og mere motiverede elever

+ Bedre muligheder og fleksibilitet i forhold til praktikaftaler.

Resultatmal:
« Mindsket frafald

+ @get overgang til hovedforlgb

+ (@get antal praktikaftaler.
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Indsatsomrade Mal for forsegene

GF1 pa tvaers af hovedom-  Implementeringsmal:
rader + Steerkere og bredere faglighed

+ Uddannelsesvalg kvalificeres
+ Forbedret uddannelsesmiljo

+ Dygtigere og mere motiverede elever.

Resultatmal:
« Mindsket frafald

+ @get overgang til GF2.

GF1 og GF2 som samlet Implementeringsmal:
forlob + @get faglig sammenhaeng og progression

+ @get fag- og professionsidentitet
+ Forbedret uddannelsesmiljo

+ Dygtigere og mere motiverede elever.

Resultatmal:
+ Mindsket frafald

+ @get overgang til GF2 og hovedforlgb

Nye specialer, nedlaeg- Implementeringsmal:
gelse af trin, faste valgfag + @get fag- og professionsidentitet
mv.

+ Dygtigere og mere motiverede elever.

Resultatmal:
« Mindsket frafald

+ @get overgang til hovedforlab.

Forsog med teknisk eux Implementeringsmal:
+ @get faglig sammenhang og progression

+ @get lerertilfredshed
+ Forbedret uddannelsesmiljo

+ Dygtigere og mere motiverede elever.

Resultatmal:
« Mindsket frafald

+ @get overgang til hovedforlab.

Forseg med merkantileux  Implementeringsmal:
+ @get faglig sammenhaeng og progression

+ @get fag- og professionsidentitet

+ @get leerertilfredshed

+ Forbedret uddannelsesmiljo

+ Dygtigere og mere motiverede elever

+ Bedre muligheder og fleksibilitet i forhold til praktikpladser (Stor model).
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Indsatsomrade Mal for forsegene

Forseg med merkantileux  Resultatmal:
+ Mindsket frafald

+ @get overgang til det studiekompetencegivende forlgb

+ @get antal praktikaftaler (geelder kun forseg med dobbeltkompetence pa mer-
kantil eux).

ovrige forseg Praksisnaer og elevorienteret tilpasning af Ny Mesterlare og Fleksibel land-
brugsuddannelse pa trin 4

Implementeringsmal:
+ @get faglig sammenhaeng og progression

+ Styrket sammenspil mellem skole og virksomhed.

Resultatmal:
+ @get elevtrivsel

+ Flere elever gennemfarer samlet eud

+ @get tilfredshed med eleverne i virksomhederne.

Onlineundervisning fritages for reglen om 45 minutters motion og bevaegelse i

lgbet af en undervisningsdag
+ Samtlige avrige lovgivningsmaessige krav til uddannelsen overholdes.

Kilde: Danmarks Evalueringsinstitut, 2020.
Note: Elevtrivsel og elevtilfredshed indgik oprindeligt som resultatmal, men er fjernet efter aftale med STUK i 2018.
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