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| denne rapport praesenterer Syddansk Universitet og den af ministeriet nedsatte ekspertgruppe
resultaterne fra en undersggelse af den faglige udvikling inden for faget dansk i det almene
gymnasium (stx) i perioden 1968-2018.

Baggrunden for undersggelsen er Bgrne- og Undervisningsministeriets gnske om at fa solid viden
om udviklingen og niveauet i elevernes faglighed samt at etablere et grundlag for at fglge
fagligheden pa de gymnasiale uddannelser fremover.

Undersggelsens formal og fokus

Der er i undersggelsen gennemfgrt felgende:

A. Analyser og sammenligninger af danske eksamenssaet og eksamensbesvarelser fra stx pa
hgjeste niveau fra sommereksamen 2018 og fra udvalgte ar i et historisk perspektiv og
norske og svenske lzereplaner og eksamenssat fra 2018
Analyser af undervisningsbeskrivelser fra undervisningen fra Dansk A i perioden 2009-2018
C. Spgrgeskemaundersggelser med laerere og undervisere i grundskolen, pa de gymnasiale

uddannelser og pa videregaende uddannelser

@

Undersggelsen giver svar pa fglgende spgrgsmal:

1. Hvad karakteriserer udviklingen i gymnasieelevernes viden, feerdigheder og kompetencer,
herunder i balancen mellem viden, faerdigheder og kompetencer i Dansk A?

2. Hvad karakteriserer udviklingen i undervisningen i Dansk A mht. viden, feerdigheder og
kompetencer, herunder i balancen mellem viden, ferdigheder og kompetencer i
undervisningens indhold?

3. Hvad karakteriserer det aktuelle niveau i danske gymnasieelevers grundlaeggende viden,
faerdigheder og kompetencer indenfor Dansk A?

| besvarelsen af spgrgsmalene perspektiveres analyserne af udviklingen i danskfagligheden til
forandringer i lereplanerne for Dansk A samt til politiske forandringer og reformer samt
forandringer i demografi og teknologi i den undersggte periode.

Undersggelsen bidrager med systematisk viden, der kan udggre grundlaget for diskussioner af det
aktuelle faglige niveau i dansk i gymnasiet. Herudover repraesenterer analyserne et relevant
perspektiv pa faglighed, som kan understgtte refleksioner af danskfaget og danskfaglighed i
forbindelse med fx psedagogikum. Ikke mindst tilbyder undersggelsen et metodisk og analytisk
grundlag for at undersgge danskfaglighed i de gymnasiale uddannelser fremadrettet.
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Undersg@gelsens genstandsfelt

Det samlede dataseet for analysen af danske undervisningsbeskrivelser, eksamenssaet og
elevbesvarelser fremgar af tabel 1 nedenfor

Undervisnings- | Eksamenssaet Elevbesvarelser Reformperiode
beskrivelser
(1916) (1) (2 fra Vestre Borgerdyd Gymnasium) | (1903-1935)
1968 1 1958-1971
1980 1 3 fra Statsgymnasiet Schneekloths | 1972-1987
Skole
2000 1 3 fra Frederiksberg Gymnasium 1988-2004
2009 10 2005-2017
2010 10 1 3 fra Frederiksberg Gymnasium
2011 10 1
2012 10 1
2013 10 1
2014 10 1
2015 10 1
2016 10 1
2017 10 1 2017-
2018 10 1 10 fra hhv. Herlev Gymnasium,
Vestfyns Gymnasium og Herning
Gymnasium

Tabel 1: Oversigt over datagrundlaget for danske undervisningsbeskrivelser, eksamensszet og
eksamensbesvarelser i Dansk.

De 10 skoler, der er hentet undervisningsbeskrivelser og aktuelle eksamensbesvarelser fra er:
Aalborg Katedralskole, Hjgrring Gymnasium og HF-kursus, Herning Gymnasium, Skive Gymnasium
og HF, Vestfyns Gymnasium, Munkensdam Gymnasium, Frederiksberg Gymnasium, Herlev
Gymnasium og HF, Kalundborg Gymnasium og HF, Roskilde Katedralskole. Disse skoler er udvalgt pa
den made, at der er 2 gymnasier fra hver region, ét gymnasium, der i 2018 havde et gennemsnit
over landsgennemsnittet og ét gymnasium, der havde et gennemsnit under landsgennemsnittet.
Ved udvaelgelsen af elevbesvarelser blev der fra disse skoler tilfeeldigt udvalgt 5 elevbesvarelser
(hver 5. elev pa elevlisten). Af disse blev 3 gjort til genstand for grundig analyse.

Med hensyn til eksamenssat og elevbesvarelser historisk set var det gnsket af have et nedslag i hver
gymnasiets 6 reformperioder de seneste 50 ar: Fgr 1958, 1958-1971, 1972-1988, 1989-2005 og
2006-2017. Dette lykkedes for eksamenssattenes og gennem Rigsarkivet og Frederiksberg
Stadsarkiv fik vi elevbesvarelser fra har perioden fgr 1958, 1972-1988, og fremefter, men grundlaget
er ikke tilfeeldigt udvalgt.

Fra Norge og Sverige var det kun muligt at skaffe ganske fa elevbesvarelser, og vi valgte derfor at
udelade de skandinaviske elevbesvarelser fra undersggelsen, da denne del af undersggelsen ville fa
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en for fragmenteret karakter. De norske og svenske kollegaer i ekspertgruppen har veeret
behjzlpelige med at forklare, hvordan man laver hhv. eksamener og nationale tests i de forskellige
fagide to lande.

Der blev udsendt spgrgeskema til 508 dansklaerere pa gymnasier og 440 dansklaerere i grundskolen,
samt til 37 undervisere pa danskuddannelserne og litteraturvidenskab pa universitetet. Antallet af
respondenter og svarprocenten fremgar af Tabel 2:

Niveau Antal modtagere Antal respondenter Svarprocent
Grundskole 440 257 58 %
Gymnasium 508 225 44 %
Universitet 37 24 65 %

Tabel 2: Oversigt over antal modtagere af spgrgeskemaet, antal respondenter og svarprocent

Undersggelsens design

Figur 1 viser samspillet mellem analyserne og spgrgsmalene:

Matematik A

3. Hvad karakteriserer det aktuelle

1. Hvad karakteriserer udviklingen i
gymnasieelevers viden,
feerdigheder og kompetencer?

A. Analyser og sammenligninger af
eksamenss=t og -besvarelseri et
historisk perspektiv.

C. Spergeskemaundersggelser til
grundskaole- og gymnasielarere
samt universitetsundervisere,

2. Hvad karakteriserer udviklingen i
undervisningen mht. viden,
faerdigheder og kompetencer?

B. Analyser af undervisnings-
beskrivelser de seneste 10 ar.

C. Spgrgeskemaundersggelser til
grundskole- og gymnasielarere
samtuniversitetsundervisere,

niveal | danske gymnasieelevers
grundlzggende viden, fardigheder
og kompetencer?

A. Analyser og sammenlighinger af
eksamenssat og -besvarelser fra
MNorge op Sverige.

C. Spergeskemaundersggelsertil
grundskole- og gymnasielarere
samt universitetsundervisere,

Alle analyser har vaeret gennemfgrt pa basis af en analytisk tilgang baseret i en forstaelse af
danskfaget som et humanistisk-hermeneutisk fag, hvor begrebet om tekstkompetence star centralt,
idet der ift. tekstkompetencen laegges vaegt pa, at det refererer til et udvidet tekstbegreb, at
tekstkompetencen ikke alene handler om et receptivt, men ogsa et produktivt arbejde med tekster,
og at der til tekstkompetencen knytter sig tre perspektiver: et litteraert, et sprogligt og et
mediemaessigt. Tekstbegrebet rummer ikke bare klassisk litteratur, men en stgrre bredde af tekster
og medier, og fortolkningen inddrager sociale og samfundsmaessige aspekter af virkeligheden og
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ikke kun litteraturhistoriske tekster (Litzen 2018, s. 20-21). De sproglige feerdigheder er ikke bare
forudsaetninger for at kunne lave littereere fortolkninger, men ogsa et element i elevens
bevidstggrelse, refleksion, produktion og evne til at forstd og at kunne agere i samfundet. Der
kommer desuden et metodisk aspekt knyttet til det at opgaver i danskfaget ikke har karakter af
"fristil’, men defineres gennem genrer med ekspliciterede skrivehandlinger. Danskekspertgruppens
analyser har i udgangspunktet veeret undersggende med de tre kernedidaktiske spgrgsmal som
ledetrade: "hvorfor’ (den didaktiske begrundelse og dannelsessyn), "hvad’ (stofudveelgelse og dens
begrundelse) og 'hvordan’ (arbejdsformer, udtryksformer og produktformer’). Dette har fgrt til
analyserne med begreberne viden, faerdigheder og kompetencer samt den generelle analysemodels
seks underkategorier, som danskfagligt er blevet omsat til fglgende spgrgsmal: “Inddrager eleverne
danskfagets begreber om sprog, litteratur og medier?”, "Bruger eleverne fagets metoder om
tekstanalyse og tekstproduktion?”, ”Bruger de pa innovativ made tvaerfaglig viden?”, “Er de kreative
(dvs. skriver fiktionstekster)?”, “Skaber de personlig viden og dannelse?”, ”Anvender de social viden
med myndighed?”. Slutteligt er der kigget pa den formelle organisering af undervisningen og
strukturen af eksamenssaettet eller eksamensbesvarelsen.

Udviklingen i gymnasieelevernes viden, feerdigheder og kompetencer

Den generelle analysemodels kategorier (viden, metode, tvaerfaglige, innovative, personlige og
sociale aspekter) kan med forskellige veegtninger og i forskellige udtryksformer identificeres i
eksamenssaettene gennem hele perioden. Saerligt kravet om sociale og personlige kompetencer star
staerkt i danskfaget. Vaegtningen af den viden, der efterspgrges i eksamenssaettene, skifter fra
primaert litteraturhistorisk indsigt til viden eller indsigt i mere nutidigt orienterede aktuelle
samfundsforhold. Med tiden er metodeindsigt og metodiske faerdigheder og kompetencer blevet
mere ekspliciteret i eksamenssattene. Vedrgrende det tveerfaglige aspekt af viden, faerdigheder og
kompetencer har danskfaget altid vaeret tvaerfagligt. Det ser man i eksamenssaettet fra 1916, der
efterspgrger viden om billedkunst, historie og politisk-samfundsfaglige emner. Ligeledes i
eksamensopgaverne fra 1968, som efterspurgte viden af sociologisk og samfundsfaglig karakter,
savel som i eksamenssaettet 1980, der fordrede kendskab til billedanalyse. | de nyere eksamenssaet
er tvaerfagligheden stadig at finde, men kompetencen til at kunne taenke pa tveers af domaener er i
hgjere grad at finde i de multimodale opgavetyper, der fordrer en evne til at teenke pa tveers af
repraesentationsformer. Herved ses ogsa et gnske om, at eleverne er i stand til at kunne teenke og
arbejde innovativt. Ekspertgruppen iagttager en stigende grad af stilladsering af opgaverne igennem
perioden, dvs. at eleven i stigende grad tilbydes et stillads til besvarelse af opgaven (redeggr,
analyser, fortolk, diskuter). Derved kommer danskfaglige begreber og metoder tydeligere til udtryk
i eksamensopgaverne (som tidligere 13 implicit i eksamensspgrgsmalene). Ogsa de forskellige
genrekrav bliver i periodens slutning ekspliciteret.

Udover at pege pa mangfoldigheden af videns-, feerdigheds- og kompetenceformer og den ggede
eksplicitte brug af danskfaglige metoder, peger analysen af eksamenssattene p3, at der over tid
sker en gget stilladsering af opgaverne. Dermed andres de faglige krav, fx nar der star, at du skal
“saerligt fokusere pa: - At analysere og fortolke, hvilke virkemidler, herunder ironi, der anvendes i
novellens samfundskritik”. Det b@gr overvejes, om den ggede stilladsering og dermed mindskelse af
kravene til selv at finde stoffet og ordne det i relevant raekkefglge for adressaterne, star i
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modsaetning til dannelse og myndigggrelse. | 2018 indfgrtes der forsgg med at eksaminanderne i
nogle opgaver kunne, og i andre opgaver skulle inddrage stof, som ikke stod i opgavehaftet, men
som de selv skulle finde pa nettet, hvad der kraevede at de bade skulle finde stof selv og ordne det
relevant for adressaterne. Forsgget blev imidlertid standset pd grund af risikoen for snyd.
Ekspertgruppen anbefaler, at denne mulighed for at sgge pa nettet genindfgres og ggres permanent
for alle.

Analysen af elevbesvarelser viser, at elevens skrivehandlinger i opgaven fra den tidlige fase (1916)
er berettende, men ogsa forklarende, fortolkende og (nationalt) vurderende. Der er i hele
besvarelsen ingen stave-, ord-, szetnings- eller kommafejl overhovedet, og handskriften er
letleeselig. Der er ingen tegn pa metodebevidsthed, hverken indenfor historie eller indenfor dansk.
Selvom der entydigt skrives om stof fra historiefaget, er der ingen tegn pa tveerfaglighed, dvs.
tveerfaglighed forstaet som en refleksion over, hvad der sker i mgdet mellem to fags
forstaelsesramme og metoder. Der er ingen spor af kreativitet, men teksten viser, at eleven har en
stor viden om de historiske begivenheder, dog ikke som noget der er personligt tilegnet, fundet pa
eller intenderet. Elevbesvarelsen fra 1980 er en teknisk, danskfaglig opgave med systematisk
analyse efterfulgt af en stillingtagen til vaerdiforestillingerne. Eleven demonstrerer staerke
metodiske feerdigheder og metodeindsigt. Elevens personlige stemme kommer frem i slutningen af
besvarelsen. Besvarelsen viser tegn pa innovation og tvaerfaglighed ved at dokumentere sin kom-
positionsanalyse med indtegnede trekanter pa en af hende selv tegnet gengivelse af reklamens
billede. Skriveren har en letlaeselig handskrift, og der er kun et par fejl per side pa bogstavniveau.
Elevbesvarelsen fra ar 2000 er disponeret som skriveordren laegger op til, dvs. med en indledning
vedrgrende emnet, en redeggrelse og en efterfglgende diskussion samt afslutning. Elevens
redeggrelse er helt uden citater, og hele vejen dakket direkte tale. Der demonstreres saledes
hverken danskfaglig viden eller kunnen i at kunne gengive eller referere synspunkter, ingen
tvaerfaglighed eller kreativitet. Teksten er skrevet pa computer, men der er mange layoutfejl, fx
blanktegn forkerte steder og manglende indrykning. Der er mange orddelingsfejl, ordstillingsfejl, fejl
i seetningsforbindelserne. Pa de 4% side er der over 50 kommafejl, iseer manglende kommaer foran
relativsaetninger, men der er ogsa for mange kommaer forskellige steder. Mange steder er der valgt
forkerte ord i forhold til, hvad man ma geette sig til, er hensigten. Elevbesvarelserne fra 2018 fglger
alle — uanset niveau — den givne disposition. Der laegges saledes vaegt pa danskfaglige og metodiske
aspekter, nemlig at gengive andres synspunkter og at lave en stilistisk argumentationsanalyse af et
kortere tekststykke.

Nar det kommer til spgrgeskemaundersggelsens spgrgsmal om udviklingen af elevernes og de
studerendes faglighed over tid, er gymnasieleererne overvejende enige i, at niveauet fra
indgangsniveau 1. g i 2018 ikke har andret sig vaesentlig i forhold til tidligere argange. Ca. en
tredjedel vurderer, at niveauet er vaesentligt ringere. Tre omrader stikker ud. Nar det kommer til
det funktionelle skriftsprog, evnen til danskfaglig laesning og dybdeforstaelse af faget, er antallet af
lerere, der vurderer niveauet vaesentligt ringere, noget hgjere (henholdsvis 46 %, 40 % og 38 %).

Universitetsunderviserne er enige med gymnasielaererne mht. det forhold, at langt stgrstedelen
vurderer, at niveauet er pa nogenlunde samme niveau. De oplever, at den danskfaglige mundtlighed
og kompetencen til at arbejde selvsteendigt er omrader, hvor danskfagligheden er styrket.
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Udviklingen i undervisningen mht. viden, faerdigheder og kompetencer

Analysen af undervisningsbeskrivelserne viser stor variation bade i maden beskrivelserne er lavet
pa og i selve undervisningsindholdet og i de typer af viden, feerdigheder og kompetencer, der
eksplicit leegges op til, pa tveers af ar og skoler. Saledes er der eksempler pa
undervisningsbeskrivelser, hvor kun fa af de undersggte videns-, feerdigheds- og kompetenceformer
— begreber, indhold, temaer, metode-, tvaerfagligheds-, innovations-, personlige og sociale former
— er repraesenteret, men der er andre, hvor samtlige er. | analysen identificeres tre typer af
undervisningsbeskrivelser, der rammesatter henholdsvis 1) en kulturarvsformidlende
undervisning, 2) en myndigggrende undervisning og 3) en undervisning, der har som mal at opfylde
leereplanens krav.

| undervisningsbeskrivelsen, der rammesatter en kulturarvsformidlende undervisning, er
udgangspunktet stof- og vidensorienteret, og en litteraturhistorisk laesning i et kronologisk
perspektiv vaegtes. Saledes er fordelingen mellem litteraere, mediemaessige og sproglige forlgb i den
naeranalyserede undervisningsbeskrivelse 5:1:0. Det faglige 'hvordan’ — altsa arbejdsformer og
metodiske aspekter —adresseres ikke i undervisningsbeskrivelsen. Arbejdsformerne gruppearbejde,
individuelt arbejde, pararbejde og laererstyret undervisning naevnes, men det sker pa en
ukommenteret made. Undervisningsbeskrivelsen prioriterer stoffokus frem for elevfokus. Der er
fokus pa den viden, som eleverne skal have. Hvad eleverne skal kunne, hvilke faerdigheder og
kompetencer de skal have, er ikke integreret i undervisningsbeskrivelsen, bortset fra at
kompetencerne fra Udviklingsprogrammet for fremtidens ungdomsuddannelser fra 1999 (der er
lagt ind i lectio) ukommenteret er krydset af. Det konkluderes, at den kulturarvsformidlende
undervisningsbeskrivelse synes at operere med dannelse som et individuelt og eksistentielt projekt,
hvor dannelsen foregar i mgdet med stoffet — med fokus pa stoffet og dét, det leverer.

| undervisningsbeskrivelsen, der rammesatter en myndigggrende undervisning, laegges der op til
undervisning, der kombinerer det produktive og det receptive. Elevernes produktive skriftlighed og
mundtlighed anvendes som redskaber til taenkning og vidensproduktion bade for eleverne selv og i
deres samarbejde med andre elever og laereren i klassen. Fordelingen mellem det littereere,
mediemasssige og det sproglige perspektiv er i den nseranalyserede undervisningsbeskrivelse 4:2:1,
og flere forlgb kombinerer to perspektiver. Der er et refleksivt fokus pa, hvad man kan med
danskfaget, som peger ud mod faget som videnskabsfag og dermed understreger det
studieforberedende sigte. Der leegges endvidere i undervisningsbeskrivelsen vaegt pa varierede
elevaktiverende arbejdsformer pa en made, der ogsa peger ud mod aktiv samfundsdeltagelse
sammen med andre og pa identitetsarbejde. Undervisningsbeskrivelsen kan saledes siges at
balancere et klart stoffokus med et klart elevfokus. Der er fokus pa, hvilken viden eleverne skal have,
men ogsa pa anvendelsen af viden, feerdigheder og kompetencer i et studieforberedende og
almendannende og dermed myndigg@rende perspektiv.

| undervisningsbeskrivelsen, der rammesaetter en undervisning, der har som mal at opfylde
leereplanens krav, laegges der op til en undervisning, der er metodebevidst. Eleverne skal tilegne sig
danskfaglige, metodiske greb, der ggr, at de kan arbejde med den type af tekster, som man ifglge
leereplanen skal arbejde med i danskfaget. Fordelingen mellem det litterzere, det mediemaessige og
det sproglige perspektiv er i den naeranalyserede undervisningsbeskrivelse ca. 3:1:1. Der er savel et
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videns- som et feerdigheds- og et kompetencefokus. Undervisningen har et klart videns- og
stoffokus, men eleverne skal metodisk kunne arbejde med stoffet i tre perspektiver og pa den made
udvikle tekstkompetence. Undervisningsbeskrivelsen adresserer ikke tydeligt det didaktiske
"hvordan’.

Det aktuelle niveau i gymnasieelevernes viden, faerdigheder og kompetencer

| danskfaget fordeler eksamenssaettets opgaver fra 2018 sig over fagets tre stofomrader pa den
made, at det indeholder to opgaver, der vaegter det litteraere perspektiv, og tre opgaver der veegter
det sproglige perspektiv. Danskgruppen pegede endvidere under afsnittet om eksamensszettene pa,
hvordan der er sket en gget stilladsering af opgavebeskrivelser. Der kan ikke konkluderes noget
entydigt om, hvilken betydning dette har for elevbesvarelserne. Pa baggrund af analyserne af
elevbesvarelserne finder danskekspertgruppen tydelige forskelle mellem eleverne pa forskellige
faglige niveauer. De konkluderer, at der ses tydelig variation ift. stavning, begrebsbrug og
setningskonstruktion inden for forskellige niveauer. Jo lavere niveau, des lavere karakter.
Ekspertgruppen peger endvidere pa, at kun den elevstil fra 2018, der er pa det hgjeste niveau,
behersker skrivehandlingerne redeggrelse, karakteristik og diskussion pa en made, sa man kan sige,
at der udvises studieegnethed, personlig dannelse og personlig myndighed. Gruppen diskuterer, om
den steerke stilladsering fgrer til, at eleverne far en instrumentel tilgang til brugen af
skrivehandlingerne, og at dette blokerer for udgvelse af almindelig sund fornuft og kreativitet.
Eleverne skal handtere en dobbelt og paradoksal genreforventning. En dobbelthed, der altid er til
stede i skolen. P& den ene side skal de vise, at de formelt har leert dét, de skal — fx visse
skrivehandlinger. P4 den anden side skal de positionere sig som selvstaendige og myndige personer,
derindgariet debatforhold med andre. Problemet er ifglge ekspertgruppen, at en formel fokusering
pa skrivehandlinger kan fgre til, at eleverne kun honorerer den fgrste side i den dobbelte
genreforventning.

Der skal her fremheaeves en fremadrettet kommentar fra danskgruppens analyser. Gruppen finder
spaendende perspektiver i de nye eksamensgenrer efter reformen i 2017. Fgrst og fremmest
fremhaeves det som meget positivt, at de nye opgavegenrer vaegter elevernes undersggende
skrivning, herunder at elevernes egne forklaringer og argumentationsgange skal sta i forgrunden.
Det giver nye perspektiver pa udprgvning af selvsteendigt undersggende arbejde og af elevens
personlige stemme i fagligt-skriftlige sammenhange. Ekspertgruppen finder det ogsa positivt, at de
nye genrer abner mulighed for multimodalitet og inddragelse af mediemaessig faglighed og
mediemaessige metoder pa en made, som ikke har vaeret mulig fgr. Samlet set rummer de nye
eksamensgenrer saledes et bredt udvalg af videns-, feerdigheds- og kompetenceformer. Eleverne
skal bevidst og reflekteret anvende deres metodiske og faglige viden, faerdigheder og kompetencer.
Der laegges indirekte op til tvaerfaglighed, og elevernes innovative viden, feerdigheder og
kompetencer bringes i spil. De personlige og sociale videns-, feerdigheds- og kompetenceformer
udfordres ligeledes. Der stilles i nogle opgaver krav om faglig vurdering, i andre faglig
perspektivering. | den debatterende opgave skal eleverne tage stilling og fgre ”steerke belaeg” for
deres holdning og i den reflekterende artikel skal eleverne inddrage egen tanke- og skriveproces.
Alle opgavetyper krzaever, at eleverne etablerer en (faglig-)personlig stemme, dvs. et tydeligt skriver-
jeg, der myndigt er i dialog med andre.



Faglighed i gymnasiet

Grundskolelaerernes vurdering af elevernes faglighed pa slutniveau peger p3, at eleverne lever op
til langt de fleste af udsagnene om viden, feerdigheder og kompetencer. Laererne mener, at langt de
fleste elever ved afslutningen af folkeskolen har grundleeggende viden og faerdigheder i dansk, og
de mener, at mange af deres elever har et fagligt niveau, der seetter dem i stand til at bruge
danskfaget rutinemaessigt. Samtidig vurderer en stor del, at de kan bruge det danskfaglige
ordforrad, at de har de tilstraekkelige tekstanalytiske feerdigheder og kan samarbejde om
danskfaglige opgaver.

Gymnasielaererne er mere delte end grundskolelaererne, nar det kommer til spgrgsmalet om
elevernes viden, faerdigheder og kompetencer. Langt stgrstedelen af gymnasielaererne er enten
overvejende enige eller overvejende uenige i, at eleverne er parate til gymnasiet ift. de i
spgrgeskemaet forelagte udsagn om viden, feerdigheder og kompetencer. Det er vaerd at bemaerke,
at der er en overvaegt henimod 'overvejende uenig’, nar det kommer til viden og kompetencer,
hvilket @ndrer sig og er mere ligeligt fordelt mellem de to svarkategorier, nar det kommer til
feerdigheder.

Nar det kommer til gymnasielaerernes vurdering af elevernes afgangsniveau, mener stgrstedelen af
de adspurgte lerere, at 60-79 % af eleverne lever op til de i skemaet anfgrte udsagn, med
undtagelse af udsagnene ’har kendskab til danskfagets begreber’, ’kan rutinemaessigt anvende
danskfagets begreber og/eller teorier i afgraensede, faglige undersggelser’, hvor flertallet ligger lidt
hgjere (80-100 % af eleverne). Samtidig mener flertallet, at kun 40-59 % af eleverne kan anvende
danskfaget til at taenke nyt i forbindelse med danskfaglige analyser og/eller undersggelser, er i stand
til at oversaette mellem dansk-faglige begreber/teorier og fa&enomener i hverdagslivet eller
samfundet, er gode til at tage ansvar for deres faglige udvikling og har forstaelse for, hvordan
danskfaget bidrager til at ggre dem til myndige borgere i samfundet.

Vedrgrende universitetsundervisernes opfattelser af de feerdige studenter, der optages pa BA-
niveau, sa kan man her spore en generel tilfredshed med de studerendes viden, faerdigheder og
kompetencer. Underviserne er ret enige om, at deres bachelorstuderendes indgangsniveau kan
siges at vaere godt. Der kan konstateres en lille ggning i vurderingen af det faglige niveau, jo l&engere
vi bevaeger os opad ift. uddannelsesniveau.
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1 Indledning
o

Denne rapport er delrapport fire ud af'i alt seks delrapporter, som preesenterer resultatet af den under-
sogelse af udviklingen i faglighed i gymnasiet gennem de seneste 50 ar, som Syddansk Universitet

i samarbejde med Teknologisk Institut, JYSK ANALYSE A/S og de af ministeren nedsatte ekspert-
grupper har gennemfort for Barne- og Undervisningsministeriet i perioden fra november 2018 til april
2019. I projektet undersgges faglighed i gymnasiet gennem systematiske analyser af undervisnings-
beskrivelser, eksamensset og elevbesvarelser i et 50-arigt perspektiv samt gennem en survey-under-
sogelse af leereres/underviseres opfattelse af faglighed i grundskolen og gymnasiet samt pa universi-
tetet. Projektet fokuserer pa fire fag, dansk, engelsk, matematik og fysik.

Rapporten her omhandler danskfaget specifikt. Indholdet er baseret pa arbejdet i ekspertudvalget
sammensat af professor Ole Togeby (formand), Institut for Kommunikation og Kultur - Nordisk Sprog
og Litteratur, Aarhus Universitet, lektor Anna Vibeke Lindg, Institut for Sprog og Kommunikation,
Syddansk Universitet, Lektor Katrine Haaning, Egaa Gymnasium, Lektor Peter Michael Lauritzen,
Frederikshavn Gymnasium, Professor Kjell Lars Berge, Institutt for lingvistiske og nordiske studier,
Universitetet 1 Oslo, Norge, og Professor Caroline Liberg, Institutionen for pedagogik, didaktik och
utbildningsstudier, Uppsala universitet, Sverige. Udvalgets arbejde er blevet faciliteret af lektor Peter
Hobel, lektor Anders Kruse Ljungdalh og professor Ane Qvortrup, alle Institut for Kulturvidenskaber,
Syddansk Universitet. Rapporten er et resultat af ekspertgruppens arbejde, og den har veeret disku-
teret igennem i dén. Udvalget har arbejdet fra december 2018 og afsluttet sit arbejde 29. marts 2019, og
rapporten her erisidste del af perioden blevet feerdigredigeret af Ole Togeby, ekspertgruppens formand,
og Peter Hobel. Delrapporten om udviklingen i danskfaglighed i stx er et feelles produkt, der er blevet
til som resultat af ekspertgruppens arbejde. Alle konklusioner og analyser er et produkt af det fzelles
arbejde. Det betyder ikke, at alle er enige om alle saetninger i rapporten, men at alle i ekspertudvalget
har bidraget vedvarende, koncentreret og indsigtsfuldt til tekster, analyser og diskussioner undervejs.

Ekspertudvalget og de faciliterende forskere vil gerne benytte lejligheden til at takke de deltagende
gymnasier, Rigsarkivet, de altid beredvillige forskningsassistenter ved og sekretariatet pa Institut for
Kulturvidenskaber, SDU, for hjelp og assistance i forbindelse med arbejdet i dansk-ekspertgruppen.

En seerlig tak gar ogsa til de mange leerere fra folkeskolen og gymnasiet samt undervisere fra det vide-
regdende uddannelsesniveau, der har svaret pa vores spgrgeskema.

Produktet af arbejdet er bdde en analyse af udviklingen i fagligheden i dansk i stx pa hgjeste niveau
og en metodisk analysemodel, der kan anvendes fremadrettet i savel videre forskning som i en videre
fremadrettet analyse af fagligheden i faget. Analysemodellen er en videreudvikling af Kvalifikations-
rammen for Livslang Leering og begreberne viden, feerdigheder og kompetencer samt af Den felles



europziske referenceramme for sprog (Europaradet 2018), saledes at analysebegreberne kan beskrive
ikke blot konceptet danskfaglighed, men ogsa, hvordan der kan arbejdes med danskfaglighed i
gymnasieskolen, og hvordan danskfaglighed som begreb kan udvikles og vedligeholdes.

Det betyder, at ekspertgruppens arbejde i sig selv er et stykke danskfagligt forsknings- og udviklings-
arbejde. De nedenstdende anbefalinger inkluderer sdledes ogsa, hvordan der kan arbejdes videre med
analysemodellen.

Som det beskrives i delrapport 1, er faglighed et rigt facetteret begreb, som hele tiden udvikler sig
grundet samfundsmeessige forandringer. Vi vil derfor indlede rapporten med nogle tankevaekkende
hypotetiske spergsmal:

Hvordan ville studenterne fra 2018 besvare
eksamenssaettet fra 1948 eller fra 1968?

Hvordan ville studenterne fra 1948 eller fra
1968 besvare eksamenssettet fra 2018?

Med en klassisk test kunne man nok besvare det forste spgrgsmal, men hvordan skulle man kunne
besvare det andet? Og begge spergsmal ma besvares, hvis det skal give mening at sammenligne
elevernes faglige niveau over tid. Dette teenkte eksempel viser, hvor vanskeligt det er at afggre, om
elevernes faglige niveau er gget eller faldet over tid eller er uforandret. For fagligheden er kompleks
og i bestandig forandring. Og derfor kan man kun med sikkerhed konkludere, at danskfagligheden er
@ndret over tid, selvom en raekke grundleeggende danskfaglige kompetencer, som vi beskriver det i
rapporten, gar igen.

Spergsmalene ma derfor omformuleres:

Stiller eksamensspgrgsmalene 11916, 1968, 1980, 2000 og i 2018 lige store krav til elevernes
danskfaglige viden, feerdigheder og kompetencer, som udgger vores kvalifikationsramme 1 dag?

Kan eleverne 11916, 1968, 1980, 2000 0g 12018 svare pa de eksamensspgrgsmal, som de
professionelle fagpersoner i opgavekommissionerne for de respektive ar stillede?

Svaret pa det forste spgrgsmal kan sgges belyst ved en analyse af eksamenssattene for de pageeldende
ar, og det er da ogsa det, vi seetter os for i undersggelsen af eksamenssattene fra (1916), 1968, 1980,
2000, 2010 0g 2018.

Svaret pa det andet spgrgsmal ma tilsvarende belyses via en undersggelse af eksamensbesvarelser for
de pageeldende ar. Ogsa her har vi inddraget en reekke besvarelser for at kunne imgdekomme dette
sporgsmal. Og resultaterne af de to typer analyser ma derefter ssmmenholdes. Det skal for en god
ordens skyld understreges, at begge analyser 1 denne rapport er gennemfort ved at benytte stikprgver,
idet vi har mattet arbejde med de elevbesvarelser, som har veeret tilgeengelige.

Udover de neevnte analyser bygger rapporten ogsa pa analyser af undervisningsbeskrivelser samt pa
analyser af en spegrgeskemaundersggelse blandt danskleerere i folkeskolen, i gymnasiet samt under-
visere pa Danskuddannelsen og pa Litteraturvidenskab pa seks universiteter (Aalborg Universitet,
Aarhus Universitet, Syddansk Universitet, Kgbenhavns Universitet, Roskilde Universitet og CBS).

Pa den baggrund gnsker rapporten at besvare folgende tre spgrgsmal:

1. Hvad karakteriserer udviklingen i gymnasieelevernes viden, feerdigheder og kompetencer,
herunder balancen mellem viden, feerdigheder og kompetencer indenfor Dansk A?



2. Hvad karakteriserer udviklingen i undervisningen i Dansk A mht. viden, feerdigheder
og kompetencer, herunder i balancen mellem viden, feerdigheder og kompetencer i
undervisningens indhold?

3. Hvad karakteriserer det aktuelle niveau i danske gymnasieelevers grundleeggende viden,
feerdigheder og kompetencer indenfor Dansk A?

Disse spgrgsmal besvares samlet i afsnit 11, og der samles op i anbefalingerne i afsnit 12. Sammen-
heengen mellem analyser og undersggelsessporgsmal er illustreret i figur 1:

1. Hvad karakteriserer udviklingen 2. Hvad karakteriserer udviklingen 3. Hvad karakteriserer det aktuelle
i gymnasieelevers viden, i undervisningen mht. viden, niveau i danske gymnasieelevers
faerdigheder og kompetencer? feerdigheder og kompetencer? grundleeggende viden, feerdig-

. Analyser og sammenligninger af . Analyser af undervisnings- heder og kompetencer?
eksamenssaet og -besvarelser i beskrivelser de seneste 10 ar. A. Analyser og sammenligninger af
et historisk perspektiv . Spergeskemaundersagelser til eksamenssaet og -besvarelser fra

. Spergeskemaundersggelser til grundskole- og gymnasielcerere Norge og Sverige
grundskole- og gymnasielcerere samt universitetsundervisere C. Spergeskemaundersggelser til
samt universitetsundervisere grundskole- og gymnasielcerere

samt universitetsundervisere.

Figur 1. Sammenhangen mellem analyser og undersggelsesspgrgsmal.






2 Leesevejledning
o

Udgangspunktet for analyserne i delrapporten er den generelle analysemodel for undersggelse af
faglighed i gymnasiet (jf. Delrapport 1), og dens udgangspunkt igen er Kvalifikationsrammen for Livs-
lang Leering, hvor niveau 4 er geeldende for gymnasiet. Den generelle model transformeres didaktisk
til og udvikles indenfor det danskfaglige omrade. Denne transformation foregar pa et overordnet plan
iafsnit 3 nedenfor og specificeres yderligere som indledning til afsnittene 5, 6 og 7, hvor transforma-
tionen har seerligt fokus pa operationalisering i forhold til analyse af undervisningsbeskrivelser, eksa-
mensset og elevstile. Det betyder, at modellen farste gang preesenteres i afsnit 3 og udvikles i afsnit 5,
6 og 7. Pa den made kan man sige, at delrapporten er et stykke danskfagligt udviklingsarbejde.

I afsnit § analyseres undervisningsbeskrivelser fra faget dansk. Der er tale om eksempler pa leereres
indrapporterede beskrivelser af deres undervisning. Ekspertgruppen har haft adgang til undervis-
ningsbeskrivelser fra de sidste ti ar. [ afsnit 6 analyseres eksamenssaet for skriftlig studentereksamen
ifaget dansk. Det eldste eksempel er fra 1916. Endelig i afsnit 7 analyseres elevstile skrevet ved
skriftlig studentereksamen i1 dansk. Eksempler fra perioden 1916-2018 inddrages. Hvert af disse
afsnit afsluttes med nogle afsluttende kommentarer og anbefalinger.

Derefter afsnit 8, hvor resultaterne af spgrgeskemaundersggelsen analyseres eksplorativt og de-
skriptivt, afsnit 9, der indeholder analyser af materiale fra forskellige perioder, og afsnit 10, der
fremleegger, hvordan forholdene er i Norge og Sverige i henholdsvis norsk- og svenskfaget.
Sammenligningen med forholdene i Norge og Sverige er inddraget i analyserne, hvor ekspertgruppen
har fundet det oplysende, men derudover indeholder dette afsnit en neermere beskrivelse af
forholdene i vore to nordiske nabolande.

Til sidst folger afsnit 11 med afsluttende bemerkninger og afsnit 12 med anbefalinger.

Det skal endvidere bemeerkes, at leereplaner fra 2017 omtales og diskuteres i afsnit 4.
Derudover indgér behandlingen af leereplanerne specielt i afsnit 6 om eksamensseettene.






3 Analysemodel
o

3.1. Hvad er faglighed ifelge faget?

Hvad er danskfagets mal?

Ellen Krogh, Nikolaj Elf, Tina Heegh og Helle Rarbech giver i bogen Fagdidaktik i Dansk (Krogh m.fl.
2017) et aktuelt bud pa en forskningsbaseret tilgang til dette spgrgsmal. De karakteriserer danskfaget
som et humanistisk-hermeneutisk fag, der skal give eleverne mulighed for at opbygge og kvalificere
deres tekstkompetence. Tekstkompetence forstaet i lyset af et bredt tekstbegreb, der indbefatter
andre genrer end klassiske skgnlitteraere tekster, fx mediebaserede tekster. Dette arbejde ser de som
et (selv)dannende arbejde, et identitetsarbejde, der gor det muligt for eleverne at reflektere og tran-
scendere deres eget perspektiv. De leegger derfor stor veegt pa, at eleverne bade skal veere receptive
(litteratur og medier) og produktive (skrive, producere multimodalt om danskfaglige temaer), og at
det produktive arbejde integreres 1 den daglige undervisning og ikke udgraenses som en selvstaendig
aktivitet. Forfatterne fremheever, at det er med det udgangspunkt, at leereplansskrivere og leerere ma
forholde sig til de didaktiske grundspgrgsmal: hvorfor, hvad, hvordan, hvem, hvor, hvornar, hvorhen.
De ser danskfaget som et dannelsesfag, i og med at det er et identitetsfag i migrationens tidsalder, et
kultur- og identitetsskabende fag.

Den nuveaerende fagkonsulent for dansk pa stx, Sune Weile, har deltaget i en gruppe, der har redigeret
bogen Dansk didaktisk set (Weile & Mose 2018). I en artikel i denne bog peger Sune Weile og Susan
Mose parallelt pa, at danskfaget gennem litteraturen abner nye verdner for eleverne, der ligger fjernt
fra det, de i forvejen kender, at det giver dem mulighed for savel at udvikle kritisk-analytisk sans, fx
forholde sig kritisk til det digitale mediesamfund samt gennemskue darlig argumentation, som at
kunne ytre sig i samfundet. I danskfaget sker det - pointerer de med reference til en begrebsbrugiden
aktuelle leereplan og til danskdidaktisk litteratur - gennem arbejdet med tre perspektiver, der lsbende
ma flettes sammen: et littereert, et sprogligt og et mediemaessigt. For Weile og Mose er det centralt, at
faget giver eleverne mulighed for at forholde sig til og engagere sig i noget udenfor dem selv, samtidig
med at de udvikler og udvider et indre blik” eller “en dannelseshorisont”. Dermed far eleverne
selvindsigt og myndighed, der gor det muligt at foretage valg 1 livet. For Weile og Mose er danskfaget
dermed ogsa et fag, der har fokus pa selvdannelse og identitetsarbejde. Begrebet "tre perspektiver”
anvendes forst fra leereplanen fra 2017, men de tre tilgange har pa forskellig vis preeget danskfaget
siden den lille gymnasiereformi1971.

I begge de refererede bager leegges der veegt pa, at danskfaget bidrager til elevernes dannelse og
myndiggerelse gennem arbejdet med de tre perspektiver, et litterzert, et sprogligt og et mediemaes-
sigt perspektiv, og at det er vigtigt, at dette arbejde er produktivt. Eleverne skal arbejde med at skabe
betydning, og de skal arbejde med at skabe deres faglige stemme og identitet.
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Ekspertgruppen har i sit arbejde taget udgangspunkt i dette syn pa danskfaget og dets bidrag med en
understregning af, at danskfaget skal give eleverne mulighed for at blive sikre sprogbrugere og fa den
sproglige magt, der gor, at de kan gennemfgre det identitetsarbejde, som danskfaget rammeszetter.
Sproget er den primaere semiotiske resurse, mennesket har, og sproglig, kommunikativ kompetence
(bade mundtlig og skriftlig) er en forudseetning for at kunne ytre sig i alle ssmmenhenge, kunne
leese litteratur, agere med medier - og kunne blive myndige borgere. Saledes har danskfaget altsa
som modersmalsfag en seerlig vigtig funktion i den enkeltes dannelsesproces. Modersmalet er blevet
tilegnet uden egentlig undervisning og pa en anden made end sprog nr. to eller tre, som indleeres i
skolen. Modersmalet opleves af den enkelte som medium for teenkning og kilde til personligheden.
Derfor er bade den receptive og den produktive side af danskundervisningen centrale elementer i
almendannelsen og myndiggerelsen.

Sagt pa en anden made er det ekspertgruppens opfattelse, at det er ngdvendigt, at undervisningen i
dansk integrerer en receptiv og en produktiv tilgang. Det produktive arbejde skal naturligvis bade veere
mundtligt og skriftligt. I vekselvirkningen mellem det receptive og det produktive arbejde far eleverne
mulighed for at indga i en selvdannelsesproces, der kvalificerer dem til at overskride sig selv og til at
veere myndige i deres omgang med andre mennesker i det private liv, i det civile liv og i arbejdslivet.

3.2. Hvad geelder som viden, feerdigheder og kompetencer?

I arbejdet med de danskfaglige vidensomrader -ileereplanen fra 2017 kaldet det litteraere, det medie-
maessige og det sproglige perspektiv - treener eleverne feerdigheder og udvikler kompetencer. Det er
vigtigt at understrege, at ’kompetence’ ikke skal forstés instrumentelt. Det drejer sig ikke om alene at
kunne udfgre handlinger, man er blevet instrueret og treenet i.

Op til reformen i 2005 udsendte Undervisningsministeriet skriftet Fremtidens uddannelser: Den ny
faglighed og dens forudsatninger. Her star der bl.a.:

Kompetence opnds forst, ndr faglighed forenes med personlig myndighed, herunder
parathed og evne til at stille kritiske sporgsmdl og tage stilling. Kompetencebegrebet
understreger imidlertid et pragmatisk forhold, som dannelsesbegrebet har en
tendens til at underbetone, nemlig handleberedskabet. Det faglige skal bruges -
ogsd udenfor uddannelsessystemet. Kompetencer er dannelse i aktion.

Man kan diskutere, om handleberedskabet er underbetonet i dannelsesbegrebet - det er det fx ikke

hos Wolfgang Klafki (1983, 2011) - men under alle omsteendigheder er der en vigtig pointe i citatet. I
modseetning til den treenede er den kompetente kritisk, og den kompetente kan omseette kritisk stil-
lingtagen til handling. Pa baggrund af en selvdannelsesproces kan den kompetente handle myndigt.

Ekspertgruppen har taget udgangspunkt i dette kritisk kompetencebegreb, der har fokus pa, at
eleverne ikke blot skal have instrumentelle feerdigheder, men kritisk og refleksivt skal tilegne sig
kulturens redskaber for at kunne anvende dem og principielt kunne transformere dem. Den, der kan
dét, er myndig, og det er det myndighedsbegreb, der ogsa indgar i formalsparagraffen i loven for de
gymnasiale uddannelser.

Der er altsa ikke en modseetning mellem et elevorienteret kritisk kompetence- og dannelsesper-
spektiv (hvordan skal eleven arbejde i skolen?) og et stoforienteret ditto (hvilket stof skal udveelges?).
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Den elev, der tilegner sig danskfaglige kompetencer pa en ikke-instrumentel made, kan anvende dem
1sin dannelses- og myndigggrelsesproces.

Harry Haue formulerer det saledes i disputatsen Almendannelse som ledestjerne fra 2003: "Almen-
dannelse udvikles i en hgjere undervisning, der omfatter almene dele af de videnskaber og fag, som
samfundet har adgang til og brug for med henblik pa elevernes modning og refleksion over deres eget
forhold til medmennesker og samfund.” Bemaerk, at Haue bade har en objektiv side (den viden og de
redskaber, der findes 1 kulturen) og en subjektiv side (de elever, der skal tilegne sig disse med henblik
pa at kunne anvende dem refleksivt og kritisk).

3.3. Hvordan modsvarer det kategorierne viden, feerdigheder
og kompetencer i kvalifikationsrammen og i undersggelsens
generelle analysemodel?

Alle analyser har som skitseret ovenfor veeret gennemfort pa basis af en analytisk tilgang baseret i en
forstaelse af danskfaget som et humanistisk-hermeneutisk fag, hvor begrebet om tekstkompetence
star centralt, idet der ift. tekstkompetencen leegges veegt pa, at det refererer til et udvidet tekstbegreb,
at tekstkompetencen ikke alene handler om et receptivt, men ogsa et produktivt arbejde med tekster,
og at der til tekstkompetencen knytter sig tre perspektiver: et litteraert, et sprogligt og et mediemaes-
sigt. Tekstbegrebet rummer ikke bare klassisk litteratur, men en stgrre bredde af tekster og medier,
og fortolkningen inddrager sociale og samfundsmaessige aspekter af virkeligheden og ikke kun litte-
raturhistoriske tekster (Liitzen 2018, s. 20-21). De sproglige feerdigheder er ikke bare forudseetninger
for at kunne lave littereere fortolkninger, men ogsa et element i elevens bevidstgerelse, refleksion,
produktion og evne til at forsta og at kunne agere i samfundet. Der kommer desuden et metodisk
aspekt knyttet til det, at opgaver i danskfaget ikke har karakter af ’fristil’, men defineres gennem
genrer med ekspliciterede skrivehandlinger. Danskekspertgruppens analyser har i udgangspunktet
veeret undersggende med de tre kernedidaktiske spergsmal som ledetrade: "hvorfor’ (den didaktiske
begrundelse og dannelsessyn), ’hvad’ (stofudveelgelse og dens begrundelse) og "hvordan’ (arbejds-
former, udtryksformer og produktformer’). Dette har fort til analyserne med begreberne viden,
feerdigheder og kompetencer samt den generelle analysemodels seks underkategorier, som danskfag-
ligt er blevet omsat til folgende spergsmal: "Inddrager eleverne danskfagets begreber om sprog, litte-
ratur og medier?”, ”Bruger eleverne fagets metoder om tekstanalyse og tekstproduktion?”, ”Bruger
de pa innovativ made tveerfaglig viden?”, "Er de kreative (dvs. skriver fiktionstekster)?”, ”Skaber de
personlig viden og dannelse?”, "Anvender de social viden med myndighed?”. Slutteligt er der kigget
pa den formelle organisering af undervisningen og strukturen af eksamenssettet eller eksamensbe-
svarelsen.
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4 Kort om Ieereplanen fra 2017
[

Leaereplanen fra 2017 er - som alle leereplanerne - opdelt i fire afsnit. Det forste hedder ”Identitet og
formal”, det andet hedder "Faglige mal og fagligt indhold”, det tredje hedder "Tilretteleeggelse”, og
det fijerde hedder ”Evaluering”. Som udgangspunkt kan man sige, at spgrgsmalet om viden, feerdig-
heder og kompetencer behandles i det andet afsnit. I dette afsnit skelnes der mellem ”Faglige mal”
og "Kernestof/supplerende stof . De faglige mal defineres som dét, eleven ”skal kunne”, og man
kan sige, at her indgar savel feerdigheder som kompetencer. Eleven skal gennem gymnasieforlgbet
arbejde sig frem mod "at kunne” dansk pa dette niveau. Ekspertgruppen opfatter det sadan, at der
er tale om, hvad man kunne kalde en spiralformet ekspansionsproces. Eleverne treener feerdigheder,
som de gor til deres egne, sa de udvikler tekstkompetence. Den ekspanderer gennem, at de tilegner
sig flere feerdigheder. Ekspertgruppen konstaterer, at leereplanen understreger, at eleverne kritisk
béade skal analysere tekster og producere tekster savel mundtligt som skriftligt. Leereplanen leegger
saledes vaegt p4, at eleverne skal arbejde undersggende med danskfaglige problemstillinger med en
receptiv savel som en produktiv tilgang. Hvad vidensdelen af de danskfaglige problemstillinger er,
preeciseres i afsnittet om “kernestof . Kernestoffet ligger indenfor tre perspektiver: det sproglige,
det mediemaessige og det littereere. Den viden, som eleverne skal arbejde med, er bade deklarativ
viden og procedureviden. De skal ikke kun arbejde med danskfaglig viden, men ogsa med viden om,
hvordan man metodisk arbejder med denne viden.

Begrundelsen for, at eleverne skal det, finder man i det forste afsnit. Her understreges det, at danskfaget
-som alle gymnasiets fag - har et almendannende og et studieforberedende sigte. Men det understreges
ogsa, at eleverne kritisk-analytisk skal arbejde med tekstleesning og tekstproduktion i et medborgerper-
spektiv. Ekspertgruppen tolker dette sadan, at leereplanen preeciserer, at danskfaget skal gore det muligt
for eleverne at udvikle sproglig og kommunikativ kompetence og tekstkompetence, og at faget dermed
bidrager til at eleverne kan blive myndige deltagere i samfundslivet, arbejdslivet og privatlivet.

Det tredje afsnit adresserer tilretteleeggelsen af undervisningen. Her leegges der vaegt pa, at elevernes
mundtlige og skriftlige tekstproduktion skal integreres i den daglige undervisning, saledes at eleverne
kan udvikle en personlig stemme. Ekspertgruppen ser det sadan, at leereplanen dermed understreger,
at udviklingen af en fagligt baseret personlig stemme er myndiggerende identitetsarbejde. Laere-
planen understreger, at dette skal ske i samspil med andre fag.

Det sidste afsnit adresserer evaluering, bade den lsbende og den afsluttende summative evaluering
ved eksamen. Ogsa her understreger leereplanen sammenheengen mellem det produktive og det
receptive i faget, nar den peger pa, at elevernes selvsteendige mundtlige og skriftlige tekstproduktion
skal forbindes med undersggelse af tekster. Danskfaget fremstar i leereplanen som et fag, der skal give
eleverne mulighed for at udvikle en kritisk tekstkompetence i et myndiggerende perspektiv.
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5 Analyse af undervisningsbeskrivelser
[

De forste dokumenter, som ekspertgruppen har analyseret, er undervisningsbeskrivelser.
Formalet med analyserne af undervisningsbeskrivelserne er at undersgge, hvilke eendringer der er
sket over tid pa det planlagte og intenderede undervisningsniveau. Fokus er pa viden, feerdigheder
og kompetencer. Ekspertgruppen udvider og preeciserer dette fokus, sadan at det implicerer, at
spergsmalet om kreativitet, dannelse og myndigggrelse inddrages. Jf. projektets overordnede
analysemodel for undersggelse af faglighed.

Analysen af undervisningsbeskrivelserne er en analyse af den planlagte eller intenderede faglighed,
sadan som den er indrapporteret i undervisningsbeskrivelserne.

5.1. Metoder og materialer

Ekspertgruppen har faet stillet 100 undervisningsbeskrivelser til radighed af Bgrne- og Undervis-
ningsministeriet. Ti skoler har hver leveret ti undervisningsbeskrivelser. Det drejer sig om en fra hver
af eksamensterminerne fra 2009 til 2018. Undervisningsbeskrivelserne fra 2018 deekker 1. gog 2. g,
mens de gvrige deekker alle tre ar.

Af disse blev 8 udvalgt tilfeeldigt og leest og analyseret af alle ekspertgruppens medlemmer, mens
hvert medlem yderligere laeste og analyserede 4-5 undervisningsbeskrivelser. I alt har ekspertgruppen
tilsammen analyseret ca. halvdelen af de udleverede undervisningsbeskrivelser. Analyserne er drgftet
pa et af ekspertgruppens mgder.

Undervisningsbeskrivelserne er blevet analyseret med udgangspunkt i nedenstaende model,
der er udviklet med udgangspunkt i projektets generelle analysemodel for undersggelse af
faglighed i gymnasiet:

1. Forst er undervisningsbeskrivelsen registreret med hensyn til rgang (fx 2015-2018).
Registreringen er anonymiseret. Skole, leerer og klasse naevnes derfor ikke.

2. Indledningsvis folger en oversigt over, hvor mange forlgb der er i undervisningsbeskrivelsen,
og hvordan fordelingen er mellem sproglige mediemaessige og litteraere forlgb.

3. Derefter folger forste del af analysen. Den har fokus pa, hvordan undervisningsbeskrivelserne
positionerer sig i forhold til det didaktiske "hvorfor’ (skoleformens og fagenes begrundelse,
dannelsessyn), det didaktiske "hvad’ (stofudveelgelsen og dens begrundelse) og det didaktiske
’hvordan’ (valg af arbejdsformer, udtryksformer og produktformer). I analysen inddrages i
et vist omfang kontekstualiserende forskningsbaseret viden indenfor dansk- og mere bredt
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modersmalsdidaktik, seerligt i et nordisk perspektiv, herunder didaktiske specialiseringer,
der relaterer til faget, fx skrivedidaktik. Undersggelsen og analysen tager, som det fremgar,
udgangspunkt i en didaktisk segemodel (Beck m.fl. 2016) og spgrger til undervisningens
socialt distribuerede indhold og former indlejret i skolen (hvorfor undervises og leeres
der?), til undervisningens ideer og teenkemader (hvad undervises og leeres der om?) og
undervisningens former (hvordan undervises og leeres der?).

4. Dette leder videre til en analyse i et videns-, feerdigheds- og kompetenceperspektiv.
I den forbindelse inddrages spgrgsmalet om kreativitet, dannelse og myndiggerelse.
Det undersgges, hvordan undervisningsbeskrivelserne positionerer sig i forhold til de
vidensformer, der er i fokus i projektets overordnede analysemodel for undersggelse af
faglighed: begreber, indhold, temaer; metodisk viden; tveerfaglig viden; viden om
innovation; personlig viden og social viden. Igen inddrages i et vist omfang
forskningsbaseret viden pa kontekstualiserende vis.

5. Endelig en analyse af, hvordan skriveopleeringen organiseres ifglge undervisnings-
beskrivelserne. Det undersgges, om den skrivedidaktiske profil er strategisk, rituelt
eller kommunikativt begrundet. Denne analyse skal afdeekke, hvordan eleverne bliver
forberedt til den skriftlige eksamen i dansk ved studentereksamen, som er et seerligt
fokusomrade for dette projekt.

Undervisningsbeskrivelserne er downloadet fra det webbaserede studieadministrative system Lectio.
Ekspertgruppen har haft adgang til det gverste lag i undervisningsbeskrivelserne, men ikke til dybere
lag, hvor fx leerernes instruktioner samt uploads af materialer, arbejdsark, mv. til de enkelte timer ligger.

De to forste punkter er, som det fremgar af ovenstaende, registrerings- og beskrivelsespunkter, mens
de tre sidste er analysepunkter.

De tre analysepunkter (punkt 3-5) uddybes her:

Forste del af analysen: det didaktiske "hvorfor’, ’hvad’ og ’hvordan’
Med hensyn til det didaktiske "hvorfor’ undersgges det, om undervisningsbeskrivelserne eksplicit
adresserer problemet og i givet fald hvordan.

Med hensyn til det didaktiske ’hvad’ undersgges det, i hvilket omfang undervisningsbeskrivelserne
vagter bredde og dybde. Bredde undersgges med udgangspunkt i de tre perspektiver - det litteraere,
det sproglige og det mediemeessige. Dybde undersgges med udgangspunkt i, om der bade er fokus pa
deklarativ viden og procedureviden og pa, hvordan der metodisk arbejdes med de littereere, sproglige
og mediemzeessige perspektiver selvsteendigt eller i overlap med hinanden. Det undersgges, i hvilket
omfang der er tale om progression gennem det trearige danskforlgb. Det kunne fx veere taksonomisk
progression, gget kompleksitet i anvendelse af forskellige metodiske tilgange eller temaernes sveer-
hedsgrader.

Endelig med hensyn til det didaktiske ’hvordan’ undersgges det, hvordan arbejdsformer anvendes
iundervisningen. Det gores bl.a. med udgangspunkt i Beck og Gottliebs almene model for arbejds-
former, der skelner mellem fire leeringsrum (tavleundervisning, veerkstedundervisning, klassedialog,
projektarbejde) med tilknyttede leerer- og elevroller:

Den lodrette akse gar mellem to undervisningsprincipper, nemlig orden og kaos. Den vandrette
mellem to kommunikationssituationer. Dels afstand, hvor leereren positionerer sig som fagperson.
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hgj styring
ORDEN
deduktiv metode

Foreleesning | Smagrupper
Leereropleeg | Individuelt arbejde

Faglig viden, kernestof | Treening af faglige
Faglige begreber | feerdigheder
Leereren som garant

Differentieret undervisning
Viden | Fortlabende Ierervejledning
At k lytte, t t .
At kumme bejo sig for viden | Viden
Individuel lering

man ikke pd forhdnd har At kunne arbejde koncentreret

Tavleundervisning | Veerkstedsundervisning

AFSTAND NARHED

Gruppe- og projektarbejde | Klassedialog

Treening af samarbejdsevne, | Treening af vurderingsevne
selvsteendighed og | Evne til at deltage i demokratisk
ansvarlighed | meningsudveksling

Viden, feerdighed | Viden og vurdering

og vurdering | At kunne hdndtere uenighed

At kunne samarbejde | At kunne argumentere
At kunne selv | At kunne reesonnere

induktiv metode
KAOS
lav styring

Figur 2. Almen model for arbejdsformer. Efter Beck og Gottlieb 2002, s. 86.

For at eleven skal have udbytte af undervisningen, er det nedvendigt, at han anerkender, at leereren
ved og kan noget, som eleven ikke ved og kan, og som eleven (muligvis) gerne vil vide og kunne. Dels
naerhed, hvor leereren treener den enkelte elevs viden, feerdigheder og kompetencer eller saetter sin
egen faglighed pa spil som deltager i en faglig diskussion.

Nar de to akser kombineres, opstar der fire leeringsrum med hver deres arbejdsformer. Det er en
leeringsteoretisk pointe, at eleven er aktivt leerende i alle rum. I tavleundervisningsrummet preesen-
teres eleven for fagets grundviden og centrale begreber og metoder, bearbejder dem og seetter dem1
sammenhang med det, han tidligere har leert. I veerkstedsundervisningens rum traenes det praesen-
terede aktivt i gvelser. I klassedialogens rum deltager elever og leerere sammen i en dialog, hvor
faglighed og veerdier seettes pa og i spil, og hvor viden produceres. Endelig er leereren konsulent for
eleverne i deres selvstaendige vidensproducerende arbejde 1 gruppe- og projektarbejdets rum.

Det er en pointe i modellen, at ingen af leeringsrummene med deres arbejdsformer er bedre end de
andre. Ved fra starten i det gymnasiale forlgb at veksle mellem rummene og udnytte de fordele, der
er knyttet til hver af dem, kan eleverne udvikle deres studiekompetence og blive selvstaendige og
myndige deltagere i undervisningen og ogsa i det demokratiske samfund.

Derudover undersgges det, hvilke udtryksformer (Beck m.fl. 2016) der arbejdes med. Udtryksformer
kan veere tale, skrift, billeder, figurer, symboler eller andre multimodale repraesentationsformer.
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Her undersgges det ogsa, i hvilket omfang undervisningsbeskrivelsen leegger op til, at eleverne skal
udnytte udtryksformerne i selvsteendigt, kritisk og vidensproducerende identitetsarbejde.

Endelig undersgges det, hvilke produktformer der arbejdes med (Beck m.fl. 2016). Der kan veere tale

om digitale og analoge produkter, og der kan veere tale om produkter, der er teenke- og refleksions-
orienterede (noter, udkast) og formidlingsorienterede (stile, flerfaglige rapporter fra dansk/historie-
opgaven til studieretningsprojektet, produkter produceret i og for klassen med henblik pa at dokumen-
tere elevernes kundskabsdokumenterende og kundskabsproducerende arbejde). Det er undersggelsens
mal at na frem til, i hvilket omfang undervisningsbeskrivelsen laegger op til, at eleverne skal anvende
arbejdsformer, udtryksformer og produktformer i selvsteendigt, kritisk og vidensproducerende identi-
tetsarbejde. Det vil sige, om der er tale om et friseettende perspektiv.

Anden del af analysen: Undervisningsbeskrivelserne og vidensformer
(jf. projektets overordnede analysemodel)

Under dette punkt analyseres det naermere, hvordan undervisningsbeskrivelserne positionerer sig i
forhold til de vidensformer, der er i fokus i projektets overordnede analysemodel for undersggelse af
faglighed. Spgrgsmalet om kreativitet, dannelse og myndigggarelse inddrages ogsa. Udgangspunktet
er niveau 4 i Kvalifikationsrammen for Livslang Leering, som er den geeldende for de gymnasiale

uddannelser.
Viden Ferdigheder Kompetencer
Typer og kompleksitet Typer Handlingsrum

Skal have viden om begreber,
principper og processer indenfor
erhvervs- eller fagomrades praksis
eller i almene fag.

Forstdelse

Skal have forstaelse af sammen-
haenge mellem faglige problemer
og samfundsmeessige/interna-
tionale forhold.

Skal kunne velge og anvende
relevante redskaber, metoder og
teknikker og materialer indenfor
et erhvervs- eller fagomrade.

Opgavelgsning
Skal kunne identificere et praktisk
og/eller teoretisk problem

Skal kunne vurdere kvaliteten af
eget og andres arbejde i forhold til
en given standard.

Kommunikation

Skal kunne anvende erhvervs-
og fagomradets terminologi i
kommunikationen med samar-
bejdspartnere og brugere.

Skal kunne tage ansvar for
arbejdsprocesser i normalt
forudsigelige arbejds- og
studiesituationer.

Samarbejdsevne og ansvar

Skal kunne planlegge og tage
ansvar for egne og feelles arbejds-
processer og resultater

Laring

Skal kunne opsgge videre-
uddannelse og faglig udvikling i
strukturerede leeringsmiljoer.

Tabel 1. Kvalifikationsrammen for Livslang Leering, niveau 4.

Vi definerer viden, som den viden, der eksisterer i samfundet. Det drejer sig bade om deklarativ viden
(viden om, hvordan verden er, kan vaere og bgr veere) og procedureviden (viden om, hvordan man
arbejder med den deklarative viden). Den er naturligvis dynamisk og under stadig forandring. Og vi
definerer feerdigheder og kompetencer som elevernes evne til selvstaendigt at kunne arbejde med og
bearbejde den eksisterende viden. Feerdigheder og kompetencer indgar i et kontinuum fra at kunne

handle, som man bliver instrueret til, til at kunne handle selvsteendigt og refleksivt (Haue 2003, s. 19;
Klafki 1983). Vi tilfgjer, at ifslge OECD’s program Definition and Selection of Competencies (DaSeCo)
fra 1997 har kompetencebegrebet et dannelsessigte. At veere kompetent er malbart at kunne anvende
viden og grundleeggende faerdigheder i selvsteendigt og problemorienteret arbejde (Smidt 2010).
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I dette dannelsesmeessige perspektiv er det veesentligt at undersgge, om undervisningen fokuserer pa
epistemisk viden (er-viden, teoribaseret viden om verden), teknisk viden (kan-viden, instrumentel
og kunnensorienteret viden) og etisk viden (bgr-viden, refleksiv og handleorienteret viden). Grunden
til, at det er veesentligt, er, at den almendannende skole har som sit mal at myndiggere eleverne, det
vil sige at give dem mulighed for bade i privatliv, arbejdsliv og som borger i civilsamfundet at kunne
handle selvsteendigt pa baggrund af vidensbaseret etisk refleksion (Gustavsson 1998; Haue 2003).

Eller sagt pa en anden made: De skal have mulighed for at tilegne sig den deklarative viden og proce-
dureviden, der er ngdvendig for, at de dels kan handle, dels kan reflektere og vurdere deres hand-
linger etisk. I forhold til projektets overordnede analysemodel for undersggelse af faglighed bliver det
pa den baggrund vaesentligt neermere at analysere folgende:

Begreber, indhold, temaer

Hvilke begreber, hvilket indhold og hvilke temaer indenfor det litterzere, sproglige og mediemaessige
perspektiv veegtes i undervisningsbeskrivelserne? Hvordan laegges der op til, at eleverne skal arbejde
problemorienteret med disse og med at formidle deres fund - og gere det selvsteendigt alene eller i
samarbejde med andre elever?

Metodisk viden

Hvilke faglige metoder til arbejdet indenfor det littereere, sproglige og mediemeessige perspektiv vegtes
iundervisningsbeskrivelserne? Hvordan leegges der op til, at eleverne skal arbejde metodisk stringent?
Hvordan leegges der op til, at eleverne skal arbejde med fagets metoder i selvsteendigt arbejde?

Tveerfaglig viden

Hvilken danskfaglig viden og hvilke danskfaglige metoder leegges der op til, at eleverne skal arbejde
med i tveerfagligt samarbejde? Hvordan leegges der op til, at de skal arbejde tveerfagligt - og gore det
selvsteendigt alene eller i samarbejde med andre elever?

Viden om innovation og kreativitet

Hvilken danskfaglig viden og hvilke danskfaglige metoder leegges der op til, at eleverne skal anvende i
innovative processer, hvor de producerer ny viden? Hvordan leegges der op til, at de skal arbejde inno-
vativt - og gore det selvstaendigt alene eller i samarbejde med andre elever? I hvilket omfang bliver
innovativ viden konceptualiseret som kreativ vidensproduktion? Innovation og kreativitet forstas som
ikke-domaenespecifike begreber (Christensen m.fl. 2017). At det er ikke-domaenespecifikt indebeerer,
at det ikke alene er knyttet til strategisk og instrumentel handlen pa markedet. Innovation kan defi-
neres som det at nyteenke og forbedre (altsa ikke blot forandre) en eksisterende praksis i verden pa en
etisk forsvarlig made sammen med aktgrer, der er bergrt af og agerer i denne praksis og pa baggrund
af relevant viden. At kunne det, kreever bade myndighed og kreativitet.

Personlig viden

Hvilken viden om dem selv som danskfaglige personer leegges der op til, at eleverne skal have?
Hvordan leegges der op til, at eleverne skal udvikle stemme, skifte perspektiv og gennemfgre
identitetsarbejde?

Social viden

Hvilken viden om samarbejde i et danskfagligt feellesskab leegges der op til, at eleverne skal have?
Hvordan leegges der op til, at eleverne skal anvende og udvikle deres danskfaglige stemme i
samarbejde med andre?
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Det tredje analysepunkt: Hvordan organiseres skriveoplaringen
ifelge undervisningsbeskrivelserne?

Under dette punkt undersgges det neermere, hvilke skriveheendelser der indgar i undervisningsbeskri-
velserne, og hvilke skrivepraktikker (Christensen m.fl. 2014, s. 34 ff.) - dvs. genkommende mgnstre,
teknikker og mader, som skriveheendelserne far mening igennem, og som seetter rammer for, hvad
der er legitimt og anerkendelsesveerdigt. Undersggelsen leder frem til en forstaelse af, hvilken dansk-
faglig skrivekultur der eksisterer i den pageeldende klasse - dvs. hvilke grundleeggende antagelser om
skrivning, der er udgangspunktet for leererens intenderede undervisning.

I styredokumenterne fra gymnasiereformen i 2005 understreges det, at skriveopleering er et anlig-
gende for leerere i alle fag. Rationalet er, at skriveopleering er et fagdidaktisk anliggende (Kristiansen
201y). I rapporten Ny skriftlighed fra 2009 peger Ellen Krogh, Torben Spanget Christensen og Kirsten
Hjemsted p4, at dette ansvar kun i begraenset omfang er taget op af fagleererne. Det forte til, at der
iden reviderede gymnasiebekendtggrelse fra 2010 blev indsat et bilag 4 om elevernes studieforbe-
redende skrivekompetencer. Dette bilag understreger fagleerernes ansvar. Det er saledes vigtigt at
undersgge, hvordan den danskfaglige skriveopleering fremgar af undervisningsbeskrivelserne.

[2017-reformen er der dog sket det, at hovedansvaret for skriveopleeringen er lagt pa dansklererne.
Det ligger udenfor denne rapports mal at undersgge, hvilken betydning det far for skriveopleeringen i
dansk ogide gvrige fag i gymnasiet. Analysen af skriveopleering er vaesentlig i forhold til den samlede
undersggelse. Den afdekker, om undervisningsbeskrivelsen ser skriveopleeringen som en integreret
del af den daglige danskundervisning eller som en eksamensforberedende aktivitet, der er frakoblet
den daglige undervisning. Analysen undersgger, hvad der er den intenderede skriveopleering.

Undersggelsen treekker pa Kroghs (2012) analyse af skrivedidaktiske profiler i skolen. Hun skelner
mellem tre skrivedidaktiske profiler, der empirisk er iagttaget i danske, norske og svenske gymnasier:

En strategisk begrundet skrivedidaktisk profil. Skrivning ses som en fagligt isoleret aktivitet,
der alene peger frem mod den skriftlige eksamen. Eleverne leerer sig at skrive eksamensstile
gennem at identificere sig med og kopiere leererens praksis. Leereren bliver skulpter og treener.
Sproget ses som tekstens sproglige indhold. Der er tale om en feerdighedsorienteret tilgang
med fokus pa normativ grammatik og sproglige og genremaessige standarder. Skrivning

ses ikke som et teenkeveerktgj, der skal anvendes i den daglige undervisnings arbejde med
litteratur, sprog og medier og som en del af identitetsarbejdet.

En rituelt begrundet skrivedidaktisk profil. Skrivning ses som en leg med sprog, skrift

og genrer og fokus er pa sproglige formtreek i udvalgt genrer. De mentale processer og
strategier inddrages, og skriverens kognitive arbejde med at producere og forsta tekst

fojes til forstaelsen af sprog. Genretreening prioriteres over det faglige indhold, hvorfor
elevernes kommunikative arbejde og identitetsarbejde begraenses, og leereren er primeert
skulpter og treener. Skrivning ses som en aktivitet, der er knyttet til stile, og ses ikke som et
teenkeredskab, der kan anvendes og integreres i den daglige undervisning. Man kan derfor
sige, at det karakteristiske for denne profil er, at man ger, som man altid har gjort (frakobler
skriveopleering det daglige arbejde i faget).

En kommunikativt begrundet profil. Skrivning integreres med arbejdet med fagets tre
perspektiver og med faglig dialog, og det tilstraebes, at eleverne anvender skriftmediet
produktivt i alle timer. Elevernes produktive aktivitet bliver det baerende dannelsesparameter
i forbindelse med udvikling af tekstkompetence og selvdannelse. Formalet med skrivningen,
skrivningens sociale funktion, den sociale interaktion i skrivesituationen, tid og sted for
skrivningen inddrages, ligesom refleksion over, hvilke genrer og diskurser der stilles til
radighed indenfor den givne kultur, gor det. Ud over at veere skulpter og treener bliver
leereren ogsa deltager og konsulent.
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5.2. Resultater (deskriptive analyser)

Det er forbundet med store problemer at konkludere noget omkring udvikling over de ti ar, der er
undersggt. Selv hvis alle 100 undervisningsbeskrivelser var blevet neranalyseret, er det vigtigt at
understrege, at mange forhold ger sig geeldende, der gor det umuligt at se et entydigt megnster. Det
fremgar fx ikke af undervisningsbeskrivelserne, om laererne er yngre eller sldre, eller hvor de er
uddannet. Selv hvis det var muligt at se relativt klare forskelle over de ti ar, kunne de skyldes, at leerere
med forskelligt fagsyn og tilgange til faget og dets perspektiver tilfeeldigvis var distribueret ud over de
data, ekspertgruppen har haft til radighed.

Det er dog samtidig vigtigt at understrege, at da undervisningsbeskrivelserne blev indfert af
Undervisningsministeriet i forbindelse med 2005-reformen, blev de preesenteret som et redskab til
didaktisk teenkning og planleegning. Et redskab, hvor man lgbende kan reflektere over undervisningen
i et hvorfor-, hvad- og hvordan-perspektiv sammen med eleverne. Som et sddant formativt redskab
kan undervisningsbeskrivelserne anvendes, men man skal veere opmerksom pa to forhold, der kan
treekke 1 en anden retning.

For det forste foregar de fleste registreringer i Lectio, der er indrettet sadan, at leereren kan lave en
oversigt over de temaer, der er lest, og hvilke tekster der er arbejdet med i dem. Derefter kan leereren
krydse af, hvilke kompetencer og arbejdsformer der er blevet treenet i forlgbet. Disse er forud sat ind
af Lectio. Leereren skal altsa blot krydse af og ikke skrive neermere om kompetencer og arbejdsformer.
Udfyldes skemaet pa denne made er det en summativ registrering af, hvilke tekster der er arbejdet
med, og hvilke kompetencer og arbejdsformer der er arbejdet med.

Det er ekspertgruppens vurdering, at afkrydsningen af kompetencer og arbejdsformer foregar rituelt
og til tider vilkarligt og derfor neeppe siger noget seerligt. Man kan ikke udelukke, at Lectio som
system fremmer en sadan brug.

For det andet er det ekspertgruppens opfattelse, pa baggrund af samtaler med gymnasieleerere, at
mange leerere vaelger en meget minimalistisk version, hvor de oplister, hvad klassen har leest, sddan

at eleverne ved, hvad det er, der er udgangspunkt for eksamen, nar det geelder det didaktiske "hvad’.
Og at censor, der har adgang til undervisningsbeskrivelsen, ogsa ved det. Sandsynligvis veelger mange
leerere den strategi, fordi de foler sig presset pa tid.

Man kan heller ikke udelukke, at der er leerere, der er af den opfattelse, at det i den kontinentale
didaktiktraditions (Westbury 1995; Gundem 2011) and er leererens ansvar at omsette fag, temaer og
leereplaner til undervisning ud fra dannelsesmal og skabe et subjektiveret rum i klassen, hvor eleverne
kan finde deres dannelsesvej, og at det ikke skal afrapporteres skematisk udenfor klasserummet.
Dermed dog ikke sagt, at det ikke indenfor didaktiktraditionens rammer er muligt at anvende under-
visningsbeskrivelser som formative, didaktiske redskaber. P4 denne baggrund ma det konkluderes,

at det er forbundet med store problemer at anvende undervisningsbeskrivelserne som data til den
planlagte undervisning. Ekspertgruppen antager, at leererne skriver undervisningsbeskrivelserne med
temmelig forskellige udgangspunkter og hensigter. Ekspertgruppen vurderer derfor ogsd, at under-
visningsbeskrivelsen ikke kan anvendes til at undersgge, om der er tale om en udvikling eller eendring
over de ti ar, ekspertgruppen har undervisningsbeskrivelser fra. Der er s& mange variable i spil i forbin-
delse med undervisningsbeskrivelserne, at dette ikke kan lade sige gagre. Undervisningsbeskrivelserne
kan naturligvis heller ikke anvendes som data til den praktiserede faglighed. Hvad der er sketiklasse-
rummet, kan ikke udledes af undervisningsbeskrivelserne.
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5.2.1. Tre prototyper undervisningsbeskrivelser

Ekspertgruppen opererer pa baggrund af diskussionerne af undervisningsbeskrivelserne med tre
prototypiske tilgange til, hvad der skal ske 1 klasserummet og i undervisningen. Ekspertgruppen
skelner mellem undervisning, der fokuserer pa og domineres af (Lars-Goran Malmgren 1996):

kulturarvsformidling,
myndiggoerelse og kritisk literacy,

opfyldelse af leereplaner (og andre styredokumenter).

De tre typer undervisning adskiller sig fra hinanden efter, hvordan de positionerer sig i forhold til de
didaktiske hv-spgrgsmal, til spgrgsmalet om viden, feerdigheder og kompetencer og til deres skrive-
didaktiske profil (jf. projektets overordnede analysemodel for undersogelse af faglighed).

En kulturarvsformidlende undervisning veegter kvalitetslitteratur - samlet i en underforstaet eller
defineret kanon - og undervisningen vil ofte veksle mellem leererforeleesninger og leerestyret klasse-
dialog. Undervisningen er videns- og stoforienteret og vil ofte veere skeptisk overfor formel opleering
1litteraturanalytiske metoder. Den vil ofte have en strategisk begrundet skrivedidaktisk profil.

Den myndiggerende undervisning vaegter, at eleverne far mulighed for at tilegne sig en kommuni-
kativ kompetence, og der opereres med et udvidet tekstbegreb, der arbejder med skrevne tekster,
medieprodukter og sprog 1 kombination, ligesom der anvendes elevaktiverende arbejds-, udtryks- og
produktformer i den daglige undervisning. Den myndiggerende undervisning tester greenser, nar det
geelder hvorfor, hvad og hvordan, og den stof- og elevorienterede tilgang kombineres.

Eleverne skal mgde den viden, der findes i kulturen, og de skal arbejde selvsteendigt med den og
anvende den. En myndigggrende undervisning prioriterer, at eleverne skal udvikle tekstkompetence
og kunne vurdere og reflektere fagets metodisk-analytiske tilgange, og den vil ofte have en kommu-
nikativt begrundet skrivedidaktik og inddrage skrivning i den daglige undervisning pa en made, hvor
skrivning anvendes som et teenkeredskab, eleverne kan anvende i deres identitetsarbejde.

I en undervisning, der sigter mod at opfylde leereplanens krav, er indholdet knyttet til det, der fra og
med leereplanen fra 2017 hedder fagets tre perspektiver, og undervisningen organiseres efter leerepla-
nens bestemmelser om ”didaktiske principper”. Undervisningen er orienteret mod, at eleverne far
den viden (leereplanens kernestof og supplerende stof) og de feerdigheder og kompetencer (leerepla-
nens faglige mal), som er fastsat, og undervisningen vil ofte veere domineret af en rituelt begrundet
skrivedidaktisk profil. Eleverne skal formelt beherske fagets eksamensgenrer.

Det er vigtigt at tilfgje, at nar man analyserer undervisningsbeskrivelser, er man pa den planlagte og
intenderede leereplans niveau. Man kan ikke med sikkerhed slutte fra, at en undervisningsbeskri-
velse kategoriseres som én af de tre typer, og til, at den realiserede undervisning er pd samme niveau.
Noget taler for, at det ofte vil veere tilfeeldet i forbindelse med de to forste typer, fordi de er distinkte,
mens det er sandsynligt, at undervisningsbeskrivelser, der leegger op til en undervisning, der sigter
mod at opfylde leereplanens krav, er skrevet af leerere, der udfylder undervisningsbeskrivelserne pa
det, der ovenfor er kaldt en minimalistisk made.
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5.2.2. Analyse af tre undervisningsbeskrivelser

Her folger analyser af tre undervisningsbeskrivelser, én af hver type. De tre undervisningsbeskrivelser
findes bag i rapporten som bilag 1-3.

Kulturarvsformidlende undervisning (se bilag 1)

Den forste undervisningsbeskrivelse er fra perioden 2007-2010 og leegger op til kulturarvsformid-
lende undervisning. Der indgar 12 forlgb i den. To af disse er medieforlgb, mens resten er littereere
forlgb. De littereere forlgb folger kronologisk efter hinanden fra middelalderlitteratur (det forste
forlgb) til modernisme og postmodernisme (det sidste forlgb). Dette forlgb er atbrudt dels af de to
mediemaessige forlgb, dels af et forleb om udenlandsk litteratur (det tiende forlgb). Fordelingen
mellem littereere, mediemeessige og sproglige forlgb er saledes §:1:0.

Det forholder sig dog lidt anderledes, idet det forste forlgb er "Grundforlgbet”. Det svarer sandsyn-
ligvis til undervisningen i det forste semester, og det er ogsa sandsynligt, at det forlgb er planlagt
sammen med leererne, der har de gvrige 1. g’er. Denne praksis har veeret meget almindelig. Eleverne
fra forskellige klasser har i grundforlgbet gennemgaet det samme stof, sdledes at de uden problemer
har kunnet skifte studieretning efter grundforlgbet. I grundforlgbet indgar leesning af littereere tekster
og sagprosatekster. Endvidere er der et skrivekursus og en introduktion til mundtlighed. Endelig
indgar almen sprogforstaelse (se henvisningerne til grundbogen Babelstdrnet i bilag 1) i grundforlgbet.
Almen sprogforstaelse er en timeramme, som dansk og de gvrige sprogfag leverer timer til. Almen
sprogforstaelse skal sikre en feelles ramme for det sproglige arbejde i gymnasiet.

Overordnet er undervisningsbeskrivelsen karakteriseret ved, at der laegges op til en undervisning,

der leegger veegten pa litteraturhistorisk leesning i et kronologisk perspektiv. Der er et steerkt stof- og
vidensorienteret perspektiv i undervisningsbeskrivelsen. I rubrikken med arbejdsformer er det i
forbindelse med visse (men ikke alle) forlgb naevnt, at der er arbejdet med gruppearbejde, individuelt
arbejde, pararbejde og leererstyret undervisning. Flere steder er de alle fire naevnt, og det udfoldes
ikke, hvordan der er arbejdet med dem. Det neevnes ogsa, at der arbejdes med faglige, almene,
personlige, sociale og it-kompetencer - kompetencer, der neevnes i Udviklingsprogrammet for fremti-
dens ungdomsuddannelser, som Undervisningsministeriet udsendte i1999. Men det udfoldes heller
ikke, hvordan der arbejdes med disse. Metodiske tilgange navnes heller ikke 1 undervisningsbeskri-
velsen. Den siger derfor reelt ikke noget om, hvordan eleverne skal arbejde produktivt - bortset fra at
de introduceres til arbejdet med litterzere tekster, sprog, skrivning og mundtlighed i det, sandsynligvis
feelles, grundforlgb. Ekspertgruppen finder det ikke dristigt at konkludere, at undervisningsbeskri-
velsen fokuserer pa kulturarvsformidling.

Danskfaget begrundes (det didaktiske "hvorfor’) ikke direkte i undervisningsbeskrivelsen. Der er
dog tre forhold, der peger mod, at svaret pa det didaktiske "hvorfor’ er, at eleverne dannes gennem et
mgde med kulturarven. For det fgrste er den litteraere og litteraturhistoriske tilgang til faget ene-
radende. Man kan maske antage, at der i undervisningsbeskrivelsen ligger en forstaelse af, at det er
gennem kendskabet til primeert dansk kvalitetslitteratur, at eleverne dannes. For det andet leeses der
ividt omfang, som det fremgar af bilag 1, efter grundbogen Falkenstjerne, der netop formidler denne
forstaelse. For det tredje har det tiende og det ellevte forlgb et eksplicit fokus pa eksistentialisme.
Det kan tolkes pa den made, at undervisningsbeskrivelsen ser dannelsen som et individuelt og eksi-
stentielt projekt. Endelig, for det fjerde, indeholder undervisningsbeskrivelsen ingen henvisninger
til elevernes produktive arbejde. Det synes at veere en underliggende preemis, at dannelsen foregar i
medet med stoffet - med fokus pa stoffet og dét, det leverer.
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Det faglige indhold (det didaktiske "hvad’) er stort set udelukkende litteratur, der er leest kronolo-

gisk (9 af de 12 forlgb). Der er ingen faglig bredde i den forstand, at fagets tre perspektiver alle er
inddraget, men der er bredde i den forstand, at litteratur fra de sidste 1000 ar indgar systematisk. Den
faglige dybde ekspliciteres ikke via henvisninger til metodiske tilgange til tekstleesningen, men maske
indirekte ved udpegningen af en eksistentialistisk tilgang til litteraturleesningen.

Det faglige "hvordan’ adresseres reelt ikke i undervisningsbeskrivelsen. Som allerede neevnt naevnes
arbejdsformerne gruppearbejde, individuelt arbejde, pararbejde og leererstyret undervisning. Men det
sker pa en ukommenteret made. Det gor det endnu engang oplagt at antage, at undervisningsbeskri-
velsen har et stof- og vidensorienteret udgangspunkt. Undervisningsbeskrivelsen prioriterer stoffokus
frem for elevfokus. Der er fokus pa den viden, som eleverne skal have. Hvad eleverne skal kunne,
hvilke feerdigheder og kompetencer de skal have, er ikke integreret i undervisningsbeskrivelsen,
bortset fra at kompetencerne fra Udviklingsprogrammet for fremtidens ungdomsuddannelser ukom-
menteret er krydset af.

Ser man pa de seks punkter i projektets overordnede analysemodel for undersegelse af faglighed,
star det klart, at undervisningsbeskrivelsen for det forste har fokus pa temaer forstaet som littera-
turhistoriske temaer eller snarere perioder. De begreber, der naevnes, er betegnelserne pa de litte-
reere perioder, mens metodiske tilgange ikke naevnes. Hverken tveerfaglig viden eller innovativ viden
er adresseret i undervisningsbeskrivelsen. "Personlig viden’ og ’social viden’ adresseres i kraft af det
dannelsessyn, der ligger i undervisningsbeskrivelsen. Gennem mgdet med den danske kvalitetslitte-
ratur og kulturarven tilegner eleverne sig dannelse, og det ma veere underforstaet, at eleverne pa den
baggrund kan agere dannet eller myndigt i relation til andre.

Det er med udgangspunkt i undervisningsbeskrivelsen kun muligt at sige meget lidt om den skrive-
didaktiske profil. Der star intet om skrivning i undervisningsbeskrivelsen, bortset fra at det naevnes, at
der indgar et skrivekursus i grundforlgbet. Skrivning som elevernes redskab til leering adresseres ikke,
og det gor en introduktion til eksamensgenrerne heller ikke. Det kan muligvis forstas pa den made,

at skriftligheden ikke ses som en del af fagets dannelsesprojekt, men som et strategisk projekt, der
afvikles parallelt.

Myndiggerende undervisning (se bilag 2)

Den anden undervisningsbeskrivelse er fra perioden 2013-2016 og laegger op til en myndiggerende
undervisning. Der indgar 17 forlgb i den. Flere af forlabene kombinerer to af perspektiverne (fx nr. 4,
der kombinerer det littereere og det mediemaessige perspektiv; nr. 14, der kombinerer det mediemzees-
sige og det sproglige perspektiv, og nr. 13, der kombinerer det sproglige og det litterzere perspektiv).
Fordelingen mellem de tre perspektiver (litterser, mediemaessig, sproglig) er ca. 4:2:1. Det sproglige
veegter dog i virkeligheden lidt tungere, fordi danskfaget leverer timen til timeblokken almen sprog-
forstaelse i1. semesteri1. g. Overordnet er undervisningsbeskrivelsen karakteriseret ved, at der
leegges op til en undervisning, der kombinerer det produktive og det receptive. Allerede i det forste,
introducerende forlgb indgar der selvsteendig tekstproduktion. I det andet forlgb (historisk oversigt)
skal eleverne skriftligt analysere en af de noveller, de har leest. I det femte forlgb, der er om retorik
og mundtlighed, skal eleverne holde en tale, og i det sjette, der er om argumentation og kronikskriv-
ning, indgar der skrivegvelser, hvor eleverne skal coache hinanden. I det ottende og niende forlgb,
der begge har et mediemaessigt perspektiv, skal eleverne dels producere reklamer, dels arbejde som
en redaktion og producere journalistiske tekster. Endelig skal eleverne i det trettende forlgb om lyrik
fortolke digte gennem at leese dem op. Det er altsa karakteristisk for undervisningsbeskrivelsen, at
den leegger op til, at elevernes produktive skriftlighed og mundtlighed skal anvendes som redskaber
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til teenkning og vidensproduktion bade for eleverne selv og i deres samarbejde med andre elever og
leereren i klassen. Der arbejdes bade receptivt og produktivt med forskellige udtryksformer (mundt-
lige, skriftlige, multimodale).

Danskfaget begrundes (det didaktiske "hvorfor’) pa flere mader i denne undervisningsbeskrivelse. Der
leegges veegt pa, hvad man kan med danskfaget. I det fjerde forleb sammenlignes romanen Frk. Smillas
fornemmelse for sne med filmatiseringen, og dette arbejde indgar i et forlgb i almen studieforberedelse
sammen med historie om kolonialisme. I undervisningsbeskrivelse markeres det, at der er arbejdet med
sporgsmalet: Litteraturens/danskfagets muligheder sasmmenlignet med fx historie”, og i det tiende
forlgb, der er om det moderne gennembrud, er der arbejdet med sporgsmalet ”Hvad kan dansk bidrage
med til belysningen af en historisk periode?”. Dette forlgb var ogsa en del af almen studieforberedelse.
Undervisningsbeskrivelsen laegger op til en undervisning, der refleksivt er integreret i gymnasiets fagli-
ge-samspil-projekt. Det refleksive fokus pa, hvad man kan med danskfaget peger ud mod faget som
videnskabsfag og dermed understreges det studieforberedende sigte. Det gor veegtningen af det meto-
diske arbejde i danskfaget ogsa. I det andet forlgb praesenteres ”Tekstanalytiske begreber og veerktgjer”.
I det trettende forlgb arbejdes med ”Lyrikanalysens begreber”, i det fjortende med “diskursanalyse” og
i det femtende med "ideologikritik”. Der leegges endvidere i undervisningsbeskrivelsen veegt pa elevak-
tiverende arbejdsformer pa en made, der ogsa peger ud mod aktiv samfundsdeltagelse sammen med
andre og identitetsarbejde (argumentationsteori, udtrykke sig gennem forskellige produktformer - se
videre om det didaktiske "hvorfor’ nedenfor) og dermed mod fagets almendannende sigte.

Det faglige indhold (det didaktiske "hvad’) er rigt og varieret og deekker danskfagets tre perspektiver.
Forlgbene fletter sig ind i hinanden pa den made, at der introduceres til tekstarbejde og tekstkompe-
tence indenfor fagets litteraere, sproglige og mediemeessige omrader i forlobene i 1. g, og dette arbejde
udfoldesi de efterfolgende forlgb, hvoraf nogle af dem indgar i det faglige samspil. Den faglige dybde
kommer til udtryk gennem fokus pa metodisk stringens (se neermere oven for i afsnittet om det didak-
tiske "hvorfor’).

Undervisningsbeskrivelsen adresserer ogsa tydeligt det didaktiske "hvordan’. Arbejdsformerne er
varierede, og der leegges hele tiden veegt pa aktiv elevdeltagelse. Det er interessant i et progres-
sionsperspektiv, at alle fire leeringsrum (se model s. 19) aktiveres neesten fra starten af 1. g. Eleverne
mgder og treener fra starten den mest udfordrende arbejdsform, nemlig projektarbejdet (forste gang
i det fjerde forlgb om Frk. Smilla). Man ma formode, at kompleksiteten sa er reduceret pa andre
omrader, fx ved at leereren har udvalgt stof, det erfaringsmeessigt er enkelt for eleverne at arbejde
med. Gennem hele forlgbet arbejdes der afvekslende med forskellige udtryksformer og produkt-
former. Mundtligt arbejdes der fx med fremleeggelser, digtopleesninger, elevopleeg, coaching, grup-
pearbejder og dialogisk klasseundervisning (se punktet "Arbejdsformer” under de enkelte forlgb).
Skriftlighed arbejdes der med i1 forbindelse med skrivegvelser, skrivevaerksteder og coaching (naevnt
iforbindelse med flere af forlgbene) i forbindelse med det daglige arbejde i klassen, men visse af
teksterne genanvendes i forbindelse med treening af eksamensgenrerne (i det andet forlgb). Af medie-
maessige udtryksformer anvendes videoforedrag, og eleverne producerer journalistiske tekster i
savel analogt som digitalt format (det ottende og det niende forlgb). Der er et steerkt produktivt fokus
i tekstarbejdet, der er kaedet sammen med det receptive analysearbejde i faget, og det sker pa den
made, der kan bidrage til elevernes selvdannende arbejde og til, at en faglig bevidsthed udvikles.

Undervisningsbeskrivelsen balancerer saledes et klart stoffokus med et klart elevfokus. Der er fokus

pa, hvad eleverne skal kunne - hvilken viden de skal have, og hvilke feerdigheder og kompetencerde
skal have, men der er ogsa fokus pa, at eleverne skal kunne anvende dette fag, denne viden og disse
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feerdigheder og kompetencer bade i et studieforberedende og almendannende og dermed myndigge-
rende perspektiv.

Fokuserer man pa de seks punkter i projektets overordnede analysemodel for undersggelse af
faglighed, star det saledes klart, at undervisningsbeskrivelsen har et klart fokus pa begreber og meto-
disk viden. Bade forstdet som deklarativ viden og procedureviden, dvs. bade som noget, eleverne
skal vide noget om, og som noget, eleverne skal kunne anvende (begreber, der anvendes metodisk i
forbindelse med arbejdet i klassen og det selvstaendige arbejde i grupper og projekter).

Tveerfaglig viden er ogsa adresseret i undervisningsbeskrivelsen. Det sker pa en fagperspektiverende
made. Det vil sige, at danskfagets potentialer, muligheder og begreensninger reflekteres ved at sporge,
hvad man kan med danskfaget i modsaetning til, hvad man kan med andre fag. Det tveerfaglige
naevnes kun i forbindelse med de forlgb, der indgar i almen studieforberedelse og det obligatoriske
litteraturhistoriske oversigtsforlgb, der kerer sammen med historie (forlgb nr. 3, 8 0og 10).

Innovativ viden (Christensen m.fl. 2017) tematiseres heller ikke eksplicit. Men der leegges stor veegt
pa elevernes produktive, vidensskabende arbejde i klasserummet som leeringsfzellesskab. Det abner
mulighed for, at eleverne kan producere ny viden, maske ikke i absolut forstand, men ny viden for sig
selv eller for klassen. Eleverne skal arbejde kritisk og blive teenksomme.

Personlig viden og social viden adresseres ogsa. Undervisningens sigte er studieforberedende og
almendannende for den enkelte elev, men arbejdet foregar i et leeringsfeellesskab, hvor eleverne ogsa
treener samarbejdsevne og abenhed og har mulighed for at udvikle en fagligt baseret kommunikativ
tekstkompetence. Undervisningsbeskrivelsen leegger op til, at der opbygges sproglige fagrum (Smidt
2013), hvor eleverne receptivt og produktivt kan udvikle sig til sikre sprogbrugere, der kan anvende
sproget som semiotisk resurse 1 den specifikke danskfaglige kontekst.

Undervisningsbeskrivelsen har en kommunikativt orienteret skrivedidaktisk profil. Skrivning som
teenkeredskab og som redskab til produktion af danskfaglig viden er integreret i den daglige under-
visning i et reflekteret samspil med mundtlighed og multimodalt arbejde. Som allerede neevnt under-
streges det eksplicit i mange af forlobene, at der indgar skriveheendelser. Denne skrivning er nogle
steder knyttet til treening af eksamensgenrer, men disse treenes ikke for sig selv og for deres egen
skyld, men introduceres netop i forleengelse af arbejde med skriftlighed i undervisningen. (I det andet
forlgb analyserer eleverne en novelle af Blicher, som de har arbejdet med i undervisningen, som
introduktion til eksamensgenren den littereere artikel. I det sjette forlgb peger arbejdet med argumen-
tation ud mod eksamensgenren kronikken. Endelig i det ellevte forlgb arbejdes der med essaygenren
pa en made, der peger ud mod eksamensgenren essay).

Elevernes skriftlige eksamensarbejde forberedes saledes bade gennem det mundtlige arbejde i
timerne og det skriftlige arbejde, der er integreret med dette, og gennem en mere instrumentelt orien-
teret introduktion til de formelle eksamensgenrer. Men skriveundervisningen er fgrst og fremmest
integreret i den daglige undervisning og ikke alene strategisk rettet mod traening af eksamensgenrer.

Der arbejdes med det skriftlige pa en made, der leegger op til at treene de 4 kompetencer, som de
norske skriveforskere Frgydis Hertzberg og Olga Dysthe (2006) opererer med. Det drejer sig om basi-
skompetence (fra retskrivning til tekststruktur), dokumentationskompetence (definere et informa-
tionsbehov og fremskafte og organisere den ngdvendige information), akademisk tekstkompetence
(beherske fagets genrekonventioner, og i dette tilfeelde sker det bade som det at beherske eksamens-
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genrer og at beherske genrer, der kan anvendes i forbindelse med vidensproduktion i den daglige
undervisning) og proceskompetence (gennem at skrivning er en del af det daglige arbejde, stillad-
seres eleverne til at kunne styre skriveprocesser fra forste ide til feerdig tekst).

Undervisning, der laegger op til at opfylde lereplanen (se bilag 3)

Den tredje undervisningsbeskrivelse er fra perioden 2007-2010 og sigter mod en undervisning, der
har som mal at opfylde leereplanens krav. Der indgar 22 forlgb i den. Et enkelt forlgb - det attende om
humor - inddrager savel det mediemaessige som det sproglige perspektiv, og to forlgb - det sjette og
det toogtyvende, som henholdsvis er et arspragveforlgb efter 1. g og et eksamensforberedende forlgb i
3. g-inddrager alle tre perspektiver. Derudover er fordelingen mellem det littersere, det mediemees-
sige og det sproglige perspektiv ca. 3:1:1. Ogsa her skal det tilfgjes, at det sproglige perspektiv styrkes
af, at almen sprogforstaelse bidrager til det.

Overordnet set er undervisningsbeskrivelsen karakteriseret ved, at der leegges op til en undervisning,
der er metodebevidst, og som tilgodeser de tre perspektiver. Allerede i det forste forlgb understreges
det, at elevernes "metodebevidsthed om det at analysere, fortolke og perspektivere skal udvikles”.
Der er tale om en eksplicit taxonomisk vinkling. Metodevinklen fremheeves flere steder, fx i det femte
forlgb, der er om medier, hvor der arbejdes med metoder til at analysere nyheder, i det niende forlgb,
der er om sprog, hvor der arbejdes med sprogpsykologiske, sprogfilosofiske og sprogsociologiske
vinkler, og i det femtende forlgb, der er om kortfilm, hvor der arbejdes med begreber som karakterud-
vikling, klipning og billedbeskeering - begreber, der kan anvendes i analysearbejdet.

Danskfaget begrundes (det didaktiske "hvorfor’) ikke eksplicit i undervisningsbeskrivelsen. Men med
det metodefokus, der er, kan man sige, at det underforstaede formal er, at eleverne skal tilegne sig
danskfaglige, metodiske greb, der gar, at de kan arbejde med den type tekster, som man ifglge lere-
planen skal arbejde med i danskfaget. Undervisningsbeskrivelsen leegger med sine 22 forlgb op til et
systematisk arbejde med fagets perspektiver, og med arsprgveforlgbet (nr. 6) og eksamenstreenings-
forlgbet (nr. 22) opsummeres der, sd eleverne far mulighed for at kunne "performe” faget til arsprgven
og eksamen. I forbindelse med det sjette forlgb neevnes centrale begreber, eleverne skal arbejde med,
mens der i forbindelse med det toogtyvende forlgb blot konstateres, at eleverne skal arbejde med
“eksamenslignende spgrgsmal fra de tre hovedemner sprog, litteratur og medier”.

Det faglige indhold (det didaktiske ’hvad’) er omfattende og deekker danskfagets tre perspektiver.
Der arbejdes mest med littereere emneri1. g (det femte forlgb er om medier og sprog integreres i
arsprgveprojektet). I 2. og 3. g indgar sprog i samarbejde med medier i det syvende forlgb om argu-
mentation, i det farnaevnte niende forlgb om tre tilgange til sprog, og sammen med medier i det
ellevte forlgb om humor (om serien Klovn). I 3. g ligger der to sprogforlgb i slutningen af aret. Et om
sprogrigtighed, inkl. komma, i forbindelse med stileskrivning, og et om figurer og troper i litteraturen.
Medier indgar i det allerede naevnte ellevte forleb om humor, i det ligeledes neevnte femtende om
kortfilm og det opsummerende enogtyvende forlgb. De gvrige forlgb er litteraere forlgb, der deekker
kravene i leereplanen til historisk leesning, veerkleesning, kanonleesning, mv. Som allerede naevnt
leegger undervisningsbeskrivelsen veegt pa, at eleverne skal arbejde metodisk. Der er altsa fokus pa,
at de skal vide, og at de skal kunne (det vil sige have feerdigheder og kompetencer).

Undervisningsbeskrivelsen adresserer ikke tydeligt det didaktiske "hvordan’. Lectios felt om
arbejdsformer er udfyldt ved at bruge de begreber, der ligger i lectio: individuelt arbejde, leererstyret
undervisning, pararbejde, individuelt arbejde, gruppearbejde, foreleesninger, etc. De begrundes og
kommenteres ikke, og det fremgar ikke klart, hvorfor de forskellige begreber er knyttet til netop de
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forlgb, som de er. Det samme geelder for de kompetencebegreber, der er krydset af, og som sagt er
hentet fra Udviklingsprogrammet for fremtidens ungdomsuddannelser fra 1999. Her er det heller
ikke klart, hvorfor netop nogle og ikke andre kompetencer er knyttet til netop dette og ikke et andet
forlgb. Undervisningsbeskrivelsen har et klart videns- og stoffokus, men ogsa et klart elevfokus:
eleverne skal metodisk kunne arbejde med tekster i tre perspektiver og pa den made udvikle tekst-
kompetence. Fokuserer man pa de seks punkter i projektets overordnede analysemodel for under-
sogelse af faglighed, star det saledes klart, at undervisningsbeskrivelsen har et klart fokus pa faglig
viden, begreber og metodisk viden. Eleverne skal kunne noget med teksterne. Der er bade et videns-,
et feerdigheds- og et kompetencefokus.

Tvearfaglig viden er ikke adresseret i undervisningsbeskrivelsen. Hverken dansk/historie-opgaven
eller almen studieforberedelse er naevnt, ligesom refleksioner over, hvad man kan med danskfaget i
modsetning til andre fag, heller ikke er det.

Innovativ viden tematiseres ikke eksplicit. Men med det steerke metodefokus kan man sige, at under-
visningsbeskrivelsen leegger op til, at eleverne gennem deres analysearbejde skal kunne producere ny
viden. Maske ikke i absolut forstand, men ny viden for dem selv og klassen.

Personlig viden og social viden adresseres ikke direkte. Der neevnes som sagt kompetencer, som
eleverne skal tilegne sig, men de er preefabrikeret af Lectio, og det begrundes ikke, hvorfor de forskel-
lige kompetencer indgar i de forlgb, de gor. Dannelsesprojektet bestar i, at eleverne skal have den
tekstkompetence, som leereplanen foreskriver. Spogrgsmalet om at kunne agere myndigt i relationer til
andre adresseres ikke eksplicit.

Det er ikke muligt at sige meget om den skrivedidaktiske profil med udgangspunkt i undervisningsbe-
skrivelsen. Stileskrivning og de danskfaglige genrer er ikke naevnt, og brug af skrivning som redskab
til leering i den daglige undervisning adresseres heller ikke. Det kan muligvis forstas pa den made, at
skriftligheden ikke ses som en del af fagets dannelsesprojekt, men som et instrumentelt organiseret
projekt, der kgrer parallelt med den daglige undervisning. Det kan forekomme bemeerkelsesverdigt,
at arbejdet med danskfagets eksamensgenrer ikke er neevnt, nar undervisningsbeskrivelsen ellers

sa entydigt leegger op til at dokumentere, at leereplanens bestemmelser overholdes. Men ikke desto
mindre nevnes det som sagt ikke.

5.3. Ekspertgruppens kommentarer og konklusioner

Pa baggrund af diskussionerne af undervisningsbeskrivelserne har ekspertgruppen folgende
kommentarer og konklusioner:

Ekspertgruppen i dansk understreger, at det pa baggrund af undersggelsen og analysen af
undervisningsbeskrivelser fra perioden 2009-2018 ikke er muligt at sige og konkludere noget
om endringer eller udvikling i den planlagte undervisning. Alt for mange variable er i spil til,
at man kan konkludere noget sikkert.

Danskfaget er et humanistisk-hermeneutisk fag, der skal give eleverne mulighed for at
opbygge og kvalificere deres beherskelse af modersmalet og deres tekstkompetence. I den
forstand er det i globaliseringens og migrationens tidsalder det centrale dannelses- og
identitetsfag.

Ekspertgruppen er tilfreds med, at danskfaget har tre perspektiver - det litterzere, det
mediemeessige og det sproglige - men bemaerker, at undervisningsbeskrivelserne tyder pa, at
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det sproglige perspektiv er underprioriteret, bl.a. fordi det ofte forudseettes. Ekspertgruppen
er opmeerksom pa, at dansk afgiver timer til almen sprogforstaelse, og at det sproglige
perspektiv endvidere i den realiserede undervisning kan veere integreret i arbejdet med
litteratur og medier. Ekspertgruppen ser sproget som menneskets primere semiotiske
resurse og opfatter modersmalet som teet forbundet med personlighedens udvikling. Aktiv
sprogbeherskelse er derfor en forudseetning for at kunne agere med litteratur og medier, at
kunne skabe betydning og udvikle identitet. Det er derfor ngdvendigt, at der arbejdes med
metasprog om skrivning og tekstarbejde, og at eleverne far adgang til et tekstlingvistisk,
pragmatisk, retorisk og stilistisk begrebsapparat, de kan anvende i denne sammenheeng.
Man kan frygte, at underprioriteringen af det sproglige perspektiv er en underprioritering af
den kultur-sprog-nexus, der er omdrejningspunktet i danskfaget.

Ekspertgruppen er naturligvis klar over, at det ikke er alle elever i det danske gymnasium, der
har dansk som modersmal. Ekspertgruppen finder det veesentligt at diskutere, hvordan disse
elever bade kan udvikle deres modersmal og derigennem deres personlighed og udvikle deres
dansksproglighed, sa de i danskfaget kan udvikle den i indledningen naevnte tekstkompetence
og deltage i den faglige dialog i klasserummet.

Ekspertgruppen finder, at det, der ovenfor er kaldt den myndiggerende tilgang til undervisning,
korresponderer med kravene i leereplanerne fra savel 2013 som 2017. Det er en tilgang, der ogsa
er i overensstemmelse med, hvad ekspertgruppen finder, er formalet med danskfaget.

Ekspertgruppen finder, at det er vigtigt, at det produktive aspekt i danskfaget styrkes.
Produktive skriftlige, mundtlige og multimodale aktiviteter kan med stor fordel integreres i
den daglige undervisning til gleede for elevernes leering og identitetsarbejde. Det er vigtigt, at
der opbygges sproglige fagrum (Smidt 2013), hvor eleverne receptivt og produktivt kan udvikle
sig til sikre sprogbrugere, der kan anvende sproget som semiotisk resurse i den specifikke
danskfaglige kontekst.

Ekspertgruppen finder, at det er positivt, at der arbejdes med danskfaglig metode, og at der
arbejdes med, hvad det vil sige at kunne dansk pa et gymnasialt niveau. Ekspertgruppen advarer
mod en risiko for, at metodeundervisningen kan blive formalistisk pa en made, hvor eleverne

i hgjere grad skal dokumentere, at de formelt behersker metoderne, end at de skal anvende
metoderne i tekstarbejdet med henblik pa at udvikle deres egen, refleksive faglige stemme.

Nar undervisningen fokuserer pa, hvad det vil sige at kunne dansk pa et gymnasialt niveau,
hvad man kan med et danskfagligt perspektiv, kvalificerer det ogsa til refleksivt at kunne
danskfaget i det faglige samspil.

Ekspertgruppen finder det endvidere vaesentligt, at eleverne ikke kun arbejder kundskabs-
dokumenterende, men ogsa kundskabsproducerende. At de producerer ny viden - ikke
ngdvendigvis ny viden i absolut forstand, men ny viden for sig selv og for klassen som
leeringsfeellesskab. Det peger frem mod innovative processer.

Ekspertgruppen har diskuteret genren “undervisningsbeskrivelse”. Det lader til, at for

de fleste leerere er undervisningsbeskrivelsen rettet til censorer og eleverne, der skal til
eksamen, og de meddeler, hvilket stof klassen har arbejdet med, men ikke, hvordan der er
arbejdet med det. De udtrykker pa dette punkt status ved slutningen af det trearige forlgb.
Ekspertgruppen peger pa, at arbejdet med undervisningsbeskrivelserne kan udvikles, sa
disse bliver et redskab for didaktisk udvikling i samarbejde mellem elever og leerere og kan
anvendes som en resurse gennem hele det tredrige forlgb. Det vil kreeve, at der afseettes
resurser til dette arbejde i undervisningen, og det vil sandsynligvis ogsa kreeve, at der
udvikles digitale platforme, der i hgjere grad end fx Lectio muligger, at bade det didaktiske
’hvorfor’, "hvad’ og "hvordan’ meningsfuldt kan adresseres i undervisningsbeskrivelserne,
og at undervisningsbeskrivelserne kan anvendes formativt gennem det trearige forlgb og
inddrage og kommentere pa progressionsperspektivet. Under alle omsteendigheder finder
ekspertgruppen, at det er vigtigt, at undervisningsbeskrivelsens adressater orienteres

om savel det didaktiske "hvorfor’ og "hvad’ som "hvordan’.
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Ekspertgruppen bemaerker, at danskfaget over tid har faet feerre undervisningstimer. Siden
1961 er timetallet skensmaessigt reduceret til det halve. I 1961 var timetallet 4 timer om ugen
ialle 3 ar, fra 1971 var det 3 timer om ugen i 1. 0g 2. g 0g 4 timer om ugen i 3. g. Bade efter
2005-reformen og efter 2017-reformen er det 260 klokketimer fordelt over 3 ar (mod 393
klokketimer i Norge). Kravene til antallet af stile er ogsa faldet. 11961 skulle en elev skrive
35 stile (arbejdstiden defineret til 6 timer) i lgbet af de tre gymnasiear, mens en elev efter
2005-reformen skulle skrive 15 og efter 2017-reformen skal skrive 17 (arbejdstiden defineret
til 5 timer). Ogsa veerklaesningen er blevet reduceret. Far 1971 skulle eleverne leese mindst
11 veerker, 1 dag er kravet, at de skal leese 6 veerker. En dokumentarfilm, en digtsamling og
en roman skal indga. Ekspertgruppen er klar over, at der i det hele taget er feerre timer til
radighed i gymnasiet i dag, at ogsa andre og nye fag skal tilgodeses, og at eleverne skriver i
flerfaglige forlgb, hvor dansk indgar eller kan indga (herunder dansk/historie-opgaven og
studieretningsprojektet).



Eksamensscet

Ekspertgruppen har analyseret eksamensset. Formalet med analyserne af eksamensseettene er at
undersgge, hvilke eendringer der er er sket over tid pa det planlagte og intenderede undervisnings
niveau. Den realiserede faglighed diskuteres med udgangspunkt i elevbesvarelser af de eksamensseet,
der her analyseres (med undtagelse af saettet fra 1968, hvor ekspertgruppen ikke har modtaget nogen
elevbesvarelser, og naturligvis ogsa med undtagelse af stile skrevet med udgangspunkt i det vejle-
dende opgaveszet efter den nye leereplan). Fokus er pa viden, feerdigheder og kompetencer, jf. projek-
tets overordnede analysemodel for undersggelse af faglighed. Endvidere inddrages spgrgsmalet om
kreativitet, myndigggrelse og dannelse.

6.1. Metoder og materialer

Ekspertgruppen har faet stillet folgende eksamensseet til radighed:
1916 - et eksamensseet (det ene af dette ars emner indgar i den besvarelse,
ekspertgruppen har faet)
1968 - to eksamenssaet
1980 - et eksamensseet
2000 - et eksamensseet
2006 - et eksamenssaet

2010-2018 - alle eksamensseet fra denne periode

Ekspertgruppen har besluttet at se naermere pa eksamensszettet fra 1916, det ene saet fra 1968, seettet
fra 1980, sattet fra 2000 og to szt fra 25. maj 2018 (gammel ordning, dvs. uden netadgang og ny
ordning, dvs. med netadgang). Endvidere har ekspertgruppen diskuteret de aendringer i eksamens-
genrerne, der er foretaget med reformen i 2017, og der indgar en analyse af opgaveformuleringerne til
et vejledende opgavesaet efter den nye leereplan. Siderne med skriveordrerne fra de syv eksamenssaet
findes bagest i rapporten som bilag 4-10.

Eksamenssettene er blevet analyseret med udgangspunkt i den model, der praesenteres nedenfor,
som er udviklet pa baggrund af projektets generelle analysemodel af faglighed i gymnasiet.

Skriveordrer

Udgangspunktet for modellen er, at et eksamensseet er en skriveordre. Ved skriftlig eksamen i dansk
bliver elever instrueret om, hvordan de skal skrive om et emne, der kan veere eller ikke veere dansk-
fagligt, i en bestemt genre og med en intenderet, forestillet modtager. De skriver i en kontekst, der er



seerlig for skolen ("gymnastiksalseksamen”), og de reelle modtagere er to censorer, der skal give
stilen en karakter.

En skriveordre er altsa en speciel type skrivehandling, som leerere udferer, nar de skal instruere
eleverne i forbindelse med faglig skrivning. Det er en direktiv handling med et socialt mal:

Den positionerer eleverne i forhold til, hvad der er anerkendelsesvaerdigt, nar man skal ytre sig
fagligt pa skrift. Det geelder bade med hensyn til form, fagligt indhold og adressivitet

(Hobel 2015; Krogh & Hobel 2012).

Med begrebet skriveordre understreges det, at der altid vil veere en grad af asymmetri og kontrol
ileerer-elev-relationen, ogsa selvom det er tavst forhandlet, hvad der er anerkendelsesveerdigt.
Det geelder naturligvis serligt i forbindelse med skriftlig studentereksamen, hvor der foretages en
summativ evaluering af elevernes besvarelser, og hvor det ikke er leereren, men en central opgave-
kommission, der er nedsat af Undervisningsministeriet, der formulerer opgaven, og hvor to frem-
mede censorer bedgmmer dem.

Asymmetrien kommer ogsa til udtryk i forbindelse med det forhold, der kaldes den dobbelte genre-
forventning (Togeby 2015; Krogh & Hobel 2012). Pa den ene side skal eleverne vise leereren, hvad de
har leert. De skal demonstrere, at de kan anvende danskfaglig terminologi, at de kan arbejde metodisk
sikkert, og at de kan skrive i de foreskrevne eller forventede genrer og anvende de foreskrevne eller
forventede skrivehandlinger. I dette perspektiv er relevansen af skrivningen set fra elevens synspunkt
bestemt af, hvad eleven tror, at leereren antager, at eleven ikke tidligere har vidst, og som han nu viser,
at han kan. Pa den anden side skal eleven samtidig positionere sig som én, der oplyser eller belerer
den intenderede leeser om et sagsforhold. I dette perspektiv er relevansen af skrivningen bestemt af,
hvad afsenderen (eleven) antager, at adressaterne ikke ved.

Det kan illustreres ved folgende eksempel: Henrik Ibsen skrev til studentereksamen i 1850, samme

ar som han skrev sit forste teaterstykke. Han var 22 ar, for han havde forst veeret i apotekerleere.

Man skulle jo synes, at den, der skulle blive en af verdenslitteraturens stgrste, kunne vise evner til at
formulere sig pa skrift ved studentereksamen. Emnet for stilen lad: Hvorfor bor en Nation sage at bevare
sine Forfadres Sprog og Minder? Men det viser sig, at det er fuldsteendig uleeselig prosa.

Det forste punktum lyder:

Det er kun ved en fra Slegt til Slegt igiennem Aarhundreder fortsat Paavirkning af Fortidens
Traditioner, at den Eiendommelighed i Begreber og Anskuelser formaaer at udvikle sig, som,
naar den fremtraeder skarpt nok begrendsende, tilsidst evholder Navn af et Folks nationale
Characteer, imedens de ved Forfedrene vundne Resultater ere Efterslegtens Eiendom og
denne Besiddelse flles for ethvert Individ af det sociale Forbund, til hvilket han hover;

men det er netop i denne felles Tilegnelsesret at Grunden md soges, til det indre Samhold

og den ydre Afgrendsning, der ene formaa at vedligeholde et Folks Existentse, thi det er

heri, at Nationaliteten har sin Rod, eller maaske rettere, dette er Nationaliteten selv.

(Citeret efter Egil Borre Johnsen, Oppgavetekst og dannelse: artiumsstilens emner, formuleringer
og forvaltning 1880-1991, 1997, bilag nr. 30-30a. Disputats, Universitetet i Oslo)

Det man ser her, er ikke en dokumentation af en skribents viden, feerdigheder og kompetencer, men
snarere et udtryk for, hvad skribenten forestiller sig, at han vil blive bedemt pa. Den dobbelte genre-
forventning ger, at skribenten ikke udfolder sine feerdigheder i at skrive, men skriver noget, han fore-
stiller sig, er bedre, end han antager, at censorerne havde forventet, at han kunne. Det betyder, og det
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er vigtigt i forbindelse med analysen af savel eksamenssettene som elevstilene, at eleverne skriver
dét, de forventer, at der forventes af dem.

Skriveordrernes form og formal

I skriveforskningen har man forsggt at klassificere skriveordrer med udgangspunkt i indhold, form
og formal. Amerikaneren Gordon (1983) skelner mellem opgaver med lav informationsmengde,
moderat informationsmengde og hgj informationsmengde. I den forste preesenteres et emne, mens
det overlades til skriveren af definere modtager, formal, mv. Det kan dog ogsa veere underforstaet

og tavst formidlet i skoleinstitutionen, hvordan man forholder sig til det. I den anden introduceres
en pastand og et tema, og eleven bliver bedt om at forholde sig personligt til dette. Endeligiden
tredje defineres en retorisk kontekst, som eleven skal forestille sig at veere i. Den er altsa forestillet
eller fiktiv. Amerikanerne Barbara Kroll & Joy Reid (1994) skelner mellem nggne opgaver, indram-
mede opgaver og tekstbaserede opgaver. I den forste type praesenteres tema og en skrivehandling, fx
”Global opvarmning, diskutér!” I den anden type preesenteres et tema og en situation. Der er altsa tale
om, at eleverne skal diskutere i en bestemt kontekst. Endelig i den tredje type far eleverne udleveret
tekster eller tekstuddrag, som de skal inddrage i deres besvarelser.

De danske eksamensseet fra for 1968 har en lav informationsmengde og er "nggne” opgaver. Fra1968
kan de karakteriseres som skriveordrer, der har en hgj informationsmaengde og er tekstbaserede. Det
er desuden karakteristisk for dem, at de definerer de skrivehandlinger - og senere ogsa genrer - som
eleverne skal anvende. Fra 2005 er elevernes skrivesituation ogsa defineret. Eksamensgenrerne er
mere eller mindre eksplicit defineret saledes, at eleverne, selvom de kun skriver til to censorer, skal
skrive som til en danskfagligt orienteret leeser, som man ikke kan forvente har leest opgavens ordlyd
eller materialet. Der skelnes ogsa ved de tre eksamensgenrer kronik, essay og littereer artikel mellem
forskellige formal med henvendelsen, og det preeciseres, hvilke skrivehandlinger (fx redeggrelse,
analyse, diskussion) der skal anvendes 1 de forskellige eksamensgenrer. Der opstilles dog ikke detal-
jerede og fiktive beskrivelser af den retoriske situation, saledes som der gores det i de svenske eksa-
mensopgaver i stil. En sddan instruktion kunne fx lyde:

Pd webbplatsen svt.se/opinion diskuteres hur médnniskor visas i media
och pd webben i dag. Du bestammer dig for at delta i diskussionen.
Webbplatsens redaktor efterfragor artiklar pd 500-800 ord.

(Eric Borgstrom, Vad rikas som neldgg for skrivformaga? Sakprosa, 2014, vol. 6, nr. 1)

Brossel diskuterer, om hgj informationsmaengde og hgj specifikation af den retoriske situation
begraenser eleverne i deres udfoldelse som skrivere. Han mener, at dette er tilfeeldet i forbindelse med
en eksamenssituation, men at det kan vaere en god ide i den daglige undervisning.

Man kan i den danske situation pege pa, at en meget klar specificering af den situationskontekst, som
eleverne skal forestille sig, at de skriver i, kombineret med et afgreenset tekstmateriale, der skal veere
udgangspunktet for besvarelsen, delvist begreenser eleverne i forhold til den fase, man i retorikken
kalder inventio. Eleverne skal tage udgangspunkt i det forelagte materiale, men kan ogsa inddrage
materiale fra undervisningen, idet de ma medbringe alt materiale, der er blevet brugt dér. I en periode
har visse elever som forsgg haft netadgang til eksamen, og de har kunnet inddrage yderligere mate-
riale. I eksamenssaettene med netadgang var det i nogle af opgaverne et krav, at det skulle ske, mens
detiandre var noget, eleverne kunne gore, hvis de fandt det vaesentligt. Man kan ogsa sige, at det
forhold, at det ekspliciteres, hvilke skrivehandlinger og genrer eleverne skal anvende, begreenser dem
iforhold til selv at kunne opbygge deres argumentation, opbygge indholdet (retorikkens dispositio).
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P& den anden side abner ogsa opgaver med hgj informationsmengde og specifikation af den retoriske
situation mulighed for, at eleverne kan opbygge deres argumentation om det foreskrevne sagsforhold,
og det er ogsa muligt for dem at lege og eksperimentere med genrekravene. Det forudsaetter natur-
ligvis, at der har veeret arbejdet med det i undervisningen, og til, at det dér har veeret preeciseret, at
kravene til inddragelse af tekst- og billedmateriale ikke er det samme i alle opgavetyper og -genrer.

Det skal tilfgjes, at der er tale om dobbelt genreforventning i begge tilfeelde. Bade i forbindelse med
‘nggne’ opgaver med lav informationsmeengde og i forbindelse med opgaver med hgj informations-
mengde og specificering af konteksten skal eleverne bade forholde sig til, at de skal dokumentere
overfor leereren, at de ved dét, de forventer, at leereren gnsker, at de skal vide, og at de skal informere
og belaere en intenderet modtager.

Skrivehandlinger og genrer

Begrebet skrivehandlinger (som tidligere ogsa er blevet kaldt fremstillingsformer) spiller en seerlig
rolle i forbindelse med stileskrivning og stilebedgmmelse, fordi det udtrykkeligt indgar i opgave-
formuleringerne i opgavesattene. Det er karakteristisk for den danske kontekst siden slutningen af
1960’erne, men diskuteres ikke af Brossel og Kroll & Reid. Skriveordrer er, ligesom genrer, forholdsvis
stabile mader at udtrykke sig pa, som man har fundet formalstjenlige i nogle samfund og epoker, og
som i andre samfund og epoker er mindre hyppige og dér nok mulige, men maerkveerdige og marke-
rede (Togeby 2014).

Der kan skelnes mellem seks forskellige mader, hvorpa skribenten kan fremstille sine tanker og

sin hensigt ved hjeelp af sproglige valg. De kan veere overvejende ekspositoriske, fx beskrivelser,
redeggrelser og fremlaeggelse af kendsgerninger, eksplanatoriske, fx forklaringer, analyser og perspek-
tiveringer, persuasive, fx argumentation, begrundelser og diskussion, evaluative, fx kommentarer,
bedgmmelser og vurderinger, normative, fx instruktioner, pabud og direktiver, eller narrative,

fx fortaellinger, beretninger og vidneudsagn.

Disse skrivehandlinger er ikke
skarpt afgraensede enten-
eller-kategorier med ngdvendige
og tilstreekkelige betingelser, men
mere-eller-mindre-prototyper med

< A,
W % e 1 .
L 'ﬁ% familieligheder, typer, som glider
WO | RON . ..
ov gradvist over i hinanden, og som
regel diskussion :
inctruktion argumentation har centrale og perifere eksempler.
g brugsanvisning - begrundelse o Her kommer en model over skrive-
= bedemmelse reesonnement  § .
< vurdering forklaring handlingernes typer med betegnel-
J kritik essay fortolkning Z . . .
> kommentar analyse % serne for hypplge skrlvehandlmger
] a < . .
Eortcell.lng nyhedsartikel = placeret idet h] grne af det
eretning redegorelse
rapport beskrivelse seksdimensionale rum, hvor de
sagsfremieggelse ot hgrer mest hjemme:
4 o~
/p) e(::

Figur 3. Model over skrivehandlingens typer.
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Skrivehandlingerne neevnes ofte i forbindelse med Blooms taksonomi over indleeringsmal.

Klasse Beskrivelse Eksempler pa Psykologisk-

adferdsudtryk pxdagogisk ordbog

Kendskab Kendskab er knyttet til at Beskrive, definere, Vide, referere, parafrasere,
kunne genkende og tilenvis | genkende, skelne. genkende.
grad gengive information.

Forstaelse Forstaelse indebeerer, at Beregne, demonstrere, Forsta, forklare med
informationen kan fortolkes | forklare med egne ord, egne ord.
og reorganiseres. give eksempler.

Anvendelse | Kundskaber skal kunne over- | Afprove, afggre, klassificere, | Anvende, afprgve, bruge.
fores til nye situationer eller | konstruere, udnytte, veelge.
problemer, som svarer til
allerede kendte.

Analyse Nye og ukendte problemer Finde, identificere, Analysere, nedbryde i dele,
skal kunne nedbrydes i sammenligne. skille, se system/struktur.
delelementer.

Syntese Meddelt information kan Abstrahere, foresla, Syntetisere, ga fra dele til
sammenholdes med egne kombinere, konkludere, helhed, fortolke.
erfaringer, hvorudfra egen organisere, udlede.
opfattelse formuleres.

Vurdering Der kan foretages en afvej- Bedgmme, evaluere, Vurdere, bedgmme ud fra
ning baseret pa kriterier. kontrollere, papege. forskellige kriterier, opstille
Personlige holdninger kan normer og handleforskrifter.
indgd, men formuleres da
klart som sddanne.

Tabel 2. Blooms taksonomi (http://da.wikipedia.org/wiki/Taksonomi_for ind1%C3%A6ringsm%C3%As]l).

Blooms taksonomi arbejder med seks klasser, hvor de hgjere niveauer inkorporerer de lavere, sa en

paedagogisk progression kan besta
iat ga fra de lavere til de hgjere
niveauer.

Blooms taksonomi afspejles i typi-
ficeringen af skrivehandlingerne,
ved at betegnelserne for “adfeerds-
udtryk” hos Bloom er betegnelser
for skrivehandlinger, som findes i
modellen, og saledes at man far en
progression for skrivehandlinger,
hvis man kerer rundt mod uret i
den sekskantede model over
skrivehandlinger.

Det kan bemeerkes, at de narra-
tive skrivehandlinger ikke nsevnes
i Blooms taksonomi; de regnes
abenbart ikke som indleeringsmal
-maske fordi man tror, at det er
noget, born kan uden at leere det.

Vurdering

EVALUATIVT

Syntese
Analyse
Anvendelse
Forstdelse
Kendskab

LAILVNV1dSHI

Figur 4. Den sekskantede model over skrivehandlinger.
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Det giver dog god mening at sige, at det at berette, hvad man har oplevet, er den simpleste skrive-
handling, men ogsa kan vere den allermest avancerede skrivehandling som den findes i littersere
noveller og romaner, saledes som det fremgar af modellen: De narrative skrivehandlinger er bade
udgangspunktet og slutpunktet.

Forskellige perioders opgavesat

For 1968 bestod opgaveszettet af et ark med tre emner som fx ”"Maends og kvinders ligeberettigelse”.
Fra 1968 bestod det af to sider, dels med tre emner, dels med to tekstopgaver. Siden begyndelsen af
1970’erne har opgavesettene i dansk haft form som et heefte, hvor der dels er et antal konkrete skrive-
ordrer eller opgaver, og hvor den enkelte elev skal veelge én af dem, dels et tekst- og billedmateriale,
som skal inddrages pa forskellige mader i opgavebesvarelserne.

I perioden fra 2010 til 2018 har der veeret forsgg med eksamensseet, hvor eleverne har faet dele af
materialet udleveret pa en disc eller haft adgang til det digitalt, og hvor der har indgaet andet mate-
riale end verbalsproglige tekster og billeder. Endvidere har eleverne ved denne forsggseksamen haft
adgang til at ga pa nettet, og det

harivisse af opgaverne vaeret et krav, at eleverne skulle inddrage andet og mere materiale end det,
de har faet udleveret i heeftet og pa discen.

Fra 2005 har det veeret defineret, hvilken genre eleverne skulle skrive i1 forbindelse med den opgave,
de valgte. Fra 2005 til 2017 har man opereret med tre genrer: essayet, kronikken og den litteraere
artikel. Tidligere har det veeret defineret, hvilke skrivehandlinger eleverne skulle udfere, fx redegore,
analysere, diskutere og perspektivere. Nu skal alle skrives som genren artikel, som kan veere en
analyserende artikel, en debatterende artikel eller en reflekterende artikel.

Pa den baggrund og med udgangspunkt i projektets overordnede analysemodel vil eksamenssaettene
bliver analyseret med udgangspunkt i nedenstaende fire punkter. Formalet er at undersgge udvik-
lingen i eksamenssattenes krav til elevernes viden, feerdigheder og kompetencer, ligesom deres krav
til kreativitet, dannelse og myndiggerelse inddrages. I det historiske perspektiv skal det endnu engang
understreges, at eksamensseattene forst fra begyndelsen af 1970’erne inkluderer et tekstheefte.

Analysen tager udgangspunkt i folgende spegrgsmal:

1. Hvilket ar er eksamensseettet fra?
2. Indledende beskrivelse.

3. Hvilke opgaveformuleringer indgdr, og hvilket tekstmateriale indgar? I forleengelse af
projektets overordnede analysemodel for undersogelse af faglighed analyseres folgende
punkter. I overensstemmelse med Kvalifikationsrammen for Livslang Leering (https://ufm.dk/
uddannelse/anerkendelse-og-dokumentation/dokumentation/kvalifikationsrammer) skelnes
der mellem viden (indenfor et fagomrade, men ogsa hverdagsviden), feerdigheder (evne til at
kunne handtere opgaver pa et givet niveau og kommunikere om resultaterne) og kompetencer
(evne til selvsteendigt at kunne anvende malbar viden og feerdigheder i studiemaessig
sammenhang). Derudover undersgges kreativitet, dannelse og myndiggorelse.

Endvidere undersgges det, i forleengelse af projektets overordnede analysemodel for
undersggelse af faglighed, i hvilket omfang og hvordan fglgende punkter adresseres:

Begreber, indhold, temaer
Hvilke begreber, hvilket indhold og hvilke temaer indenfor det litterzere, sproglige og medie-
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maessige perspektiv veegtes 1 opgaveformuleringerne? Hvordan leegges der op til, at eleverne
skal arbejde problemorienteret med disse og med at formidle deres fund?

Metodisk viden

Hvilke faglige metoder til arbejdet indenfor det litterzere, sproglige og mediemaessige
perspektiv veegtes 1 opgaveformuleringerne? Hvordan leegges der op til, at eleverne skal
arbejde metodisk stringent?

Tvearfaglig viden
Hvordan leegges der op til, at eleverne kan eller skal inddrage viden, feerdigheder
og kompetencer fra andre fag?

Viden om innovation

Hvilken danskfaglig viden og hvilke danskfaglige metoder leegges der op til, at eleverne skal
anvende i innovative processer, hvor de producerer ny viden? I hvilket omfang bliver innovativ
viden konceptualiseret som kreativ vidensproduktion? Skelnes der mellem det kreative og det
innovative?

Personlig viden

Leegger opgaveformuleringerne op til, at eleverne skal reflektere over deres udvikling af egen
faglig stemme i den danskfaglige kontekst? Opfordres eleverne til eksplicit identitetsarbejde?
Dette adresserer den personlige dannelse.

Social viden
Leegger opgaveformuleringen op til, at eleverne skal reflektere over deres relation til andre
mennesker som myndige borgere?

. Opsummering af analysen: Hvordan positioneres eleven i eksamenssattet?
Hvem/hvad er den anerkendelsesvaerdige elev?

Som en forste opsummering vil ekspertgruppen her opstille en typologi over skriveordrer.
De skriveordrer, der indgér i typologien, vil blive analyseret i det folgende afsnit.
Skriveordrer kan vaere af fem forskellige slags:

I. EMNE
En overskrift med et emne, eventuelt i form af et spgrgsmal. Den eneste instruktion, der er,
er ordet Dansk stil. Der er intet materiale eller noget citat:

1954: Ungdom og Politik

Emnet kan veere fagligt, litterzert, historisk eller naturvidenskabeligt:

1968: Nogle skildringer af arbejderen i dansk litteratur

eller alment, som "kun” kreever almindelig orientering om samfundet:

1968: Sociale skel og fordomme i Danmark i dag
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II. METASPROG

Metasproglig skriveordre med angivelse af en fremstillingsform af en tekst om en eller flere
tekster, der er udleveret i et eksamensset. Der er ikke angivet disposition. Det kan dreje sig
om en tolkning eller om at skrive en fiktiv tekst.

1968: Fortolkning af Villy Sorensen: Fjenden.

II1. STILLADSERING

En reekke skriveordrer med angivelse af forskellige skrivehandlinger med den underfor-
staelse, at de hensigtsmaessigt kan komme i den angivne reekkefglge. Skriveordren kan dreje
sig om adskillige skrivehandlinger:

1980: Giv en analyse af Coca-cola-reklamen (midtersiderne). Analysen skal indeholde en
beskrivelse af billedet og en redegorelse for de virkemidler, der er anvendyt, fx synsvinkel,
komposition, farver, tekst. Gor desuden rede for de verdiforestillinger, reklamen
forudsatter hos modtagergruppen, og tag stilling til dem.

Overskrift: Coca-cola

Kreativ tekst:

Norsk: Skriv en kreativ tekst der du utforsker Garborgs og Vinjes tanker om kunnskap og leving.
Bruk eksempler og ideer fra de vedlagte tekstene.

Kommentar: Denne oppgaven dpner for ulike losninger, men det skal komme tydelig fram av
svaret ditt at du bruker eksempler eller ideer fra tekstvedleggene. Du kan vise kreativitet i de
innfallsvinklene og perspektivene du velger, og i madten du bruker sprdket pa.

IV. GENREKRAV

En skriveordre med krav om (eksamens-)genre og deraf folgende krav om skrivehandlinger
(og deres reekkefolge). Genrerne er danskfaglige konstruktioner med navnene

kronik, essay og litterer artikel.

2018: Skriv en kronik om menneskets udfordringer i en teknologisk tidsalder.
Din kronik skal indeholde en redegorelse for synspunkterne og en karakteristik af
argumentationsformen i Vi har tabt mennesket i vores teknologiorgasme (tekst 2).

Diskuter synspunkterne.



V.FINGERET RETORISK SITUATION
Her gives der bade detaljer om en fingeret retorisk situation og dens adressater og om
genre, disposition og skrivehandlinger.

Svensk opgave: Du har just borjat ldsa pd universitetet. Den forsta uppgiften din ldrare

ger dig dr att skriva ett pm pd temat Sagor. Det innebdr att du med utgdangspunkt i en
fragestillning ska sammenstilla fakta och dsikter fran olika kéllor, analysera dessa samt
dra slutsatser. Dina kurskamrater ska ldsa ditt pm for att fd information och idéer om temat,
och din ldrare kommer att bedoma det.

Ett pm dr i det hdr sammanhanget en sammanhdngande utredande text med en inledande
problemformulering, en utredning och en avslutning i form av slutsatsatser. Ett lampligt
omfdng pd din text dr 600-800 ord.

6.2. Resultater (deskriptive analyser)

For 1968

Eksamensgenrerne har eendret sig betydeligt over tid. For 1968 kunne eleverne veelge mellem tre til
fem emner. I leereplanen fra 1961 understreges det, at "emner skal dels veere faglige, dels almene”.
Det blev, efter de eksempler ekspertgruppen har set, tolket saledes, at der kunne vaere savel danskfag-
lige emner som emner, der pegede ud mod andre fag, og endelig almene emner. Ved sygeeksamen i
1939, som ekspertgruppen selv har fundet frem, var emner fx "Et dansk forfatterskab”, ”En fremtree-
dende skikkelse i det moderne Europa” og "Meend og kvinders ligeberettigelse”.

Ogi1916 var emnerne "Begivenhederne i Danmark i 1807 og deres Fglger”, ”Forteel om nogle greeske
Oldtidslevninger fra Bygningskunstens og (eller) Billedkunstens Historie” og ”Er der Grund til at prise
’de gode, gamle Dage’ paa vor egen Tids Bekostning?”

Ser man pa emnerne fra 1916, er der tale om to temaer, der tager udgangspunkt i andre fag end
dansk - nemlig historie og oldtidskundskab - og et alment emne. Der er altsd, i 1916, hverken tale

om et littereert, sprogligt eller mediemaessigt perspektiv. (Det littereere perspektiv er dog inde i flere
eksamensset). [ det andet emne markeres nogle fagbegreber (bygningskunst, billedkunst), men der
er ikke sadanne i de to andre, og det markeres ikke, hvilken metodisk tilgang eleverne skal have. I

det andet emne understreges det dog, at eleverne skal anvende skrivehandlingen "forteelle”. Tveer-
taglighed er der ikke eksplicitte spor af, men nok inddragelse af andre fagligheder end danskfagets,
ligesom der heller ikke er eksplicitte spor af] at eleverne skal veere kreative, skabe ny viden og positio-
nere sig med en egen, undersggende faglig stemme.

Der er tale om "nggne opgaver” (Kroll & Reid) med lav informationsmeengde (Brossel), og skrive-
handlinger og genrer er underforstaede.

Pa den ene side kan man sige, at i denne typer af opgaver overlades ansvaret for genrevalg, valg af
adressat og udvalgelsen af stoffet og opbygning af argumentation (retorikkens inventio) til eleverne.
Der er som sagt ikke en markering af, hvilke skrivehandlinger elevernes skal anvende, sadan som man
ser det senere, og 1 den forstand kraever det stor selvsteendighed at lgse opgaver som disse. Man kan
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altsa sige, at opgaverne leegger op til, at eleverne skal kunne formulere sig selvsteendigt og myndigt
om temaerne og indga i en offentlig debat om dem. At de fx kan diskutere og vurdere, om en given
person er en fremtraedende skikkelse i det moderne Europa, eller hvilken betydning Englandskrigene
havde for Danmark.

Pa den anden side kan man med de amerikanske skriveforskere Applebee & Langer (2011) sige, at en
sadan opgave ”in many ways (is) an impossible task [...] it becomes a possible task only when seen as a
request for a summary of material that have already been covered by the teacher or the textbooks.” At
kunne lgse opgaverne forudsaetter en undervisning, hvor eleverne har mgdt et dansk forfatterskab og
ved, hvordan man i den gymnasiale kultur og i den danskfaglige skrivekultur skal fremstille og frem-
leegge et sadant, eller hvordan man skal fremstille, forsta og vurdere betydningen af en central histo-
risk begivenhed. Der har veeret en tavs og uskreven regel om, hvordan stilene skulle opbygges, og om
hvilken type fagligt indhold der var anerkendelsesvaerdigt.

Det har sa i undervisningen veeret underforstaet, hvordan eleverne skulle besvare opgaverne.
Eksamen bliver dermed en prgve i, om eleven har tilegnet sig den habitus, man forventes at have, nar
man har gennemgaet den gymnasiale uddannelse. Den viden om genre, som man skulle have, var
ikke ekspliciteret, men var tavs viden hos dem, der kom fra et hjem med klaver. De, der ikke beher-
skede genren, dumpede. Det gjaldt méske i mindre grad for det sakaldte "idiotemne”, der var alment,
ikke knyttet til fag, og som pegede ud mod dannelse og myndighed. Men ogsa her handlede det om at
have den rette habitus, og her var der ogsa et underforstaet genrekrav.

Det var ikke nogen steder eksplicit formuleret, hvem der var adressater for opgaven, men stilene
skulle fremtreede som henvendt til den dannede offentlighed, og ikke pa noget punkt matte det
fremga, at dette var en eksamensopgave, der i realiteten kun havde to censorer som leesere. Det var
sa vidt vides ikke eksplicit formuleret i selve skriveordren, men maske har det veeret nsevnt i under-
visningen. Det er ekspertgruppens vurdering, at den skriftlige eksamen i dansk til studentereksamen
var en habitus-prgve. Eleverne blev prgvet i, om de kunne positionere sig, som det sig hgr og ber for
unge, der har gennemgaet en gymnasial uddannelse og skal kunne fungere i offentlige embeder i
samfundet. Det eendrer ikke ved, at opgaver af denne type kunne danne udgangspunkt for selvsten-
dige og myndiggerende diskussioner. Det kunne veere i sammenhaenge, hvor eleverne selv skulle
definere genre, publikationskanal og adressat, og hvor de selv skulle finde egnet analogt og digitalt
materiale, der kunne veere udgangspunkt for deres diskussion.

Fra1968til1988

Fra slutningen af 1960’erne @endrer eksamensseettene karakter. I det eksamensseet, som ekspert-
gruppen har faet adgang til fra 1968 (se bilag 4), er der tre opgaver, der svarer til dem, vi sa ovenfor
fra 1916 0g1939. De er suppleret med en opgave, hvor der er et citat, som eleven skal 'redeggre for’
og 'tage stilling til’, og en opgave, der bestar i, at eleven skal levere en ’fortolkning’ af en littereer tekst
(trykt pa bagsiden af opgaveformuleringen). Der er tale om det, Kroll og Reid kalder en tekstbaseret
opgave; om end teksterne i forhold til senere tider er meget korte.

Dette eksamensseet har et littereert perspektiv (den forste af opgaverne + analyseopgaven) og et sam-
fundsmeessigt (de to naeste opgaver) eller etisk (citatopgaven og vel ogsa analyseopgaven). Som noget
nyt ledes eleverne pa vej til en forstaelse af opgaven, i og med at de skal anvende en bestemt overskrift
til citatopgaven og analyseopgaven, og i disse to opgaver markeres det ogsa, hvilke skrivehandlinger
eleverne skal foretage. I citatopgaven skal de "redegare” og tage stilling til”, mens de i analyseop-
gaven skal “give en karakteristik” af teksten og herunder "redeggre” for et seerligt udpeget forhold.

42



Disse opgaver foreskriver en danskfaglig metodisk tilgang til skrivearbejdet. Der er opgaver, der ikke
er specifikt danskfaglige, men der er ikke eksplicitte opfordringer til at arbejde tveerfagligt i opga-
verne. Specielt citatopgaven med dens krav om stillingtagen til et centralt etisk problem kan siges at
leegge op til, at eleverne skal producere ny viden, positionere sig med en personlig og myndig stemme
i offentligheden.

Eksamenssettets samfundsorienterede og sociologiske perspektiv er bemaerkelsesveerdigt. Sam-
fundsmeessig ulighed og politisk eller etisk stillingtagen til denne er i centrum, og som helhed
opfordrer eksamenssattet eleverne til at forholde sig til dette epokale nggleproblem. Men ogsa her
vil eleverne sta overfor den dobbelte genreforventning. Skal de indga i et dialogforhold med censo-
rerne, eller skal de afrapportere deres skoleviden om temaet til leereren? I det sidste tilfeelde forsgger
eleverne at komme ind i en passende habitus, og maske er det ogsa sadan, at censorerne bedgmmer,
om netop dét er lykkedes.

Eksamenssettet peger bade tilbage i tiden med de tre forste opgaver og frem i tiden med de to sidste.
De to sidste kan karakteriseres som forsgg, der peger frem mod de opgavehefter, der blev introdu-
ceret fa ar efter, og som har overlevet til i dag.

Leaereplanen fra 1971 foreskriver, at eleverne skal kunne velge mellem tre “tekstopgaver”. Det kan

» »

ifglge leereplanen fx veere "Analytisk og kritisk vurdering af sagprosatekst”, ”Litteraer fortolkning”,
“Formulering af meddelelse”, ”En friere tematisk behandling af materialet”. Alle opgaverne skal
loses med udgangspunkt i tekstmateriale, der er forelagt i et heefte, hvori ogsa opgaveformuleringerne
er. Der er tale om tekstbaserede opgaver (Kroll & Reid) med hgj informationsmeaengde. Med denne
leereplan bliver det teksthaefte, som har eksisteret siden, indfert, og skrivehandlinger kommer til at

spille en stor rolle.
Her folger en analyse af eksamensseettet fra 1980 (se bilag 5).
Eleverne kan velge mellem 6 opgaver. Opgavesettet har et tema, nemlig ungdomskultur.

Eksamenssettet indeholder to opgaver (2 og 6), der veegter det littereere perspektiv. I den forste
bedes der om en redeggrelse for temaer og holdninger i tre lyriktekster af Troels Trier. I den anden
er det et digt af Johannes V. Jensen, der skal "analyseres” og "fortolkes”. Det er dog kun i den sidste
opgave, at der kraeves en analyse og fortolkning. I den forste kraeves der en redeggorelse for det feelles
tema i de tre digte og for den holdning, der kommer til udtryk i dem.

To opgaver (1 og 5) har sagprosatekster som tekstgrundlag med inddragelse af sprog og stil og fordrer
“sammenligning”, "redeggrelse”, “karakteristik” og ”stillingtagen”. I den farste skal eleverne
”sammenligne” holdningen til ungdomskultur i to tekster, og det preeciseres, at der i ssmmenlig-
ningen skal indga en "redeggrelse” for afsender- og modtagerforhold og en karakteristik” af sprog

og stil. Endvidere skal eleverne "diskutere” synspunkterne og tage stilling til dem.

Det fremgar af analyserne af stilene nedenfor, at eleverne oftest besvarede de tre skrivehandlinger
hver for sig, og dermed nok skabte kohzerens pa lokalt niveau i teksten, men ikke pa globalt. Opgave
3 tager ogsa udgangspunkt i en sagprosatekst, men vinklen er "analyse” og “fortolkning” af en tekst,
der henvender sig til unge, ikke en redeggrelse for og en diskussion af synspunkter om ungdomskul-
turer, som der er tale om i de to foregaende. Endelig er der en billedanalyse (4), hvor eleverne skal
lave en “analyse” af en cola-reklame. Den skal indeholde en ”beskrivelse” af billedet og en "redeggo-

43



relse” for virkemidler og de veerdiforestillinger, den forudsaetter hos modtageren. Eleverne skal “tage
stilling” til disse veerdiforestillinger.

Skriveordren ser saledes ud:

1980: Giv en analyse af Coca-cola-reklamen (midtersiderne). Analysen skal indeholde en

beskrivelse af billedet og en redegprelse for de virkemidler, der er anvendst, fx synsvinkel, komposition,
farver, tekst. Gor desuden rede for de verdiforestillinger, reklamen forudsatter hos modtager-
gruppen, og tag stilling til dem.

Overskrift: Coca-cola

Figur 5. Skriveordre, dansk stil, 1980.

Brugen af skrivehandlinger, der dukker op i eksamenssattet fra 1968, er her systematiseret taxono-
misk. Dog skal det bemaerkes, at der 1 opgaven om Troels Triers tre tekster kun efterspgrges rede-
gorelse. Det forventes, at eleverne arbejder metodisk pa den made, at de disponerer deres tekster
efter skrivehandlingerne. Eleverne opfordres ikke direkte til at inddrage stof og metoder eller viden,
feerdigheder og kompetencer fra andre fag. Der er ikke krav om tveerfagligt og innovativt arbejde.
Men eksamenssattets udblik mod ungdomskultur har sikkert kunne inspirere til at inddrage stof fra
samfundsfag og engelsk.

Det er bemeerkelsesveerdigt, at eksamensseettet ikke bare har ungdomskultur som tema, men ogsa
inddrager litteraere tekster og sagprosatekster, der stammer fra forskellige typer ungdomskulturer,
ligesom tekster, der reflekterer over disse, inddrages. Pa den made kombineres det, som didaktikeren
Frede V. Nielsen (2004) kalder henholdsvis et etno- og et udfordringsdidaktisk paradigme. Eksa-
menssettet forbinder sig eksplicit med elevernes hverdagserfaringer (etnodidaktik), men lgfter sig ud
af dette mikrosociale perspektiv ved at inddrage tekster, der fra en makrosocial vinkel reflekterer over
ungdomskulturen som epokalt problem (udfordringsdidaktik). Opgaveformuleringerne udfordrer
eleverne til selv at reflektere over deres forhold til deres egen udgave af ungdomskulturen og til andre
udgaver. Dermed leegger eksamenssettet op til, at eleverne skal gennemfore identitetsarbejde, blive
dannede og kunne optraede myndigt i forhold til andre. Men stadig er det centralt at veere opmaeerksom
pa den dobbelte genreforventning: Eleverne kan ogsa forsta opgaven saledes, at de skal afrapportere
viden fra undervisningen i de skrivehandlinger, der anvises. Den anerkendelsesverdige stileskriver
positioneres som en, der er fortrolig med danskfagets skrivehandlinger og kan anvende dem i selv-
steendigt undersggende tekstarbejde, der er rettet mod refleksion og identitetsarbejde.

Fra1988til 2005

Leereplanen for dansk fra 1988 siger om den skriftlige eksamen, at der ”stilles pa grundlag af et mate-
riale et antal opgaver, som eksaminanden kan veelge imellem.” ”Prgven skal vise eksaminandens
sprogbeherskelse og evne til at udtrykke komplekse sammenhzenge klart forstaeligt. Endvidere skal
der leegges vaegt pa evnen til at argumentere og evnen til at formulere viden, erfaringer og oplevelser.”
Disponeringen af stoffet fremgar derimod af opgaveformuleringen, idet det stilles krav om, at teksten
skal bygges op af bestemte skrivehandlinger. Elevernes opgave bliver alene at sikre, at der er sammen-
heng lokalt i teksten, og at der er en begyndelse og en afslutning.

Det fremgar af leereplanens bestemmelser, at der fortsat er tale om tekstbaserede opgaveseet med hgj
informationsmengde. Det understreges, at eleverne skal kunne formidle deres viden, argumenter og
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synspunkter i et klart og forstaeligt sprog bade lokalt i teksten og i teksten som helhed. Det er bemeer-
kelsesveerdigt, at det understreges, at de ikke blot skal kunne formulere viden, men ogsa erfaringer

og oplevelser. Det kan tolkes pa den made, at den mikrosociale og etnodidaktiske tilgang, som var
tydelig i 1971-leereplanen, ogsa er til stede i 1988-leereplanen. Det kan dog ogsa tolkes som et udtryk
for, at leereplanen veegter elevernes eksistentielle udvikling. Det ekspliciteres, hvilke skrivehandlinger
eleven skal anvende.

Her folger en analyse af eksamensseettet fra 2000 (se bilag 6).

Eleverne kan vaelge mellem § opgaver. Opgaveseettets tema er “traditioner og veerdier i et samfund
under forandring.” Eksamensszettet indeholder to opgaver (4 og 5), der veegter det litterere
perspektiv. I den farste skal eleverne lave en analyse” og "fortolkning” af et kort uddrag fra Jan
Stages erindringsbog, mens de i den anden skal lave en "sammenlignende analyse” og "fortolk-
ning” af to digte. Klaus Rifbjergs "Kanariefuglens begravelse” og Anna Christiane Ludvigsens "Den
dreebte sangfugl”. To opgaver (1 og 2) tager udgangspunkt i sagprosatekster og billeder. I den forste
skal eleverne "ggre rede for” socialantropologen Dominique Bouchets synspunkter og "diskutere”
dem, ogiden anden skal de diskutere "Hvad blev der af samtalekulturen i det moderne samfund?”.
Betegnelsen “diskutér” anvendes dog ikke. Eleverne skal skrive om, "hvilket syn pa samtalekultur”
der kommer til udtryk i to tekster, og de skal skrive om, "hvad er der sket med samtalekulturen i det
moderne samfund”. Man ma antage, at det drejer sig om redeggrelse og diskussion. Eleverne kan
”inddrage” et billede, men det preeciseres ikke neermere, hvordan det skal ske. Endelig er der en
opgave (3), hvor eleverne skal skrive et "essay”. De skal “tage udgangspunkt” i et citat (pa 23 linjer),
der indgar i tekstheeftet. Man kan overveje, om forskellen pa de tre opgaver er, at den littereere analyse
er mest danskfaglig, simpelthen fordi eleverne skal analysere en skenlitteraer tekst, mens opgave 1
og 2 er mere samfundsfaglige, argumenterende og kreever myndighed, og endelig, at essayet er mest
kreevende, fordi opgaven ikke er stilladseret - det naevnes ikke, hvilke skrivehandlinger eleverne skal
anvende - og fordi den kreever en hgj grad af dannelse. Eleverne skal have en klar fagligt informeret
personlig stemme.

Eksamenssettet ligger i forleengelse af eksamenssaettet fra 1980. Skriveordrerne anvender eksplici-
terer skrivehandlinger og organiserer dem taxonomisk i redeggrelse/diskussion og analyse/fortolk-
ning. Genren essay optreeder endvidere. Essayet skal skrives med udgangspunkt i et citat, der altsa
ikke skal analyseres, men vaere inspiration til en selvsteendig, reflekterende tekst. Eleverne opfordres
ikke eksplicit til at inddrage stof og metoder eller viden, feerdigheder og kompetencer fra andre fag,
men temaet har kunnet inspirere til at inddrage stof fra bl.a. samfundsfag og historie. P4 samme made
som i eksamenssettet fra 1980 er der valgt et tema, der knyttet an til elevernes eget liv med dets tradi-
tioner og veerdier (mikrosocialt og etnodidaktisk fokus) og analysen af disse. Veerdier og traditioner
kan opfattes som et epokalt problem, og eleverne bliver udfordret til at forholde sig refleksivt til deres
egen forstaelse af dette problem. I modseetning til eksamensszettet fra 1980 indgar der dog ikke her
tekster, der er ungdomskulturens, men kun tekster, der reflekterer over den, men det sendrer ikke
noget ved, at eksamenssaetter laegger op til, at eleverne kan gennemfore identitetsarbejde.

Fra2005til2017

Leereplanen fra 2013 siger, at den skriftlige prgve "har en varighed af fem timer. Eksaminanden
veelger mellem et antal opgaver stillet pa grundlag af et tekst-/billedmateriale. Opgaverne stilles i
forleengelse af fagets tre stofomrader.” I forhold til de tidligere leereplaner bemeerker man her, at
opgaverne skal stilles med udgangspunkt i fagets tre stofomrader”. Det vil sige det litteraere, det
mediemeessige og det sproglige stofomrade.
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Det fremgar af en artikel skrevet af den tidligere fagkonsulent for dansk og formanden for opgave-
kommissionen (Mose & Eriksen 2011), og som adresserer ordningen fra 20053, at eleverne, uanset
hvilken opgavetype med tilhgrende eksamensgenre de vaelger, skal forestille sig, at de skriver til en
alment interesseret leeser i en publikation af almen interesse. Pa den made er der tale om en hgj grad
af kontekstualisering. Man kan ogsa sige, at eleverne i forhold til den retoriske situation er ”1ast” til en
ganske bestemt adressat. Pa den baggrund defineres de tre genrer saledes:

Littereer artikel: Formalet er, at eleven skal kunne levere en analyse og fortolkning af tekst.
Det skal ske under anvendelse af analysebegreber (faglig diskurs/metode) og med
perspektivering til genrer, litteraturhistorie og temaer (faglig diskurs/kernestof)

Kronik: Formalet er, at eleven skal kunne redeggre for et tekstmateriale, karakterisere

dets argumentationsform og levere en selvsteendig diskussion. Man skal bemaerke sig, at
redegorelse og karakteristik ikke findes i "rigtige” kronikker, og at eleverne - som det fremgar
af analyserne af stile nedenfor - oftest besvarer opgaven som tre adskilte dele, saledes at

der nok er koherens pa lokalt niveau, men ikke pa globalt. Diskursen er danskfaglig i den
forstand, at argumentationsanalyse defineres som danskfaglig. Der er to kronikopgaver i et
eksamenssat, og den ene har et danskfagligt emne, den anden ikke.

Essay: Formalet er, at eleven skal kunne levere en undersggelse af et danskfagligt tema med
udgangspunkt i et tekstmateriale. Metoden (refleksion) forstas som danskfaglig, men det
understreges, at det tema, der skrives om, ikke behgver vere det.

Den fiktive skrivesituation, formal, genre, skrivehandlinger og modtager er saledes defineret.
Eleverne skal ifolge Mose og Eriksen ikke forestille sig, heller ikke nar de skriver den littereere artikel,
at de skriver en videnskabelig artikel til faglige peers i et videnskabeligt tidsskrift. De skal i denne
situation foregive at veere formidlings- og kommunikationsbevidste tilpasset den af de tre genrer,

de skriver i, og de skal ikke veere indforstaede. Det sidste henviser til, at eleverne skal forestille sig,

at de skriver 1 den naevnte situation og ikke til en leerer, der kender opgaven, teksten og kravene. De
skal anvende det, der kaldes en overbevisende, personlig og vedkommende stemme. De har altsd en
intenderet modtager, men samtidig er der ogsa tale om identitetsarbejde. Formalet med skrivningen
er, at de skriver en identitet frem gennem det produktive arbejde. De etablerer et mgde med kultur-
og bevidsthedsformer, og dette mgde kan veere identitetsskabende.

Her folger en analyse af to eksamensseet fra 2018 (bilag 7 og 8).

For det forste eksamensseattet, hvor eleverne ikke har internetadgang og digitale tekster.
Eleverne kan veelge mellem 5 opgaver. De skal anvende opgaveformuleringens overskrift som
overskrift for besvarelsen.

Eksamenssettet indeholder to opgaver (1 og 5), der veegter det litteraere perspektiv, og tre (2, 3, 4),
der vaegter det sproglige perspektiv. I alle opgaverne leegges der op til, at eleverne skal arbejde selv-
steendigt undersggende. Undersggelserne skal tage udgangspunkt i tekster, de (sandsynligvis) ikke
kender fra undervisningen, og deres undersggelser skal lede frem til faglige fund.

Eleverne skal arbejde metodisk stringent. Det markeres ved genreangivelserne og angivelserne af
skrivehandlinger. Eleverne forventes at veere fortrolige med disse fra undervisningen. Den ramme,
som undersggelsen skal forega indenfor, ligger altsa fast og har veeret treenet i undervisningen. Ved
eksamen skal eleverne vise, at de mestrer denne ramme og kan anvende den selvsteendigt pa ukendt
stof. Eleverne opfordres ikke direkte til at inddrage stof eller metoder eller viden, feerdigheder og
kompetencer fra andre fag. Men nar de opfordres til at perspektivere, diskutere og give eksempler,
foreligger muligheden for, at de kan gore det. Eleverne forventes ogsa at vere fortrolige med, at
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kronikgenren er danskfaglig i den forstand, at den fokuserer pa argumentation, men at de temaer, der
arbejdes med, kun er danskfaglige i den ene af opgaverne.

Som det vil vise sig i forbindelse med analysen af elevtekster nedenfor, er den gymnasiale eksa-
menskronikgenre meget sveer, fordi eleverne har to opgaver: De skal vise leereren, at de behersker
skrivehandlingerne, samtidig med at de skal forestille sig, at de forsgger at overbevise censorerne om
noget. Viden, feerdigheder og kompetencer fra andre fag kan bringes i spil sammen med danskfaglige
ditto, men det fremgar ikke eksplicit.

De stramme genrerammer kan ses som en haemsko i forhold til, at de kan udfolde sig kreativt og
veere innovative. Pa den anden side er der en tradition i faget for at leegge veegt pa sproglig variation
og eestetisk teeft, og opgaverne leegger ogsa op til, at eleverne kan veere innovative i den forstand, at de
producerer ny viden via littereer analyse, argumentation og diskussion. Maske ikke ny viden i absolut
forstand, men ny viden for dem selv. I og med at de stramme genrekonventioner skal folges, leegges
der ikke op til kreative og nyskabende aktiviteter pa det niveau.

Det er ogsa bemeerkelsesvaerdigt, at eksamensseettet fra 2018 i modseetning til eksamensseaettene fra
1980 0g 2000 ikke har et overordnet tema, der knytter an til elevernes hverdag. Det kunne tolkes som
et udtryk for en anden vaegtning af det stoforienterede overfor det elevorienterede. Denne tolkning
underbygges af Anke Piekut (2012), der viser, at leerere og censorer opfatter det som irrelevant navle-
pilleri, nar egne erfaringer inddrages. Den skriftlige eksamen bliver en prove i, om eleven kan arbejde
med et (dansk)fagligt stof og formidle det i fagets vedtagne genrer. Der er tale om en skolegorelse og
instrumentel fagliggarelse af skriveundervisningen. Men ligesom opgaverne muligggr, at eleverne
kan veere innovative i den forstand, at de producerer ny viden for sig selv, er det en mulighed, at
eleverne kan inddrage deres hverdagsliv og erfaringer og gennemfore identitetsarbejde.

Den anerkendelsesveerdige stileskriver positioneres som en, der

er fortrolig med eksamensgenrerne og skrivehandlingerne og kan anvende dem 1
selvsteendigt undersggende arbejde bade om danskfaglige og ikke-danskfaglige temaer.

er fortrolig med en danskfaglig vinkel pa selvsteendigt undersggende tekstarbejde.

inogen grad er i stand til at inddrage materialer og metoder, der ikke indgar i
eksamenssettet, og aktivere det i forbindelse med det faglige tekstarbejde.

For det andet eksamensseettet, hvor eleverne far settet udleveret digitalt, og hvor de har internet-
adgang. Eleverne far eksamenssattet udleveret som tekstheefte og pa en cd/via digital adgang.

Her har eleverne ogsa 5 opgaver at veelge imellem. De fire sidste kunne for sa vidt veere indgaet i det
forste eksamenssaet, bortset fra at materiale fra internettet kan indgé i nogle af opgaverne og skal
indga i andre af dem. Dermed stilles der et krav til eleverne, som ikke stilles i det forste opgaveseet,
nemlig at de kan eller skal finde materiale, der er egnet til besvarelsen af opgaven. De udfordres i
forhold til retorikkens inventio, hvad ekspertgruppen anser for at veere en stor styrke.

Den forste opgave kunne ikke veere indgaet i det forste saet. Her skal eleverne analysere og fortolke

et filmklip, som ligger pa cd’en. De skal skrive en ”analyserende artikel”, der skal indeholde en
"analyse” og "fortolkning” af afsnittet om vikingetiden fra DR’s Danmarkshistorie. De skal fokusere
pa brugen af filmiske virkemidler og pa, hvordan danmarkshistorien iscenesettes, og de skal perspek-
tivere til andre fiktive eller dokumentariske fremstillinger af denne.
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Denne opgave er multimodal i og med, at ikke kun verbalsproglig tekst (og billeder) inddrages, men
ogsa film. Og det bliver muligt at inddrage den mediemaessige faglighed og mediemsessige metoder
pa en made, som naeppe er mulig i et opgaveszeet a la det forste.

Man kan sige, at i denne type eksamenssaet konstruerer teknologien danskfaglighed pa en ny made.
Ikke en made, der radikalt bryder med den made, danskfaglighed konstrueres pa i de "traditionelle”
eksamensset, men pa en made, der udvider mulighederne i forhold til at inddrage danskfagets
mediemaessige perspektiv. Den analoge opgaves monomodale regime brydes, og det bliver muligt at
arbejde med de affordances, der er knyttet til fx film og digitale medier. Dels i forhold til elevernes
selvsteendige arbejde med at finde relevant materiale til besvarelsen af deres opgaver. Eksamens-
seettet giver pa den made eleverne mulighed for at inddrage andre former for viden end i det "tradi-
tionelle” seet, ligesom det giver dem mulighed for at inddrage andre feerdigheder og kompetencer.

Nye genrer og nye eksamenssat efter reform 2017

Med reformen 12017 er der indfert nye eksamensgenrer i dansk. Ifglge den arbejdsgruppe (hvoraf en
har siddet i ekspertgruppen), der har udarbejdet prgveseet til de nye eksamensgenrer, har seerligt tre
forhold i leereplanen har haft betydning for udformningen af de nye eksamensgenrer. (Fem eksempler
pa opgaver efter den nye ordning er indsat som bilag 9, den ene er sat ind pa neeste side).

Opgave 2

Samfundskritisk litteratur

Opgaveformulering

Skriv en analyserende artikel, hvor du undersager samfundskritisk litteratur.
| din artikel skal du analysere og fortolke novellen Muldskud (tekst 2) fra det moderne gennembrud og p&
baggrund heraf perspektivere til et eller flere andre selvvalgte eksempler pd samfundskritisk litteratur.

| din undersggelse skal du anvende relevante tekstnedslag og scerligt fokusere pa:

- At analysere og fortolke, hvilke virkemidler, herunder ironi, der anvendes i novellens samfundskritik.

- At perspektivere samfundskritikken hos Pontoppidan til samfundskritikken i den selvvalgte litteratur.

- At formidle din tekstforstdelse klart for din lceser med en fokuseret indledning og en nuanceret afslut-
ning.

Omfang af din artikel: tre-fire normalsider @ 2400 enheder (antal anslag inklusive mellemrum)

Figur 6. Skriveordre fra det vejledende opgaveszt til dansk/reform 2017.

Den arbejdsgruppe, der har udarbejdet de nye eksamensgenrer og opgavesat, bemeaerker:

Begrebet 'perspektiver’ for danskfagets omrader erstatter nu de tidligere begreber
‘'omrader’ og ’sgjler’, og det nye begreb fremhzeever det fagsyn, at der er flere tilgange til
fagets tekstmaterialer, nemlig de tre hovedperspektiver: litteratur, medier og sprog. De tre
perspektiver er i de nye genrer repraesenteret med hver sin opgave indenfor opgavetypen
"analyserende artikel”, hvor der tidligere var to opgaver med fokus pa litteratur og medier.

Den nye leereplan har fokus pa, at der i danskfaget er tale om “faglige undersggelser”,
og at processen med at skrive og formidle de faglige resultater er en del af denne faglige
undersggelse. Elevernes produktive arbejde i den forbindelse fremhaeves.

- Den skriftlige dimension er i leereplanen specificeret ved fem elementer, der skal treenes:
formidlingsbevidsthed, det produktive og det receptive, den personlige stemme og det
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studieforberedende. Det betyder et starre fokus pa skriverjeget i de nye genrer. Der er
ogsa et gget fokus pa, at det er en udviklingsproces at udvikle sin personlige stemme i
fagligt-skriftlige sammenhenge. Det synes underforstaet, at det foregar bedst ved at
integrere det skriftlige arbejde i det daglige tekstarbejde. Det er fokus p4, at eleverne skal
leere at producere leengere afsluttede og strukturerede tekster og at forholde sig til og
formidle flere og nye teksttyper som bl.a. multimodale tekster.

Derudover er der, ifglge arbejdsgruppen, to forhold i de sidste mange ars censorevalueringer, der
har haft indflydelse pa de nye genrer: dels gnsket om at skabe storre konsensus og gennemskuelighed
omkring bedgmmelseskriterier, krav og mal for bade lerer, elev og censor, dels gnsket om at styrke
danskfagligheden i opgavesettene.Man kan i denne forbindelse naevne, at man i Sverige udsender
"Eksempel pa bedomningsunderlag” til leererne for at sikre konsensus blandt leererne om bedgm-
melsskriterier og niveau. Der er i dette haefte bedemmelsesanvisninger med en sakaldt
”Bedomningsmatris”, som inddeler bedemmelsen i Innehall och kéllhantering, Disposition och
sammanhang, Sprak och stil og Helhetsbedemning. Derefter kommentarer og forklaringer til
bedomningsmatriserne og til sidst elevbesvarelser pa forskellige niveauer med kommentarer
(efter matriserne) og karakterer. Dette kunne i det danske gymnasium ogsa sikre bedre reliabilitet i
bedgmmelserne og bedemmelseskriterier, som kan kommunikeres til eleverne.

For at tydeliggare bedemmelseskriterierne har de nye genrer en feelles overgenre, nemlig artiklen.
Denne fzllesgenres treek gennemgas nedenfor. Derudover har hver opgave en mere specificeret opga-
veformulering, der formulerer emne, vinkling, skrivehandlinger samt krav om materiale, der skal
inddrages i besvarelsen. Manglen pa denne type tydelighed synes nemlig at veere arsagen til, at elever
har sveert ved at afkode de gamle opgaveformuleringer/opgavegenrers krav og bedgmmelseskriterier.
Der er altsa hgj informationsmengde og en vis kontekstualisering og praecisering af, hvilke skrive-
handlinger og genrer eleverne skal arbejde i og med.

Fagligheden er styrket i de skriftlige opgaver dels gennem den ekstra og nye analyserende artikel med
det sproglige perspektiv i fokus, dels ved at den nye genre "Debatterende artikel” fremheever elevens
evne til at anskue et emne fra forskellige vinkler, tage stilling til emnet og fore staerke beleeg for sin
holdning, og dels ved at alle opgaver handler om et danskfagligt emne.Alle eksamensgenrerne hedder
“artikel”. Det er en faelles genre eller ramme for alle besvarelser, uanset hvilken opgavetype eleven
veaelger at besvare. Artiklen er ikke en journalistisk fiktionaliseret genre eller situation. Det er en eksa-
mensgenre.

Sadan som artiklen defineres, har den en raekke feelles genretreek og -krav:

Der skal veere tale om en faglig undersogelse. Betegnelsen er ny, men central i leereplanen.
Undersogelse er en bred betegnelse for tilgangen til emne, materiale og formidling. Der

skal undersgges med henblik pa at finde ud af noget - eleverne skal have mulighed for at
veere innovative. Undersggelsen udformes vha. af forskellige perspektiver ind i materialet
og forskellige skrivehandlinger til formidlingen. Skriveprocessen opfattes som en del af
undersggelsen. Dvs. at den receptive og den produktive side af faget samles i undersggelsen.

I Vejledningen til leereplanen fra 2018 understreges det, at eleverne skal arbejde
undersggende, problemorienteret og innovativt. De skal kunne fa gje pa problemstillinger
fra deres hverdag, og at de skal reflektere over, hvilke danskfaglige metoder og hvilket
danskfagligt indhold der kan anvendes til at lgse dem med, herunder om det bedst lgses i

et littereert, mediemeessigt eller sprogligt perspektiv. De skal have erfaring med at skrive
undersggende pa baggrund af en problemformulering og under anvendelse af danskfaglige
begreber og metoder. Der peges eksplicit pa Jorgensen og Rieneckers pentagon-model (2012)
som inspiration til dette.
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Der er tale om de samme afsender- og modtagerforhold 1 alle opgavetyper. Det er

fortsat en dobbelt kommunikationssituation, eleverne befinder sig i, nar de besvarer
eksamensopgaverne. De skal skrive til en danskfagligt orienteret og interesseret laeser, som
man ikke kan forvente har leest opgavens ordlyd eller materialet. Eleverne skal undga bade
at forklare alt indenfor danskfaget og at formulere sig indforstaet om eksamenssituationen,
materialer og undervisning. Pa den anden side henvender de sig ogsa til censorer, der skal
vurdere, om de opfylder kravene til eksamensgenrerne.

Der erialle opgavetyper krav om formalitet mht. henvisningspraksis. Materialer skal
praesenteres forste gang, de naevnes, der skal henvises til specifikke steder i materialet

og ved brug af citater, men hvordan dette foregar, er der ikke specifikke krav om, sd leenge
eleven er konsekvent i sin henvisningspraksis. Eleven vaelger om dette sker vha. fodnoter,
parenteser eller indlejret i brgdteksten. Der skal ikke henvises til almindelig dansk- og
almenfaglig viden. Denne henvisningspraksis mimer den, der findes i genrer, der anvendes
udenfor skolen - og anvendes pa de videregdende uddannelser, saledes at undervisningen
bliver studieforberedende.

Der erialle opgavetyper krav om, at besvarelsen har en tydelig opbygning. Besvarelserne
skal have en tydelig start med et fokuseret og vinklet anslag, en midte, der udfolder det
faglige arbejde med materialet og en nuanceret og afrundende afslutning. Med andre ord er
der krav om, at eleverne kan producere en sammenhaengende og struktureret leengere tekst,
der holder fast i et fokus og etablerer en red trad.

Der er desuden i alle opgavetyper et omfangskrav pa 3-4 normalsider a 2400 anslag
inkl. mellemrum.

Formalet med den feelles artikelgenre er et forsgg pa at skabe storre konsensus omkring vurderin-
gerne af eksamensbesvarelserne og samtidig at skabe storre gennemskuelighed for eleverne i forhold
til krav, mal og bedemmelseskriterier. Alle opgavetyper har opgaveformuleringer, der er formuleret
over den samme skabelon (jf. bilag 9). De har alle en titel, en indledning, 3 bullets samt en afsluttende
formulering, hvor leengdekravet praeciseres.

Titlen og indledningen peger pa opgavens emne og vinkel. De forste to bullets peger pa metodisk og
indholdsmaessigt fokus for undersggelsen af emnet. Den tredje bullet peger pa opgavens krav til skri-
vehandlinger og opbygning. Denne struktur 1 opgaveformuleringen geelder for alle tre opgavetyper,
og den preaeciserer i langt hgjere grad end forhen, hvad der kreeves af eleverne af den enkelte opgave.
For alle opgaver geelder det, at de handler om et danskfagligt emne. I nogle opgaver kan der fremover
optreede nye teksttyper i trad med leereplanens krav om at inddrage bl.a. multimodale tekster.

Der er tale om tre typer artikler:

Den analyserende artikel optreeder i3 udgaver i et opgavesaet: en med medieperspektiv, en med litte-
reert perspektiv og en med sprogligt perspektiv. I alle opgaver geelder det, at det ogsa er muligt at
traekke pa de to gvrige perspektiver i besvarelsen.

I alle tre opgaver er skrivehandlingerne analyse og fortolkning (af tekstmateriale) i fokus. Tekst skal
forstas bredt og kan dermed veere bade skreven tekst og levende billeder samt lydoptagelser. Det

er tekstforstaelsen, der skal formidles, og dermed er blik for tekstens hvad, hvordan og hvorfor de
barende elementer i undersggelsen.

I nogle tilfelde vil der udover analyse og fortolkning veere krav om at vurdere og/eller perspektivere

tekstforstaelsen. Denne opgave traener analytisk evne til at forsta forskellige sproglige koder, leese
undertekster og undersgge kunstneriske og sproglige teksttyper fra forskellige medier og genrer.
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Skriveordren kan lyde séledes (jf. bilag 9):

1. Skriv en analyserende artikel, hvor du undersgger kampagnefilm,
der gnsker at fa unge til at stemme.

2. Skriv en analyserende artikel, hvor du undersgger samfundskritisk litteratur.

3. Skriv en analyserende artikel, hvor du undersgger tekster af forfattere,
der vil skabe forandring.

Den debatterende artikel er altid med et danskfagligt emne og optreeder én gang i et opgaveszet.
Opgaven vil altid have en hovedtekst, som skal inddrages i besvarelsen og en eller flere med- og
modtekster, hvoraf typisk én skal inddrages. Opgaven skal besvares ved hjelp af de to skrivehand-
linger diskussion og debat. Diskussion kraever, at eleven viser evne til at betragte emnet fra forskel-
lige vinkler og identificere paradokser, ligheder/forskelle, mulige konsekvenser o.l. Og debatten
kreever, at eleven kan tage stilling til emnet og fore staerke beleg for sin holdning bl.a. ved at inddrage
eksempler bade i diskussion og debat. Det er vigtigt at pointere, at det er emnet, der er i fokus, og ikke
hovedteksten, og at denne opgave treener evnen til i praksis at kunne anvende viden om argumenta-
tion, retorik, sproglige virkemidler, diskurser o.l., ligesom den treener elevernes evne til at forholde
sig til et emne, tage stilling til det og andres synspunkter.

Skriveordren kan lyde saledes (jf. bilag 9):

4. Skriv en debatterende artikel, hvor du med udgangspunkt i konkrete eksempler undersgger
og diskuterer den demokratiske samtales vilkar og udfordringer i dag og forsgger at
overbevise din leeser om dine synspunkter.

Den reflekterende artikel optreeder én gang i et opgavesaet, altid med et danskfagligt emne. Opgaven vil
altid have et materiale tilknyttet, hvoraf en tekst vil veere en hovedtekst, der skal inddrages. Det gvrige
materiale vil der veere en valgfrihed i forhold til at inddrage.

Opgaven skal besvares ved hjelp af en reekke skrivehandlinger, der minder om den reflekterende
skrivehandling: undersgge, undre sig, teenke, overveje, filosofere. Der er derudover krav om at skrive i
et nervaerende, personligt og dialogisk sprog, hvorunder afsenderen inddrager egen skrive- og tanke-
proces. Der skal udvises sproglig bevidsthed ved fx at anvende billedsprog, scenisk fremstillingsform
og retoriske virkemidler. Der skal inddrages konkrete eksempler, og eleven skal veksle mellem det
konkrete og abstrakte plan i sin formidling af undersggelsen med det formal at fa leeseren til at reflek-
tere sammen med sig.

Denne opgave treener evnen til at formulere sig mere kreativt og legende samt det at kunne anlegge
en metarefleksiv vinkel pa skrivning og teenkning.

Skriveordren kan lyde saledes (jf. bilag 9):
5. Skriv en reflekterende artikel, hvor du undersgger kunst og litteratur, der udfordrer graenser.

Det er fzelles for alle de nye eksamensopgaver og den feelles artikelgenre, at den gode besvarelse
fordrer, at eleverne bevidst og reflekteret skal anvende deres metodiske og faglige viden. Det er Klart,
at den metodiske viden, de metodiske feerdigheder og de metodiske kompetencer er de mest abenlyse
omrader, men de nye genrer og den begreensede adgang til internettet gor, at eleverne (igen) tvinges til
at dykke ned i deres sakaldte pensum specielt i dansk, men ogsa i andre fag for at besvare opgaverne.
Alle opgaverne har et danskfagligt emne som omdrejningspunkt, ligesom alle opgaver beder eleverne
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lave en undersggelse af et emne, dels ved at inddrage materiale, der er vedlagt, dels ved at inddrage
andre eksempler. Det betyder, at der indirekte leegges op til tveerfaglighed, der hvor eleven finder det
relevant.

Der leegges saledes op til, at eleverne er metodisk kompetente i en sidan grad, at de kan treekke pa
deres tveerfaglige og innovative viden til at skabe mere kompleks viden - eller leesninger og forstaelser
af materialerne og emnerne, primeert enkeltfagligt og sekundeert tveerfagligt. Innovativ viden forstas
her som ny og selvsteendig viden om emnet fremkommet ud af elevens faglige undersggelse, hvoraf
formidlingen er en veesentlig del. Der er med andre ord ogsa tale om en sproglig innovationsmulighed i
forhold til at lege med genrekoder, sproglige virkemidler, argumentation og struktur.

De personlige og sociale videns-, feerdigheds- og kompetenceformer udger ligeledes et lag i den gode
besvarelse. Der stilles i nogle analyserende opgaver krav om faglig vurdering, i andre faglig perspekti-
vering. I den debatterende opgave skal eleverne tage stilling og fore staerke beleeg for deres holdning,
ogiden reflekterende artikel skal eleverne inddrage egen tanke- og skriveproces. Det vil sige, at de
skal anleegge en metaposition. Alle opgavetyper kraever, at eleverne etablerer en (faglig)-personlig
stemme, dvs. et tydeligt skriverjeg, der myndigt er i dialog med andre.

Opgaveformuleringerne er blevet mere informative end tidligere. Formstyringen betragtes som en
ramme, hvorunder eleverne kan treekke pa deres niveau af viden, feerdigheder og kompetencer i
besvarelsen, der ikke for nogle opgaver har en fast disposition givet i kravene. Alle opgaver skal have
en struktur, der overordnet skal indeholde en start, en midte og en slutning. Starten skal veere foku-
seret og vinklet og afslutningen skal veere nuancerende. Derudover er der ikke en bestemt made at
strukturere sin besvarelse, hvilket kraever at eleverne selvstaendigt skal strukturere formidlingen af
deres undersggelse og dennes resultater. Bade pa strukturelt og indholdsmeessigt plan kreever den
gode besvarelse, at eleven viser evne til at traede 1 karakter som en myndig og dannet afsender, der
“har noget pa hjerte”, som udgangspunkt i en faglig ssmmenheaeng, men ogsa i en mere almenmenne-
skelig sammenhzeng, da det netop er leesninger/forstaelser, der skal formidles, uagtet om modtageren
er censor eller en teenkt danskfagligt interesseret leeser.

I nogle af opgaverne bedes der i skriveordren eksplicit om bade inventio og dispositio, fx den citerede
opgave 2, hvor eleven skal "perspektivere til et eller flere selvvalgte eksempler pa samfundskritisk
litteratur” og ”formidle din tekstforstaelse klart for din leeser med en fokuseret indledning og en
nuanceret afslutning”. I den debatterende artikel skal eleven forsgge at overbevise din laeser gennem
en steerk og velgennemteenkt argumentation med en afslutning, der markerer dit synspunkt”, og i

den reflekterende artikel skal eleven “skrive dialogisk og reflekterende med en personlig stemme, der
forholder sig til bade emnet og til din egen tanke- og skriveproces”.

Det faglige fokus i de nye genrer tilgodeser alle tre perspektiver indenfor danskfaget og peger pa, at
danskfaglighed er viden, feerdigheder og kompetencer knyttet til de tre perspektiver litteratur, medier
og sprog. Opgaverne har typisk et af perspektiverne i fokus, men lukker ikke af for at inddrage og
treekke pa de to gvrige perspektiver. Det er op til elevernes selvsteendige, og maske innovative feerdig-
heder og kompetencer, at traeekke pa gvrige sider af fagets omrader.

Det er fzelles for de tre opgavetyper, at de fordrer, at eleverne treenes i at udarbejde danskfaglige
undersggelser af et danskfagligt emne med tilknyttet materiale, og at en del af denne undersggelse
er den skriftlige formidling af resultaterne. Dette betyder som allerede naevnt, at skriftligheden skal
teenkes ind i den daglige undervisning i langt hgjere grad end tidligere bade gennem den receptive og
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den produktive praksis. Den produktive praksis skal ifglge leereplanen desuden besta af bade kreative
skrivegvelser, digitale og multimodale produktioner samt mere traditionelle skriftlige produkter, der
indirekte eller direkte peger frem mod eksamensopgaverne.

Det er her oplagt at arbejde p4, at skrivningen i hgjere grad betragtes som et kunstnerisk handveerk
pa lige fod med andre kreative fag som billedkunst, musik, drama, arkitektur/design og mediefag,
hvor der for nogle fags vedkommende indgér portfoliobedgmmelser. Ekspertgruppen foreslar dog
ikke opgaveformuleringer som i Norge, hvor der kreeves produktion af fiktive tekster. Netop portfolio-
bedgmmelsen indikerer, at man betragter faget som en kreativ proces, hvilket i hgj grad ville styrke
undervisningen og leeringen i skriftlighed pa gymnasiale niveauer. Derudover ville en opsplitning i
dels et skriftlighedsfag uatheengigt af andre fag og en danskfaglig skriftlighed fordre en stgrre relia-
bilitet i bedemmelsen af de skriftlige eksamensprodukter, og samtidig kunne man i hgjere grad fa
mulighed for reelt at ggre skriftligheden til et processuelt fag. Dette ville selvsagt kraeve flere resurser
til gedigen skriveundervisning.

Ekspertgruppen har diskuteret overvejelserne bag de nye eksamensgenrer, og det er ekspertgruppens
vurdering, at de nye eksamensgenrer lgser nogle af de problemer, der er peget pa ovenfor, og som
ogsa fremgar af analyserne af elevstilene nedenfor.

I den analyserende artikel understreges det, at tekstforstdelsen skal formidles klart for laeseren, og at
der skal veere en fokuseret indledning og en nuanceret afslutning. Der er dermed et krav om, at der
skal veere koheerens i teksten ogsa pa globalt plan. Det krav fremhaeves ogsa i leereplanen fra 2018.
det ene af opleeggene til den analyserende artikel opfordres eleverne til at inddrage anden litteratur
end den, der er i eksamensheeftet. Det kunne veere en god ide, hvis dette var et krav i flere af opga-
verne, saledes at elevernes evne til inventio kunne prgves. Pa tilsvarende vis skal eleverne i den debat-
terende artikel og den reflekterende artikel hhv. diskutere & underbygge og reflektere & inddrage.
Men ogsa her er det i tredje pind et krav, at eleverne skal skabe en tekst, der er ssmmenhaengende pa
globalt plan. I forbindelse med den debatterende artikel skal eleven “forsgge at overbevise din leeser
gennem en steerk og velgennemtaenkt argumentation med en afslutning, der markerer dit synspunkt.”

Der er altsa ikke blot tale om, at eleven skal karakterisere en andens argumentation. Eleven skal selv
argumentere “steerkt”, det vil vel sige fagligt funderet, og konstruere en tekst, der som helhed leverer
et argument. Det er elevens egen faglige og myndige stemme, der skal hgres. I forbindelse med den
reflekterende artikel skal eleven ”skrive dialogisk og reflekterende med en personlig stemme, der
forholder sig til bade emnet og din egen tanke- og skriveproces.” Ogsa her er det elevens egen faglige
stemme, der skal veere i forgrunden. Teksten skal som en helhed levere elevens refleksion.

6.3. Ekspertgruppens kommentarer og konklusioner

Ekspertgruppen har med den typologi, der er fremlagt ovenfor, peget pa, hvordan eksamenssattene
har eéendret sig over en hundredarig periode. Ekspertgruppen mener ikke, at det er muligt at tale om
en faglig deroute eller faglige fremskridt. Gymnasiet har aendret sig voldsomt i denne periode. Dels er
gymnasiet som beskrevet i delrapport 1 ikke leengere et elitegymnasium for de fa, men et massegym-
nasium. [ 1960 var det 6,9 % af en ungdomsargang, der kom i gymnasiet. I dag er det over to tredje-
dele af en ungdomsargang, der gar pa en af de fire gymnasiale uddannelser. Dels er gymnasiet i langt
hgjere grad praeget af diversitet bade socialt, kulturelt, etnisk, mv. Den voldsomme @endring er sket,
fordi der har vaeret et samfundsmaessigt behov for, at flere fik mere uddannelse. I den situation har
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man ikke kunnet ga ud fra, at alle elever havde den forventede habitus med sig hjemmefra. Det har
veeret ngdvendigt at stilladsere eleverne, og det har ogsa veeret ngdvendigt, at undervisningen har en
refleksiv og en kritisk distance til det, der har veeret opfattet og er opfattet som det “naturlige”.

Der synes at vaere et vist modseetningsforhold mellem stilladsering og dannelse og myndigggrelse.
Jo mere der stilladseres i eksamensopgaverne, desto mindre bliver kravene til at finde stoffet selv
(inventio) og til at ordne det i relevant reekkefglge for adressaterne (dispositio). En lgsning pa dette
dilemma kunne vere at stilladsere gvelser i undervisningen, men at lade eksamensopgaverne veere
uden stilladsering.

Diskussionen i denne rapport retter sig imod, hvordan, hvor og hvornar stilladseringen skal foregd, og
hvordan man sikrer den kritiske og myndiggerende refleksion.

Ekspertgruppen finder, at det er vigtigt, at eksamenssattene ikke bare leegger op til, at eleverne lokalt
iopgaverne skal vise deres viden, feerdigheder og kompetencer. Arbejdet med at tilegne sig viden,
teerdigheder og kompetencer skal ses i et myndigheds- og dannelsesperspektiv, dvs. at eleverne skal
kunne anvende viden, feerdigheder og kompetencer i et undersggende arbejde, hvor deres egen
danskfaglige stemme kommer i forgrunden.

Analyserne af de nyeste eksamensszet peger pa, at det er et problem, at der sker en skoleggrelse og en
instrumentel fagliggorelse af det skriftlige arbejde. Eleverne skal vise, at de behersker de skrivehand-
linger, som eksamenssettet foreskriver, og at de sa at sige kan udfylde dem med udgangspunkt i det
forelagte tekstmateriale. Som det fremgar af analyserne af elevstilene nedenfor, besvarer eleverne
delsporgsmalene i eksamenssaettene hver for sig og skaber muligvis koheerens i de enkelte delafsnit,
men ikke i stilen som helhed.

Ekspertgruppen ser positivt pa de muligheder, der abner sig med de nye eksamensgenrer efter
reformen 12017. Disse eksamenssat giver eleverne mulighed for at gennemfore selvstaendigt under-
spgende arbejde. De skal udfolde deres egne forklaringer, argumenter og kommentarer. Derfor sa
ekspertgruppen det som et lofterigt forsgg, der blev lavet med, at eksaminanderne havde adgang til
internettet, saledes at de selv skulle finde deres stof og vurderes dets relevans og troveerdighed, og vil
steerkt opfordre til, at dette forsgg genoptages.

Ekspertgruppen anbefaler endvidere, at der i eksamensseettene leegges veegt pa, at eleverne selv

skal indsamle relevant stof og selv skal disponere deres tekster. Det er vigtigt at diskutere, hvordan
eksamenssettene kan veere mindre stilladserende, nar det geelder formelle krav til eksamensgenrer
og skrivehandlinger, og hvordan de kan overlade mere initiativ til eleverne. I Evalueringsinstituttets
rapport fra 2018 peges der p4, at leereplanerne fra 2005-reformen veegter, hvad eleverne skal "kunne”,
nemlig beherske skrivehandlinger og genrer, og ikke, hvad de skal "veere”, nemlig dannede, myndige
og kritiske borgere (det havde veeret fokus fra 1971 og frem). Ekspertgruppens anbefalinger peger pa,
at spergsmalet om, hvem eleverne skal "vere”, i hgjere grad skal i fokus igen. Denne diskussion kan
bl.a. forega inspireret af den typologi for eksamenssaet, som ekspertgruppen har fremlagt ovenfor.

Ekspertgruppen tilfgjer, at den ser det som en positiv udvikling, at eksamenssattene leegger op til,

at der skal anvendes faglig viden og faglige metode knyttet til fagets tre perspektiver i det skriftlige
arbejde, og ser det ogsa som noget positivt, at der arbejdes med og reflekteres over dette i den daglige
undervisning. Men ekspertgruppen er ogsa af den opfattelse, at det er godt, at eleverne far mulighed
for at inddrage viden, begreber og metoder fra andre fag og pa den made kan vise bade innovation og
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kreativitet. Det kan veere i sammenhaenge, hvor eleverne inddrager viden og metoder fra flere fag og
reflekterer over deres muligheder og begraensninger i forbindelse med den konkrete opgave, som de
arbejder med.

Det vil ogsa veere godt, hvis skriveordrerne i eksamenssaettene opfordrer eleverne til at arbejde
undersggende og i den forbindelse finde og fremlaegge losninger pa de problemer, som de arbejder
med i deres tekster. Dette geelder maske specielt den reflekterende og den debatterende artikel, men
kan ogsa veere et perspektiv i den analyserende artikel. Det vil give eleverne mulighed for at arbejde
med at udvikle deres innovative kompetencer. I en almendannende skole ma innovation forstas som
en ikke-instrumentel kategori, der ikke privilegeret er knyttet til markedet som domene, og det at
innovere ma forstas som at nytaenke og forbedre eksisterende praksis i verden pa en etisk forsvarlig
made. Nar eleverne i deres tekster diskuterer problemer og mulige lgsninger, ma det veere et krav, at
det er med dette udgangspunkt. Elever, der kan det, har en personlig viden, der gor, at de kan agere
dannet, og en social viden, der gor, at de kan handle myndigt sammen med andre.

Ekspertgruppen har diskuteret, om det ville veere en ide at afskaffe den skriftlige eksamen i den form,
som man kender den i dag og har kendt den i hele det moderne gymnasiums levetid. Man kunne fore-
stille sig en mappe- eller portfolioeksamen, hvor eleverne proves i faglig skrivning i bredere forstand,
end det er muligt ved en gymnastiksalseksamen (Berge, under udgivelse; se ogsa Krogh 2007).

Som det fremgar af analyserne af undervisningsbeskrivelserne ovenfor, er der meget, der tyder pa, at
meget skriveundervisning i gymnasiet er frakoblet tekstarbejdet i den daglige undervisning. Skrive-
opleeringen er i hgj grad eksamensforberedende, og eksamensskrivningen foregar i en kunstig skrive-
situation, som eleverne hverken for eller siden kommer ud for. Det kunne vere en ide, at slutvurde-
ringen var baseret pa tekster skrevet pa skolen som produktivt arbejde knyttet til undervisningen.

Ekspertgruppen ser det som en mulighed, at man kan indfere en portfoliovurdering, hvor eleverne
fremleegger tekster, de har skrevet og faet respons pa som en del af undervisningen. Hvis det er
sadanne tekster, der skal vurderes, vil det stimulere, maske ligefrem tvinge, leererne til at integrere
skrivning og andre produktive tiltag i undervisningen, og det vil givet styrke kvaliteten af skrive-
opleringen. Teksterne skal veere i forskellige genrer, og genrer og skrivehandlinger skal veelges, sa

de forbereder eleverne pa de genrer, som de skal mestre i videregidende uddannelse, arbejdsliv og
civilt liv. Teksterne skal adressere forskellige dele af undervisningen. For at sikre validitet og reliabi-
litet i vurderingen foreslar ekspertgruppen, som det diskuteres i Norge, at eleverne skal udvelge tre
tekster til deres preesentationsportfolio: én fra danskfaget, en fra et andet fag og en fra fagligt samspil.
Leereren skal dokumentere, hvordan skriveopleeringen har fundet sted i klassen, og skal veere garant
for, at teksterne er skrevet af eleven selv. Portfolierne vurderes og far karakter af to eksterne censorer,
der samlet i et censorkorps forvalter samfundets tekstnormer og udger et tolkningsfzellesskab.

Forslaget kraever forskning i og diskussion af; hvad formalet med gymnasial skrivning er, og
forskning i og diskussion af, efter hvilke kriterier opgaverne skal vurderes.

Ekspertgruppen vil foresla, at der i undervisningen, og maske ogsa til eksamen, inddrages de vold-
somme endringer, der er sket indenfor de sidste 10 ar i, hvorledes privatpersoner kommunikerer med
hinanden og til offentligheden. Det, der tidligere var et privat brev, er med de sociale medier blevet
massekommunikation med alt, hvad det medforer af eendrede formater (fx korte tweets), udvidet
ansvar, fx for at linke og sende videre, og muligheder for manipulation og fake news. Hvordan det
preecist kan ske i undervisning og ved eksamen, kan ekspertgruppen ikke angive, men det foreslas at
ogsa dette punkt overvejes ngjere.
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Endelig har ekspertgruppen diskuteret, hvorvidt det vil veere en god ide at genindfere forsgg med
netadgang til skriftlig eksamen i dansk eller ligefrem gore det til den eneste mulighed.

For taler, at det vil give mulighed for, at der kan stilles krav til eleverne om, at de selv skal finde rele-
vant stof til deres undersggelser. Inventio-fasen vil blive styrket. Det vil ogsa give mulighed for, at
man kan stille krav til eleverne om, at de skal kunne vurdere lgdigheden af de kilder, tekster, billeder,
film, etc., de finder. Det vil kunne medvirke til at styrke deres computational thinking og digitale
dannelse.

Imod taler, at det har vist sig, at de fleste elever pa grund af algoritmerne i fx google finder frem til de
samme tekster. Dette problem kan netop ggres til et tema i undervisningen sammen med historie-
faget: Hvordan vurderer man om det er den rigtige kilde, man har faet tilbudt, og hvordan vurderer
man dens relevans og troveerdighed.

Det kan veere en ide, at eleverne alene har adgang til I- og E-bager og links, der har veeret anvendt i
undervisningen - i dansk savel som i andre fag. Det vil tvinge eleverne til i hgjere grad af treene sig i
at kunne anvende de resurser, som undervisningen (fagligt indhold, faglige metoder, mv.) stiller til
radighed for dem.



7 Eksamensbesvarelser
[ )

De sidste dokumenter, som ekspertgruppen har analyseret, er elevstile. Formalet med analyserne af
stilene er at undersgge, hvilke eendringer der er sket over tid pa den realiserede undervisnings niveau.

7.1. Metoder og materialer

Ekspertgruppen har faet stillet et helt klasseseet af danske stile til radighed fra arene 1916 (Vestre
Borgerdyd Gymnasium), 1980 (Statsgymnasiet Schneekloths Skole), 2000 (Frederiksberg Gymna-
sium) og 2010 (ligeledes Frederiksberg Gymnasium). Derudover har 10 gymnasier (bl.a. Herlev
Gymnasium, Vestfyns Gymnasium og Herning Gymnasium) indleveret hver § stile fra sommeren 2018
(udvalgt tilfzeldigt; se tabel 3 pa neeste side).

Ekspertgruppen har efter tilfeeldig udveelgelse gennemleest 10 stile fra 2018. Disse stile er ved forste
gennemlaesning ikke blevet naeranalyseret, men har givet en orientering vedrgrende overordnede
treek ved stilene fra det pageeldende ar. Derneest har ekspertgruppen valgt at neeranalysere 1 stil fra
1980 (leereplan 1972) og 1 stil fra 2000 (leereplan 1988). Efterfolgende er yderligere 1 stil fra 1916, 3
stile fra 1980, 3 stile fra 2000 og 1 stil fra 2010 blevet leest for at sikre, at de valgte stile til neeranalyse
kunne siges at veere eksemplariske eller typiske for det pageldende klasseszet.

Ekspertgruppen mente saledes, at analyserne af de udvalgte stile var valide i forhold til den bredere
leesning eller orientering, som ekspertgruppens medlemmer har foretaget af et dog begreenset udvalg
af stile. Saledes er en grundig, kvalitativ feelles neeranalyse af et beskedent antal stile blevet fore-
trukket i gruppens arbejde. De eksemplariske stile er sa blevet analyseret i faellesskab, hvilket efter
ekspertgruppens opfattelse var en bedre strategi end at lade hvert medlem lzese et antal stile for pa
den made at né op pa et stgrre antal, der alligevel ikke ville kunne sikre repreesentativitet for en hel
argang af landets gymnasieelever (fordi der ikke eksisterer elevbesvarelser fra forskellige gymna-
sier rundt omkring i landet). Det er naturligvis klart, at en grundig naeranalyse af et stgrre antal stile
fra forskellige gymnasier og arstal ville kunne uddybe og nuancere fund og pointer og maske sendre
nogle af dem. Men en meget detaljeret feelles tekstneer analyse kan pa den anden side give et indblik
inogle interessante, kvalitative forhold vedrgrende fagligheden, nar der i analysen fokuseres pa de
faktorer i elevbesvarelserne, der i sammenhaeng med eksamensszttenes skriveordrer adskiller sig
fra 2018-besvarelserne. Ekspertgruppen mente, at de afgorende skift i danskfaget i gymnasiet er
sketi1960’erne ogigeni2005. Gruppen valgte séledes at udelade 2010-besvarelsen fra en neermere
analyse, da den ikke adskilte sig markant fra 2018-besvarelserne. De stile, der er blevet valgt ud til
neermere analyse, eksemplificerer saledes nogle markante forandringer i danskfagligheden i gymna-
siet. Eksamenssettene, der knytter sig til disse stile, er blevet analyseret i forrige afsnit. Det har ikke
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veeret muligt at fa adgang til en stil fra 1968, hvorfra eksamensszettet er analyseret ovenfor, men som
repraesentant for stile for 1968 vil en stil fra 1916 blive analyseret. Stilene er udvalgt, sa (leereplans)
perioderne fra de sidste 50 ar er repraesenteret.

Ekspertgruppens medlemmer har leest 10 af de 50 stile, der blev stillet til radighed fra 2018, og har pa
ekspertgruppens mgder fremlagt udkast til skriftlige analyser af disse. Ekspertgruppen besluttede
derefter at begreense antallet af stile til analyse kraftigt for at kunne né i dybden med analyserne pa
den korte tid, der var til radighed. Der er blevet udvalgt tre stile fra sommeren 2018, der har faet hhv.
02, 7 og 12 i karakter. Disse stile er skrevet efter 2013-leereplanen, der er en revision af leereplanen fra
reformen 12005. Kriteriet var, at de tre elever bag stilene skulle have valgt samme emne, og at der
skulle veere den neevnte karakterfordeling. Ekspertgruppens medlemmer har naerleest og analyseret
disse tre stile. Gruppen vurderede endvidere, at stilene fra 2010 mindede meget om stilene fra 2018,
og at 2010 derfor kunne udelades fra naermere analyse.

Det bliver dermed ikke muligt at sige noget entydigt om udviklingen med hensyn til viden, feerdig-
heder og kompetencer, men ekspertgruppen finder, at det bliver muligt at opstille hypoteser om
udviklingslinjer. Videre undersggelser og forskning vil kunne diskutere disse.

Ar Eksamenssat | Elevbesvarelser-last Elevbesvarelser | Reformperiode
-naranalyseret

(1916) | (1) (2 fra Vestre Borgerdyd Gymnasium) (1) (1903-1935)

1968 1 (ingen besvarelse fra aret) 1958-1971

1980 1 3 fra Statsgymnasiet Schneekloths 1 1972-1987
Skole

2000 1 3 fra Frederiksberg Gymnasium 1 1988-2004

2010 1 1fra Frederiksberg Gymnasium 2005-2017

2018 1 10 fra Herlev Gymnasium, Vestfyns 3 2017-
Gymnasium og Herning Gymnasium

Tabel 3. Overblik over eksamensszt og elevbesvarelser (danske stile).

Stilene er blevet analyseret med fokus pa viden, feerdigheder og kompetencer, jf. projektets overordnede
analysemodel for undersggelse af faglighed, og derudover pa multimodalitet, kreativitet, dannelse og
myndigggrelse. Stilene er derudover blevet undersggt efter to andre modeller dels i forhold til lagene i
tekstpyramiden, dels i forhold til fremstillingsformer.

I forhold til den overordnede analysemodel inddrages folgende sporgsmal:
Inddrager eleverne danskfagets begreber om sprog, litteratur og medier?
Bruger eleverne fagets metoder om tekstanalyse og tekstproduktion?
Bruger de pa innovativ made tveerfaglig viden?
Er de kreative (dvs. skriver fiktionstekster)?
Skaber de personlig viden og dannelse?

Anvender de social viden med myndighed?

Tekstpyramiden (Togeby 2017) beskriver en teksts niveauer bade oppefra og ned og nedefra og op.
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formal

handlingstype, position
i situationen, genre, diskurs,
legitimitet i diskursfcellesskabet

Tekstproduktion
funktionalitet

Tekstfortolkning
kompositionalitet

tekst og budskab

hovedpdstand, pointe, konklusion, kerne,
“gist”, indhold p& grundlag af komposition,
reekkefalge, kombination af tekstteerskler og afsnit,
skrivehandlinger, fremstillingsformer,
konneksioner (koblinger), tegnscetning, layout, billeder

seetninger - setninger - setninger

syntaks, tegnsaetning, abstraktion, kohaesion

ord - ord - ord - ord - ord - ord - ord - ord - ord - ord

Forste artikulation: morfologi, ordvalg, stil, fraseologi, kohcerens

bogstaver - lyd - bogstaver - lyd - bogstaver - lyd - bog

Anden artikulation: foner og grafe, typer og varianter, korrekthed, retstavning

»
>

TIDSFORL@ZB
hermeneutisk cirkel

Figur 7. Tekstpyramiden.

Bade for den, der producerer en tekst, og for den, som leeser og tolker en tekst, laber tekstprocessen
gennem fem forskellige lag af form og mening og dertil knyttede indlzerte regelsystemer: bogstaver - ord
- seetninger - tekster med budskab - ytringshandlingen med et socialt formal i en retorisk situation. Disse
lag svarer til de underdiscipliner, som har udviklet sig i sprogvidenskaben: fonetik, leksikalsk semantik og
morfologi, syntaks og logik, tekstlingvistik med relevansteori, og pragmatik med talehandlingsleere.

Ilaget med sproglyd og bogstaver har elementerne alene adskillende funktion; her skal eleverne have
leert retstavning, og tidligere ogsa en leeselig handskrift (som man fik ordenskarakter for). Sa det forste
man kan undersgge i opgavebesvarelserne, er elevernes handskrift, orden og retskrivning.

Pa ordlaget med leksikalske ord skal eleverne demonstrere bevidsthed om forskellige stilarter.
Hvordan skriver eleverne med hensyn til ordvalg, fraseologi og variation 1 ordvalg? Skriver eleverne 1
en passende og gennemgaende stil eller stemme (faglig eller hverdagssproglig, formel og upersonlig
eller uformel og personlig, abstrakt eller konkret)?

Seetningslaget handler om sammenhaeng (kohaesion) mellem ordene og om ordstilling i seetninger;
her er viden og kunnen om syntaks vigtig. Hvordan konstruerer eleverne saetninger, hvordan kobler
de setningerne sammen, og hvordan markerer de det ved layout og tegnsaetning? I tekstlaget er
flere seetninger sat sammen til en helhed med nogle informationer sat i baggrunden og et fokuseret
sammenhangende (koheerent) budskab sat i forgrunden. Herunder horer de tre vigtige retoriske
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discipliner: inventio, at finde stof'til at belyse en sag, dispositio, at ordne det stof, man har fundet, og
elocutio, sprogligt at udforme de ordnede tanker 1 forskellige skrivehandlinger, som passer til genren
og situationen. Hvordan disponerer eleverne deres tekst; er der begyndelse, midte og slutning? Er
der et budskab, en hovedpastand eller ssmmenfattende konklusion, som alle afsnit peger hen imod?
Hvilke skrivehandlinger bruger de? Arbejder de traditionelt og monotont eller kreativt og undersg-
gende, problemorientreret eller praestationsorienteret, formidlende eller docerende, usikkert eller
autoritativt?

Handlingslaget handler om sociale handlinger og formal; herunder herer leeren om genrer, som er
tekstformer, der skal passe til kommunikationssituationen som en nggle i en 1as. I eksamenssitua-
tionen geelder den dobbelte genreforventning; eleverne skal skrive som om de skriver til laesere, som
de ikke har, i en anden situation end den, de faktisk er i, nemlig en eksamenssituation, hvor deres
formal er at vise, hvad de kan, og praestere pa de parametre, hvor de bliver vurderet, herunder deres
beherskelse af den dobbelte genreforventning. Hvordan forholder eleverne sig til skrivesituationen,
til formal, genrer og intenderede modtagere. Behersker de den dobbelte genreforventning?

7.2. Resultater (deskriptive analyser)
Her folger en analyse af de seks stile.

Stil fra 1916: Begivenhederne i Danmark i 1807 og deres Folger
Et af de tre emner var i 1916 Begivenhederne i Danmark i 1807 og deres Folger.

Der var ingen tekstbilag, ingen skriveordrer med instruktioner om skrivehandlinger,
kun en overskrift. Opgaven leegger saledes op til, at eleven bade skal finde stoffet selv,
disponere teksten selv og selv formulere den sprogligt. Den kreever omfattende historisk
viden og fungerer naesten som en opgave i faget historie.

- Teksten er disponeret med en indledning, der annoncerer dispositionen, og to hoveddele
med tre afsnit i hver: tabet af fladen og Norges afstdelse. Der mangler en egentlig slutning.
Og dispositionen bestéar abenbart i efter indledningen at skrive om spgrgsmalets to dele:
begivenhederne og deres folger.

Genren er ”"dansk stil”, hvor det stiltiende er forudsat, at skriveren skal skrive til den
dannede offentlighed om emnet i den form, som emnet normalt beskrives i,
idette tilfeelde som i en national historieleerebog.

Skrivehandlingerne er berettende, men ogsa forklarende, fortolkende og (nationalt)
vurderende, fx i forste seetning: 1807 er et sorgeligt Mindeaar for Danmark ... Der er ingen
persvasive eller normative skrivehandlinger, men fremstillingen skifter pa udmeerket

made mellem de store linjer og den mere anskuelige detalje. Det er imponerende, hvad
eleven ved og i gymnastiksalen uden hjelpemidler kan reproducere af stof. Spgrgsmalet er
imidlertid, i hvor hgj grad det blot er husket gengivelse fra den leerebog, eleven har haft i
historie. Stilarten er som i en eldre historieleerebog, bredt forteellende, men upersonlig og
med beretninger, fortolkninger og forklaringer i samme afsnit, og hele tiden med veerdierne
forudsat. Opgaveskriveren naevner ikke sig selv eksplicit, og intet i stilen rgber, at dette er en
eksamensopgave.

Der er i hele besvarelsen ingen stave-, ord-, seetnings- eller kommafejl overhovedet, og
handskriften er letleeselig; det skal neevnes, at reglerne for stavning og kommatering dengang
var anderledes end nu. Seetningerne haenger godt sammen, omend i et temmelig formelt
stilleje (fx Norges Afstaaelse).

- Der eringen tegn pa metodebevidsthed, hverken indenfor historie eller indenfor dansk.
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Selvom det entydigt er stof fra historiefaget, er der ingen tegn pa tveerfaglighed. Der er

ingen spor af kreativitet, men teksten viser, at eleven har en stor viden om de historiske
begivenheder, dog ikke som noget, der er personligt tilegnet, fundet pa eller intenderet. Er der
tale om dannelse her, ma det veere dannelse i betydningen at have tilegnet sig den viden, der

i fagkulturen og skolekulturen anses for anerkendelsesveerdig. Der er ikke tale om dannelse i
betydningen, at eleven anvender fagets resurser og myndigt udvikler en egen faglig stemme.
Er det fx den 18-arige, der selv har teenkt folgende slutseetning: Selvom Tabet af Norge kom til

at berpre Danskerne smerteligt, er der dog ingen Tvivl om, at Normandene senere vilde have revet
sig los; det var kun et Tidssporgsmadl, naar det skulde ske? I teksten tales der med traditionens

myndighed, men det er nok for det meste reproduktion fra en ikke naevnt autoritativ kilde.

Stil fra 1980: Coca-cola

Den valgte skriveordre lyder:

Tekster og billeder 1-6 viser forskellige sider af og holdninger til ungdomskultur.

4.Coca-cola-reklame
Reklamen er fra bladet ”Viunge” oktober 1978. Reklamen stdr pd bladets bagside.
Gengivelsen har originalens mdl.

4. Giv en analyse af Coca-cola-reklamen (midtersiderne). Analysen skal indeholde en
beskrivelse af billedet og en redeggrelse for de virkemidler, der er anvendst, fx synsvinkel,
komposition, farver, tekst. Gor desuden rede for de veerdiforestillinger, reklamen
forudseetter hos modtagergruppen, og tag stilling til dem.

Overskrift: "Coca-cola”

Figur 8. Skriveordre, dansk stil, 1980.

Dette er en teknisk og danskfaglig opgave. Eleven skal bruge folgende skrivehandlinger i
reekkefolge: analysere, dvs. beskrive, redeggre for reklamens synsvinkel, komposition, farver

og tekst, og dernaest redeggre for veerdier og tage stilling. Det er netop, hvad den kvindelige
stileskriver, efter en indledning om, hvad hun vil gare, sa faktisk gor i 12 afsnit (dog med farver
for komposition). Der stilles saledes i opgaveformuleringen ingen krav til hverken inventio eller
dispositio, kun om at lave en danskfaglig teknisk analyse af billede og tekst i en udleveret reklame
og derneest tage stilling til veerdiforestillinger (dvs. at der demonstreres metodefzerdigheder).

Man kan leegge meerke til, at der kraeves skrivehandlinger, der gar fra de eksponerende
over de eksplanative til de persvasive og evaluative, mens narrative skrivehandlinger siden
1971 har veeret bandlyst, og personlige oplevelser ikke kunne bruges, for de kunne indga i
eksamensgenren essay.

Den danskfaglige del af teksten er pa hgjt niveau med analyse af] at billedets komposition
fokuserer pa en colaflaske, der holdes som en erigeret pik af en siddende dreng, og af, at
tekstens ord prik kan laeses som ordet pik. Det er godt set, overbevisende og koligt fremstillet
iopgavebesvarelsen. Hendes private stemme kommer frem i kommentaren om, at en af
pigerne pa billedet aldrig ville have valgt rodstribede (sportsstromper) til det gule og det blaternede
i virkeligheden og i en lidt kluntet bemaerkning: Som pige kan der ikke vaere noget szrligt morsomt
ved (...) en fyr der drikker Coca-Cola. Hun viser innovation, multimodalitet og tveerfaglighed
ved at dokumentere sin kompositionsanalyse med indtegnede trekanter pa en af hende selv
tegnet gengivelse af reklamens billede.

Opgavesettets tema er ungdomskultur, og de to sidste hovedafsnit (med hver tre typografiske
afsnit), som handler om hhv. veerdiforestillinger og hendes egen stillingtagen, er meget lidt
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overbevisende. Hun mener at finde, at Coca-cola med reklamen prgver at overflytte veerdierne
om friluftsliv og materielle goder fra foreeldrene til de unge, og at de unge ikke hopper pa den.
Det er pafaldende, at den erkendelse, som hun er naet til i analyseafsnittene, ikke bruges i
diskussionen om veerdiforestillingerne - hvad de ellers i den grad leegger op til at blive. Hun vil
saledes ikke formidle sin holdning eller overbevise nogen, men kun vise, at hun har den.

Skriveren har en letleeselig handskrift, og der er kun et par fejl per side pa bogstavniveau.
Der er ogsa noteret: Grammatisk kommatering. Det er det, hun vil bedgmmes pa, og der

er kun fa kommafejl. Stileskriveren naevner eksplicit sig selv og opgavesituationen, fx I

min stil vil jeg, som opgaveformuleringen kraver det, analysere ... og skjuler saledes ikke den
dobbelte genreforventning, men abenbarer, at der ikke er andre styrende rammer end
eksamenssituationens krav om preestation som den geeldende ytringshandling. Spergsmalet
om genre spiller sdledes ikke nogen rolle i denne stil, og der er ikke gjort noget forsgg pa at
formidle et budskab om noget til nogen modtagere andre end to censorer.

I denne opgave er der demonstreret danskfaglighed (i form af metode til billedanalyse)

og kreativ multimodalitet (brug af tegning), men dette synes ikke at give stileskriveren
personlig dannelse (hendes egen mening forbindes ikke fornuftigt med den tekniske analyses
ellers overbevisende resultater), og hun viser dermed ingen tegn pa at hendes metodiske
feerdigheder giver hende myndighed i den sociale verden.

Nogle af de samme traek, som beskrevet i analysen ovenfor, gar igen i de to gvrige stile fra 1980,
eksempelvis at der i en af besvarelserne gennemfgres en teknisk danskfaglig analyse af aftager- og
modtagerforhold og en karakteristik af sprog og stil (med angivelse af fx direkte tale). I den anden
besvarelse gennemfores en argumentationsanalyse, uden at det dog fremgar begrebsligt i besva-
relsen, og uden at skriveordren har formuleret dette eksplicit. Skriveordren lyder: "Redegor for
hovedtankerne” i en tekst, “og diskuter...”. Eleven har sa besvaret denne opgave ved intuitivt at
gennemfgre en analyse af argumenterne (dvs. begrundelserne for synspunkterne i teksten) og efter-
folgende at diskutere analysen. I den ene af de to andre stile forankres diskussionen heller ikke i
redeggrelsen (som indeholder analysen). Eleven giver sin holdning til kende uden at forankre den 1
den gennemfgrte analyse. I den anden besvarelse, der ligeledes indeholder to skriveordrer (redegor
og diskuter), og hvor analysedelen ligeledes ligger implicit i redeggrelsen, forankres diskussionen i
analysen (dvs. i analysen af hovedsynspunkterne i teksten). I alle tre stile er der et tydeligt ”jeg”, idet
besvarelserne indeholder personlige eksempler og flere steder formuleringer som ”jeg mener at ...”.

Stil fra 2000: Individualitet eller samfundsnormer?
I ar2000 lgd en af fem opgaveformuleringer séledes. Det vides ikke, hvilken karakter stilen har faet.

Opgaver
Tekster og billeder i dette hafte handler om traditioner og veerdier i et samfund under forandring.
Du skal besvare én af folgende opgaver. Brug opgavens titel som overskrift for din besvarelse.

1. (Formuler selv en overskrift)
Gor rede for de veesentligste synspunkter i uddraget af Dominique Bouchets
aviskronik "Myte og ritual privatiseres” (tekst 1), og diskutér dem.

1. Dominique Bouchet : Myte og ritual privatiseres
Dominique Bouchet, socialantropolog.
Teksten er uddrag af en kronik i Politiken, juni 1999

Figur 9. Skriveordre, dansk stil, 2000.
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I denne opgave skal eleven ikke selv prgve at finde stof, der kan belyse en sag (inventio), hun
skal blot reagere pa det uddrag af en tekst, som er forelagt hende, og det pa to mader. Opgaven
kreever heller ikke noget arbejde med dispositionen af stilen. Teksten er blevet disponeret,
som skriveordren leegger op til: I. Indledning om temaet og tekstopleegget, II. Redeggrelse

for Bouchets synspunkter, III. Diskussion af synspunkterne og IV. Slutning. Opgavens farste
setning er en plathed taget fra den overordnede opgaveformulering: Det hgjt teknologiske
samfund er bestandigt under forandring.

Opgaveformuleringen leegger bade op til simple eksponerende redeggrelser for en andens
synspunkter og til en avanceret diskussion af og stillingtagen til dem. Men der kreaeves ikke
nogen analyse eller perspektivering, der kunne forbinde de to dele. De to hovedafsnit
kommer da heller ikke til at heenge sammen.

Redeggrelsen for Bouchets synspunkter er ringe. Eleven har ikke forstaet, at Bouchet
mener, at bade kirkebryllup og piercing er blevet til, at deltagerne isceneszetter sig selv.
Hendes selvmodsigende slutning pa stilen lyder: Jeg mener, at man skal vare positivt indstillet
overfor gamle traditioner. De giver kun et frisk pust i en hverdag fuld af forandringer.

Redeggorelsen er helt uden citater, men til gengzeld med hyppige, fuldsteendig ufunktionelle
henvisninger til oplaeggets linjeteeller. Eleven bruger linjeteellerhenvisninger, ikke for at

nogen skal kunne finde et citat, men for at nogen skal kunne kontrollere, hvad hun preesterer.
Fremstillingen er hele vejen deekket direkte tale, saledes at man i denne del ikke kan se, om
stemmen er Bouchets eller stileskriverens. Der demonstreres saledes hverken danskfaglig viden
eller kunnen i at kunne gengive eller referere synspunkter, ingen tveerfaglighed, ingen kreativitet.

Diskussionsdelen er praeget af forsigtige og svage formuleringer af platheder:

Jeg mener at Dominique Bouchet til dels kan have ret i ... Der er ikke nogen argumentation,
men en raekke erkleeringer af enighed og uenighed. Stilen viser saledes hverken tegn pa
dannelse eller social myndighed. Der synes ikke at vaere nogen bevidsthed om den dobbelte
genreforventning; eleven lader ikke, som om hun skriver til nogen andre end dem, der skal
bedegmme hendes preestation.

P4 det formelle niveau er teksten meget ringe: Teksten er skrevet pa computer, men der

er mange layoutfejl, fx blanktegn forkerte steder og manglende indrykning. Der er mange
orddelingsfejl, ordstillingsfejl, fejl i seetningsforbindelserne. Stilskriveren har valgt at

forsgge at seette grammatiske kommaer, men pa de 474 side er der over 50 kommafejl, iseer
manglende kommaer foran relativseetninger, og der er ogsa for mange kommaer pa forkerte
steder. Mange steder er der valgt gale ord i forhold til, hvad man ma geette sig til, er hensigten.

De to gvrige laeste stile ligner den ovenfor analyserede stil derved, at opgaveformuleringerne ikke
ekspliciterer, hvad det er for en analyse, der skal gennemfgres. I den ene af de to gvrige stile besvares
opgaven "Mellem snak og tale”, hvor et uddrag af Emma Gads bog Takt og Tone fra 1918 sammen-
lignes med en kronik fra 1999, ”Sam-ta-le?”, af medieforskerne Kim Rasmussen og Sgren Smidt.
Opgaveformuleringen leegger saledes op til, at eleven sammenligner fortidens og nutidens (samtale-)
normer, idet mobiltelefonen pa dette tidspunkt sa smat er begyndt at blive hvermandseje og forandre
konventionerne for (telefon)samtale i det offentlige rum.

Skriveordren lyder "Hvilket syn pa samtalekultur kommer til udtryk [i de to tekster]” og "Hvad er der
sket med samtalekulturen i vore dage?” Der er saledes ikke tale om en eksplicitering af, hvad det er
for en danskfaglig, begrebslig analyse, der gnskes gennemfort. Eleven gar da ogsa intuitivt til veerks
og gennemforer ikke en teknisk-danskfaglig analyse, men leverer en overfladisk redeggrelse for syns-
punkterne i de to tekster. Der citeres enkelte steder fra teksterne, nar en pointe skal illustreres, og
ellers anvendes der parafraseringer. Eleven bruger i hgj grad sine egne erfaringer med mobiltelefoner,
idet der anvendes formuleringer som ”[j]eg kan ikke lade veere med at teenke pa det pahit, der hedder
'vis nummer’, som ggr, at man er i stand til at se pa telefonens display, hvem der ringer. [...] ... s kan
man ellers sidde og veelge og vrage imellem hvem, man vil tale med.” Eleven treekker desuden pa sin
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viden om forskellige telefonselskabers strategier og forholder sig i sammenligningen af de to tekster
til de kulturelle normers forandring ved at skrive, at "Emma Gad ville hgjst sandsynligt f3 sig et chok,
hvis hun havde haft mulighed for at se, hvordan vi bruger telefonen i dag”. Eleven sammenbholder,
som opgaven leegger op til, nutidens normer for brug af mobiltelefonen med Emma Gads anbefaling
om, at man straks afbryder samtalen, hvis man har vigtige geester. Der viser sig ogsa social forstaelse
hos eleven, idet denne bemeerker, at mobiltelefonen "er blevet allemandseje i dag, uanset om man er
'vigtig’ eller ej”, dvs. at eleven forholder sig til social status og telefoni (dvs. at mobiltelefonen tidli-
gere var forbeholdt en privilegeret del af befolkningen).

Den tredje stil adskiller sig fra de to gvrige pa den made, at der konsekvent anvendes citater fra den
analyserede tekst til at eksemplificere analysens pointer. Opgaven formulerer ogsa, i modsaetning til
de to foregdende opgaver, skriveordren eksplicit som en analyse ("Giv en analyse og fortolkning ...”),
men ligesom i de to foregdende skriveordrer, leegges der ikke eksplicit op til, hvilken specifik dansk-
faglig analyse, der gnskes gennemfort. Den ligner dog den naeranalyserede besvarelse ved, at analysen
gennemfpres instrumentelt. Dog anvendes analysen som grundlag for besvarelsen af opgavens anden
del ("fortolkning”). Der gennemfores i denne besvarelse en analyse af forteellerstemmen (et uddrag

af Jan Stages erindringsbog ”- og ham, der slar pa tromme ...”), selvom dette ikke har veeret eksplici-
teret i opgaven (”barndomserindringer blandes med en moden forteellers stemme i Jan Stages tekst ...”.
Analysen fokuserer endvidere pa Jan Stages brug af sproglige billeder i teksten. Derved kommer besva-
relsens fortolkning af det, der synes at veere tekstens uudtalte mening, til at hvile i analysen af teksten.

Tre stile fra 2018: Menneskets udfordringer i en teknologisk tidsalder
Opgaven for alle tre stile fra 2018 blev valgt blandt fem mulige og lyder saledes:

Opgaver
Du skal besvare én af opgaverne 1-5. Brug opgavens titel som overskrift for din besvarelse.

2. Menneskets udfordringer i en teknologisk tidsalder

Skriv en kronik om menneskets udfordringer i en teknologisk tidsalder. Din kronik skal
indeholde en redeggrelse for synspunkterne og en karakteristik af argumentationsformen i
Vi har tabt mennesket i vores teknologiorgasme (tekst 2).

Diskuter synspunkterne.

2. Morten Albak: Vi har tabt mennesket i vores teknologiorgasme
Teksten er fra Berlingske Business den 13. januar 2017.
Morten Albzk (f. 1975), Stifter af Voluntas' og adjungeret professor i filosofi ved Aalborg Universitet.

Voluntas: investeringsselskab, der forer sig frem pa at investere ud fra principper om
mangfoldighed, diversitet og baeredygtighed.

Figur 10. Skriveordre, dansk stil, 2018.

Den forelagte tekst af Morten Albaek har for det fgrste som tese, at bedre ledelse skal skaffe den tabte
mening med tilveerelsen tilbage til mennesket, som har glemt den pa grund af overdreven brug af
teknologi. Det er i teksten ikke konkretiseret, hvad ledelse skal besta i, begreberne er helt udefinerede,
der er ingen tydelig argumentation, og der fremsaettes mange tal og pastande, som ikke dokumenteres.
Det er saledes vanskeligt at skulle redeggre for synspunkterne.
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For det andet stilles der ikke krav om inventio; stileskriverne skal naesten ikke finde stof'til at belyse
emnet menneskets udfordringer i en teknologisk tidsalder, men kan slippe afsted med kun at diskutere
tesen i den forelagte tekst. Stileskriverne skal altsa ikke behandle andre patreengende spgrgsmal om
teknologi i samfundet, fx om vi udnytter teknologien fornuftigt, om teknologien i form af robotter
overtager magten, om teknologien eendrer magten i samfundet (Facebook, Amazon, Google), om
likes og followers &endrer brugernes socialkarakter, om teknologien resulterer i fake news, om
teknologien udvider eller begrenser ytringsfriheden, om teknologien skaber modsaetninger mellem
gamle og unge, rige og fattige. Nogle elever prover at antyde andre problemer, men de opfattes som
irrelevante i forhold til skriveordren, fx nar det i 7-besvarelsen naevnes, at laengslen efter mening er
forkeelet og naiv - ndr vi egentlig har det ret godt.

For det tredje: Stileskriverne skal ikke - og ma naesten heller ikke - disponere deres tekst anderledes
end angivet i skriveordren: 1. Indledning, 2. Redeggrelse for synspunkterne, 3. Karakteristik af argu-
mentationsformen, 4. Diskussion af synspunkterne og §. Slutning - og det er ikke en saerlig god dispo-
sition, eftersom punkterne ikke haenger sammen; der mangler et samlende punkt, der kunne kaldes
tese eller pointe, og som hele teksten skulle leegge op til. Alle de tre besvarelser af opgaven har pligt-
skyldigt fulgt denne disposition.

For det fjerde er der her indfort et rigidt og verdensfjernt krav om, at eksamensbesvarelsen skal veere
enten en (eksamens)kronik, et (eksamens)essay eller en (eksamens)litterzer artikel. Inddelingen har ikke
sa meget med virkelighedens genrer at gare, og beslagleegger en stor del af elevernes opmeerksomhed.
Der stilles krav om eksponerende, eksplanative og persvasive skrivehandlinger, men ikke om norma-
tive eller evaluative former.

Det, der skal diskuteres, er ikke overskriftens emne, men Morten Albeeks synspunkter. Der leegges
saledes vaegt pa danskfaglige feerdigheder, nemlig at gengive andres synspunkter og at lave en stili-
stisk analyse af et kortere tekststykke. Der kreeves ikke en egentlig argumentationsanalyse. Dette er
vilkarene for alle tre besvarelser, som gennemgas i det folgende.

Den stil, der fik karakteren 02, er pa 3 sider, er udstyret med en gal overskrift, har kun afsnitsinddeling
med dobbelt linjeafstand, har i gennemsnit en fejl per linje (men kun fa kommafejl) og er formuleret
med sd mange floskler, at det neesten ikke er forstaeligt, fx Vi har féet en tildens til at frasige os "det frie
valg” og tilskrive os titlen som “vi er en kontekst i 0s selv, en helt szrlig kultur” Dette ... (der er intet punktum
og ingen henvisninger til, hvor citatet stammer fra). Teksten er pa denne made hele vejen i deekket
direkte tale med Albeeks ordvalg og formuleringer, og det er ikke til at se, hvornar det er stileskriverens
stemme, og hvornar det er Morten Albzeks stemme. Stileskriveren omtaler ikke sig selv med ordet jeg.

I den stilistiske analyse demonstreres kendskab til danskfaglig terminologi: patos, logos, etos, hjemmel,
pdstand, nodalpunkt, zkvivalenskede, diskurs. Brugen af disse fagtermer er ikke direkte forkert, men
lever slet ikke op til den metodiske stringens, som forudsaettes i de teorier, terminologierne er hentet fra,
nemlig den klassiske retoriks appelformer, Toulmins argumentationsanalyse og Laclaus’ diskursanalyse.
Besvarelsen viser saledes faktisk ikke metodisk viden. Det skal dog her neevnes, at stileskriveren, der fik
02, som den eneste fornuftigt nok ger opmeerksom pa, at Morten Albzeks pastande er utroveerdige og
udokumenterede. Til gengeeld er der neesten ingen diskussion af synspunkterne, som blot i stilens del

4 og s refereres endnu en gang. Der er slet ikke gjort forsgg pa at lade som om, det er en kronik til den
dannede offentlighed. Forste saetning lyder: Vi lever i nutidens globale virkelighed. Besvarelsen vidner om,
at eleven naesten ikke har tilegnet sig det danskfaglige stof (argumentationsanalyse, stilistisk tekstkarak-
teristik, diskursanalyse) og ikke fremstar som dannet eller med myndighed.
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Den stil, der fik karakteren 7, fylder 4 sider og er disponeret i de fem afsnit, som skriveordren leegger
op til. Redeggrelsen for Albaeks synspunkter er kort og nogenlunde retvisende, men i Albaeks sprog.
Iindledningen er den forste seetning en plathed: Vores samfund er en dynamisk storrelse, som konstant
er under forandring.

Den stilistiske analyse bruger danskfaglige termer som rygdaekning, appelformer, logos, etos, person-
lige pronominer, retoriske stilfigurer, humor og selvrettelse, men formar trods dette ikke preecist at
karakterisere stilen i teksten, som kan karakteriseres ved brugen af ladede metaforer, fx teknologi-
orgasme, snarere end argumentation. Manglen pa argumentation og dokumentation i Albzeks tekst
opdages ikke. Diskussionsafsnittet, som fylder 1 side, er sa forsigtigt og svagt formuleret med mange
sporgsmal og fa svar, at det neesten ikke fremgar, hvorvidt meningsfuldhed til alle tider i enhver sammen-
haeng i vores liv mdske er en naiv og forkelet tankegang. Der er ingen innovation, ingen tvaerfaglighed,
ingen tegn p4, at eleven er blevet dannet eller er blevet myndig som borger med egne synspunkter.
Det er saledes sveert at se, at naivitet og forkeelelse, som stileskriveren mener er karakteristisk for
dagens samfund, skulle std i modseetning til, at ledelse skal give mening med livet. Elevens stemme
lyder som hendes foraeldres, og den taler om noget andet, end stilen skal handle om. Der er ca. 10 fejl
per side pa tekstpyramidens nedre del, herunder en del kommafejl. Eleven prover at lave noget, der
ligner en kronik, men teksten udger ikke en sammenhzengende tekst med en pointe, for indsigterne
fra den stilistiske analyse forbindes ikke med den holdning, der gives udtryk for i diskussionsafsnittet.
Eleven har ikke skrevet en sammenhaengende tekst, men kun besvaret skriveordrens tre spgrgsmal.

Den stil som fik 12, er pa §%2 side og er disponeret i § punkter efter skriveordren. Men indledning og
slutning er interessante og provokerende. Fgrste seetning lyder: Born vili fremtiden blive mindre empa-
tiske. Stileskriveren har saledes faktisk prgvet at skrive en kronik, der ville kunne vaekke interesse i
offentligheden. At det er en eksamenspraestation rgbes dog i den obligatoriske henvisning til den fore-
lagte tekst: Dette sporgsmal forsoger Morten Albak at besvare i sin tekst. Redegerelsen for Albaeks syns-
punkter er kort, loyal og i stileskriverens eget sprog. Den stilistiske analyse, som fylder tre sider, er
danskfaglig, med god dokumentation og brug af ord som ordvalgsargument, konnotationer, fellesskabs-
pronomener, logos, patos, rygdaekning, styrkemarkorer, diskurs. Alle iagttagelser er rigtige og godt set, og
demonstrerer god faglig viden, men konklusionen Albaks sproglige stil er yderst velvalgt og et glimrende
stykke retorik forekommer mere som udtryk for en opvakt elev end for en myndige samfundsborger.

Der er ogsa her 1 side diskussion, hvor eleven faktisk diskuterer andre sider af Menneskets udfordringer
ien teknologisk tidsalder, selvom han ikke er blevet bedt om det, fx om likes og followers og ensom-
heden ved teknologi. Her demonstrerer eleven innovation og tveerfaglighed ved at inddrage stof fra
andre fag, som han har tilegnet sig personligt og kan bruge pa myndig made i samfundet. Der er faktisk
nogle, men ikke mange, formelle fejl, fx manglende indrykning ved nye afsnit og ogsa kommafejl.

Af de tre stile, som har faet forskellig karakter for besvarelse af den samme opgave fra 2018, kan man se,
hvad der teeller som tilegnet viden, feerdighed og kompetence 1 dansk i gymnasiet i dag. Det er tydeligt,

at tekstpyramidens tre nederste lag (dem for bogstaver, ord og seetninger) har veesentligt indflydelse pa
karakterer under gennemsnittet. Jo flere fejl, desto lavere karakter. o2-talsstilen havde 30 fejl per side,
7-talsstilen 10 fejl per side, og 12-talsstilen 10 fejl per side. Ogsa antallet af ord synes at have indflydelse pa
karakterniveauet (som det ogsa er fundet i en aeldre svensk undersegelse, Gymnasistsvenska 1977): Jo flere
ord, desto hgjere karakter; o2-talsstilen er pa 3 sider, 7-talsstilen pa 4 sider og 12-talsstilen pa 5% side.

Skrivehandlingerne er ogsa vigtige, men snarere for de hgje karakterer. Kun 12-talsstilen giver en
rimelig loyal redeggrelse for den forelagte teksts synspunkter 1 elevens eget sprog (de andre blander
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forleeggets og egen stemme i deekket direkte tale og har ikke forstdet pointen i den forelagte tekst). Og
den er den eneste, der kan siges at have udformet noget, der kunne kaldes en diskussion (de andre
leverer kun holdningstilkendegivelser). Kun 12-talsstilen viser feerdighed i at skrive et bade korrekt og
funktionelt dansk sprog i den kreevede eksamensstilgenre.

Det kan pa grundlag af valget af terminologi konstateres, at alle tre stileskrivere har modtaget under-
visning i tekstkarakteristik og tekstanalyse af ikke-skgnlittereere tekster, men ogsa, at kun besvarelsen
med topkarakter demonstrerer tilegnet viden om og feerdigheder 1 tekstkarakteristik. Selv i 12-tals-
stilen synes de danskfaglige metoder faktisk at blokere for almindelig sund fornuft i karakteristikken
af argumentationsformen; den er ikke forkert, men rammer ikke det veesentlige.

Ingen af besvarelserne viser, at eleverne har tilegnet sig viden og feerdighed i noget af det vigtigste at
leere i skriftlig fremstilling, nemlig inventio pa grundlag af topoi, det at finde stof'til at belyse en sag
(12-talsstilen har fundet andre sider af problemet end den forelagte tekst, men det er naeermest af den
kurigse slags, fx om vores stenalderhjerner).

Ingen af stilene demonstrerer viden og feerdigheder i kunsten at disponere en sammenhaengende
tekst pa blot tre sider, for opgaveformuleringen er sa stilladseret, at det kreever mod og selvsikkerhed
at disponere teksten anderledes, end det er foreslaet i skriveordren, og med tilfgjelse af en indled-
ning og en slutning. Den fastlagte reekkefolge af afsnit og skrivehandlinger betyder ogsd, at ingen af
teksterne heenger ordentligt sammen som en helhed, iseer fordi der ikke kreeves nogen sammenhang
mellem en stilistisk tekstkarakteristik og en diskussion af en persons synspunkter pa en sag.

Ingen af besvarelserne lgser problemet om den dobbelte genreforventning - antagelig fordi der heller
ikke findes andre situationer end eksamen, hvor der stilles den kombination af krav, som stilles i
eksamenskronikgenren. Kun 12-talsstilen er udformet efter en vis relevans for leesere af en kronik.

De andre er uden flow, adressatrelevans og ssmmenhaeng. Og kun den kan siges at vidne om studie-
egnethed, personlig dannelse og personlig myndighed.

7.3. Ekspertgruppens kommentarer og anbefalinger

Det, der siges i det folgende om eendringer over tid af den tilegnede skrivefeerdighed, er ikke resul-
tatet af en undersggelse, da det materiale, som ekspertgruppen har haft adgang til, har veeret tilfeel-
digt, og ekspertgruppen ikke har prgvet at udtale sig om hele materialet. Det er snarere en illustration
af, hvilke forskelle der kan iagttages at have veeret gennem tiden.

Den stgrste eendring i de tilegnede skrivefzerdigheder skete omkring 1971. Stileemnerne havde for
den tid stort set veeret ueendrede lige fra begyndelsen af 1900-tallet. Eksaminanderne kunne veelge
mellem tre eller fire emner der bestod 1 en overskrift, som fx 11916 Begivenhederne i Danmark i 1807 og
deres Folger, som ekspertgruppen har analyseret en besvarelse af. [ 1938 kunne man veelge mellem tre
emner: Kunsten i hverdagslivet, Mennesket og maskinen og Nordisk samarbejde, og 11954 mellem Digte-
rens syn pd sin gerning, belyst ved eksempler fra forskellige tider, Englands betydning for Danmark siden
1800 og Ungdom og politik. Der var ingen krav om metode, multimodalitet, innovation eller tvaerfag-
lighed. Opgaveformuleringerne synes saledes ikke at have eendret sigiso ar op til 1970.

Om de tilegnede feerdigheder har eendret sig i denne periode, er ikke undersggt af gruppen, men
forskellene pa besvarelserne fra 1916 og 1980 er meget store. Pa tekstpyramidens tre nederste
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niveauer, bogstaver, ord og seetninger, var der - antagelig gennem 50 ar - kun fa fejl. Elever, der ikke
kunne stave, ikke beherskede almindelig fraseologi og setningsbygning, kom ganske simpelt ikke 1
gymnasiet. Det var kun omkring 1% af en ungdomsargang der fik studentereksamen i 1908, og tallet
steg langsomt gennem et halvt arhundrede til 6,9 % i 1960. Skriveundervisningen bestod i gymnasiet
i, at eleverne fik rettet de 35 stile, som de afleverede i lgbet af de tre gymnasiear, og rettelserne bestod
hovedsageligt i rade streger under det, som kunne kaldes fejl. De elementeere skrivefeerdigheder
kom saledes pa et hgjt niveau hos en meget lille gruppe unge - vel at meerke uden egentlig eksplicit og
teoretisk (metasproglig) undervisning.

P4 tekstpyramidens lag for tekst og budskab var kravene helt uudtalte, men i realiteten enorme, ikke
om searlige danskfaglige emner, men om alt fra naturvidenskab og historie, over samfundsforhold,
politik, kunst og kultur til den danske litteraturhistorie. Der var ogsa i de fleste eksamensseet det, der
blev kaldt idiotemnet, nemlig et emne, som ikke kreevede paratviden pa noget seerligt omrade, men
blot almindelig iagttagelse og orientering, fx Ungdom og politik. Det var i virkeligheden det emne, der
stillede stgrst krav til dannelse og myndighed.

Eksaminanderne skulle i seks timer i en gymnastiksal kunne gennemfgre de tre vigtigste deldisci-
pliner fra den klassiske retorik, nemlig ud af deres egen viden finde stof'til at belyse sagen, disponere
stoffet, s det kom i en reekkefolge, som var relevant for nogle forestillede leesere og mundede ud i en
form for pointe, og formulere det, sa formerne passede til formalet og formidlede budskabet til inte-
resserede leesere. Der var ingen udtalte genrekrav, men det forudsattes, at stileskriverne skulle skrive
til den dannede offentlighed med de skrivehandlinger, som passede til det emne, der blev spurgt til,
om historie som i en historiebog, om naturvidenskab som i et konversationsleksikon, om litteratur
som i en litteraturhistorie. Bade narrative, eksponerende, eksplanative, persvasive og evaluative skri-
vehandlinger kunne komme i spil, og det var stileskriverens opgave at veelge den rigtige i forhold til
emnet. Sa vidt man kan skenne, opfyldte eksaminanderne til studentereksamen i hgj grad disse krav.

At opgavebesvarelserne ved eksamen i realiteten var en praestation, og ikke beretninger i en histo-
riebog eller en redeggrelse i et leksikon, var klart for alle, selvom det ikke pa forhand var formuleret
nogen steder, og slet ikke i selve stilen. Studentereksamen gav adgang til universitetsstudier (som

pa det humanistiske fakultet hed Skoleembedseksamen), og dansk stil var saledes kernen i bade den
studieforberedende, den dannende og den myndiggerende undervisning i gymnasiet. Fra 1960’erne
mangedobledes andelen af en ungdomsérgang, som tog studentereksamen;i1960 var tallet 6,9 %, i
1970 12,8 %, sa lige for 1970 matte kravene til den danske stil eendres, sa der ikke kom for stor uover-
ensstemmelse mellem kravene og preestationerne. Man indferte korte citater (om filosofi og moral),
som skulle diskuteres, man indferte korte littereere tekster, som skulle fortolkes, og fra 1971 bestod
skriveordren i et tekstheefte med en reekke tekster og billeder og en raekke dertilhgrende stilladserede
skriveordrer, som eleven kunne veelge imellem. Skriveordren var (som11980), med instruktioner
om skrivehandlinger (redeggrelse, analyse, diskussion), metoder, temaer og personlig stillingtagen.
Dermed forsvandt retorikkens krav om inventio og dispositio, og der blev lagt sa meget mere veegt pa
elocutio, den sproglige udformning i tekstpyramidens tre nederste lag.

Det ser ud som om, der efter 1970 kom flere formfejl; til gengzeld kom der metasproglige krav om
skrivehandlinger (og senere ogsa genrer), siledes at eleverne skulle vaere bevidste om disse forhold.
Bemeerkelsesveerdigt er det, at der kom krav om danskfaglig viden og feerdighed. Eleven skulle kunne
lave en metodisk analyse af'en tekst eller et billede. Dette var i forhold til tidligere et nyt krav, som
kom til at fylde endnu mere med det udvidede tekstbegreb som omfattede tekster, billeder, triviallit-
teratur og ikke-littereere tekster. Der bliver i de fleste opgaveformuleringer stillet krav om at gengive
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synspunkter, hovedpunkter eller pointer i en forelagt tekst. Dette er eleverne i de analyserede eksem-
pler pafaldende darlige til, fordi de svage af dem slet ikke har nogen egen stemme, men hele tiden
overtager den forelagte teksts stemme med ord, fraser, stil og unoder. Dette at forsta en tekst og rede-
gore for synspunkterne i den synes der at blive undervist for lidt i. For en god ordens skyld skal det
naevnes, at ekspertgruppen ikke har analyseret stile, der er skrevet efter den nyeste preveform.

Der kraeves i mange af opgaverne ogsa personlig stillingtagen - hvad der pa sin vis ikke blev fgr 1970,
hvor der kun kraevedes en fremstilling af, hvad der var den almindelige dannede mening om sagen.
Kun fa af eleverne synes i besvarelserne efter 1971 at have forstaet den forelagte tekst godt nok til ogsa
at kunne diskutere den kvalificeret, og der er i de analyserede stile ogsa meget lidt reguleer diskussion;
der fremlaegges ikke en tese, som der opstilles argumenter for og i mod. Diskussionen reduceres ofte
til, at stileskriveren forsigtigt og med meget svage formuleringer bekendtger sin uforgribelige mening
om en sag i nerheden af emnet.

[2000-stilen er det blevet indfert, at man kan skrive stilen pa computer og aflevere pa print. Det, der
var ordenskarakteren i de handskrevne besvarelser, er afskaffet, og der synes ikke at veere tilsvarende
krav om layout og typografisk orden. Fx synes skellet mellem store afsnit med dobbelt linjeafstand
og sma afsnit med enkelt linjeafstand og en tabuleringsindrykning at veere glemt i mange tilfeelde.
(Arsagen til dette er maske, at de fleste tekstbehandlingsprogrammer har indstillet tabulatoren til at
veere meget lang, og da dette ser forkert ud, undgar man at bruge den).

Det er tilfzeldet i den analyserede stil, og det afspejler en tendens, at kommateringen sejler. Mange
setter ikke enten traditionelt komma eller nyt komma (eller som det hedder nu: med eller uden
startkomma), men bruger blot ufunktionelle tommelfingerregler som fx altid komma foran at, som og
der. Det betyder, at der i mange stile pa fem sider fra perioden er over 50 kommafejl. Dette skyldes i
hgj grad kaotiske regler, hvad angar kommatering. Retskrivningsordbogens regler blev eendret flere
gange. Oprindeligt kunne man veelge mellem grammatisk komma og pausekomma. Senere har man
kunnet vaelge mellem forskellige udgaver af grammatisk komma. Det er ikke holdbart. Enten ma der
undervises bedre i kommatering, eller ogsd ma kommareglerne laves om, sa folk i almindelighed og
gymnasieelever 1 seerdeleshed magter at bruge dem.

Opgaven abner stadig for personlig og tveerfaglig stillingtagen, og der er i den analyserede stil faktisk
mulighed for, at eleven demonstrerer bade personlig dannelse og samfundsmeessig myndighed, hvad
hun dog ikke ggr. Eleven kunne i 2000 ikke have vist multimodalitet eller innovation.

I2018-besvarelserne stilles der (som 1 alle opgaver siden 1970) ikke krav om inventio og dispositio,
fordi der er tekstbilag, og skriveordren er sa stilladseret. Den personlige stillingtagen er blevet
erstattet af tekniske delspergsmal om en karakteristik - ikke af den forelagte teksts argumentation
- men af dens argumentationsform, som er et danskfagligt begreb, som ikke indgar i et offentligt
reesonnement. Det er tydeligt, at eleverne bestraber sig pa at vise, hvad de har leert, snarere end at
forholde sig til tekstens synspunkter, hvad selv ikke 12-talsskriveren i realiteten gor. Denne tekni-
ficering og skoleggrelse af den danske stil star saledes i vejen for, at eleverne tilegner sig dannelse
og myndighed. De lader kun halvhjertet, som om de skriver til oftentligheden, for de skal doku-
mentere for censorerne, at de kan, hvad de har faet besked pa. Problemet er, at den innovation og
dannelse, som kunne vise sig i tvaerfaglighed, det at kunne bruge, hvad man har leertiet fag,ien
anden sammenheng, forsvinder i de tekniske detaljer. Jo mere teknisk danskfaglighed, desto mindre
dannelse og myndigggrelse. Det har ogsa sveekket elevernes tilegnelse af skrivefeerdighed, at de i
lgbet af gymnasiets tre ar kun afleverer 15 stile (mod 35 for 1970).
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8 Spegrgeskema
[ ]

Hensigten med sporgeskemaerne er at undersgge den erfarede faglighed (jf. delrapport 1, afsnit 5.1.).
Det er vigtigt at holde sig for gje, at spgrgeskemaerne ikke undersgger og heller ikke har intenderet at
undersgge fx den implementerede faglighed. I denne del af undersggelsen far vi altsa blik for, hvordan
fagligheden opleves af leerere i grundskolen og gymnasiet samt af undervisere pa universitetet.

8.1. Metoder og materialer

I forbindelse med konstruktion af spergeskemaet til danskleerere/danskundervisere i grundskolen,

i gymnasiet og pa universitetet har der veeret fokus pa at frembringe fagspecifikke spgrgsmal, der
modsvarede de generelt fastsatte kategorier. Séledes blev de i indledningsrapporten beskrevne
sporgsmal (se delrapport 1, afsnit §.3.3.) tilpasset danskfaget, og der blev tilfgjet supplerende
spergsmal gaende pa elevernes skriftsprog, mundtlighed, leesestrategi, tekstanalytiske feerdigheder,
forstaelse for relevansen af danskfaget samt fagets dannelsesbidrag. Pa trods af denne tilpasning skal
der tages det metodiske forbehold, at udgangspunktet i den faelles analyseramme, som var ngdvendig
for at muliggere de komparative analyser mellem fag (se delrapport 6), har betydning for skemaets
malingsvaliditet. Der er tale om mindre praecise operationaliseringer af danskfaglighed, end hvis der i
udformningen af spogrgeskemaet kun skulle veere taget hgjde for at operationalisere danskfaglighed.

Den danskfaglige del af spagrgeskemaet blev udsendt til 440 grundskolelaerere, 508 gymnasielerere
og 37 undervisere pa universitetet. Antallet af respondenter og svarprocenten fremgar af tabel 4:

Niveau Antal modtagere Antal respondenter Svarprocent
Grundskole 440 257 58%
Gymnasium 508 225 44%
Universitet 37 24 65%

Tabel 4. Oversigt over antal modtagere af spgrgeskemaet, antal respondenter og svarprocent.
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I tabel 5 er respondenterne fordelt ift. kgn og alder, mens de i tabel 6 er fordelt ift. erfaring forstaet
som henholdsvis antal ar undervisningserfaring i faget og antal klasser, man har undervist de

seneste 10 ar.

Niveau Kon Alder

Mand | Kvinde <304ar 30-39 ar 40-49 ar 50-59 ar > 60 ar
Grundskole 67/26% | 190/74% 13/5% 47/18% 92/36% 78/30% 27/11%
Gymnasium 77/34% | 148/66% 4/2% 44/20% 91/40% 39/17% 47/21%
Universitet 16/67 % 8/33% 5/21% 11/46 % 4/17 % 4/17 %

Tabel 5. Oversigt over fordelingen af respondenter ift. ken og alder pa hvert niveau (grundskole, gym-

nasium, universitet) angivet som frekvens (antal) og procent ift. den samlede respondentgruppe pa det

pageldende niveau.
Niveau Antal ar Antal klasser (udskoling, Dansk A eller
forste ar pa bachelor) de seneste 10 ar
Yngre under- | Erfarne Meget Sporadisk Nogen Meget
visere (1-4 undervisere | erfarne erfaring erfaring erfaring
ars erfaring) | (5-10 ars undervisere | (undervist (undervist (undervist
erfaring) (mere end 1-5 klasser) s-10 klasser) | +10 klasser)
10 ars
erfaring)
Grundskole 34/13% 79/31% 144/56 % 105/41% 94/37% 57/22%
Gymnasium 13/6% 65/29% 147/65% 96/43% 101/45% 28/12%
Universitet Y4 % 12/50% 11/46 % Y4 % 3/13% 20/83%

Tabel 6. Oversigt over fordelingen af respondenter ift. antal ars erfaring og antallet af underviste klasser

de seneste 10 ar pa hvert niveau (grundskole, gymnasium, universitet) angivet som frekvens (antal) og

procent ift. den samlede respondentgruppe pa det pageldende niveau.

Ekspertgruppen for dansk vurderer, at kensfordelingen pa de tre uddannelsesniveauer i rimelig

grad svarer overens med kensfordelingen indenfor de tilsvarende populationer pa de tre undersggte
niveauer af uddannelsessystemet, dog med en skaevhed mht. besvarelserne pa universitetet, hvilket
kan udfordre reliabiliteten. Her er det veerd at bemeerke, at halvt s& mange kvinder som meend har
besvaret skemaet, mens aldersprofilen for respondenterne i grundskolen og pa gymnasiet vurderes at
veere i rimelig overensstemmelse med populationen.

Tabellen over erfaring giver anledning til at bemeerke, at det pa grundskolen og i gymnasiet i hgj grad
er meget erfarne eller erfarne leerere, der har besvaret spagrgeskemaet. Dette giver et godt grundlag for
besvarelse af de spgrgsmal, der handler om forandringer i faglighed. P4 universitetsniveau er forde-
lingen mere ligeligt fordelt mellem meget erfarne og erfarne undervisere end pa de gvrige niveauer.
Mht. det underviste antal klasser de seneste 10 ar har en stor del af bade grundskole- og gymnasie-
leerere kun sporadisk erfaring, dvs. at de har undervist mellem 1 og 4 klasser. Det lave antal klasser
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igymnasiet kan ikke - som det gor sig geeldende for flere af de andre fag, vi undersgger i projektet

- forklares ved, at man sjeeldent far mulighed for at starte et A-niveau, fordi det "gér pa omgang”
mellem leererne i faget, da Dansk A er obligatorisk for alle. Det indikerer nok snarere, at hovedparten
af respondenter fra gymnasiet underviser i andre fag end dansk meget af deres tid. Man ma have det
hgje antal af respondenterne med kun sporadisk erfaring in mente, nar man tolker dataene. Dette
geelder tilsvarende for respondenterne fra grundskolen.

Ekspertgruppen har i sit arbejde forholdt sig til ovennaevnte malingsvaliditets- og reliabilitetspro-
blemer ved at ggre dem til genstand for opmerksomhed og ved at forholde sig diskuterende og reflek-
sivt til resultaterne og behandle dem i dialog med gruppens egne erfaringer og forventninger.

Der blev udarbejdet tre spgrgeskemaer: et til grundskolelaerere, et til gymnasielerere og et til under-
visere pa videregaende uddannelser. Disse blev konstrueret af ekspertgruppen ud fra en overordnet
skabelon:

1. Baggrundsoplysninger (fag, uddannelse, erfaring, ken, alder m.m.)

2. Udbytte afundervisning: Hvordan oplever leerere i grundskolen og gymnasiet elevernes
danskfaglighed, nar de afslutter undervisningen i henholdsvis 9./10. klasse eller 3. g?

3. Nedvendige forudsztninger ved modtagelse: Hvad opfatter gymnasieleererne
og universitetsundervisere som vaesentlige forudsaetninger for deres arbejde
med elevernes danskfaglighed?

4. Parathed: I hvor hgj grad oplever gymnasieleererne og universitetsundervisere, at de
ngdvendige forudseetninger er fyldt, nar de modtager eleverne efter overgangen fra
henholdsvis grundskolen og gymnasiet?

5. Forandring (for undervisere med mere end 10 drs erfaring): Hvordan oplever lererne
i grundskolen og gymnasiet samt undervisere pa universitetet elevernes faglige niveau
sammenlignet med det tidspunkt, hvor de startede som leerere/undervisere?

Hvert af de fire sidste punkter indeholdt spargsmal, der adresserede elevernes viden (V), feerdigheder
(F), kompetencer (K) samt en yderligere kategori bengevnt 'interesse og lyst’ (I). Der var indlednings-
vist en vis skepsis i ekspertgruppen om, hvorvidt leererne ville kunne forsta sporgeskemaets kategorier
uden kendskab til projektet og dets analyseramme, men spgrgeskemaet har opnaet en fin reliabilitet
med hgje Chronbachs a-veerdier (alle over 0,8, se tabel 7, hvilket indikerer en hgj intern palidelighed,
altsa at hver af skabelonpunkterne neevnt ovenfor maler én og samme skala) og ganske fa ved ikke-
svar, hvilket indikerer, at spgrgsmalene har veeret tydeligt formuleret.

Skala Cronbachs a
Viden (V) 0,899
Feerdigheder (F) 0,920
Kompetence (K) 0,960
Interesse og lyst (I) 0,876
Samlet 0,967

Tabel 7. Cronbachs e-veerdier pa tvaers af spergeskemaerne.
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Udover at tegne et billede af, hvordan faglighed opleves af de tre respondentgrupper, giver sporge-
skemaet indblik i forskelle og ligheder pa tveers af uddannelsesniveauernes forstaelse og oplevelse

af danskfagligheden og dens udvikling. Dette indblik kan vi opna gennem sammenligning af det
oplevede udbytte pa grundskoleniveau med oplevelsen af parathed pa gymnasieniveau og tilsvarende
gennem sammenligning af det oplevede udbytte pa gymnasieniveau med oplevelsen af parathed pa
universitetsniveau. Dette siger ikke noget om, hvordan overgangene reelt er, men kan sige noget om,
hvorvidt faglighed forstas og vurderes ens pa tveers af de forskellige uddannelsesniveauer. Denne
viden er relevant ift. arbejdet med progression.

I det nedenstaende preesenteres en reekke resultater fra spgrgeskemaundersggelsen. Der er udvalgt
seerlige observationer pa baggrund af undersggelsens fokuseringer og dataenes karakteristika.
Dette materiale er behandlet med primeert beskrivende statistik og ogsa gengivet i form af beskri-
vende resultater suppleret med ekspertudvalgets analyser og kommentarer. Yderligere resultater
findes i den komparative rapport (delrapport 6).

8.2. Resultater (deskriptive analyser)

Vi sparger leererne i grundskolen og pa gymnasiet om deres oplevelse af, hvorvidt der er overens-
stemmelse mellem leereplanens indhold og mal og deres egen forstaelse af danskfagets kerneele-
menter. Her gnsker vi altsé en vurdering af, om danskfaget, som det er specificeret af undervisnings-
eller skoledomenet (jf. delrapport 1), stemmer overens med deres egen oplevelse af danskfaglighed.

P4 begge niveauer er der overvejende enighed om, at indholdet i leereplanen stemmer overens med
leerernes oplevelse af danskfaglighed (jf. tabel 8).

Institutionstype Dansk
Helt enig 46/18%

P Overvejende enig 164/64%

]

:é Der er overensstemmelse mellem leereplanens indhold og Overvejende uenig 34/13%

E mal og min egen forstaelse af fagets kerneelementer

<] Helt uenig 5/2%
Ved ikke 8/3%
Helt enig 21/9%
Overvejende eni 158/70 %

g J g

2

% | Dereroverensstemmelse mellem leereplanens indhold og Overvejende uenig 33/15%

S | mél og min egen forstaelse af fagets kerneelementer

g g g g

& Helt uenig 4/2%
Ved ikke 9/4%

Tabel 8. Grundskole- og gymnasielaereres vurdering af overensstemmelse mellem laereplanens indhold
og mal og deres egen forstaelse af, hvad danskfagets kerneelementer er, angivet i antal/procent.
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8.2.1. Vurdering af elevernes danskfaglige niveau i overgangen
mellem grundskole og gymnasium

Nedenfor analyseres grundskoleleerernes vurdering af elevernes danskfaglige afgangsniveau
fra grundskolen.

I sporgeskemaet er grundskolelaererne 1 dansk blevet bedt om at angive, hvor stor en del af deres
elever, der efter deres vurdering lever op til en raekke forskellige udsagn om faglighed forstaet som
viden, feerdigheder og kompetencer. Her vurderer mellem 35 og 50 % af leererne, at 60-79 % af
eleverne lever op til langt de fleste af udsagnene om viden, feerdigheder og kompetencer. Storstedelen
af de resterende leerere mener enten, at det er mellem 40 og 59 % eller mellem 80 og 100 %, der lever
op til disse udsagn. Dog vurderer naesten 50 %, at 80-100 % af eleverne har kendskab til danskfagets
begreber, mens 42 % af leererne vurderer, at 80-100 % er i stand til at fordybe sig i danskfaglige emner.
Dette oplever en stor del af leererne da ogsa, at eleverne gor udover de skemalagte timer. 18,3% af
leererne mener, at 60-70 % af grundskoleeleverne fordyber sig i det danskfaglige ogsa udover de
skemalagte opgaver, mens 27,6 % siger, at det er 40-59 %, og 28,4 % siger, det er 20-39 %.

Mgnsteret er for sa vidt ikke overraskende. Laererne mener, at langt de fleste elever ved afslutningen
af folkeskolen har grundleeggende viden og feerdigheder i dansk, og de mener, at mange af deres
elever har et fagligt niveau, der setter dem 1 stand til at bruge danskfaget rutinemaessigt. Samtidig
vurderer en stor del, at de kan bruge det danskfaglige ordforrad, at de har de tilstreekkelige tekstanaly-
tiske feerdigheder og kan samarbejde om danskfaglige opgaver (se fordeling i figur 11 pa naeste side).
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Leerernes vurdering af elevernes udbytte efter grundskolen

Eleverne har forstdelse for, hvordan danskfaget bidrager til at gere
dem til myndige borgere i samfundet

Eleverne har forstdelse for relevansen af danskfaget i sin helhed

Eleverne har de tilstraekkelige tekstanalytiske faerdigheder

Eleverne beskersker danskfaglige Iesestrategier
i et tilstreekkeligt omfang

Eleverne behersker danskfaglig mundtlighed
Eleverne har et for faget, funktionelt, niveausvarende skriftsprog
De er gode til at samarbejde om Izsning af danskfaglige opgaver

De er gode til at tage ansvar for deres faglige udvikling

De er fagligt modne (fx stiller de gode spgrgsmdl og er i
stand til at fordybe sig i det faglige stof)

De er optagede af at skulle Icese videre pa en videregdende uddannelse

De er i stand til at overscette mellem danskfaglige begreber/
teorier og faenomener i hverdagslivet eller samfundet

De er i stand til at bruge det danskfaglige ordforrad pa
relevante mader i faglige samtaler

De kan anvende danskfaget til at teenke nyt i forbindelse
med danskfaglige analyser og/eller undersagelser

De kan selvstaendigt anvende faget til at formulere relevante
danskfaglige, undersegende spgrgsmal

De kan selvstendigt foretage relevante danskfaglige
analyser og fortolkninger

De kan selvstaendigt anvende fagets begreber, teorier og/eller metoder
til relevante analyser af komplekse danskfaglige problemstillinger

De kan formidle danskfaglig viden til en given mdlgruppe
De er i stand til at fordybe sig i danskfaglige emner

De er i stand til at identificere danskfaglige bidrag i
ny viden/nye produkter

De kan relatere deres viden indenfor dansk til andre fag i uddannelsen

De kan rutinemeessigt arbejde med danskfagets metoder

De kan rutinemcessigt anvende danskfagets begreber
og/eller teorier i afgreensede, faglige undersggelser

De forstar, hvad danskfaget med dets forskellige
kerneomrdader kan bruges til

De fordyber sig i det danskfaglige ogsa udover de skemalagte opgaver
De forstar danskfagets mulige samspil med andre fagomrader

De forstar danskfagets metoder

De forstar danskfagets teorier

De har kendskab til danskfagets begreber

0% 10 % 20 % 30 % 40 % 50 % 60 % 70 % 80 % 90 % 100 %

W 0-19 % af mine elever 1 20-39 % af mine elever 40-59 % af mine elever
W 60-79 % af mine elever 80-100 % af mine elever M Ved ikke

Figur 11. Grundskolelerernes oplevelse af elevernes faglighed pa slutniveau af dansk i udskolingen.
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Fordelt i kategorierne for viden, feerdigheder og kompetencer og med angivelse af hyppigste svar-
kategori ser fordelingen af folkeskoleleerernes vurdering af deres elevers afgangsniveau i dansk ud
somitabel 9:

>80 % af mine elever > 40 - < 80% af mine elever >20 - < 40% af mine elever
VIDEN
De har kendskab til danskfagets De forstar danskfagets teorier (42,8 %). De fordyber sig i det danskfaglige ogsd udover de
begreber (46,7 %) skemalagte opgaver (28,4 %).
De forstar danskfagets metoder (48,6 %). De forstar, hvad danskfaget med dets forskellige

kerneomrader kan bruges til (28,4%).

De forstar danskfagets mulige samspil med
andre fagomrader (39,3 %).

De forstar, hvad danskfaget med dets forskellige
kerneomrader kan bruges til (36,2%).

FARDIGHEDER

De er i stand til at fordybe sig i
danskfaglige emner (41,6 %).

KOMPETENCER

LYST OG INTERESSE

FAGSPECIFIKKE SPGRGSMAL

Tabel 9. Grundskolelaerernes vurdering af elevernes faglighed pa slutniveau af dansk i udskolingen
(angivelse af hyppigste svarkategori).
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Billedet af grundskolelaerernes oplevelse af elevernes faglighed pa afgangsniveau er interessant at
sammenholde med gymnasielaerernes vurdering af elevernes faglighed ved modtagelsen i gymnasiet.
Dette kan ikke ggres direkte. For det forste har de to leerergrupper svaret pa forskellige skalaer. Folke-
skoleleererne har svaret pa, hvor mange af deres elever der har et godt niveau, og gymnasieleererne
har svaret pa, hvor enige de er i, at eleverne har et godt niveau. For det andet kan vi ikke identificere
de elever i folkeskolelaerernes besvarelser, der fortsaetter i gymnasiet. Den population leererne svarer
iforhold er altsa forskellig i de to tilfzelde. Man kan have en forventning om, at de elever, som gymna-
sieleererne vurderer til at veere bedst (den gruppe, hvor leererne er helt enige eller overvejende enige i,
at eleverne ift. de forskellige udsagn om viden, feerdigheder og kompetencer er parate til gymnasiet)
viser et mgnster ift. niveauet af faglighed, der svarer til folkeskoleleerernes oplevelse af udbyttet ved
afgang. Det er ift. mange af udsagnene ogsa tilfeeldet, som figur 12 viser (se s. 79).

Forst preesenteres det fuldsteendige billede af besvarelserne pa gymnasieleerernes oplevelse af det
faglige niveau, nar de starter i gymnasiet. Som det fremgar af figur 12, er langt storstedelen af gymna-
sieleererne enten overvejende enige eller overvejende uenige i, at eleverne er parate til gymnasiet ift.
de forskellige udsagn om viden, feerdigheder og kompetencer. De er altsa meget delte. Det er veerd at
bemeerke, at der er en overveegt henimod ’overvejende uenig’, nar det kommer til viden og kompe-
tencer, hvilket eendrer sig og er mere ligeligt fordelt mellem de to svarkategorier, nar det kommer til
feerdigheder.

Tabel 10 paé side 80 viser som allerede beskrevet den andel af danskleerere, der er helt enige og over-
vejede enige i udsagn om fagligt indgangsniveau for 1. g (tredrigt a-niveau). Dette skaber et sammen-
ligningsgrundlag med grundskolelerernes vurdering af elevernes udbytte af grundskolen. Af tabellen
fremgar det, at feerrest leerere er enige om, at eleverne opfylder det faglige krav, der er nedvendigt for
at veere parat til gymnasiet, nar det kommer til viden og kompetencer, mens flest er enige ift. feerdig-
heder. Ogsa i forhold til lyst og evne samt ift. de fagspecifikke sporgsmal er der stor enighed om, at
eleverne opfylder det niveau, der skal til for at veere parate til gymnasiet. Dette kan ikke sige noget
om, hvordan overgangene reelt er, men analysen viser nogle mgnstre, som kan danne grundlag for
hypoteser om, hvordan overgangene er.

8.2.2. Vurdering af elevernes danskfaglige niveau i overgangen
mellem gymnasium og universitet

Nedenfor analyseres gymnasielerernes vurdering af elevernes danskfaglige afgangsniveau fra grund-
skolen. Ligesom folkeskoleleererne er gymnasieleererne blevet bedt om at angive, hvor stor en del af
deres elever de vurderer, der lever op til udsagnene om deres elevers afgangsniveau. Gymnasielee-
rernes svar ses i figur 13. Stgrstedelen mener, at 60-79 % af eleverne lever op til de anfarte udsagn,
med undtagelse af udsagnet har kendskab til danskfagets begreber, kan rutinemassigt anvende danskfa-
gets begreber og/eller teorier i afgrensede, faglige undersogelser, hvor flertallet ligger lidt hgjere (80-100%
af'eleverne), mens flertallet mener, at kun 40-59 % af eleverne kan anvende danskfaget til at tenke nyt
i forbindelse med danskfaglige analyser og/eller undersogelser, er i stand til at oversztte mellem danskfag-
lige begreber/teorier og fenomener i hverdagslivet eller samfundet, er gode til at tage ansvar for deres faglige
udvikling og har forstdelse for, hvordan danskfaget bidrager til at gore dem til myndige borgere i samfundet.
Nar det kommer til, at eleverne fordyber sig i det dansk-faglige ogsd udover de skemalagte opgaver, er der
storst enighed om, at kun 0-19 % af eleverne gor det. Sidstnaevnte kan man ogsa vende om og frem-
haeve, at det kan siges at veere overraskende, at hele 22 % mener, at 40-59 % af eleverne fordyber sigi
det danskfaglige ogsd udover de skemalagte timer:
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Leerernes vurdering af elevernes forudsaetninger ved start pa gymnasiet

... har treenet evnen til at samarbejde om lgsning
af danskfaglige opgaver

... er gode til at tage ansvar for deres danskfaglige udvikling

... er fagligt modne (fx stiller de gode spargsmal og er i stand til at
fordybe sig i det faglige stof)

... er meget optagede af at skulle Ieese videre pa
videregdende uddannelse

... har treenet evnen til at bruge det danskfaglige ordforréd
aktivt i faglige samtaler i faget

... finder interesse i at sege danskfaglig viden pa egen hénd

... har arbejdet nyskabende ift. egen viden indenfor danskfaget

... har treenet evnen til at bruge danskfaget til at forsta
sammenhaenge i hverdagslivet og/eller samfundet

... har kendskab til, hvordan man foretager danskfaglige analyser
og fortolkninger

... har forstdelse for, hvordan man kan anvende danskfagets
begreber og/eller teorier i nye sammenhaenge

... har treenet evnen til at formidle danskfaglig viden

... har treenet evnen til at tilegne sig viden om danskfaglige emner

... har gvet sig i at identificere danskfaglige bidrag i
ny viden/nye produkter

... har prevet at relatere deres viden indenfor dansk
pad tveers af emner i faget

... har pravet at arbejde med danskfagets metoder

... har pravet at anvende danskfagets begreber og/eller teorier
i afgreensede, faglige undersggelser

... har viden om, hvordan danskfaglig viden skabes og videreudvikles

... udviser interesse for at tilegne sig viden om dansk ogséa
udover de skemalagte opgaver

... har grundlceggende forstdelse for relationen mellem
dansk og andre fagomrader

... har kendskab til grundleeggende metoder indenfor danskfaget

... har kendskab til grundleeggende teorier indenfor danskfaget

... har kendskab til danskfagets grundleeggende begreber

... har forstdelse for, hvordan danskfaget bidrager til at gere
dem til myndige borgere i samfundet

... har et grundleeggende kendskab til den littercere del af danskfaget
... har arbejdet med deres tekstanalytiske feerdigheder
... har treenet lesestrategier

... har kendskab til dansksproglige formregler

0% 10 % 20 % 30 % 40 % 50 % 60 % 70 % 80 % 90 % 100 %

W Helt enig [ Overvejende enig  Overvejende uenig M Helt uenig M Ved ikke

Figur 12. Gymnasielerernes vurdering af elevernes faglighed ved modtagelsen i gymnasiet.
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>75% <75->40% <40->15% <15%
VIDEN
Har kendskab til danskfagets Har kendskab til grundleeggende teorier
grundleeggende begreber. indenfor danskfaget.
Har kendskab til grundleeggende metoder Har grundleeggende forstaelse for relationen
indenfor danskfaget. mellem dansk og andre fagomrader.

Udviser interesse for at tilegne sig viden om
dansk, ogsa udover de skemalagte opgaver.

Har viden om, hvordan danskfaglig viden
skabes og videreudvikles.

FARDIGHEDER

Har provet at relatere deres viden indenfor
dansk pd tveers af emner i faget.

Har gvet sig i at identificere danskfaglige
bidraginy viden/nye produkter.

KOMPETENCER

Har forstéelse for, hvordan man kan anvende
danskfagets begreber og/eller teorier
inye sammenhznge.

Har traenet evnen til at bruge danskfaget
til at forstd. ssmmenhenge i hverdagslivet
og/eller samfundet.

Har arbejdet nyskabende ift. egen
viden indenfor danskfaget.

Finder interesse i at sgge danskfaglig
viden pa egen hand.

LYST OG EVNE

Er optagede af at skulle lzese videre pa en
videregdende uddannelse.

FAGSPECIFIKKE SPORGSMAL

Tabel 10. Danskleerere i gymnasiet: Andel dansklerere, der er helt enige og overvejede enige i
udsagn om fagligt indgangsniveau for 1. g (trearigt a-niveau).
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Leerernes vurdering af elevernes udbytte efter gymnasiet

Eleverne har forstdelse for, hvordan danskfaget bidrager til at gere
dem til myndige borgere i samfundet

Eleverne har forstdelse for relevansen af danskfaget i sin helhed

Eleverne har de tilstreekkelige tekstanalytiske faerdigheder

Eleverne behersker danskfaglige Icesestrategier
i et tilstreekkeligt omfang

Eleverne behersker danskfaglig mundtlighed

Eleverne har et for faget, funktionelt, niveausvarende skriftsprog

De er gode til at samarbejde om Izsning af danskfaglige opgaver

De er gode til at tage ansvar for deres faglige udvikling

De er fagligt modne (fx stiller de gode spargsmal og er i stand
til at fordybe sig i det faglige stof)

De er optagede af at skulle Ieese videre pa videregdende uddannelse

De er i stand til at overscette mellem danskfaglige begreber/teorier
og faeenomener i hverdagslivet eller samfundet

De er i stand til at bruge det danskfaglige ordforrad pa
relevante mdder i faglige samtaler

De kan anvende danskfaget til at taenke nyt i forbindelse med
danskfaglige analyser og/eller undersagelser

De kan selvsteendigt anvende faget til at formulere relevante
danskfaglige, undersegende spgrgsmal

De kan selvstaendigt foretage relevante danskfaglige analyser
og fortolkninger

De kan selvsteendigt anvende fagets begreber, teorier og/eller metoder
til relevante analyser af komplekse danskfaglige problemstillinger

De kan formidle danskfaglig viden til en given mdlgruppe
De er i stand til at fordybe sig i danskfaglige emner

De er i stand til at identificere danskfaglige bidrag i ny
viden/nye produkter

De kan relatere deres viden indenfor dansk til andre fag i uddannelsen

De kan rutinemeessigt arbejde med danskfagets metoder

De kan rutinemcessigt anvende danskfagets begreber og/eller
teorier i afgreensede, faglige undersagelser

De forstar, hvad danskfaget med dets forskellige
kerneomrader kan bruges til

De fordyber sig i det danskfaglige ogsd udover de skemalagte opgaver

De forstdr danskfagets mulige samspil med andre fagomrader

De forstar danskfagets metoder

De forstdr danskfagets teorier

De har kendskab til danskfagets begreber

0% 10 % 20 % 30 % 40 % 50 % 60 % 70 % 80 % 90 % 100 %

M 0-19 % af mine elever 1 20-39 % af mine elever  40-59 % af mine elever

W 60-79 % af mine elever

80-100 % af mine elever M Ved ikke

Figur 13. Gymnasielerernes vurdering af elevernes faglighed pa slutniveau af Dansk A i gymnasiet.
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Fordelt i kategorierne for viden, feerdig-
heder og kompetencer og med angivelse af
hyppigste svarkategori ser fordelingen af
gymnasielerernes vurdering af deres elevers
afgangsniveau i dansk ud som i tabel 11:

Tabel 11. Gymnasielaerernes vurdering af
deres elevers afgangsniveaui Dansk A
(angivelse af hyppigste svarkategori).
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>80 % af mine elever

De har kendskab til danskfagets begreber (64,0 %).

De kan rutinemeessigt anvende danskfagets begreber
og/eller teorier i afgreensede, faglige undersoggelser (46,2 %).




> 40 - < 80% af mine elever

>20 - < 40 % af mine elever

<19 % af mine elever

VIDEN

De forstar danskfagets teorier (47,1%).

De forstar danskfagets metoder (41,8 %).

De forstar danskfagets mulige samspil
med andre fagomrader (44,4 %).

De forstar, hvad danskfaget
med dets forskellige kerneomrader
kan bruges til (38,7 %).

FARDIGHEDER

KOMPETENCER

De kan anvende danskfaget til at teenke
nytiforbindelse med danskfaglige

analyser og/eller undersegelser (32,0 %).

LYST OG INTERESSE

De er gode til at tage ansvar for deres
faglige udvikling (35,1%).

FAGSPECIFIKKE SPORGSMAL

Har forstaelse for, hvordan danskfaget
bidrager til at gore dem til myndige
borgere i samfundet (26,7 %).
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Som vi gjorde det ift. overgangen mellem grundskole og gymnasium, kan det ogsa veere interessant

at dykke ned i overgangen mellem gymnasiet og videregdende uddannelse. Det gor vi ved at sammen-
holde gymnasieleerernes oplevelse af elevernes faglighed pa afgangsniveau med universitetsunder-
visernes vurdering af elevernes danskfaglige niveau ved modtagelsen pa bachelorniveau. Som det
gjorde sig geeldende ved den tidligere sammenstilling, er der de metodiske forbehold, at der ikke er
svaret pa samme skalaer ift. udbytte og modtagelse, ligesom det gor sig geeldende, at de svarer pa to
forskellige populationer (i gymnasiet hele populationen af gymnasieelever, da Dansk A er obligato-
risk, og pa universitetet kun for den gruppe, der er fortsat pa universitetet. Forst preesenteres det fuld-
steendige billede af universitetsundervisernes oplevelse af det faglige niveau, nar de starter pa univer-
sitetets bachelorniveau (se figur 14, s. 85).

Baseret pa forventningen om, at de studerende, som af universitetsunderviserne vurderes til at veere
bedst (den gruppe, hvor underviserne er helt enige eller overvejende enige i, at de studerende ift.

de forskellige udsagn om viden, feerdigheder og kompetencer, er parate til universitetet), viser et
mgnster ift. niveauet af faglighed, der svarer til gymnasieleerernes oplevelse af udbyttet ved afgang,
viser viitabel 12 (se s. 86) andelen af undervisere, der er helt enige og overvejede enige i udsagn om
fagligt indgangsniveau pa bacheloruddannelsen.

Af'tabellen fremgar det, at danskuniverserne pa universitetet er ret enige om, at deres bachelor-
studerendes indgangsniveau kan siges at veere godt. Dette pa trods af, at de forskellige uddannelser,
der indgik i undersggelsen kunne teenkes at stille forskellige krav. Der kan konstateres en lille ggning 1
vurderingen af det faglige niveau, jo leengere vi bevaeger os opad ift. uddannelsesniveau.

8.2.3.Oplevelse af forandring i danskfagligheden over tid

Sporgeskemaet indeholder spgrgsmal om dansklerernes oplevelse af udviklingen i faglighed over tid.
Denne oplevelse er i nerverende undersggelse 1 dialog med de gvrige analyser, der er gennemfort i
undersggelsen.

Vurderingen af forandringer i fagligheden foregar pa en skala med svarmulighederne 'vaesentlig
bedre’, 'nogenlunde pa samme niveau’ og 'veesentligt ringere’ samt 'ved ikke’. Respondenten vurderer
udviklingen i danskfagligheden ved at sammenligne fagligheden hos de elever/studerende, der er modtaget
12018, med egne erfaringer fra de startede som lavere/undervisere.

Nar det kommer til oplevelsen af forandring ift. niveauet ved modtagelse af elever pa gymnasiet, viser
figur 15 (se s. 87), at stgrstedelen af leererne vurderer, at eleverne 1 2018 opleves at vaere pa nogenlunde
samme niveau, som da den enkelte leerer startede som gymnasielarer. Ca. en tredjedel vurderer, at
niveauet er veesentligt ringere. Et par omrader stikker ud. Nar det kommer til det funktionelle skrift-
sprog, evnen til danskfaglig leesning og dybdeforstaelse af faget, er antallet af leerere, der vurderer
niveauet 'vaesentligt ringere’, noget hgjere (henholdsvis 46 %, 40 % og 38 %). Der kan dog spores en
vis uenighed ift. det funktionelle skriftsprog, idet 10 % oplever, det er blevet vaesentligt bedre.

Vurderingen af forandringer i faglighed ved modtagelsen pa bacheloruddannelser pa universitetet har
det lighedspunkt med vurderingen af forandringer i faglighed ved modtagelsen i gymnasiet, at langt
storstedelen (50-100 %) vurderer, det er pa nogenlunde samme niveau (jf. figur 16, s. 87).

Der er dog den forskel, at meget fa eller ingen respondenter oplever, at niveauet pa de forskellige
omrader er blevet veesentligt bedre.
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Undervisernes vurdering af de studerendes parathed
ved start pd videregdende uddannelse

... har treenet evnen til at samarbejde om lgsning af
danskfaglige opgaver

... er gode til at tage ansvar for deres danskfaglige udvikling

... er fagligt modne (fx stiller de gode spargsmal og er i stand
til at fordybe sig i det faglige stof)

... er optagede af at skulle Ieese videre pd videregaende uddannelse

... har treenet evnen til at bruge det danskfaglige ordforrad
aktivt i faglige samtaler i faget

... finder interesse i at sege danskfaglig viden p& egen hand

... har arbejdet nyskabende ift. egen viden indenfor danskfaget

.. har treenet evnen til at bruge danskfaget til at forsta
sammenhaenge i hverdagslivet og/eller samfundet

.... har kendskab til, hvordan man foretager danskfaglige
analyser og fortolkninger

... har forstdelse for, hvordan man kan anvende danskfagets
begreber og/eller teorier i nye sammenhaenge

... har treenet evnen til at formidle danskfaglig viden

... har treenet evnen til at tilegne sig viden om danskfaglige emner

... har gvet sig i at identificere danskfaglige bidrag i ny
viden/nye produkter

... har pravet at relatere deres viden indenfor dansk pa
tveers af emner i faget

... har pravet at arbejde med danskfagets metoder

... har pravet at anvende danskfagets begreber og/eller teorier i
afgreensede, faglige undersagelser

... har viden om, hvordan danskfaglig viden skabes og videreudvikles
... udviser interesse for at tilegne sig viden om dansk ogséa
udover de skemalagte opgaver

... har grundleeggende forstdelse for relationen mellem dansk
og andre fagomrader

... har kendskab til grundlceggende metoder indenfor danskfaget

... har kendskab til grundiceggende teorier indenfor danskfaget

... har kendskab til danskfagets grundleeggende begreber

... har forstaelse for, hvordan danskfaget bidrager til at gere
dem til myndige borgere i samfundet

... har et grundleeggende kendskab til den littercere del af danskfaget

... har arbejdet med deres tekstanalytiske feerdigheder
... har treenet leesestrategier

... har kendskab til dansksproglige formregler

W Helt enig I Overvejende enig

0%

10 %

20 % 30 % 40 % 50 % 60 % 70 % 80 % 90 % 100 %

Overvejende uenig M Helt uenig M Ved ikke

Figur 14. Universitetsunderviseres vurdering af elevernes faglighed ved modtagelsen

pabacheloruddannelse.
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>75%

<75->40%

<40->15%

<15%

VIDEN

Har kendskab til danskfagets
grundleeggende begreber.

Har kendskab til grundleeggende
teorier indenfor danskfaget.

Har kendskab til grundleeggende
metoder indenfor danskfaget.

Har grundleeggende forstaelse
for relationen mellem dansk
og andre fagomrader

Udviser interesse for at tilegne sig
viden om dansk, ogsa udover de
skemalagte opgaver.

Har viden om, hvordan danskfaglig
viden skabes og videreudvikles.

FARDIGHEDER

Har prgvet at anvende danskfagets
begreber og/eller teorier i afgreensede,
faglige undersogelser.

Har gvet sig pa at identificere
danskfaglige bidraginy
viden/nye produkter.

Har provet at arbejde med
danskfagets metoder.

Har treenet evnen til at formidle
danskfaglig viden.

Har provet at relatere deres viden
indenfor dansk pa tveers af
emner i faget.

Har treenet evnen til at tilegne sig
viden om danskfaglige emner.

KOMPETENCER
Har kendskab til, Har forstéelse for, hvordan man kan Har arbejdet nyskabende ift. egen
hvordan man anvende danskfagets begreber og/eller viden indenfor danskfaget.
foretager danskfaglige teorier i nye sammenhznge.
analyser og fortolk-
ninger.
Har treenet evnen til at bruge dansk-
faget til at forsta sammenhenge i hver-
dagslivet og/eller samfundet.
Har treenet evnen til at bruge det
danskfaglige ordforrad aktivt i faglige
samtalerifaget.
Finder interesse i at sgge danskfaglig
viden pa egen hand.
LYST OG EVNE
Er fagligt modne (fx stiller de gode
sporgsmal og er i stand til at fordybe
sigidet faglige stof).
Er gode til at tage ansvar for deres
danskfaglige udvikling.
Har treenet evnen til at samarbejde om
lgsning af danskfaglige opgaver.
FAGSPECIFIKKE SPORGSMAL
Har kendskab til Har treenet leesestrategier.
dansksproglige
formregler.
Har arbejdet med Har forstéelse for, hvordan danskfaget
deres tekstanalytiske bidrager til at gore dem til myndige
feerdigheder. borgere i samfundet.
Har et grundleeggende
kendskab til den
litteraere del af
danskfaget.

Tabel 12. Danskundervisere pa universitetet: Andel dansklaerere, der er helt enige og overvejede

enige i udsagn om fagligt indgangsniveau pa bachelorniveau.
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Nar leereren sammenligner elever fra argang 2018 ved indgangs- Vesentligt | Nogen- Vesentligt | Ved ikke Samlet
niveau 1. g med tidligere argange, er det leererens oplevelse at bedre lunde pa ringere
modtage elever ... samme

niveau
hvor den grundleeggende viden om dansk er... 7% 62% 8% 100%
hvor de grundleeggende feerdigheder indenfor dansker ... 8% 53% 7% 100%
hvor kompetencen til at tage selvsteendig stilling i dansker ... 9% 57% 10% 100%
hvor kompetencen til at arbejde selvsteendigt i dansker ... 10% 54% 8% 100%
hvor kompetencen til at lzere mere i dansker ... 6% 60 % 9% 100%
hvis funktionelle skriftsproger ... 9% 42% 42% 7% 100%
hvis danskfaglige mundtlighed er ... 12% 67% 13% 7% 100%
hvis evne til danskfaglig leesninger ... 4% 51% 37% 8% 100%
hvis tekstanalytiske feerdighederer ... 7% 67 % 18% 7% 100%
hvis evne til at vuredere oplysningers troveerdighed er ... 11% 57% 19% 12% 100%
hvis dybdeforstaelse (ikke-overfladisk forstaelse) af fageter ... 5% 53% 34% 8% 100%
hvis evne til at indga som myndige borgere i samfundeter ... 9% 58% 14% 18% 100%

Figur 15. Gymnasielerernes vurdering af udviklingen af elevernes danskfaglighed, nar de

modtages i gymnasiet (sammenligning af elever modtaget i 2018 med elever, da den enkelte leerer

startede som gymnasielzarer).

Nar underviseren sammenligner studerende fra argang 2018 Veesentligt | Nogen- Veesentligt | Ved ikke Samlet
ved bachelorstart med tidligere argange, er det underviserens bedre lunde pa ringere
oplevelse at modtage elever ... samme

niveau
hvor den grundleeggende viden om dansk er... 0% 70% 10% 100%
hvor de grundleggende feerdigheder indenfor dansker ... 0% 75% 0% 100%
hvor kompetencen til at tage selvsteendig stilling i dansker ... 0% 65% 30% 5% 100%
hvor kompetencen til at arbejde selvsteendigt i danskeer ... 5% 65% 30% 0% 100%
hvor kompetencen til at leere mere i dansker ... 0% 70% - 5% 100%
hvis funktionelle skriftsproger ... 0% 65% 30% 5% 100%
hvis danskfaglige mundtlighed er ... 5% 80% 15% 0% 100%
hvis evne til danskfaglig lesning er ... 0% 75% 5% 100%
hvis tekstanalytiske feerdighederer ... 0% 95% 5% 100%
hvis evne til at vuredere oplysningers trovaerdighed er ... 0% 65% 10% 100%
hvis dybdeforstaelse (ikke-overfladisk forstéelse) af fageter ... 0% 70% 10% 100%
hvis evne til at indga som myndige borgere i samfundeter ... 0% 55% 5% 40% 100%

Figur 16. Universitetsundervisernes vurdering af udviklingen af elevernes danskfaglighed, nar de
modtages pa bacheloruddannelsen (sammenligning af elever modtageti 2018 med elever, da den enkelte

underviser startede som universitetsunderviser).
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Det kan give et overblik over svarene, hvis vi opsummerer de mest hyppige svar for hver af de tre
skalakategorier fordelt pa de to institutionstyper. De naevnes i raekkefolge, sa nr. 1 har den hgjeste
hyppighed blandt respondenterne.

arbejde selvsteendigt

2) Danskfaglig
mundtlighed

feerdigheder

2) Evne til danskfaglig
leesning

3) Grundleggende
viden om Dansk

4) Kompetence til at leere
mere i dansk

5) Dybdeforstaelse
(ikke-overfladisk
forstaelse) af faget

Institutionsniveau | Vaesentligt bedre ved Nogenlunde samme Vzsentligt ringere ved
modtagelse af elever/ niveau ved modtagelse af | modtagelse af elever/
studerende 2018 elever/studerende 2018 studerende 2018
GYM 1) Danskfaglig 1) Tekstanalytiske 1) Funktionelt skriftsprog
mundthghed faerdlgheder 2) Evne til faghg IEESI'lil’lg
2) Kompetence til at ‘ 2) Danskfgglig 3) Dybdeforstielse
arbejde selvsteendigt mundtlighed (ikke-overfladisk
3) Evne til at vurdere 3) Grundleggende viden forstaelse) af faget
oplysningers trovaer- om dansk
dighed 4) Kompetence til at leere
4) Evne til at indga som mere i dansk
myndige borgere i
samfundet
UNI 1) Kompetence til at 1) Tekstanalytiske 1) Kompetence til at

arbejde selvsteendigt

2) Grundleeggende
feerdigheder indenfor
dansk

3) Kompetencen til at
tage selvsteendigt
stilling i dansk

4) Funktionelt skriftsprog

5) Danskfaglig
mundtlighed

6) Evne til at vurdere
oplysningers
troveerdighed

Tabel 13. Opsummering af de mest hyppige svar for hver af de tre skalakategorier ift. oplevelsen af udvik-

lingen i faglighed ved modtagelse af elever/studerende fordelt pa de to institutionstyper gymnasium og

universitet.

Der er to iagttagelser at ggre: Den forste er, at gymnasieleerere og undervisere pa universitetsuddan-
nelser er stort set enige 1 udviklingen over tid mht. danskfagligheden hos de elever og studerende, de
modtager. Stgrstedelen vurderer, at den er nogenlunde pa samme niveau, mens mellem en fjerdedel
og en tredjedel vurderer, at den er blevet vaesentligt ringere, med en lidt hgjere andel pa universitetet.
For det andet, at den danskfaglige mundtlighed og kompetencen til at arbejde selvsteendigt kan veere
omrader, hvor danskfagligheden er styrket.

Kigger vi afslutningsvist pa gymnasielaerernes oplevelse af forandringer i elevernes faglighed ved
afslutningen af gymnasiet, flytter det sig lidt mere mod en positiv vurdering, end vi sa det ved mod-
tagelsen. Der kan imidlertid spores en vis uenighed. Det er fortsat sadan, at de fleste leerere vurderer,
at niveauet i 2018 er nogenlunde pa samme niveau, som da de startede i gymnasiet. Der er imidlertid
ift. vurderingen af elevernes faglighed ved afslutning af gymnasiet en noget neer ligelig fordeling
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mellem leerere, der oplever, at den er veesentligt ringere, og leerere, der oplever, at den er veesentligt
bedre. Iseer oplevelsen af det funktionelle skriftsprog, af evnen til danskfaglig leesning og dybdeforsta-
else (ikke-overfladisk forstaelse) af danskfaget opleves at veere veesentligt ringere. Det er ca. en fjerde-
del afleererne, der har den oplevelse.

Nar leereren sammenligner elever fra argang 2018 ved indgangs- Vesentligt | Nogen- Vesentligt | Ved ikke Samlet
niveau 1. g med tidligere drgange, er det leererens oplevelse at bedre lunde pa ringere
modtage elever ... samme

niveau
hvor den grundleeggende viden om dansk er... 15% 65% 16% 4% 100%
hvor de grundleeggende feerdigheder indenfor dansker ... 13% 64% 18% 4% 100%
hvor kompetencen til at tage selvsteendig stilling i danskeer ... 13% 62% 16 % 8% 100%
hvor kompetencen til at arbejde selvsteendigt i danskeer ... 13% 63% 19% 5% 100%
hvor kompetencen til at leere mere i dansker ... 8% 62% - 9% 100%
hvis funktionelle skriftsproger ... 9% 47 % 40% 3% 100%
hvis danskfaglige mundtlighed er ... 15% 76% 6% 3% 100%
hvis evne til danskfaglig laesning er ... 7% 59% - 4% 100%
hvis tekstanalytiske feerdighederer ... 13% 69% 14% 5% 100%
hvis evne til at vuredere oplysningers troveerdighed er ... 56% 8% 100%
hvis dybdeforstaelse (ikke-overfladisk forstielse) af faget er ... 5% 100%
hvis evne til at indga som myndige borgere i samfundeter ... 16% 100%

Figur 17. Gymnasielerernes vurdering af udviklingen af elevernes danskfaglighed, nar de afslutter
gymnasiet (sammenligning af elever modtageti2018 med elever, da den enkelte lzerer startede som
gymnasielzerer).

8.3. Ekspertgruppens kommentarer og konklusioner

Ekspertgruppen heefter sig seerligt ved tre forhold i forbindelse med resultaterne fra spergeskema-
undersggelsen.

Det forste punkt adresserer spgrgsmalet om overgange. Ekspertgruppen noterer, at langt de fleste
folkeskoleleerere og gymnasieleerere mener, at de leverer varen. Gymnasieleererne er delte, nar det
kommer til, om indgangsniveauet er godt nok, men universitetsunderviserne for de flestes vedkom-
mende mener, at indgangsniveauet er godt nok. Det skal selvfglgelig understreges, at der er tale om
’den erfarede faglighed’, og man kan ikke pa baggrund af disse tal slutte noget om, hvordan elevernes
og de studerendes faktiske niveau er. Men undersggelsen peger p4, at problemerne i forbindelse

med overgangene ikke er voldsomme. Et forhold, som spgrgeskemaundersggelsen ikke adresserer,
er, hvordan gymnasielerere og universitetsundervisere didaktisk arbejder med dels at bygge pa
elevernes/de studerendes erfaringer fra tidligere undervisning, dels arbejder med at introducere dem
til arbejdet med faget i et nyt domaene og en ny kontekst.

Det andet punkt adresserer spgrgsmalet om vurderingen af forandring i fagligheden ved modtagelsen
af elever og studerende i 2018. Undersggelsen peger pa, at storstedelen af savel gymnasieleerere som
universitetsundervisere mener, at eleverne/de studerende er pa samme niveau, som da de startede
som gymnasielaerere/universitetsundervisere. Hvad der er interessant i forhold til resultaterne af
undersggelserne af undervisningsbeskrivelser, eksamensset og elevstile, er, om leererne og under-
viserne mener, at de kategorier, der bliver spurgt til, deekker det samme nu som dengang, hvor de
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startede. Pointen i de naevnte undersggelser er jo, at der er sket eendringer, men at man ikke kan sige
noget om, hvorvidt fagligheden er blevet styrket eller sveekket.

Det tredje punkt adresserer spgrgsmalet om skriftlighed. En stor del af gymnasieleererne vurderer, at
niveauet er faldet, nar det geelder det funktionelle skriftsprog. Der er grund til forskningsmeessigt at
undersgge dette forhold neermere. Hvad mener gymnasieleererne mere praecist, nar de siger dette? Og
er detioverensstemmelse med den faktiske faglighed? Det er meget veesentligt at undersgge dette,
nar man tager skriftsprogets seerlige betydning i betragtning og medteenker de konkrete forslag til
styrkelse af skriftligheden og det produktive arbejde i danskfaget, som ekspertgruppen har fremlagt.
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Analyse af materiale fra
o forskellige perioder

Iundervisningsbeskrivelserne synes det sproglige perspektiv at veere underprioriteret ift. det littereere
og det mediemeessige 1 dansk. Ekspertgruppen vurderer, at dette kan skyldes, at det er integreret 1
arbejdet med litteratur og medier. Samtidig giver de den yderligere mulige begrundelse, at dansk
afgiver timer til almen sprogforstaelse, og at det af den grund kan veere nedprioriteret en smule.
Ekspertgruppen peger pa, at arbejdet med sproget som meningsskabende resurse er vigtigt i et
almendannelses- og myndigggrelsesperspektiv. Ekspertgruppen vurderer ikke alene denne vegtning
mellem de forskellige danskfaglige perspektiver, men viser ogsa, hvordan der kan identificeres tre
overordnede typer undervisningsbeskrivelser, som repraesenterer henholdsvis en kulturarvsformid-
lende, en myndiggorende og en pragmatisk undervisningstilgang.

En kulturarvsformidlende undervisning vaegter temaer fra litteraturhistorien - samlet i en under-
forstaet eller defineret kanon - og undervisningen veksler i hgj grad mellem laererforelsesninger og
leererstyret klassedialog. Ekspertgruppen taler siledes om, at den er udtryk for en undervisning, der
er videns- og stoforienteret, som ofte vil vaere skeptisk overfor formel opleering i litteraturanalytiske
metoder og have en strategisk begrundet skrivedidaktisk profil. Undervisningsbeskrivelsen, der
henviser til myndiggerende undervisning, veegter elevernes mulighed for at tilegne sig en kommu-
nikativ kompetence. Der opereres med et udvidet tekstbegreb med skrevne tekster, medieprodukter
og sprog i kombination, og der anvendes elevaktiverende arbejdsudtryks- og produktformeriden
daglige undervisning, ligesom skrivning anvendes som et teenkeredskab. Der leegges vaegt pa at
kombinere fagets receptive og produktive side i den daglige undervisning. Der er saledes tale om en
kombination af det, ekspertgruppen specificerer som en kombination af en stof- og elevorienteret
tilgang. Det, ekspertgruppen kategoriserer som en undervisningsbeskrivelse med en pragmatisk
undervisningstilgang, er en undervisningsbeskrivelse, hvor der er fokus pa den méde, undervisningen
opfylder leereplanens krav og struktur. Undervisningen er organiseret efter, at eleverne opnar viden
(leereplanens kernestof og supplerende stof), feerdigheder og kompetencer (leereplanens faglige
mal), og ekspertgruppen vurderer yderligere, at undervisningen ofte vil veere domineret af en rituelt
begrundet skrivedidaktisk profil rettet mod elevernes beherskelse af fagets eksamensgenrer.

Eksamensgenren har eendret sig betydeligt over tid. Ekspertgruppen mener ikke, at det er muligt i
universel forstand at tale om enten faglig deroute eller fagligt fremskridt. Krav til fagligheden foran-
drer sig over tid, dvs. at forskellige former for viden, feerdighed og kompetence vaegtes forskelligt

pa forskellige tidspunkter. 12018 fordeler opgaverne sig over fagets tre stofomrader pa den made,

at eksamenssettet indeholder to opgaver, der vaegter det littereere perspektiv, og tre opgaver, der
vaegter det sproglige perspektiv. Ekspertgruppen fremhaever desuden, at eleverne skal arbejde
metodisk stringent, hvilket er markeret ved genreangivelser og angivelserne af skrivehandlinger.
Eleverne opfordres ikke direkte til at arbejde tveerfagligt, men de vil kunne gore det via eksempler

91



eller i perspektivering og diskussion. Der skal her fremhzaves to speendende fremadrettede kommen-
tarer fra ekspertgruppens analyser. For det forste vurderer de, at kronikgenren i eksamensseettene er
meget sveer. For det andet finder de speendende perspektiver i de nye eksamensgenrer efter reformen
i2017. Her er mulighed for multimodalitet, der abner for at inddrage den mediemeessige faglighed og
mediemeessige metoder pa en made, som ikke har veeret mulig for. Endelig - maske som det vigtigste
-fremheaeves det, at der gennem opgaven og dens krav om kommentering samt udfoldelse af forkla-
ringer og argumenter opstar nye perspektiver til udprgvning af selvsteendigt undersggende arbejde.

Et grundleeggende tema, der har vaeret berort i lobet af denne rapport, er eksamenssaettenes grad af
stilladsering. Det fremhzeeves, at der fra 1960’erne og frem er sket en gget eller strammere stilladse-
ring af elevernes arbejde. De har tydeligere skriveordrer og definerer ogsa genrer og skrivehandlinger.
Der knyttes forskellige refleksioner hertil, mest abenlyst den stgrre diversitet i elevpopulationen,
som er blevet beskrevet i delrapport 1. En stadigt stgrre gruppe af elever kommer fra uddannelses-
fremmede hjem, og for disse elever er krav, forventninger og standarder ikke selvfolgelige, hvilket
har medfort et stigende behov for at udstyre eleverne med skabeloner til fx at bygge en opgave op og
for at stille opgavespgrgsmalene mere eksplicit (redegor, analyser og diskuter). Der peges pa, at den
strammere stilladsering kan ses som en heemsko i forhold til, at eleverne kan udfolde sig kreativt og
veere innovative og generelt i forhold til det overordnede formal vedrgrende dannelse og myndig-
gorelse. Ekspertgruppens pointe er, at jo mere der stilladseres, des mindre bliver kravene til at finde
stoffet selv (inventio) og til at ordne det i relevant raekkefglge (dispositio) for adressaterne. De taler
om, at der sker en skoleggrelse og instrumentel fagligggrelse af skrivningen.

Det moderne danskfag opstod i 1960 erne som et element i velferdsstatens uddannelsesboom
[...]. Vi skulle uddanne flere, og vi skulle uddanne dem til et andet samfund, sd gymnasiesektoren
voksede kraftigt, mens danskfaget for forste gang i historien vendte sig mod sin egen

samtids litteratur. Tidligere havde man leest dels den klassiske og dels den eldre nordiske
litteratur med guldalderen som det naturlige hojdepunkt (...), og man havde lest teksterne
filologisk og biografisk. 1 1960 erne begyndte man at lzse de modernistiske forfattere,

og man begyndte at leese dem analytisk og eksistentielt. (Liitzen, 2018, s. 19-20).

Det er helt eksplicit temaet for hele 1980-eksamenssettet, at det drejer sig om elevernes egen verden
(ungdomskultur) og handler om elementer fra deres hverdag, som de kan forholde sig til (reklamer,
disko, ungdomsidoler m.m.). Karakteristisk for eksamenssaettet fra 2000 er, at det kombinerer genrer,
modaliteter og historiske perioder vedrgrende et generelt emne.

Analyserne af elevbesvarelser har taget udgangspunkt i et snaevert udvalg af eksamensbesvarelser.
De kan pga. det begreensede materiale beskrives som eksemplariske nedslag, hvorved nogle tids-
typiske treek sammenholdt med eksamenssattenes forandring over tid er blevet tydeliggjort.
Eksamensseettene og elevbesvarelserne fra de forskellige perioder kan give et indtryk af, hvilke krav
der har veeret stillet til eleverne (skriveordren), og nogle illustrationer af, hvordan et lille udpluk af
elever pa et givet tidspunkt har besvaret den pageeldende opgave.

Der kan séledes konstateres nogle forskelle i, hvordan opgaverne er blevet besvaret, hvordan eleven
har positioneret sig selv (implicit eller eksplicit), hvilke greb - forteelletekniske, kompositoriske,
genremaessige osv. —eleven har benyttet sig af, samt hvilke - med nutidens gjne - faglige greb der pa
det pageeldende tidspunkt har veeret anvendt i besvarelsen. Disse illustrationer kan sammenholdt
med leesninger om danskfagets historie give et indblik 1, hvordan nogle elever i forskellige perioder
har prioriteret forskelligt for at imgdekomme nogle implicitte savel som eksplicitte faglige krav.
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Digitaliseringsspgrgsmalet er ogsa relevant at traekke frem, hvor spergsmal sdsom kildekritik treenger
sig pa, nar elever - nogle gange alt for ukritisk - treekker tilfzeldige informationer ned fra nettet, som
de anvender i opgaver uden overvejelse over, hvem afsenderen er, og uden vurdering af, om informa-
tionerne er retvisende for virkeligheden. Ekspertgruppen vurderer, at det vil veere en positiv udvikling
for danskfagligheden, at der kan stilles krav til eleverne om, at de selv skal finde relevant stof til deres
undersggelser pa nettet. Samtidig udpreves eleverne i det at vurdere lgdigheden af de kilder, tekster,
billeder, film, etc., de finder. Det vil kunne medvirke til at styrke deres computational thinking og digi-
tale dannelse, men maske ogsa generelt styrke opmaerksomheden pa at vurdere teksters status og
relevans pa basis af relevanskriterier, som ekspertgruppen efterspgrger pa baggrund af deres analyser
af elevbesvarelser. Pa den anden side vil disse forestillede positive udviklinger af danskfagligheden
ikke ngdvendigvis finde sted, fordi de fleste elever pa grund af algoritmerne i fx google vil finde frem
til de samme tekster.

9.1. Ekspertgruppens kommentarer og konklusioner

Ekspertgruppen bemeerker, at der er sket store eendringer i eksamenssaet og elevstile i de over 100

ar, gruppen har haft data fra. Men samtidig er der ogsa et traek, der gar igen. Eleverne skriver for at
vise, at de kan det, som leererne forventer af dem. De skriver for at vise, at de har den habitus, de
forventes at have med hjemmefra, eller de skriver for at vise, at de behersker de genrekonventioner,
leereplanerne foreskriver. De skriver ikke - eller i mindre grad - for at erobre en egen faglig stemme og
markere et personligt standpunkt.

Ekspertgruppen er af den opfattelse, at de ovenstaende analyser peger p4, at dette kan ses som et
problem bade i et dannelsesperspektiv og i et myndiggarelsesperspektiv.

Huvis det er rigtigt, er det maske ikke den gnskede form for skrivning, vi ser, og man kunne derfor
antage, at det ville veere hensigtsmaessigt at &endre den eksamensforberedende made, som skrive-
opleeringen tilsyneladende foregar pa.

Analyserne ovenfor peger i retning af, at hvis danskfaget skal vaere et kultur- og identitetsskabende
fag, saledes som det preesenteres i indledningen til denne rapport, er det ngdvendigt, at det produk-
tive arbejde - herunder i seerdeleshed faglig skriftlighed - integreres i det daglige arbejde i klasse-
lokalet. Det er ngdvendigt, at eleverne dels far et metasprog til at tale om faglig skriftlighed med,
dels anvender skrivning produktivt til at producere mening og betydning og ogsa identitet. I dette
arbejde skal eleverne inddrage danskfaglig viden og anvende de feerdigheder og kompetencer, de har
tilegnet sig, med henblik pa at danne sig selv og med henblik pa at kunne agere myndigt i forhold til
og sammen med andre.

Ekspertgruppen ser muligheder i, at dette sker gennem portfolioarbejde, uanset om dette giver
anledning til eendring af den made, elevernes skriftlige kompetencer udprgves pa eller ej.
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1 Analyse af materiale fra
e Norge og Sverige

10.1. Norskfaget i Norge

Dette afsnit tager udgangspunkt i det norske Utdanningsdirektorats leereplan for norsk (bokmal) fra
2013 (NOR1-05). Derudover analyserer vi eksamenssettet for norsk hovedmal fra 2018, og seriden
forbindelse bort fra eksamenssettene i norsk for elever med finsk og samisk som forstesprog.

Norskfaget tildeles i alt 393 timer over de tre ar (113 timer det forste ar, 112 timer det andet ar, og 168
timer det tredje ar). Der tildeles standpunktskarakterer i bade mundtligt og skriftligt norsk, og faget kan
tages i bade norsk hovedmal og norsk sidemal (bokmal og nynorsk). Det er den enkelte kommune, der
bestemmer, om faget norsk skal udbydes pa begge sprog eller kun det ene af dem, men eleverne kan selv
veelge, hvilket af de to sprog de vil eksamineres i. Det ene sprog har man altsa som sit hovedsprog og det
andet som sit sidesprog.

Leereplanen for norsk er inddelt i hovedomraderne: a) mundtlig kommunikation, b) skriftlig kommu-
nikation og c) sprog, litteratur og kultur. Der fokuseres saledes seerskilt pa hhv. mundtlig og skriftlig
kommunikation. Fagets stofomrader er, svarende til i Danmark, sprog og litteratur, hvorimod det
sidste omrade i Danmark er medier, mens det for den norske leereplans vedkommende er kultur. I
Norge er medieomradet inkluderet i de andre hovedomrader, fx skriftlig kommunikation. Leereren kan
selv veelge veegtningen af de tre hovedomrader, som dermed kan tilpasses elevgruppen. I norskfaget
betones sprogomradet kraftigere end i den danske leereplan. I den forrige reform, 2005, blev sprog-
omradet i dansk opprioriteret, bl.a. ved at almen sprogforstaelse tog sig af en del af dette omrade.

De grundleeggende feerdigheder, som leereplanen udspecificerer, er mundtlige feerdigheder, skrift-
lige feerdigheder, leesning, digitale feerdigheder og regning. Disse feerdigheder gar pa tveers af alle

fag, men vaegtes og fortolkes forskelligt ind i fagene. Det er saledes interessant, at regning ogsa er en
feerdighed, der fortolkes ind i modersmalsfaget, dvs. at eleverne skal kunne fortolke og forsta infor-
mation, der rummer tal. Dog har norskfaget seerligt ansvar for mundtlige og skriftlige feerdigheder
samt leesefeerdigheder. Disse feerdigheder gar ogsa pa tveers af grundskolen og den videregdende
skole (dvs. ungdomsuddannelserne) og forsgger saledes at skabe en progression mellem folkeskole og
ungdomsuddannelse.

Eleverne har § timer til radighed til den skriftlige eksamen i norsk, og de ma bruge alle kilder med undta-
gelse af interaktive medier (internet og chatprogrammer). Temaerne i eksamensopgaverne er knyttet

til hovedomraderne sprog, litteratur og kultur. Der stilles to opgaver, en kort (Del A) og en lang (Del B).
Den korte opgavebesvarelse (250 ord) er en tekstanalyse af en skgnlitteraer tekst, og den leengere opga-
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vebesvarelse bestar igen af flere delopgaver: 1) en mere reesonnerende tekst, 2) en retorisk analyse af en
sagprosatekst, 3) en kreativ tekst og 4) en fortolkning af og sammenligning med et digt. I vurderingen
af elevbesvarelserne fokuseres der pa folgende punkter: Besvarer eleven helt overordnet opgaven?
Derudover vurderes sprog og formelle feerdigheder sdsom tekststruktur, tegnseetning og brug af citater
m.m. I den korte opgave vurderes besvarelsens struktur, elevens faglige kundskab, brug af faglig kund-
skab sdsom begreber og fagudtryk. Tidligere eksamensopgaver og elevbesvarelser med kommentarer
tilbydes de studerende i samarbejde med et skrivecenter som en leeringsstgttende ressource.

Der foregar i gjeblikket et revisionsarbejde af den norske leereplan (se den tveergaende delrapport,

6), som for norskfagets vedkommende har fokus pa styrkelse af de grundleeggende feerdigheder og
dybdeleering i fagene. Laereplanen fastseetter ligeledes for alle fag tre tveergdende temaer, bade for

grundskolen og for ungdomsuddannelserne:

A. baeredygtig udvikling,
B. folkesundhed og livsmestring samt

C. demokrati og medborgerskab.

Kerneelementerne i revisionsarbejdet for norskfaget er tekst 1 kontekst, kritisk tilgang til tekster,
mundtlig kommunikation, skriftlig tekstproduktion, sproget som system og mulighed og sproglig
mangfoldighed. For norskfaget geelder det desuden specifikt, at det "vil (...) ha et seerskilt ansvar for

a utvikle elevenes lese- og skriveferdigheter”, fx ved at standpunktskarakteren skal bygge pa et bredt
udvalg af tekstgenrer, som ogsa skal inkludere fagartikler. ”Fagartiklene skal bygge pa elevenes selv-
stendige utforsking av et emne, og de skal skrive minst én artikkel hvert ar gjennom vgs [den viderega-
ende skole, dvs. ungdomsuddannelserne]. Dette er ganske lange tekster, som de skal jobbe med over
tid.” Revisionsarbejdet indeholder ligeledes forslag til nye eksamensopgaver, saledes at bedemmelsen
af elevernes skrivefzerdigheder foreslas integreret i skolearet, saledes at elevens skriftlige arbejde
indgar i en portfolio, der kan vurderes formativt. Dette fremgar af Kjell Lars Berges endnu ikke publice-
rede artikel, "Hva ber vi gjore med eksamen i Norsk skriftlig hovedmal, videregaende skole? Et forslag
til leeringsforankret sluttvurdering av elevers skrivekompetanse” (Berge, under udgivelse).

10.2.Svenskfaget i Sverige

For en undersogelse af svenskfaget tager vi udgangspunkt i den svenske amnesplan for svensk i gymna-
sieskolen fra 2011 og i et eksempel pa en opgavetype [uppgiftstyper] fra faget den nationale prgve. Der
findes ikke nationale eksamener 1 Sverige, men derimod forskellige eksamener ved de enkelte gymna-
sier, hvilket ggr sammenligningen af eksamenssaet umulig. Der findes derimod nationale prgver, som
dog hemmeligholdes i en leengere periode, sa vi har ikke kunnet fa adgang til mere end ét eksempel fra
en sadan prgve. Vi sammenligner derfor primeert imnesplanen og skeever forsigtigt til opgavetyperne i
eksemplet fra den nationale test, der sdledes anvender dette grundlag for en sammenligning.

I den svenske leereplan for savel grundskolen som for gymnasiet findes to fag i svensk (svenskidmnen):
pa den ene side svensk og pa den anden side svensk som andetsprog. Det er foreldre og slutteligt

pa gymnasiet eleven, som afger om de vil leese det ene eller det andet (Amnet). Det er kun mindre
forskelle mellem fagbeskrivelserne i leereplanerne for hhv. grundskolen og for gymnasiet. I det
folgende fokuseres pa faget svensk. Faget er pa gymnasiet organiseret saledes, at det er delt op i forskel-
lige af hinanden i princippet uatheengige kurser, hvor hvert kursus giver et vist antal point. Fx udbydes
svensk 1, 2 og 3, som bygger oven pa hinanden, og hver giver 100 point. Men i tilleeg hertil udbydes ogsa
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fagene litteratur, retorik og skrivning som selvsteendige fag, der ogsa hver giver 100 point, og som kan
tages efter svensk 1. Der udbydes altsa specialiseringer indenfor faget svensk. Svensk 1 er obligatorisk
for alle elever pa ikkestudieforberedende uddannelsesprogrammer. Kurserne Svensk 1, 2 og 3 er obliga-
toriske pa de studieforberedende programmer. Specialiseringerne udbydes som valgfag.

De tre kurser 1 svensk (1, 2 og 3) omfatter i alt 300 timer (100 klokketimer for hvert kursus). Oprindeligt
var antallet af point lig med antallet af timer til undervisning, men dette system blev afskaffeti1998.
Nu er antallet af undervisningstimer garanteret til at veere 2180 klokketimer pa et universitetsforbe-
redende studieprogram. Lektionernes leengde varierer ogsa bade mellem skoler og indenfor samme
skole, dvs. mellem fagene. Det er op til den enkelte skole at bestemme, hvor mange timer der rent
faktisk bruges pa undervisningen i de enkelte kurser. En undersggelse (Lararnas Riksforbund, 2013)
gennemfprt i2013 viste, at en tredjedel af leererne angav, at der blev undervist i 80 timer eller mindre
pa et kursus pa 100 point. Ca. 40 % angav, at der undervises omkring 9o timer i et fag pa 100 point.

Indholdet af og de faglige krav indeholdt i kurserne svensk 1, 2 og 3 er inddelt i folgende seks hoved-
omrader: samtale, leesning, tekstproduktion, retorik, svenske og internationale skegnlittereere veerker
og forfatterskaber, det svenske sprog samt gvrige sprogforhold i Sverige og i Norden (det svenske
sprogs oprindelse og forskellige variationer (dialekter)). Hovedomraderne omfatter ikke eksplicit,
som i Danmark, medier, og der er heller ikke foretaget en veegtning mellem hovedomraderne,
ligesom i Danmark (forholdet 2:1:1 for litteratur, sprog og medier). Det er snarere sddan i Sverige, at
sprogomradet har faet en mere og mere fremtreedende plads. Der er en tydelig progression for hvert
af punkterne fra svensk 1 til svensk 3. Vedrgrende skrivning fokuseres der pa argumenterende tekster
isvensk 1, udredende og argumenterende tekster i svensk 2, og "den vetenskapliga texttypen som
behandlar nagon aspekt av svenskdmnet” i svensk 3.

Som i Norge anvendes en karakterskala, der har seks niveauer (A-F). Niveauerne A-E er bestaet (hvor
A er bedst), hvorimod F gives for den ikke-bestaede preestation. Kravene til de kundskaber og feerdig-
heder, eleverne skal demonstrere, rgrer ved hovedpunkterne mundtlig og skriftlig fremstilling, kilde-
handtering, kritik, argumentation, anvendelse af retoriske begreber, littereer analyse og det svenske
sprog samt dets forandringer. Der findes to nationale prgver for kurserne i svensk i gymnasiet. Den
forste prove tages som afslutning pa svensk 1 og er obligatorisk for elever pa ikke-studieforberedende
uddannelsesprogrammer. Denne prove bestar af tre delprgver: 1) mundtlig fremstilling (10 min.),
leeseforstaelse (120 min. For svensk og 180 min. For svensk som andetsprog) samt skriftlig fremstil-
ling (180 min. - tekst pa cirka 300-700 ord, som har sit udgangspunkt i tekster fra et tekstheefte). Den
anden prgve tages som afslutning pa svensk 3 og er obligatorisk for elever pa de studieforberedende
programmer. Denne prgve bestar af to delprgver: dels en skriftlig fremstilling (240 min. - eleverne
skal veelge mellem tre opgavespgrgsmal, der handler om at udrede en tekst af videnskabelig karakter
pa 600-800 ord, som tager udgangspunkt i teksterne fra teksthaeftet, som bergrer et af leerepla-

nens hovedomrader), dels en mundtlig fremstilling (10 min.). I tilleeg til de nationale prover findes

en rapport, som giver stgtte til bedemmelsen. Den bestar af fire hovedpunkter: a) fremstilling af
indholdet i kildeteksterne samt kildehandtering, b) disposition og sammenhaeng, c) sprog og stil samt
d) helhedsbedgmmelse, som i rapporten er meget udferligt beskrevet.

De svenske eksperter vurderer pa tveers af fagene, at det i dag er et problem i Sverige, at der ikke findes
en national standard for bedemmelser pa gymnasierne, altsa en kontrolleret, national eksamen. Det
giver sig udslag i, at der ikke er ret stor korrelation mellem elevernes provekarakterer og de karakterer,
de senere opnar pa deres videregdende uddannelser, hvilket vil sige, at den bedgmmelsespraksis, der
findes, ikke er valid, men varierer fra skole til skole (se mere om dette i den tveergdende delrapport 6).
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1 1 Afsluttende bemcaerkninger
[

Den stillede opgave lgd pa tre overordnede spegrgsmal (jf. delrapport 1). De sgges hermed besvaret i
denne konklusion, der fremdrager de vigtigste pointer fra rapportens analyser og delkonklusioner.

Det forste sporgsmal i den stillede opgave er folgende:

1. Hvad karakteriserer udviklingen i gymnasieelevernes viden, feerdigheder og kompetencer,
herunder i balancen mellem viden, feerdigheder og kompetencer indenfor Dansk A?

Den generelle analysemodels kategorier (viden, metode, tveerfaglige, innovative, personlige og
sociale aspekter) kan med forskellige veegtninger og i forskellige udtryksformer identificeres i eksa-
menssattene gennem hele perioden. Seerligt kravet om sociale og personlige kompetencer star steerkt
idanskfaget. Veegtningen af den viden, der eftersperges i eksamenssaettene, skifter fra primeert litte-
raturhistorisk indsigt til viden eller indsigt i mere nutidigt orienterede aktuelle samfundsforhold.
Med tiden er metodeindsigt og metodiske feerdigheder og kompetencer blevet mere ekspliciteret

i eksamenssaettene. Vedrorende det tvaerfaglige aspekt af viden, feerdigheder og kompetencer har
danskfaget altid veeret tveerfagligt. Det ser man i eksamenssattet fra 1916, der efterspgrger viden om
billedkunst, historie og politisk-samfundsfaglige emner. Ligeledes i eksamensopgaverne fra 1968,
som eftersperger viden af sociologisk og samfundsfaglig karakter, savel som i eksamensseettet 1980,
der fordrer kendskab til billedanalyse. I de nyere eksamenssaet er tveerfagligheden stadig at finde,
men kompetencen til at kunne teenke pa tveers af domeener er i hgjere grad at finde i de multimodale
opgavetyper, der fordrer en evne til at teenke pa tveers af repraesentationsformer. Herved ses ogsa et
gnske om, at eleverne er i stand til at kunne teenke og arbejde innovativt. Ekspertgruppen iagttager en
stigende grad af'stilladsering af opgaverne igennem perioden, dvs. at eleven i stigende grad tilbydes et
stillads til besvarelse af opgaven (redeger, analyser, fortolk, diskuter). Derved kommer danskfaglige
begreber og metoder tydeligere til udtryk i eksamensopgaverne (som tidligere 1a implicit i eksamens-
spergsmalene). Ogsa de forskellige genrekrav bliver i periodens slutning ekspliciteret.

Udover at pege pa mangfoldigheden af videns-, feerdigheds- og kompetenceformer og den ggede
eksplicitte brug af danskfaglige metoder peger analysen af eksamensszttene pa, at der over tid sker
en gget stilladsering af opgaverne. Dermed aendres de faglige krav, fx nar der star, at du skal "seerligt
fokusere pa: - At analysere og fortolke, hvilke virkemidler, herunder ironi, der anvendes i novellens
samfundskritik”. Det bgr overvejes, om den ggede stilladsering og dermed mindskelse af kravene til
selv at finde stoffet og ordne det i relevant reekkefolge for adressaterne, star i modseetning til dannelse
og myndigggrelse. I 2010 indfertes der forsgg med, at eksaminanderne i nogle opgaver kunne, og i
andre opgaver skulle inddrage stof, som ikke stod i opgavehzeftet, men som de selv skulle finde pa
nettet, hvad der kreevede at de bade skulle finde stof selv og ordne det relevant for adressaterne.
Forsgget blev imidlertid standset pa grund af risikoen for snyd. Ekspertgruppen anbefaler, at det
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undersgges, hvordan denne mulighed for at sgge pa nettet kan genindferes og geres permanent for
alle. Analysen af elevbesvarelser viser, at elevens skrivehandlinger i opgaven fra den tidlige fase (1916)
er berettende, men ogsa forklarende, fortolkende og (nationalt) vurderende. Der er i hele besvarelsen
ingen stave-, ord-, seetnings- eller kommafejl overhovedet, og handskriften er letleeselig. Der er ingen
tegn pa metodebevidsthed, hverken indenfor historie eller indenfor dansk. Selvom der entydigt skrives
om stof fra historiefaget, er der ingen tegn pa tveerfaglighed, dvs. tveerfaglighed forstaet som en reflek-
sion over, hvad der sker i mgdet mellem to fags forstaelsesramme og metoder. Der er ingen spor af
kreativitet, men teksten viser, at eleven har en stor viden om de historiske begivenheder, dog ikke som
noget, der er personligt tilegnet, fundet pa eller intenderet. Elevbesvarelsen fra 1980 er en teknisk,
danskfaglig opgave med systematisk analyse efterfulgt af en stillingtagen til veerdiforestillingerne.
Eleven demonstrerer staerke metodiske feerdigheder og metodeindsigt. Elevens personlige stemme
kommer frem i slutningen af besvarelsen. Besvarelsen viser tegn pa innovation og tveerfaglighed ved
at dokumentere sin kompositionsanalyse med indtegnede trekanter pa en af hende selv tegnet gen-
givelse af reklamens billede. Skriveren har en letleeselig handskrift, og der er kun et par fejl per side pa
bogstavniveau. Elevbesvarelsen fra ar 2000 er disponeret, som skriveordren leegger op til, dvs. med en
indledning vedrgrende emnet, en redeggrelse og en efterfglgende diskussion samt afslutning. Elevens
redegorelse er helt uden citater og hele vejen deekket direkte tale. Der demonstreres saledes hverken
danskfaglig viden eller kunnen i at kunne gengive eller referere synspunkter, ingen tvaerfaglighed eller
kreativitet. Teksten er skrevet pa computer, men der er mange layoutfejl, fx blanktegn forkerte steder
og manglende indrykning. Der er mange orddelingsfejl, ordstillingsfejl, fejl i seetningsforbindelserne.
Stilskriveren har valgt at forsgge at seette grammatiske kommaer, men pa de 4%% side er der over 50
kommafejl, iseer manglende kommaer foran relativsaetninger, og der er ogsa for mange kommaer pa
forkerte steder. Mange steder er der valgt gale ord i forhold til, hvad man ma geette sig til, er hensigten.
Elevbesvarelserne fra 2018 folger alle - uanset niveau - den givne disposition. Der leegges saledes vaegt
pa danskfaglige og metodiske aspekter, nemlig at gengive andres synspunkter og at lave en stilistisk
argumentationsanalyse af et kortere tekststykke.

Nar det kommer til sporgeskemaundersggelsens spegrgsmal om udviklingen af elevernes og de stude-
rendes faglighed over tid, er gymnasielererne overvejende enige i, at niveauet fra indgangsniveau

1. g 12018 ikke har sendret sig veesentligt i forhold til tidligere argange. Ca. en tredjedel vurderer, at
niveauet er veesentligt ringere. Tre omrader stikker ud. Néar det kommer til det funktionelle skrift-
sprog, evnen til danskfaglig leesning og dybdeforstaelse af faget, er antallet af leerere, der vurderer
niveauet veesentligt ringere, noget hgjere (henholdsvis 46 %, 40 % og 38 %).

Universitetsunderviserne er enige med gymnasieleererne mht. det forhold, at langt stgrstedelen
vurderer, at niveauet er pa nogenlunde samme niveau. De oplever, at den danskfaglige mundtlighed
og kompetencen til at arbejde selvsteendigt er omrader, hvor danskfagligheden er styrket.

Det andet spgrgsmal i den stillede opgave er folgende:

2. Hvad karakteriserer udviklingen i undervisningen i dansk mht. viden, feerdigheder
og kompetencer, herunder i balancen mellem viden, feerdigheder og kompetencer i
undervisningens indhold?

Analysen af undervisningsbeskrivelserne viser stor variation bade i maden, beskrivelserne er lavet pa,
og iselve undervisningsindholdet og i de typer af viden, feerdigheder og kompetencer, der eksplicit
leegges op til pa tveers af ar og skoler. Saledes er der eksempler pa undervisningsbeskrivelser, hvor kun
fa af de undersggte videns-, feerdigheds- og kompetenceformer - begreber, indhold, temaer, metode-,
tveerfagligheds-, innovations-, personlige og sociale former - er repraesenteret, men der er andre,
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hvor samtlige er. I analysen identificeres tre typer af undervisningsbeskrivelser, der rammeszetter
henholdsvis 1) en kulturarvsformidlende undervisning, 2) en myndiggerende undervisning og 3) en
undervisning, der har som mal at opfylde leereplanens krav. I undervisningsbeskrivelsen, der ramme-
setter en kulturarvsformidlende undervisning, er udgangspunktet stof- og vidensorienteret, og en
litteraturhistorisk leesning i et kronologisk perspektiv veegtes. Saledes er fordelingen mellem littereere,
mediemassige og sproglige forlgb i den neranalyserede undervisningsbeskrivelse 5:1:0. Det faglige
’hvordan’ - altsd arbejdsformer og metodiske aspekter - adresseres ikke i undervisningsbeskrivelsen.
Arbejdsformerne gruppearbejde, individuelt arbejde, pararbejde og leererstyret undervisning naevnes,
men det sker pa en ukommenteret méade. Undervisningsbeskrivelsen prioriterer stoffokus frem for
elevfokus. Der er fokus pa den viden, som eleverne skal have. Hvad eleverne skal kunne, hvilke
feerdigheder og kompetencer de skal have, er ikke integreret i undervisningsbeskrivelsen, bortset fra
at kompetencerne fra Udviklingsprogrammet for fremtidens ungdomsuddannelser fra1999 (der er
lagt ind i Lectio) ukommenteret er krydset af. Det konkluderes, at den kulturarvsformidlende under-
visningsbeskrivelse synes at operere med dannelse som et individuelt og eksistentielt projekt, hvor
dannelsen foregéar i mgdet med stoffet - med fokus pa stoffet og det, det leverer.

Iundervisningsbeskrivelsen, der rammeseetter en myndiggerende undervisning, leegges der op til
undervisning, der kombinerer det produktive og det receptive. Elevernes produktive skriftlighed og
mundtlighed anvendes som redskaber til teenkning og vidensproduktion bade for eleverne selv og i
deres samarbejde med andre elever og leereren 1 klassen. Fordelingen mellem det litteraere, mediemees-
sige og det sproglige perspektiv er i den neeranalyserede undervisningsbeskrivelse 4:2:1, og flere forlgb
kombinerer to perspektiver. Der er et refleksivt fokus pa, hvad man kan med danskfaget, som peger ud
mod faget som videnskabsfag og dermed understreger det studieforberedende sigte. Der leegges endvi-
dere i undervisningsbeskrivelsen vaegt pa varierede elevaktiverende arbejdsformer pa en made, der ogsa
peger ud mod aktiv samfundsdeltagelse sammen med andre og pa identitetsarbejde. Undervisningsbe-
skrivelsen kan saledes siges at balancere et klart stoffokus med et klart elevfokus og at balancere fagets
receptive og produktive side. Der er fokus p&, hvilken viden eleverne skal have, men ogsa pa anven-
delsen af viden, feerdigheder og kompetencer i et studieforberedende og almendannende og dermed
myndigggrende perspektiv. [ undervisningsbeskrivelsen, der rammeseetter en undervisning, der har
som mal at opfylde leereplanens krav, leegges der op til en undervisning, der er metodebevidst. Eleverne
skal tilegne sig danskfaglige, metodiske greb, der gor, at de kan arbejde med den type tekster, som man
ifolge leereplanen skal arbejde med i danskfaget. Fordelingen mellem det littereere, det mediemaessige
og det sproglige perspektiv er i den neeranalyserede undervisningsbeskrivelse ca. 3:1:1. Der er savel et
videns- som et feerdigheds- og et kompetencefokus. Undervisningen har et klart videns- og stoffokus,
men eleverne skal metodisk kunne arbejde med stoffet i tre perspektiver og pa den made udvikle tekst-
kompetence. Undervisningsbeskrivelsen adresserer ikke tydeligt det didaktiske "hvordan’.

Ekspertgruppen understreger, at det kan iagttages, at undervisningsbeskrivelserne peger ud mod disse
tre typer undervisning, og tilfgjer derefter to ting: Man kan ikke pa baggrund af ekspertgruppens analyser
sige, om der er en udvikling, hvor den ene, anden eller tredje type far overtaget, men man kan sige, at
den myndiggerende undervisning er i overensstemmelse med intentionerne i leereplanen fra 2017.

Det tredje og sidste spgrgsmal i den stillede opgave er folgende:

3. Hvad karakteriserer det aktuelle niveau i danske gymnasieelevers grundleeggende viden,
feerdigheder og kompetencer indenfor dansk?

I danskfaget fordeler eksamenssaettets opgaver fra 2018 sig over fagets tre stofomrader pa den made,
at det indeholder to opgaver, der veegter det litteraere perspektiv, og tre opgaver der veegter det sprog-
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lige perspektiv. Danskgruppen pegede endvidere under afsnittet om eksamenssaettene pa, hvordan
der er sket en gget stilladsering af opgavebeskrivelser. Der kan ikke konkluderes noget entydigt om,
hvilken betydning dette har for elevbesvarelserne. Pa baggrund af analyserne af elevbesvarelserne
finder danskekspertgruppen tydelige forskelle mellem eleverne pa forskellige faglige niveauer. De
konkluderer, at der ses tydelig variation ift. stavning, begrebsbrug og seetningskonstruktion indenfor
forskellige niveauer. Jo lavere niveau, des lavere karakter. Ekspertgruppen peger endvidere pa, at kun
den elevstil fra 2018, der er pa det hgjeste niveau, behersker skrivehandlingerne redegorelse, karak-
teristik og diskussion pa en made, sa man kan sige, at der udvises studieegnethed, personlig dannelse
og personlig myndighed.

Gruppen diskuterer, om den steerke stilladsering forer til, at eleverne far en instrumentel tilgang til
brugen af skrivehandlingerne, og at dette blokerer for udgvelse af almindelig sund fornuft og kreati-
vitet. Eleverne skal handtere en dobbelt og paradoksal genreforventning. En dobbelthed, der altid er
til stede i skolen. Pa den ene side skal de vise, at de formelt har leert det, de skal - fx visse skrivehand-
linger. Pa den anden side skal de positionere sig som selvsteendige og myndige personer, der indgar

i et debatforhold med andre. Problemet er ifglge ekspertgruppen, at en formel fokusering pa skrive-
handlinger kan fore til, at eleverne kun honorerer den forste side i den dobbelte genreforventning.

Der skal her fremhaeves en fremadrettet kommentar fra danskgruppens analyser. Gruppen finder
spendende perspektiver i de nye eksamensgenrer efter reformen i 2017. Forst og fremmest frem-
haeves det som meget positivt, at de nye opgavegenrer vaegter elevernes undersggende skrivning,
herunder at elevernes egne forklaringer og argumentationsgange skal sta i forgrunden. Det giver nye
perspektiver pa udprgvning af selvsteendigt undersggende arbejde og af elevens personlige stemme

i fagligt-skriftlige ssmmenhaenge. Ekspertgruppen finder det ogsa positivt, at de nye genrer abner
mulighed for multimodalitet og inddragelse af mediemeessig faglighed og mediemaessige metoder pa
en made, som ikke har veeret mulig for. Samlet set rummer de nye eksamensgenrer saledes et bredt
udvalg af'videns-, feerdigheds- og kompetenceformer. Eleverne skal bevidst og reflekteret anvende
deres metodiske og faglige viden, feerdigheder og kompetencer. Der leegges indirekte op til tverfag-
lighed, og elevernes innovative viden, feerdigheder og kompetencer bringes i spil. De personlige og
sociale videns-, feerdigheds- og kompetenceformer udfordres ligeledes. Der stilles i nogle opgaver
krav om faglig vurdering, i andre faglig perspektivering. I den debatterende opgave skal eleverne tage
stilling og fore "steerke beleeg” for deres holdning og i den reflekterende artikel skal eleverne inddrage
egen tanke- og skriveproces. Alle opgavetyper kraever, at eleverne etablerer en (faglig-)personlig
stemme, dvs. et tydeligt skriverjeg, der myndigt er i dialog med andre.

Grundskolelerernes vurdering af elevernes faglighed pa slutniveau peger p4, at eleverne lever op

til langt de fleste af udsagnene om viden, feerdigheder og kompetencer. Laererne mener, at langt de
fleste elever ved afslutningen af folkeskolen har grundleeggende viden og feerdigheder i dansk, og de
mener, at mange af deres elever har et fagligt niveau, der seetter dem i stand til at bruge danskfaget
rutinemeessigt. Samtidig vurderer en stor del, at de kan bruge det danskfaglige ordforrad, at de har de
tilstreekkelige tekstanalytiske feerdigheder og kan samarbejde om danskfaglige opgaver.

Gymnasieleererne er mere delte end grundskolelererne, nar det kommer til spgrgsmalet om elevernes
viden, feerdigheder og kompetencer. Langt storstedelen af gymnasielererne er enten overvejende
enige eller overvejende uenige i, at eleverne er parate til gymnasiet ift. de i spgrgeskemaet forelagte
udsagn om viden, feerdigheder og kompetencer. Det er veerd at bemeerke, at der er en overveegt
henimod ’overvejende uenig’, nar det kommer til viden og kompetencer, hvilket eendrer sig og er mere
ligeligt fordelt mellem de to svarkategorier, nar det kommer til feerdigheder.
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Nar det kommer til gymnasieleerernes vurdering af elevernes afgangsniveau, mener stgrstedelen

af de adspurgte leerere, at 60-79 % af eleverne lever op til de i skemaet anforte udsagn, med undta-
gelse af udsagnene "har kendskab til danskfagets begreber’, ’kan rutinemeessigt anvende danskfagets
begreber og/eller teorier i afgreensede, faglige undersggelser’, hvor flertallet ligger lidt hgjere
(80-100% af eleverne). Samtidig mener flertallet, at kun 40-59 % af eleverne kan anvende danskfaget
til at teenke nyt i forbindelse med danskfaglige analyser og/eller undersggelser, er i stand til at over-
sette mellem dansk-faglige begreber/teorier og feenomener i hverdagslivet eller samfundet, er gode
til at tage ansvar for deres faglige udvikling og har forstaelse for, hvordan danskfaget bidrager til at
gore dem til myndige borgere i samfundet.

Vedrgrende universitetsundervisernes opfattelser af de feerdige studenter, der optages pa BA-niveau,
sa kan man her spore en generel tilfredshed med de studerendes viden, feerdigheder og kompetencer.
Underviserne er ret enige om, at deres bachelorstuderendes indgangsniveau kan siges at veere godt.
Der kan konstateres en lille ggning 1 vurderingen af det faglige niveau, jo leengere vi beveaeger os opad
ift. uddannelsesniveau.
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1 2 Anbefalinger
[

De folgende anbefalinger er teet koblet til analyserne og begrebsudviklingen i analysemodellen.
Disse gor det ikke muligt at konkludere, at fagligheden i dansk i gymnasiet er blevet enten styrket
eller svaekket. Ekspertgruppen konstaterer, at der er sket eendringer, nar det geelder viden, feerdig-
heder og kompetencer, og at disse @ndringer heenger sammen med rammebetingelserne i bredeste
forstand for de gymnasiale uddannelser.

Ekspertgruppen understreger, at det er vigtigt, at viden, feerdigheder og kompetencer ikke ses som
et instrumentelt mal i sig selv, men som kulturelle redskaber. De kan give eleverne et kritisk handle-
beredskab, der muligger identitetsarbejde, personlig dannelse og myndighedsudgvelse. I danskfaget
henger det sammen med udviklingen af kritisk tekstkompetence og sproglig magt.

Ekspertgruppen har fokuseret meget pa det skriftlige arbejdes betydning i danskfaget og pa de
potentialer, der ligger i de nye eksamensgenrer. Der er i disse et fokus p4, at eleverne skal arbejde
undersggende og udvikle egne faglige stemmer og identiteter. Det peger ud mod dannelse og
myndighedsudgvelse.

Ekspertgruppen anbefaler, at faget udvikles pa en made, sa savel den produktive som den receptive
side star steerkt. I den forbindelse anbefaler ekspertgruppen:

At det skriftlige arbejde integreres i den daglige undervisning. Skriftsproget kan veere et
redskab for elevernes teenkning og produktive faglige udvikling.

At der fortsat er fokus pa det littereere og det mediemaessige perspektiv, men at fokus pa
det sproglige perspektiv styrkes, herunder at eleverne arbejder med et tekstlingvistisk,
pragmatisk, retorisk og stilistisk metasprog, der kan anvendes i det kritiske tekstarbejde.

Ekspertgruppen anbefaler ogsd, at man seetter et forskningsbaseret arbejde i gang for at undersege
mulighederne i en portfoliobaseret eksamensform i skriftlig dansk. En udpregvning via en portfolio,
der indeholder mange og genremeessigt forskellige tekster, vil gare, at eleverne bliver prgvet iflere
dele af faget, og det vil kunne veere med til at sikre, at den skriftlige dimension i langt hgjere grad end
nu integreres 1 den daglige undervisning.
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1 4. Bilag

Bilag 1. Undervisningsbeskrivelse for holdet 2007 da/a

Kulturarvsformidlende undervisning

Holdet 2007 da/a (ikke oprettet dette skolear) - Undervisningsbeskrivelse
Udskrevet fra Lectio: 15/1-2019 15:58
| Vis samlet undervisningsbeskrivelse samt elevtilknytning tl forleb

Undervisningsbeskrivelse

Stamoplysninger til brug ved prever til gymnasiale uddannelser

Termin(er) 2007/08 - 2002/10

Institution

Fag og niveau Dansk A

Lerer(e)

Hold 2007 da/a (1ada, 2ada, 3a DA)
Oversigt over gennemferte undervisningsforieb

Titel 1 Grundforieb

Titel 2 Littersert forieb: Dansk middelalder

Titel 3 Dansk litteratur: Reformation til oplysningstid

Titel 4 Romantikken og romantismen

Titel 5 Fra romantik ti naturalisme

Titel 6 Fra 1820-1200

Titel 7 Medier

Titel 8 Medier (afslutning)

Titel 9 Fra ekspressionisme til modemisme

Titel 10 Udenlandsk litteratur + vesrkanalyse

Titel 11 Modernisme

Titel 12 Fra modemisme til postmodernisme

Beskrivelse af de enkelte undervisningsforleb (1 skema for hvert forleb)
Titel 1 Grundforleb
Grundforiab er falles for alle klasser
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Indhold Kemestof:
Introduktion til faget, dansk

A. Bodelsen, Harlekins milioner

AP - almen sprogforstaelse, Babelstarnet, s. 8-20
AP, almen sprogforstaelse, Babelstarnet, s. 9-20
Babelstamet s. 20-30

Babelstamet, s. 52-81 + evelser

|. Jessen, Veranda dremme

N.M. Aidt, En kserdighedshistorie

Skrivekursus

Helle Helle, Fim + S. Fruelund, Har

Skrivekursus abelstirnet, s. 85-70 + ovelser
Skrivekursus fortsat, Stil tilbage

Skrivekursus afslutning - intro mundtlig fremstilling
Talegenrer (udd. materiale)

Skrivekursus faerdig, forleb om mundtlighed begynd
Materiale: Talegenrer

Talegenrer og “tale” fortsat

Mundtlig fremstilling, Talegenrer til kap. 4

Mundtligt forleb, de neeste ca. 6 sider

Forleb i mundtlig fremstilling fortsat Om krops-sprog
1 far stil tilbage, Resten om argumenter
Historie-dansk forieb, nationalisme s. 1-3, + Holberg. Til Collegum Poltticum..
Holberg-teksten fesrdig + Der er et yndigt land
Horup-teksten

Danmark, dine drenge..? Verdensborger i Danmark
Man binder os pa mund og hand..

Pia Kjsersgaard, Uddr. af tale ved partiets efterarskongres
Krarup-teksten
Omfang Estimeret: 36,00 moduler
Daskker over: 34 moduler
Serlige fokuspunkter Faglige
L=se
Skrive
Almene (tverfaglige)
Analytiske evner
Kommunikative faerdigheder
Personlige
Selvtilid
Ansvarlighed
Sociale
Samarbejdsevne
Abenhed og omgasngelighed
m
Lectio
hternet
Ve sentligste arbejdsformer

Titel 2 Litteraert forleb: Dansk middelalder
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Indhold Kernestof:

Intro til dansk middelalderlitteratur i historisk perspektiv: Ingen lektie

Folkevise: Jomfruen i fugleham

Folkevise: Ridderens runeslag

Raunkels Saga (F.1 5. 40-58)

Falkenstierne bd. 1: Raunkels saga s. 53-71

Raunkels Saga (resten)

Raunkels Saga resten (Arbejdsspergsmalene)

Folkevise: Dronning Dagmar ligger udi Ribe syg

Folkeeventyr; Kong Lindorm + Peder Palladius, Visitatsbog
Omfang Estmeret: 11,00 moduler

Daskker over: 11 moduler

Serlige fokuspunkter Faglige

Lese
Skrive
Selvrefieksion
Almene (tvesrfaglige)
Analytiske evner
Kommunikative faerdigheder
Qverskue og strukturere
Personlige
Selwtillid
hitiatv
Ansvarighed
Sociale
Samarbejdsevne
m
Lectio
nternet

Ve sentligste arbejdsformer

Titel 3 Dansk litteratur: Reformation til oplysningstid

Indhold Kernestof:
Falkenstjerne 1 (for nogle kopier) s. 150-53; Kingo: Nu rinder solen...
Kingo: Nu rinder solen op + Ked af verden kiser af himlen
Kingo, Keed af verden... + Hver har sin skabne
Holberg, Jeppe pa bjerget (hele vaerket!)
:Holberg; Jeppe pa bjerget - fortsat
Vejledning da/hi-opgave
Brorson, Op al den ting..
Vejledning i opgaveskrivning, da'’hi-opgaven
Brorson, Her vil ties, her vil bies + Op! al den ting...
Ewald: Af: Rungsteds Lyksaligheder
Ewald, Rugnsteds lyksaligheder (feerdig) + Wessel, Smeden og bageren
Falkenstjerne bd. 1, s. 250: J. Baggesen, Jadegaden

Omfang Estimeret: 13,00 moduler
Daskker over: 13 moduler

m



Smrilge fokuspunkter Faglige

Vmsentligste arbsjdsformer

Titsl 4 Romantikken og romantismen

Indhoid Kernestof:
Baggesen, Mannhelm - byen pd vers + Oenlenschiager, Gulghomene

Fakenstjierne bd. 1, 5. 284-85: Staffeidt, ndvieisen

Falkenstjierne bd. 1, s. 292-97 Grundtvig: De levendes land + Kristellg dagvise
Kristellg dagvise + De levendes land

Blicher’, Brudstylker af en landsbydegns dagbog

Blicher, Brudstykker af en landsbydegns dagbog + Arestrup, F. 15, 417-19
Falkenstjerne ba. 1, s. 418-20: Aarestrup; Tll en veninde, Flerbolaspliet, P4 sneen, 1en
lanasbykirke

Fakenstjierne bd. 1, 5. 420-21, | en landsbykirke, En mikidag, Angst

omfang Estimerst: 10,00 moduler
Deskker over: 10 moduler

Smriige fokuspunkter Faglige
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Ve sentligste arbejdsformer

Titel 5

Indhold

Omfang

Serlige fokuspunkter

Ve sentligste arbejdsformer

Titel 6

Indhold

Omfang

Gruppearbejde
Individuelt arbejde
Lesrerstyret undervisning
Pararbejde

Fra romantik til naturalisme

Kemestof:
Falkenstjerne bd. 2; sider: 21-28, 57-82, 64-66, 80-81, 106-109, 117-128, 120-132, 148-151,

165-190, 214-219, 288-267, 276-277, 280-201
+ Brandes; gl. lektie
Ved vejen; sider: 1-180
Falkenstjerne 2; sider: 148-151, 165-178, 191-105, 220-226, 2808-291, 205-208
+ Pontoppidan- teksten (feerdig)
Estmeret: 15,00 moduler
Daskker over: 31 moduler
Faglige
Lytte
L=se
Sege nformation
Diskutere
Selvrefleksion
Almene (tvaeriaglige)
Analytiske evner
Kommunikative faerdigheder
Overskue og strukturere
Personlige
Selvsts=ndighed
Selvtilid
hitiativ
Sociale
Samarbejdsevne
m
hternet

Fra 1890-1900

Kemestof:
Dansk sti tibage
Falkenstjerne bd. 2; sider: 302-303, 311-329, 363-368, 371-332
Falkenstjerne 2; sider: 311-318, 330-334, 338-340, 388-377
Aakjeer-tekster + arbejdsspergsmal
Stil tilbage + ny stil

Estimeret: 20,00 moduler
Daskker over: 18 moduler
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Serlige fokuspunkter Faglige
Lytte
L=se
Sege nformation
Skrive
Diskutere
Formidling
Selvrefieksion
Almene (tvaerfaglige)
Analytske evner
Kommunikative faerdigheder

Owverskue og strukturere
Personlige

Selvst=ndighed

Selvtilid

hitiativ

Ansvarlighed

Kreatwitet
Sociake

Samarbejdsevne

Abenhed og omgsngelighed
m

Lectio

hternet

Ve sentligste arbejdsformer Gruppearbeide
Individuelt arbejde
Lesrerstyret undervisning
Pararbejde

Titel 7 Medier

Indenfor dette forieb er der medgaet 5 lektioner £ vasrklssning
Indhold Kemestof:
Medier; sider: 1-3, 8-12
H.C. Branner, Sidst i August. sider: 1-180
Medier; Gruppearbejde gennemgas
Medier - resten

Omfang Estimeret: 10,00 moduler
Daskker over: 15 moduler
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Serlige fokuspunkter Faglige
Lytte
Le=se
Sege nformation
Diskutere
Formidling
Almene (tvaerfaglige)
Analytiske evner
Overskue og strukturere
Personlige
Selvsts=ndighed
Selvtilid
hitiativ

Lectio
hternet

Ve sentligste arbejdsformer Gruppearbeide
Individuelt arbejde
Le=rerstyret undervisning

Pararbejde
Titel 8 Medier (afslutning)

Indhold Kemestof:
Biledanalyse: Portrast
Portrast - fortsat + Falkenstjerne bd. 3, s. 11 (Fribytter)

Omfang Estimeret: 3,00 moduler
Daskker over: 3 moduler

Serlige fokuspunkter Faglige
Lytte
Sege nformation
Diskutere
Selvrefleksion
Almene (tvaerfaglige)
Analytiske evner
Kommunikative ferdigheder
Personlige
Selvtiid
Kreatwitet
Socialke
Abenhed og omgsengelighed
T
hternet

Ve sentligste arbejdsformer Lesrerstyret undervisning

Titel 9 Fra ekspressionisme til modemisme
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Indhold Kermnestof:
Portrast - fortsat + Falkenstjerne bd. 3, s. 11 (Fribytter)

Falkenstjerne bd. 3; sider: 33
Falkenstjerne bd. 3; sider: 48-54, 126-132
Falkenstjerne bd. 3; sider: 83-80
Falkenstjerne 2; sider: 110-116

Falkenstjerne 2; sider: 110-116

Falkenstjerne bd. 3; sider: 110-116

Falkenstjerne bd. 3; sider: 118-125

Falkenstjerne bd. 3; sider: 126-132

A. Camus, Den fremmede; sider: 1-225

Kompendium: Udenlandsk forleb, s. 11-15 (Nietzsche + Kierkegaard)

Omfang Estimeret: 12,00 moduler
Daskker over: 13 moduler

Serlige fokuspunkter Faglige

Lytte

L=se

Sege nformation

Diskutere

Formidling

Selvrefleksion
Almene (tvaerfaglige)

Analytiske evner

Kommunikative faerdigheder

Overskue og strukturere
Personlige

Selvst=ndighed

Selvtilid

hitiativ

Ansvarlighed
Sociake

Samarbejdsevne

Abenhed og omgangelighed
m

hternet

Ve sentligste arbejdsformer Gruppearbeide
Lesrerstyret undervisning
Pararbejde
Titel 10 Udenlandsk litteratur + varkanalyse

Indhold Kemestof:
A. Camus, Den fremmede; sider: 1-225

Kompendium: Udenlandsk forleb, s. 11-15 (Nietzsche + Kierkegaard)
Udenlandsk litteratur; kompendium, s. 21-26, Kafka + Dostojevski +Camus +
Kompendium: Eksistentialisme; Sartre; om eksistentiel kvaime

Omfang Estimeret: 6.00 moduler
Daekker over: 8 moduler
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Serlige fokuspunkter Faglige
Lytte
Le=se
Diskutere
Selvrefleksion
Almene (tvaerfaglige)
Analytiske evner
Kommunikative faerdigheder
Overskue og strukturere
Personlige
Selvste=ndighed
Ansvarlighed
Kreatvitet
Sociale
Abenhed og omgangelighed
T
Lectio
nternet

Ve sentligste arbejdsformer Gruppearbejde
Individuelt arbejde
Lesrerstyret undervisning
Pararbejde

Titel 11 Modernisme

Indhold Kernestof:
Kompendium: Eksistentialsme; Sartre; om eksistentiel kvalme
Falkenstjeme bd. 3; sider: 227, 238
Falkenstjeme bd. 3; sider: 241-249, 318-322
Falkenstjemne bd. 3; sider: 255-260, 262-263, 260-273, 283-283, 345-351, 355-360, 362-373
Falkenstjeme bd. 3; sider: 273-275, 293, 302-305, 343-344, 370-375
En gruppe-evelse (ingen forberedelse)
Falkenstjemne bd. 3; sider: 352-355, 361-365
Falkenstjeme bd. 3; sider: 361-385
Falkenstjeme bd. 3; sider: 366-373
H. J. Nielsen, Fodboldenglen (vesrk)

Skriftigt arbejde: :
| Titel Afleveringsdato
.Verkanalyse 05-11-2009

Stor opgave (kronik) 14-01-2010

Omfang Estimeret: 25,00 moduler
Daskker over: 22 moduler
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Serlige fokuspunkter

Ve sentligste arbejdsformer

Titel 12

Indhold

Omfang

Serlige fokuspunkter
Ve sentligste arbejdsformer

Faglige
Lytte
Lesse

Soge nformation

Skrive -

Vesrkanalyse i forbindelse med Itterssr periode

Formidling
Selvrefleksion

Almene (tvaerfaglige)
Analytiske evner
Kommunikative ferdigheder
Overskue og strukturere

Personlige

Selvstandighed
Selvtilid
Ansvarlighed
Kreatvitet

Sociake

Abenhed og omgangelighed

m
Lectio
htemet

Gruppearbejde
Individuelt arbejde

Lesrerstyret
Pararbejde

undervisning

Fra modernisme til postmodernisme

Kemestof:

Gode_rad_og_vejledning_ti_eleverne.10.doc
Elevbemesrkninger_til_2g_og_3g_2010.doc..docm
Falkenstjerne bd. 3; sider: 382-383

Falkenstjerne bd. 3; sider: 387400

C. Hesselholdt (kopier): Af.- Hovedstolen

Kompendium:;
Kompendium:;
Kompendium
Kompendium
Kompendium
Kompendium

: Hovedstolen - feerdig + K. Thorup: Engel, s. 387-20

: Thorup: Ingenmandsland - resten

: Helle Helle; Film

. Helle Helle, Film + grammatik-evelser

: Andkjesr Olsen, Atlas + resten af den sproglige ovelse
: Usula A Olsen, Atlas - resten af ovelse

Ursula Ankjer Olsen, Atlas + Tobias Larsen, Bartender (2005)

Estimeret: 12,00
Daskker over: 12

moduler
moduler



Bilag 2. Undervisningsbeskrivelse for 3b da

Myndiggerende undervisning

Undervisningsbeskrivelse for: 3b da

Fag: Dansk A, STX
Niveau: A
Institution:
Hold:
Termin: Juni 2016
Uddannelse: STX
Leerer(e):
Forlgbsoversigt (17):
1 28.08.13 Introduktion: Genrer og sproghandlinger
2 30.09.13 Introduktion: Tekstanalyse
3 29.11.13 Kronologisk overblik (med historie)
4 13.01.14 Frk. Smilla - roman og film
5 25.03.14 Retorik og mundtlighed
6 07.08.14 Argumentation og kronik-genren
7 10.09.14 Novellegenren med fokus pa nyeste tid
8 28.09.14 Medieanalyse, reklameanalyse (AT3)
9 13.01.15 Journalistik: Nyhedsjournalistik, reportagegenren, netjournalistik.
10 13.04.15 Det moderne gennembrud (tilknyttet AT5)
11 24.04.15 Essay
12 18.08.15 Dramagenren
13 10.09.15 Lyrik gennem tiderne - og kognitive metaforer
14 26.10.15 Diskursanalyse
15 22.01.16 Katrine Marie Guldager: Kilimanjaro
16 22.02.16 Skeebne (tema)
17 07.04.16 Dokumentarfilm

Samlet materialeliste

Litteratur:

1) Fibiger & Lutken: LITTERATURENS VEJE (forskellige udg.), Gad/Systime: s194-201, 210-216, 218-225 og 490-496
2) Andreas Hansen: BLIV JOURNALIST PA SYV TIMER, Dansklzererforeningen

3

~

Henning Olsson m.fl.: Ryd forsiden!

4) Henrik Ibsen: ET DUKKEHJEM (alle udgaver), Danskleererforeningen/Skov 1984 o.a., Uddrag leest, starre del af veerket set

5) Katrine Marie Guldager: Drengen pa stentrappen (samlede noveller)
6) Peter Hgeg: FROKEN SMILLAS FORNEMMELSE FOR SNE, Munksgaard

7) Peter Kaspersen m.fl.: SPURVESOL 2, Dansklaererforeningen: s40 og 58-73
8) Solveig Bennike m.fl.: FAGLIGE FORB. | DANSK (ANTOLOGI), Dansklaererforeningen: s114-115

9) Solveig Bennike m.fl.: FAGLIGE FORB. | DANSK (GRUNDBOG), Danskizererforeningen: s28-42, 51-58, 97-115 og 195-203
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Forlgb 1: Introduktion: Genrer og sproghandlinger

Omfang: 6 lektioner
Start: 28.08.13
Indhold:

Tekster og tekstproduktion i forskellige genrer.

Sproghandlinger, mundtlig kommunikation.

Arbejdsformer:

Klasseundervisning, gruppearbejde. Smaprojekter med tekstproduktion.

Fokuspunkter:

Materialeliste for forlgb: Introduktion: Genrer og sproghandlinger

7) Peter Kaspersen m.fl.: SPURVESOL 2, Dansklaererforeningen: s40

8) Solveig Bennike m.fl.: FAGLIGE FORB. | DANSK (ANTOLOGI), Danskleererforeningen: s114-115
9) Solveig Bennike m.fl.: FAGLIGE FORB. | DANSK (GRUNDBOG), Danskleererforeningen: s51-58 og 97-98

Forlgb 2: Introduktion: Tekstanalyse

Omfang: 10 lektioner
Start: 30.09.13
Indhold:

Generelt tekstanalysekursus (udgangspunkt i Faglige Forbindelser) med
fokus pa forteelleren.

Blicher-novelle som central tekst, der ogsa bruges i et skriftlighedsforlab.

Arbejdsformer:

Klasseundervisning, gruppearbejde, skrivevaerksted.

Fokuspunkter:

Materialeliste for forlgb: Introduktion: Tekstanalyse

1) Fibiger & Litken: LITTERATURENS VEJE (forskellige udg.), Gad/Systime: s490-496
7) Peter Kaspersen m.fl.: SPURVESOL 2, Dansklaererforeningen: s58-73

9) Solveig Bennike m.fl.: FAGLIGE FORB. | DANSK (GRUNDBOG), Danskleererforeningen: s28-42 og 99-115

Forlgb 3: Kronologisk overblik (med historie)

Omfang: 11 lektioner
Start: 29.11.13
Indhold:

1) Oldtid: "Velses dgd" (af yngre Edda), "Njals saga" (uddrag)

2) Middelalder: "Jomfruen og dvaergekongen" (folkevise)

- samt renaessance: Martin Luther "Vor Gud han er sa fast en Borg"
3) Oplysningstid: Ludvig Holberg "Niels Klim" (uddrag)

4) Romantik: H. C. Andersen "Nattergalen" (kunsteventyr) og Adam
Oehlenschlager"Der er et yndigt land".




5) Det moderne gennembrud: Georg Brandes "Hovedstrgmninger..." (uddrag
afmanuskript) og Amalie Skram "Karens Jul".

- samt introduktion til 1900-tallet: Joh. V. Jensen "Den gotiske Renaissance".

6) Modernisme: (konfrontationsmodernisme:) Klaus Rifbjerg "Det er blevet os
palagt".

Arbejdsformer:

Klasseundervisning, gruppearbejde.

Fokuspunkter:

Litteratur- o9 kulturhistorisk overblik.

Materialeliste for forleb: Kronologisk overblik (med historie)

1) Fibiger & Lutken: LITTERATURENS VEJE (forskellige udg.), Gad/Systime

7) Peter Kaspersen m.fl.: SPURVESOL 2, Danskleererforeningen

Forlgb 4: Frk. Smilla - roman og film

Omfang: 3 lektioner

Start: 13.01.14

Indhold: Forlgb i tilknytning til AT1 om Grgnland, dansk kolonialisme m.v. Peter
Hgegs "Frk. Smillas fornemmelse for sne" laest og analyseret - og filmen
analyseret mhp. komparativ analyse af temaer og budskab.
Myten "Festens hellige gave kommer til menneskene", genfortalt af Knud
Rasmussen, blev laest i samme forlgb.

Arbejdsformer:
Projektarbejde, klasseundervisning.

Fokuspunkter: | | jtteraturens/danskfagets muligheder sammenlignet med f.eks. historie.
Romananalyse. Medieanalyse.

Materialeliste for forlgb: Frk. Smilla - roman og film

6) Peter Hoeg: FROKEN SMILLAS FORNEMMELSE FOR SNE, Munksgaard
8) Solveig Bennike m.fl.: FAGLIGE FORB. | DANSK (ANTOLOGI), Dansklzererforeningen

Forlgb 5: Retorik og mundtlighed

Omfang: 11 lektioner
Start: 25.03.14
Indhold:

Retoriske grundbegreber, herunder appelformer. Det retoriske pentagram.
Argumentation. Stemmefgring, mimik m.v.

Forlabet rummede bade retorisk analyse af taler/manuskripter og produktion
af egne taler.
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Arbejdsformer:

Klasseundervisning, gruppearbejde (herunder coaching), elevoptraeden.

Fokuspunkter:

Udvikle evne til kritisk analyse af andres taler samt til selv at holde en god
tale.

Forstaelse af mundtlighedens saerlige muligheder og begraensninger.
Argumentationsanalyse.

Materialeliste for forleb: Retorik og mundtlighed

9) Solveig Bennike m.fl.: FAGLIGE FORB. | DANSK (GRUNDBOG), Dansklzererforeningen: s195-203

Forlgb 6: Argumentation og kronik-genren

Omfang: 6 lektioner
Start: 07.08.14
Indhold:

Argumentationsanalytiske begreber, karakteristika for kronikgenren.

Analyse af argumentation og kronikker (af bl.a. Tine Bryld, Peter Skaarup og
Saren Mgrch)

Leest af Ellen Holmboe: Kort og godt om at argumentere for en holdning
(DLF)

Skrivegvelser og -opgaver i kronikgenren.

Arbejdsformer:

Klasseundervisning, gruppearbejde, skrivegvelser, coaching/skrivevaerksted.

Fokuspunkter:

Argumentationsanalyse. Genreforstaelse (kronikken).

Forlgb 7: Novellegenren med fokus pa nyeste tid

Omfang: 17 lektioner
Start: 10.09.14
Indhold:

Forlgb om novellegenren m. fokus pa moderne danske noveller 1990-nu.
Forfatterskolen, minimalismen, ny realisme / virkelighedstemaet.
Den klassiske novelle, realistiske og fantastiske noveller.

Genretraek og genreblanding.

Primeerlitteratur:
Noveller 1990-nu:

Helle Helle: En stol for lidt
Helle Helle: Fasaner
Naja Maria Aidt: Slik

Jan Sonnergaard: Sex




Charlotte Weitze: Biller
Pia Juul: Opgang

Arbejde med selvvalgt novellesamling (veerk) - skr.bograpport

Genrehistorie:
Boccaccio: Falken

Peter Seeberg: Patienten
H. C. Branner: Isaksen
H. C. Andersen: Skyggen

Sekundeerlitteratur:

Litteraturens Veje, s.511, 463-70 og 186.

Virkelighedstemaet i litteraturen, kopi (indl. til "Nye gjne at se med" af
Rasmus Grgn og Stine Johannesen)

Novelle, kopi (fra opslagsvaerker.gyldendal.dk)

Arbejdsformer:

Klasseundervisning, selvstaendigt skr. arbejde (vaerkanalyse),
gruppearbejde m.
varierende produktkrav.

Fokuspunkter:

Tekstanalyse. Genreforstaelse. Realisme-diskussionen. Nyeste tid.

Forlgb 8: Medieanalyse, reklameanalyse (AT3)

Omfang: 5 lektioner
Start: 28.09.14
Indhold: Kommunikationsmodeller.

Reklameanalyse.

Receptionsanalyse. "Minervamodellen".

Dansk som videnskabsfag.

Af Madsen & Svendsen: Medier

Arbejdsformer:

Klasseundervisning, projektarbejde (reklameproduktion og -analyse).

Fokuspunkter:

Videnskabelighed. Massekommunikation, receptionsvinklen,
modtagergrupper.
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Forlgb 9: Journalistik: Nyhedsjournalistik, reportagegenren, netjournalistik

Omfang: 16 lektioner
Start: 13.01.15
Indhold: Journalistisk sprog (syntaktisk og igvrigt).

Nyhedskriterierne. Nyhedstrekanten.

Reportagegenren.

Netjournalistik i forbindelse med produktion af netmagasin - i tilknytning il
studierejse til London.

Af Olsson&Poulsen: Ryd forsiden!

Arbejdsformer:

Klasseundervisning, gruppearbejde, skriveopgaver. "Rollespil" (redaktion for
netmagasin pa Wordpress, jf. materiale).

Fokuspunkter:
Journalistisk sprog. Nyhedsgenren. Elektroniske medier: Netjournalistik.

Materialeliste for forleb: Journalistik: Nyhedsjournalistik, reportagegenren, netjournalistik.
2) Andreas Hansen: BLIV JOURNALIST PA SYV TIMER, Danskleererforeningen 3) Henning Olsson m.fl.: Ryd forsiden!

Forlgb 10: Det moderne gennembrud (tilknyttet AT5)

Omfang: 6 lektioner
Start: 13.04.15
Indhold: | tilknytning til AT5, "Kampen for det gode liv - i Danmark 1850-1900" i

samarbejde med historie, udvikles laesningen af Brandes, Skram, Bang,
Strindberg (og Joh. V. Jensen) i 1.g til periodeleesning af det moderne
gennembrud.

Der tilfgjes feelles veerkleesning af Ibsen: Et Dukkehjem - samt diverse tekster
fra iseer saedelighedsfejden og kritikken af sociale problemer (Pontoppidan)
leest individuelt/i grupper i forbindelse med projektarbejderne.

Endvidere inddragelse af tekst og diskussion af relevante metoder ifm.
historisk laesning (ideologikritiske tilgange, diskursanalyse m.v.)

Arbejdsformer:
Klasseundervisning, projektarbejde i grupper eller individuelt.

Fokuspunkter: | | jtteratur og andre tekster i samfundsmaessig/historisk kontekst. Hvad kan
dansk bidrage med til belysning af en historisk periode?

Materialeliste for forlgb: Det moderne gennembrud (tilknyttet AT5)
1) Fibiger & Litken: LITTERATURENS VEJE (forskellige udg.), Gad/Systime: s194-201, 210-216 og 218-225
4) Henrik Ibsen: ET DUKKEHJEM (alle udgaver), Danskleererforeningen/Skov 1984 o.a., Uddrag leest, storre del af veerket set
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Forlgb 11: Essay

Omfang: 4 lektioner
Start: 24.04.15
Indhold: Skriftlighed: Essaygenren - isaer i gymnasial sammenhaeng.
Diverse kopier af vejledninger, eksempler pa opgaver og opgavebesvarelser.
Arbejdsformer:
Klasseundervisning, opgaveskrivning.
Fokuspunkter:
Skriftlig genre.

Forlgb 12: Dramagenren

Omfang: 6 lektioner
Start: 18.08.15
Indhold:

Analyse af dramagenren.

Introduktion til undergenrer: Komedien (Holberg, klassicismen), det
naturalistiske drama (Ibsen) og modernistisk, eksperimenterende drama
(Abell).

Primeer litteratur:

Ibsen "Et Dukkehjem" (vaerk)

"Fem gange et Dukkehjem" (Dansklaererforeningen, video+anmeldelser)
Ludvig Holberg: Erasmus Montanus (uddrag)

Kjeld Abell: Melodien der blev vaek
(uddrag)

Sekundeer litteratur:
Litteraturens veje (Holbergs komedier, drama)

Litteraturhandbogen, Systime (det episke teater m.v.)
Den store danske.dk (Melodien der blev vaek)

(Det naturalistiske drama: Se forlgb ovenfor)

Arbejdsformer:

Klasseundervisning og (matrix-)gruppearbejde.

Fokuspunkter:

Genrekarakteristika og -begreber.

Materialeliste for forleb: Dramagenren 1) Fibiger & Luitken: LITTERATURENS VEJE (forskellige udg.), Gad/Systime
4) Henrik Ibsen: ET DUKKEHJEM (alle udgaver), Dansklaererforeningen/Skov 1984 o.a., Uddrag leest, starre del af vaerket set
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Forlgb 13: Lyrik gennem tiderne - og kognitive metaforer

Omfang: 18 lektioner
Start: 10.09.15
Indhold:

Lyrikanalysens bereber. Stilfigurer.
Kognitive metaforer.

Lyrik i forskellige perioder/genrer: klassisk lyrik, moderne rap, poptekster,
nationalromantisk lyrik, ekspressionistisk lyrik, kneekprosa, 80'er-lyrik,
autofiktion.

Leest:

Oehlenschlager: Der er et yndigt land

H.C.Andersen: | Danmark er jeg fadt

Maria Key: Landet

Gnags: Danmark

N.F.S.Grundtvig: Danmarks Trast

Per Vers: Danmarkssang / Find mig her

@stkyst Hustlers: Hablgs

Steffen Brandt: Nutidens Unge

Gilli: Knokler hardt

Folkevise: Torbens datter

Folkevise: Hillelilles Sorg

Tom Kristensen: Landet Atlantis

Tove Ditlevsen: Barndommens Gade

Dan Turell: Praesten i Vangede

Vita Andersen: Aftenerne var naesten de veerste
Michael Strunge: Natmaskinen

Yahya Hassan: Barndom, Tvangsfjernet, Skuffelsen, Ghettoguide
Den gode tekstanalyse: Lyrik (kopi)

Stilfigurer (kopi - efter Jan Sgrensen: Stilistisk analyse)
Kasper L. Hansen: Kognitive metaforer (uddrag)

Litteraturens Veje

Arbejdsformer:

Korte gruppearbejder, gruppeoplaeg, klasseundervisning, digtoplaesning.

Fokuspunkter:

Litteraer analyse og litteraturhistorie, men ogsa sprog. Se ogsa "Indhold".




Forlgb 14: Diskursanalyse

Omfang:

4 lektioner

Start:

26.10.15

Indhold:

Diskursanalysens begreber og anvendelse - i dansk.
Leest:
Diskursanalyse (pa: gymdansk.weebly.com)

Diverse sagprosatekster.

Arbejdsformer:

Gruppearbejde om diskursanalyse af udvalgte sagprosatekster (mundtligt og
skriftligt produkt).

Klasseundervisning.

Forlgb 15: Katrine Marie Guldager: Kilimanjaro

Omfang: 6 lektioner
Start: 22.01.16
Indhold: Virkelighedstemaet i noveller fra nyeste tid. Globalisering.
Leest:
Katrine Marie Guldager: Kilimanjaro samt efterskrift v. P.E.Tgjner (Gyldendal,
2009)
Arbejdsformer: | Klasseundervisning, gruppearbejde.
Gruppeprojekt: Videoforedrag.
Fokuspunkter:

Materialeliste for forlob: Katrine Marie Guldager: Kilimanjaro

5) Katrine Marie Guldager: Drengen pa stentrappen (samlede noveller)
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Forlgb 16: Skeebne (tema)

Omfang: 5 lektioner
Start: 22.02.16
Indhold:

Skaebne-temaet i hereticaprosa og socialrealisme,
Leest

Martin A. Hansen: Agerhgnen

Karen Blixen: Sorg-Agre (uddrag samt filmatisering)
Martin Andersen Nexg: En Domfaeldelse

Litteraturens Veje om Karen Blixen

Arbejdsformer:

Klasseundervisning, (matrix-)gruppearbejde.

Fokuspunkter:

"ldeologikritisk tilgang" til de respektive forfatteres syn pa skaebnen - og
litteraturens funktion.

Forlgb 17: Dokumentarfilm

Omfang: 6 lektioner
Start: 07.04.16
Indhold:

Analyse af nyere danske dokumentarfilm.

Fakta- og fiktions-koder.
Set:

Rejsen pa ophavet (instr. Max Kestner)

Armadillo (instr. Janus Metz)

Leest:

Filmiske virkemidler - Minilex (af Segaard: Nordkraft fra bog fil film)

Hvad er dokumentarfilm (af Kjeerland og Blankholm: Fat om dokumentarfilm)
Fakta og fiktion, koder og kontrakter (af Langdahl m.fl.: Krydsfelt)

Krig kan veere forfarende (interview i Ekko, juni 2010, v. Claus Christensen)

Arbejdsformer:

Klasseundervisning, gruppearbejde, elevoplaeg

Fokuspunkter:

Kontrakten med publikum. Filmanalyse.




Bilag 3. Undervisningsbeskrivelse for holdet 2007 da/a

Undervisning, der laegger op til at opfylde lzereplanen

Undervisningsbeskrivelse

Stamoplysninger til brug ved prever til gymnasiale uddannelser

Termin(er) 2007/08 - 2009/10
Institution
Fag og niveau Dansk A
Lzrer(e)
Hold 2007 da/a (1a DA, 2a DA. 23 DA)
Oversigt over gennemferte undervisningsforieb
Titel 1 Analyse og fortolkning (80°eme: Minmalismen)
Titel 2 Eventyr
Titel 3 Oplysningstiden
Titel 4 Romantikken og romantismen
Titel 5 Medier (nyheder)
Titel 6 Det modeme menneske (Arsproveprojekt)
Titel 7 Argumentation, sprog og kontekst (medier > blogs)
Titel 8 Det modeme gennembrud (periodelsesning)
Titel 9 Sprogforieb
Titel 10 Johannes V. Jensen og arhundredeskiftet
Titel 11 Humor
Titel 12 Studierejse-Malaga
Titel 13 Arhundredeskiftet fortsat (socialrealisme)
Titel 14 Ekspressionisme
Titel 15 Kortfilm
Titel 16 Karen Blixen, efterkrigstiden og eksistentalisme
Titel 17 80%er-lyrk
Titel 18 Den nye realisme
Titel 19 Sprog
Titel 20 Figurer og troper
Titel 21 Medier 2010
Titel 22 Eksamensovelser

Beskrivelse af de enkelte undervisningsforleb (1 skema for hvert forleb)
Titel 1 Analyse og fortolkning (90°erme: Minimalismen)

Elevemes metodebevidsthed om det at analysere, fortolke og perspektivere skal videreudvikles. De
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Indhold

Omfang

Sarlige fokuspunkter

Vasentligste arbejdsformer

Titel 2

Indhold

Omfang

Sarlige fokuspunkter

skal tilmed udvide deres begrebsapparat i forbindelse med litteraturhistoriske lazsninger af tekster fra
90°eme med seerligt fokus pa minimalismen og begrebet hypemealisme.
Kemestof:
Helle, Helle: "Fasaner” (1996); sider: 7-13
Fra novellesamlingen "Rester”, Samleren, 1996
Helle, Helle: "En stol for idt™ (1996); sider: 28-31
Fra novellesamiingen "Rester”, Samleren, 1996
“Analyse - fortolkning - perspektivering”; sider: 1
Fra: Fibiger, Johannes: Litteraturens Veje, Gads Foriag, 2002
“Begivenheden der ikke fandt sted” (om minimalisme og hyperrealisme); sider: 1
Fra: Skyum-Nielsen, Erik: Dansk litteraturhistorie 1878-2003, Systime, 1. udgave, 2004

Supplerende stof:
Helle, Helle: "Mere kaffe?" (2000); sider: 7-12
Fra novellesamiingen “Biler og dyr”, Samleren, 2000
“Analyse og fortolkning: Kong Lindorm”; sider: 1
Fra: Tonnesen, Lars: At omgas tekster, Munksgaard, 1985

Estimeret 4,00 moduler
Daskker over: 4 moduler

Faglige
Lytte
Laose
Almene (tvaerfaglige)
Analytiske evner
Personlige
Selvstaandighed
Sociale

Samarbejdsevne

Forelaesninger
Gruppearbejde

Eventyr

Introduktion til eventyrgenren med fokus pa folkeeventyr, kunsteventyr, trylleeventyr m.m.
Strukturalistisk og freudiansk tigang til to folkeeventyr. Herunder gennemgang og brug af Eventyrets
episke love (Axel Oirik) og Eventyrets koder (Propp), Grundstrukturmodellen (Gremas),
Kontraktmodellen og Aktantmodellen samt Freuds personfighedsmodel.

Kemestof:

“Eventyrgenrens udvikling: fra folkeeventyr ti fantasy” (udvalgte passager). sider: 8-15
Fra: Blaksteen, Vibeke & Kirsten Maller: Eventyr i dansk - fra folkeeventyr til fantasy, Systime,
2005

“Strukturalistisk leesning”; sider: 15-18
Fra: Blaksteen, Vibeke & Kirsten Maller: Eventyr i dansk - fra folkeeventyr til fantasy, Systime,
2005

“Freudiansk lsasning”; sider: 20-23

Fra: Blaksteen, Vibeke & Kirsten Maller: Eventyr i dansk - fra folkeeventyr til fantasy, Systime,
2005

“Kvitebjemn Kong Valemon” (folkeeventyr); sider: 63-68
Folkeeventyr

“Prinsessen med de tolv par guldsko” (folkeeventyr); sider- 30-42
Folkeeventyr

Estimeret 6,00 moduler
Daskker over: 8 moduler

Faglige
Lytte
Lase

Almene (tvaerfaglige)
Analytiske evner



Personlige
Ansvarlighed
Sociale
Samarbejdsevne
Vasentligste arbejdsformer Forelasninger
Gruppearbejde
Laererstyret undervisning
Titel 3 Oplysningstiden
Litteraturhistoriske laasninger af tekster fra oplysningstiden. Herunder:
Ludvig Holberg: "Jeppe pa bjerget” (veark 2)
Indhold Kemestfof:
“Den grovkomede kamevalisme”; sider: 1-2
Fra: Fibiger, Johannes m fi.: Ltteraturens Vieje, Systime, 2005
“Formal og forbilleder’; sider: 1
Fra Jensen, Thorkild Borup: Ludvig Holberg, Danskleererforeningens Forlag. 2006
“Klassicismen”; sider: 1-2
Fra: Fibiger, Johannes m.fi.: Lteraturens Veje, Systime, 2005
Litteraturhdndbogen (red); sider: 97-102
Hansen, Ib Fischer m fl. (red.): Litteraturhandbogen, Gyldendal, 4. udgave, 1225
Ludvig Holberg: "Jean de France"; sider: 1
Fra Jorgensen, John Chr.: Dansk Forfatterieksikon - veerker, Rosinante, 2001
Ludvig Holberg: "Jeppe pa Bjerget”; sider: 1-44
Uddrag af Jean de France (teateropsaetning); sider: 1
Uddrag af teateropsastning af Ludvig Holbergs komedie pa Det kongelige teater, 2002

Omfang Estimeret 6,00 moduler
Daskker over: 8 moduler
Sarlige fokuspunkter Faglige
Lytte
Laose
Almene (tvarfaglige)
Analytiske evner
Personlige
Selvstaandighed
Sociale

Samarbejdsevne

Vasentligste arbejdsformer Forelassninger
Gruppearbejde
Individuelt arbejde
Laererstyret undervisning

Titel 4 Romantikken og romantismen

Litteraturhistoriske laasninger af tekster fra romantikken. Fokus pa begreberne Universalromantik,
Nyplatonisme, Biedermeier og Nationalromantik.
Indhold Kemestof:
"Nyplatonismen”; sider: 144-146
Fra: Fibiger, Johannes m fi.: Ltteraturens Vleje, Systime, 2005
“Universalromantikken™; sider: 142-144
Fra: Fibiger, Johannes m fl.: Lateraturens Veje, Systime, 2005
Adam Oehlenschlager: "Guldhomene™; sider: 255-257
H. C. Andersen: "Hyrdinden og Skorstensfejeren”; sider: 281-285
H. C. Andersen: "Klokken"; sider: 261-265
H. C. Andersen: "Nattergalen™; sider: 200-208
Litteraturhdndbogen (red); sider- 128-140
Hansen, Ib Fischer m fl. (red.): Litteraturhandbogen, Gyldendal, 4. udgave, 1205

131



132

Omfang

Sarlige fokuspunkter

Vasentligste arbejdsformer

Titel 5

Indhold

Omfang

Srlige fokuspunkter

Vasentligste arbejdsformer

Titel 6

Schack Staffeldt: "Indvielsen”; sider: 1
“Dobbeltgeengermotivet”; sider: 185-186
Fra: Fibiger, Johannes m fi.: Ltteraturens Veje, Systime, 2005
Emil Aarestrup: "Angst”; sider: 1
Emil Aarestrup: “Erkendelse”; sider: 1
Emil Aarestrup: "Var det Synd?"; sider: 1
H. C. Andersen: "Skyggen”; sider: 48-57

Estimeret 8,00 moduler
Daskker over: 8 moduler

Faglige
Lytte
Laose
Almene (tvaerfaglige)
Analytiske evner
Personlige
Ansvarlighed
Sociale
Samarbejdsevne

Forelaesninger
Gruppearbejde
Laererstyret undervisning

Medier (nyheder)

Introduktion til

- journalistikkens dyder (s. 58 i bogen "Medier™)

- de klassiske nyhedskriterier (s. 57 | bogen "Medier”)

- skematisk vurdering af nyhedsindslags nyhedsvasrdi (s. 50 i bogen "Medier”)
- journalistikkens uvaesen (s. 60 | bogen "Medier’)

Gennemgang og diskussion af TV2 Nyheds-udsendelse
Kemestof:
“Tv-nyheder og kvalitet™; sider- 64-85
Fra: Madsen, Peter og Erik Svendsen: Medier, Gyldendal, 2005
“TV-nyheder som journalistik”; sider: 56-60
Fra: Madsen, Peter og Erik Svendsen: Medier, Gyldendal, 2005
TV2 Nyhedeme d. 19.05.08 (kl. 18); sider: 1

Estimerst 2,00 moduler
Daskker over: 1 moduler

Faglige
Diskutere
Almene (tvaerfaglige)
Analytiske evner
Overskue og strukturere
Personlige
Ansvarlighed

Gruppearbejde
Laererstyret undervisning

Det moderne menneske (Arspreveprojekt)

Amroveprojekt:

To hele dage med fokus pa litteratur, medier og sprog under temast
"Det moderne menneske”. Herunder:

- Introduktion til sproglig karakteristk/analyse

- Analyse og vurdering af forskelige modeme kommunikationsformer (sms & chat)

- Teori om narcissisme, narcissistisk socialkarakter, identitet, identitetsforvirring, positiv identitet og
individ >< situid



Indhold

Omfang

Sarlige fokuspunkter

Vasentligste arbejdsformer

Titel 7

Indhold

- Litteraturhistoriske lsesninger af Helle Helle, Katrine Mane Guldager og Naja Marie Aidt (specielt
fokus pa minimalisme, hyperrealisme og Den nye realisme)

- Teori om reality-shows (samt definition, diskussion af konceptet, populanteten m.v.)

- Opsamiing ud fra overskriften “Virkelighed”

NB: Forlebet er i studieplanen sat til at starte d. 6. juni (for at kunne tifeje materialeme til en lektion),
selv om det kun foregik d. 23. og 24. juni.
Kemestof:
“At mangle sammenhaang - introduktion” (om identtet); sider: 113-119
Fra: Mose, Susan og Steffen Mailand: Psykologi i dansk, Systime, 2007
“At vaere selvoptaget - introduktion” (om narcissisme); sider: 148-153
Fra: Mose, Susan og Steffen Mailand: Psykologi i dansk, Systime, 2007
“Sproglig analyse/karakterstk”; sider: 14
Ark lavet af NI
“En sms -udveksling”; sider: 1
“Uddrag af en chat”; sider: 1-3
Katrine Marie Guldager: "Normeport”; sider: 8-15
Naja Marie Aidt: "Sendag”; sider: 27-31
Helle Helle: "Kereplaner”; sider: 45-51
“Den nye realisme”; sider: 1
Ark lavet af NI
“Reality”; sider: 80-84
Fra: Horsbel, Gitte og Jette Meldgaard Harboe: Den iscenesatte virkelighed - fra nyheder til
reality, Systime, 2004
“Sex i bedste sendetid” (artikel); sider: 9
Artikel fra Jyllands-Posten sendag d. 25. maj 2008

Estimeret 6,00 moduler
Daskker over: 1 moduler

Faglige
Laose
Diskutere
Formidling
Almene (tvaerfaglige)
Analytiske evner
Kommunikative faardigheder
Qverskue og strukturere
Sociale
Samarbejdsevne
IT
Prassentationsgrafik

Gruppearbejde
Projektarbejde

Argumentation, sprog og kontekst (medier > blogs)

Eleveme skal have indblik | falgende:

- Argumentationens hovedelementer (Grundmodellen): Pastand. Begrundelse/Belsg og Hiemmel
- Supplerende argumentdele (Den udvidede model): Styrkemarker, Gendrivelse/Forbehold og
Rygdaekning

- Argumentationsformer og -typer: Sideordnet argumentation, Underordnet argumentation,
Meengdeargument, Ekspertargument, Erfaringsargument og Skraammeargument

- De tre appelformer: Etos, Patos og Logos (delvis repetition fra grundforiabet)

- Opsamling p& sproghig analyse
- Diskussion af blogindlaagget | sin kontekst (karakteristiska ved en blog og ved blog-argumentation
samt diskussion af, hvorfor man blogger > del af medieme)
Kemestof:
“Argumentation”; sider: 1
Kopi fra Bennke, Solveig m.fl.: Faglige forbindelser i dansk, Dansklsarerforeningen, 2005
“Argumentation”; sider: 1-2
Ark lavet af NI
“Argumentation”, "Et argument og dets dele”, "Argumenter i sammenhaang” & "Om at bruge

133



modellen”; sider: 89-02

Kopi fra Heltberg, Eva (red.): Skrivehandbogen, Gyldendal, 1097
“Profilen, DR1, 1/2 2005" (transkription); sider- 21-23

Fra: Litzen, Peter Heller: Det sproglige i dansk, Tekster og arbejdsspargsmal,
Dansklaererforeningen, 2005
“Forord™ fra Farplay (regeringen, okt., 2004); sider: 48-51

Fra: Litzen, Peter Heller: Det sproglige | dansk, Dansklaarerforeningen, 2005
www.avisen.dk

Omfang Estimeret 4,00 moduler
Daskker over: 4 moduler

Sarlige fokuspunkter Faglige
Lytte
Lasse
Almene (tvaerfaglige)
Kommunikative faardigheder
Personlige
Selvtillid

Vasentligste arbejdsformer Gruppearbejde
Laererstyret undervisning
Pararbejde

Titel 8 Det moderne gennembrud (periodelasning)

Litteraturhistorisk leesning af tekster fra Det Modeme Gennembrud - periodelasning
(bekendtgorelsens krav om laasning af en afgraanset periode for 2000)

Begreber:

- Radikalisme

- Naturalisme (herunder Darwinisme)
- Realisme

- Positivisme

- Impressionisme

- Seadelighedsfeiden
Forfattere:

- Amalie Skram

- Herman Bang

- Henrik Pontoppidan
- Henrik lbsen

-J. P. Jacobsen

fa;’":'egtstpekﬁv til literatur i Norden (Henrik Ibsens "Et Dukkehjem®)
- Norsk tekst pa onginalsproget (uddrag af Amalie Skrams "Constance Ring”)
- Gennemgang af dramalveark fra 1800-tallet (veerk 2)
Indhold Kemestof:
Georg Brandes: "Af: Indledning ti Hovedstremninger i det 18de Aarhundredes Litteratur”; sider:
108-100
“Impressionismen”; sider: 113-114
Fra: Jessen, Keld B.: Dansk Itteratur fra runer til graffiti, Systime, 1998
“Naturalismen”; sider: 111-113
Fra: Jessen, Keld B.: Dansk Itteratur fra runer til graffiti, Systime, 1096
J. P. Jacobsen: "To Verdener”; sider: 4245
“Det moderne gennembrud” (ARK); sider: 1-2
Ark lavet af Line
“Det moderne gennembrud”; sider: 108-110
Fra: Jessen, Keld B.: Dansk ltteratur fra runer til graffiti, Systime, 1098
Henrik Pontoppidan: "Naadsensbred”; sider: 55-63
“Uddrag af: Amalie Skram: Constance Ring”; sider: 1-5
Litteraturh3ndbogen (red); sider- 182, 540-541
Hansen, Ib Fischer m l. (red.): Litteraturhandbogen, Gyldendal, 4. udgave, 1225
Henrik Ibsen: "Et Dukkehjem”; sider: 1-117
Henrik Ibsen: "Af: Impressionisme. En lille replik”; sider: 1-2
Herman Bang: "Pemille”; sider: 1-5
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Omfang

Sarlige fokuspunkter

Vasentligste arbejdsformer

Titel 9

Indhold

Omfang

Sarlige fokuspunkter

Vasentligste arbejdsformer

Titel 10

Henrik Pontoppidan: "@rneflugt”; sider: 130-133

Supplerende stof:
"Det moderne gennembrud”; sider: 113-137
Fra: Jessen, Keld B.: Dansk |tteratur fra runer til graffiti, Systime, 1096

Estimeret 12,00 moduler
Daskker over: 11 moduler

Faglige
Lytte
Laose
Almene (tvaerfaglige)
Analytiske evner
Personlige
Ansvarlighed
Sociale
Samarbejdsevne

Gruppearbejde
Individuelt arbejde
Laererstyret undervisning

Sprogforieb

Sproglige forlob med fokus inden for enten sprogspykologi, sprogflosofi eller sprogsociologi. Klassen
har gruppevis arbejdet med tre forskellige emner:

- Unge og sprog

- Sprog og interaktion

- Sprog og handling

Efter at have arbejdet med emnet ud fra bogen "Sprogforleb | dansk” er der lavet notater t klassen

samt holdt et opleeg ud fra nogle af de mest relevante begreber i afsnittet. Herefter har alle lsast hele
emnet om "Unge og sprog”, og der er gennemgaet et eksempel pa en eksamenstekst derudfra.

Kemestof:
Sprogforieb - status.docx
Sprogforieb i dansk; sider: 112-133
Quist, Pia og Jimmy Zander Hagen: Sprogforieb i dansk - sprogsociologi, sprogpsykologi og
sprogfiosofi, Gyldendal, 2007

Estimeret 7,00 moduler
Daskker over: 7 moduler

Faglige
Laose
Diskutere
Almene (tvaerfaglige)
Analytiske evner
Personlige
Selvstaandighed
Sociale
Samarbejdsevne

Laarerstyret undervisning
Projektarbejde
Johannes V. Jensen og arhundredeskiftet

| sammenhaeng med 3rhundredeskiftet laeses tekster, skrevet af Johannes V. Jensen. Der tages
udgangspunkt i “Interferens”, og forlebet afsluttes med "Kongens fald” (veark).
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Indhold

Omfang

Sarlige fokuspunkter

Vasentligste arbejdsformer

Titel 11

Indhold

Omfang

Sarlige fokuspunkter

Vasentligste arbejdsformer

Titel 12

136

Kemesfof:
Johannes V. Jensen: “Interferens”; sider: 1
Johannes V. Jensen: "Pa Memphis station™: sider: 1
Johannes V. Jensen: "Knokkelmanden”; sider: 14
Johannes V. Jensen: "Fusjama”; sider: 1
“Johannes V. Jensen - fra spleen til sundhed”; sider: 1
Fra: Fibiger, Johannes m.fl.: Lateraturens Veje, Systime, 2005
“Sindets knvsystemer”; sider: 150-158
Fra: Mose, Susan m.f.: Danske forfatterskaber 1870-1850, Forlaget Systime, 2008
Johannes V. Jensen: "Kongens fald”; sider: 1-208

Estimeret 7,00 moduler
Daskker over: 7 moduler

Faglige
Lazse
Diskutere
Selyrefleksion
Almene (tvaerfaglige)
Analytiske evner

Forelaesninger
Gruppearbejde
Laererstyret undervisning

Humor
Temaet "humor” belyses ud fra to forskellige vinkler:
Medier og sprog:

| forhold til medier arbejdes med et afsnit af senen "Klown™ ud fra to forskellige teoretiske tekster
indeholdende seerlige kendetegn ved humor.

| forhold til sprog arbejdes med sproglige virkemidler i forhold ti humor i forhold til forskelige tekster
(en tegneserie-stribe og en skenlitteraer tekst).

Endeligt belyses behovet for humor i en sterre sammenhasng: Hvilken rolle spiller humor for det
enkelte menneske?
Kemestof:
"Humor™; sider- 130-135
Fra: Svendsen, Erik m.fl.- Medier, Gyldendal, 2005

Diverse humoristiske Youtube-kip; sider: 1
Fundet af elevemne pa nettet

Estimeret 4,00 moduler
Daskker over: 4 moduler

Faglige
Lytte
Diskutere
Selvrefleksion
Almene (tvaerfaglige)
Analytiske evner

Forelaesninger
Individuelt arbejde
Laererstyret undervisning
Studierejse-Malaga
Indhold gennemgaet i forbindelse med studieturen ti Malaga:
Beseg pa Picasso-museet i Malaga:
- Leereroplaag om Picassos liv og vasrk

- Billedanalyse og elevopleag om Picasso-malerier, som vi skal se undervejs pa Picasso-museet i
Malaga



Indhold
Omfang

Sarlige fokuspunkter

Vasentligste arbejdsformer

Titel 13

Indhold

Omfang

Sarlige fokuspunkter

Beseg i verdens ferste tyrefaagterarena i Ronda:

- Leereropleag om tyrefaegtning

- Tom Kristensens, Johannes V. Jensens og Picassos fremstillinger om tyrefaagning

- Dokumentar om tyrefaagtning

- Refleksion over forskelle i faktagenremes versus fiktionsgenremes femstiling af kunsten

Selve Malaga og tur ti Gbraltar:
- Billeddannende rejseskidringer

- H. C. Andersens dagbog fra M3laga
- H. C. Andersens dagbog fra Gibrakar
- H. C. Andersens digt om Malaga

Beseg i Ronda:

- Hemingways "Hvem ringer klokkeme for?”

- Den spanske borgerkrig

- Kleften/oroen i Ronda, som den fremstiles i romanen

- Billeddannende (tegning som baggrund/udgangspunkt for iagttagelser pa turen)

Flamenco-aften (ogsa idraatsfagligt - se studieplan under idrast):
- Betydning, historie, den gyldne trekant, duenden, de ti bud, stiarter, opbygning, sigojnerne,
musikken, dansen, bevaagelseme, kostumeme m.v.

Spanien genereit:

- Introduktion til Lorca

- Digt af Lorca

- Costa del Sol, Andalusien, Spanien m.v.

Estimeret 7,00 moduler
Daskker over: 7 moduler

Faglige
Lytte
Laose
Sege information
Selvrefleksion
Sociale

Samarbejdsevne

Forelaesninger
Gruppearbejde
Individuelt arbejde
Laererstyret undervisning

Arhundredeskiftet fortsat (socialrealisme)

Introduktion til Itteraturhistoriske laesninger af tekster fra arhundredesk#tet - herunder socialrealisme.

Kemestof:

Aakjeer, Jeppe: "Min Hjemmen"; sider: 1

Aakjeer, Jeppe: “Nar rugen skal ind”; sider: 1

Aakjeer, Jeppe: "Rugen laagges”; sider: 1

Aakjeer, Jeppe: “Tyendesang™; sider: 1

Aakjeer, Jeppe: "Ved rugskjellet”; sider: 1

Pelle Erobreren (film); sider: 1
Filmatisering vist pa DR

Nexo, Martin Andersen: “Af: Pelle Erobreren”; sider: 1-17

Litteraturhandbogen (red); sider: 128-200, 512-513
Hansen, Ib Fischer m i. (red.): Litteraturhandbogen, Gyldendal, 4. udgave, 1205

Estimeret 4,00 moduler
Daskker over: £ moduler

Faglige
Laose

Almene (tvaerfaglige)
Analytiske evner
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Vasentligste arbejdsformer

Titel 14

Indhold

Omfang

Sarlige fokuspunkter

Vasentligste arbejdsformer

Titel 15

Indhold

Gruppearbejde
Laererstyret undervisning

Ekspressionisme

Introduktion til ekspressionismen samt lasninger af forskellige typer af ekpressionistiske tekster
(herunder etisk ekspressionisme, aestetisk ekspressionisme og eksistentiel ekspressionisme)
Kemestof:
Litteraturhandbogen (red); sider: 226-228
Hansen, Ib Fischer m l. (red.): Litteraturhandbogen, Gyldendal, 4. udgave, 1225
Tom Kristensen: Nat i Berdin 1821 (kopi)
Kristensen, Tom: "Nat i Berin 19217; sider: 1-2
Kristensen, Tom: "Det blomstrende slagsmal”; sider: 63-65
Broby-Johansen, Rudolf: BLOD; sider: 1-33
Litteraturens Veje 1208 (kopisider); sider: 266-288
Fibiger, Johannes og Gerd Litken: Litteraturens Veje, Gads Foriag, 1. udgave, 1008

Estimeret 4,00 moduler
Daskker over: 4 moduler

Faglige
Lytte
Laose

Almene (tveerfaglige)
Analytiske evner
Kommunikative faardigheder
QOverskue og strukturers

Forelaesninger
Gruppearbejde
Laererstyret undervisning

Kortfilm
Fokus pa:

Kortflmsanalyse, herunder:
- definition

- Raskins syv parametre

- fortalieroller

- fortallerformer

- konfikt som drivkraft

- anslag

- karakterudvikling
- surprice/suspence
- dialogens funktion
- voice-over

- billedbeskeering

- lyd

- tidsoverspring

- fimens tidfimisk tid
- klipning

- farver

- perspektivering ti novellefilm og spillefim (ikke set spilefim, men set novellefim)

Kemestof:
“Kortfilm®; sider: 1-10
Sammenskrevet fra www.dr.divkortfim
Raskins syv parametre; sider: 1
Bille, Julie: "Vildt™ (2004): sider- 1
Hegh, Dorte W.: "Grisen”; sider: 1
Skarsgard, Alexander: "Att doda ett Bam" (dansk udgave: At drasbe et bam); sider- 1

Supplerende stof:



Omfang

Sarlige fokuspunkter

Vasentligste arbejdsformer

Titel 16

Indhold

Omfang

Sarlige fokuspunkter

Vasentligste arbejdsformer

Titel 17

"Novellefimen”; sider: 58-64
Fra: Poulsen, Henrik: Litteraturens Film, Gyldendal, 2007

Estimeret 4,00 moduler
Daskker over: £ moduler

Faglige
Lytte

Almene (tvaerfaglige)
Analytiske evner

Forelaesninger
Gruppearbejde

Karen Blixen, efterkrigstiden og eksistentialisme
Fokus pa Heretica og eksistentialisme, herunder:

- Baggrunden for eksistentialismen

- Etisk eksistentialisme

- Kristelig eksistentialisme

- Nihilisme (kort - ark udleveret)

Prove i siderne i Litteraturens Veje omhandlende:

Kulturpessimisme og generationsmodsaatninger, Heretica - en flok unge kastters, Eksistentialisme -
fra Kierkegaard ti Sartre, Fra elfenbenstamn til miljedigte: Thorkdd Bjomvig, Flere Heretica-lyrikere:
Wivel, Sarvig og Jaager. To prosaister: Martin A. Hansen og Tage Skou-Hansen, Pigeliv og kvindel:
Tove Ditlevsen

- Karen Blixen er ls2st i denne tidsperiode pga. fokusset pa det eksistentialistiske i hendes tekster

Kemestof:
Litteraturens Veje 1208 (kopisider); sider: 208-318
Fibiger, Johannes og Gerd Litken: Litteraturens Veje, Gads Forlag, 1. udgave, 1883
Sarvig, Ole: "Af: Jeghuset” (Eftermiddag, Sen eftermiddag, Min sorg. Modne og Telefonaks):
sider: 1
Wivel, Ole: "Kristustid”; sider: 1
Blixen, Karen: "Af: Den afrkanske Farm™ (Af: Farmen ved Ngong og Af: Vinger); sider: 126-132
Seeberg, Peter: "Hjulet”; sider: 184-108
Seeberg, Peter: "Hullet”; sider: 185-203
Camus, Albert: “Sisyfos-myten”; sider: 136-140

Estimeret 6,00 moduler
Daskker over: 8 moduler

Faglige
Lasse

Almene (tvaerfaglige)
Analytiske evner

Forelaesninger
Gruppearbejde
Laererstyret undervisning
Pararbejde

80°er-lyrik
Tidsperioden er gennemgaet med fokus pa:

- 80'er-modemismen
- Michas! Strunges forfatterskab (temaer, baggrund og vearker)

- Udgangspunkt i 60°ernes hippier
- 80°emes downstairs

- Bands

- @vrig baggrund

- 80'emes upstairs

Derudover er der set uddrag af to film om/med Strunge.
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Indhold Kemestof:

"Et forkomment englebam” (Michael Strunge); sider: 348-354
Fra:

Mose, Susan m.fi.: Danske forfatterskaber, Systme, 2006
Strunge, Michael: "Natmaskinen”; sider: 1
Strunge, Michael: "NAT | ELECTRI-CITY 1878, sider: 1
Fim om Strunge (Bazar fra d. 3/4 1084); sider: 1
Fim om &0°er-lyrikerne; sider: 1

Fra danskdepotet - titel ukendt

Supplerende stof:
Strunge, Michael: "Livets hastighed”; sider: 1
“1 dag er vi alle yuppier”; sider: 1
Artikel fra:
Poltiken 24. februar 2007

Omfang Estimerst 4,00 moduler
Daskker over: 4 moduler
Sarlige fokuspunkter Faglige
Laase
Almene (tvaerfaglige)
Analytiske evner

Vasentligste arbejdsformer Forelassninger
Gruppearbejde

Titel 18 Den nye realisme

Starten af foriebs-perioden er gaet med vaarkfremlaaggelser. Klassen har haft drsproveprojekt om
perioden ("Den nye realisme”) i slutningen af 1.g, s3 de har ark og kidt baggrundsviden - og de har
laast "Sendag” i den sammenhaang.

Herefter gennemgas/repeteres perioden med udgangspunkt i Naja Marie Aidts novellesamling:
Bavian.

Fokus:

- Udgangspunkt i klassisk realisme

- Forstaelse af virkeligheden

- Den subjektive begivenhed

- Det sociale teater

- Fiktionens tatte kontakt til virkeligheden

Indhold Kemestfof:
Aidt, Naja Mare: "Bavian”; sider: 1-218
Bukdahl, Lars: Anmeld af Bavian (Weekendavisen, maj 06); sider: 0-1
Haun, Christian: Sig farvel til dig selv; sider: 946

Omfang Estimeret 6,00 moduler
Daskker over: 8 moduler

Sarlige fokuspunkter

Vasentligste arbejdsformer

Titel 19 Sprog

Vi arbeider med tegnsastning vha ovelser fra ww.dsn.dk - med og uden startkomma.
Derefter vurderer elever i grupper tre eksamensbesvarelser fra tidligere 3r mhp styrker og svagheder.
Opsamling i klassen.
Til sidste modul forbereder elever et udkast til den skriftige opg der skal afleveres gangen efter.
Formal: formativ evaluering.
Indhold Kemestof:
Er du god til at seette kommaer
Kommaregler (pdf)
Dansk Sprognasvn om komma
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Omfang

Sarlige fokuspunkter

Vasentligste arbejdsformer

Titel 20

Indhold

Omfang

Sarlige fokuspunkter

Vasentligste arbejdsformer

Titel 21

Indhold

Omfang

Sarlige fokuspunkter
Vasentligste arbejdsformer

Titel 22

Estimeret 5,00 moduler
Daskker over: 4 moduler

Faglige
Diskutere
Formidling
Selvrefleksion

Figurer og troper

Kemestof:
Troper og figurer (Sproget i litteraturen).pdf
For hver rose
Heltberg, Eva: Figurer og troper; sider: 184-180
fra "Sproget i litteraturen”, s. 184-180
Thomsen, SU: For hver en rose; sider: 0-1
fra digtsamlingen "Hjemfalden”, 1821
Figurer og troper (gruppearb).docx
Metonymi_pdf
Begreber vi lever efter pdf

Estimeret 5,00 moduler
Daskker over: 5 moduler

Faglige
Diskutere

Almene (tvaerfaglige)
Analytiske evner
Kommunikative faardigheder

Gruppearbejde

Medier 2010

Som supplement ti et tidigere arbejde med medier fokuserer klassen nu pa et bredere udsnit af
modeme medier: tv-avis, twitter, facebook, wikieaks.
Kemestof:

TV-avis (18.30), april 2010; sider: 0-1

Dansk tvs historie pdf

Medier (Erk Svendsen); sider: 1-10

udleveret i kopi
Blog og twitter.pdf
Wikileaks: Vi fandt helikopterpassword

Kristensen og Christensen; sider- 33-36
Fra "Medietid 2.0", 2002

Mollerhej, Jacob: Wikieaks - vi fandt helikopterpassword; sider: 0-1
Fra fagbladet Ingenioren, 8. april 2010

Deadline 2. sektion 7. marts 2010; sider: 0-1
Om modeme dannelse

Foran Alteret

Bang, Herman: Foran Alteret; sider: 0-1

Estimeret 4,00 moduler
Daskker over: 5 moduler

Individuelt arbejde
Laererstyret undervisning

Eksamensevelser

Klassen over eksamenslignende spergsmal fra de tre hovedemner sprog, litteratur og medier
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Indhold Kemesfof:

Foran Alteret

Bang, Herman: Foran Alteret; sider: 0-1

Lekkes nytarstale 2010

Rasmussen, Lars Lokke: Nytarstale 2010; sider: 0-1
Fra www.stm.dk

Turell, Dan: Da Anders And var veerd at laese; sider: 158-161
Fra Mediemontager, 2003

Turell, Dan: Hver tirsdag - Anders Ands teologi: sider: 155-158
Fra Mediemontager, 2003

Omfang Estimeret 3,00 moduler
Daskker over: 3 moduler
Sarlige fokuspunkter Faglige
Laose
Diskutere
Formidling

Vasentligste arbejdsformer Individuelt arbejde
Pararbejde




Bilag 4. Dansk stil, studentereksamen maj-juni 1968

o

STUDENTEREKSAMEN MAJ—JUNI 1968

DANSK STIL

Nogle skildringer af arbejderen i dansk litteratur.
Eller:

Samspillet mellem samfundets og den enkeltes okonomi i et velfeerdssamfund.
Eller:

Sociale skel og fordomme @ Danmark i dag.
Eller:

Kristendommens syn pi mennesket er bestemt af to af kristendommens barende tanker:
at Gud er Skaberen, og at mennesket er faldet fra sin skaber og kun kan fores tilbage til
ham gennem den radikale omskabelse, som kaldes troen, det vil sige efterfolgelsen af Jesus
Kristus gennem dod til opstandelse. Tofter kristen tankegang er mennesket altsa af adel
oprindelse. Det er skabt af Gud og til Gud. Derfor er det ukreenkeligt. Selv det ringeste
menneske, den vanskabte og andssvage, selv det menneske, der star mig fjernest, racemaes-
sigt, nationalt, socialt, religiost, er Guds skabning og min broder eller soster.

(Regin Prenter. 1951.)

Gor rede for det menneskesyn, som formuleres i teksten, og tag stilling til det.

Overskrift: Kristendommen og mennesket.
Eller:

Fortolkning af Villy Serensen: Fjenden.
(Tekst pa bagsiden.)

68-1-1
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FJENDEN

: Ingcn.vidste hvorfra han kom, om han var pa flugt for sig selv eller om han forfulgte en
fiende. Fradex.l stod som skyer om gabet pa hans hest, dens hove jog gnister op af vejens stov,
men storre gnister floj fra hans egne flammende ojne, hvor de sa brod alting i brand, han jagede
frem gennem afsvedne marker og brendende skove.

Da han nermed sig byen, segned hans hest, han si med foragt pa dens gispende krop, og
luer slog ud af dens gab. Til fods gik han ind i den skonne by, og der hvor han gik blev den en
allé af store svajende flammer.

Soldaterne greb deres vaben, men overalt hvor de stod for at skyde ham ned blev de ramt
af hans blik for de skad. Deres heender lod vabnene falde og twskede los pa de breendende kroppe,
og deres arme s& ud som fakler.

Hyvis han skanede mennesker, var det gamle rynkede koner, helst s& han pa bern og unge,
deres glatte hud krympede sig for hans blik, blodet flygtede ud af deres kroppe og bugted sig
gennem de krumme gader, kodet var skrobeligt, og kun de sveertede skeletter blev tilbage.

Men blandt de unge var der en pige med brune gjne, de unge meend holdt af at se ind i dem,
det var som om de gemte en gylden skat, men hun holdt den skjult for dem alle. Hun sa aldrig
lenge pa dem hun talte med, hendes gjne strejfed dem kun pa vej gennem den synlige verden,
de dvlede lengst derude i himlen hvor det synlige ligger for daden.

Og da gdelzggeren s hende std i det overste vindu i et braendende hus, og ingen turde
komme neer for at frelse hende, bredte han frelsende armene ud, og hun sprang ned i hans favn.
Hans fugtige blik sa ind i hendes forkullede gjne:

— Havde jeg vidst at jeg skulle mode dig her, havde jeg skanet jer alle.

Ton smule skuffet, men bevende omt, svarede hun:

— Er du da ikke kommet for min skyld?

Men da havde de forbraendte soldater haft tid til at knzele og tage sigte, si sikkert skad de
at de alle drebende traf den fremmede, men ikke een den unge pige som han havde holdt i sin
favn, thi de kendte hende alle og holdt af at here hende tale.

Brandmzndene var mange uger om at slukke ilden, og handveerkerne var mange ar om at
bygge byen op, banderne dyrkede den sorte jord, og de nedbrandte skove voksede aldrig op
igen. Men da sorgedret var omme, vendte liv og lystighed tilbage til byen, folk giftede sig og fik
nye born, men den unge pige med de sorte gjne gik tavs omkring og giftede sig aldrig.

(Fra Ufarlige historier. 1955.)

Giv en karakteristik af teksten og gor herunder rede for forholdet mellem virkelighed og
fantasi.

Overskrift: Fjenden.

()



Bilag 5. Dansk stil, studentereksamen 1980

(kun tekstoversigt og skriveordrer gengivet)

Indhold

side

OPpgaver . ...ooiiii 3

1. Peter Lauridsen: Af Unges identitetsudvikling ................... 4

2. Tine Bryld: Af Pd kryds og tveers. Hindbog for unge .............. 7
3. Troels Trier: Kys din frg, Scarlett Dream, Det daglige mord,

Disko-dronning ...............cooiii, 10

4. Coca-cola-reklame ..............ccoooiiiiiii 12

5. Artikel fra bladet »Vi unge« om John Travolta ................ 16

6. Af etinterview fra tidsskriftet »Modspil« ...................... 19

7. Johannes V. Jensen: Danmarkssangen ........................... 22

Forsidebilledet er fra bladet »Ung nu« december 1978. Pigen viser
indholdet af en »Grease-pakke«, som er preemie i en konkurrence
i bladet.
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Opgaver

Tekster og billeder 1-6 viser forskellige sider af og holdninger til
ungdomskultur. Tekst 7 har ikke forbindelse med dette tema. Du kan veelge
en af folgende opgaver:

Sammenlign holdningerne til ungdomskultur i tekst 1 (Peter Lau-

ridsen) og tekst 2 (Tine Bryld), i sammenligningen skal indga en
redegorelse af afsender- og modtagerforhold og en karakteristik af
sprog og stil. Diskuter Peter Lauridsens synspunkter og tag stilling
til dem.

Overskrift: Teenage-kultur.

Gor rede for det feelles tema i de fire sange fra grammofonpladen

»Kys freen« og for den holdning, der kommer til udtryk i dem.
Overskrift: Kys froen.

Analyse og fortolkning af tekst 5 (Travolta).
Overskrift: John Travolta og »Vi unge«.

Giv en analyse af Coca-cola-reklamen (midtersiderne). Analysen

skal indeholde en beskrivelse af billedet og en redegorelse for de
virkemidler, der er anvendt, fx synsvinkel, komposition, farver,
tekst. Gor desuden rede for de veerdiforestillinger, reklamen for-
udseetter hos modtagergruppen, og tag stilling til dem.

Overskrift: Coca-cola.

Redeger for hovedtankerne i tekst 6 (Modspil). Diskuter den op-

fattelse af diskobelgen, som interviewpersonerne giver udtryk for.
Overskrift: Diskobglgen.

Analyse og fortolkning af Johannes V. Jensen: Danmarkssangen.

Overskrift: Danmarkssangen.



Bilag 6. Dansk stil, studentereksamen 2000

(kun tekstoversigt og skriveordrer gengivet)

Indhold

Side
OPBAVET ....coiririieiennsssimisssssse s esssssssassssssssssssasssssssssesssssnsen 3
Tekster:
1. Dominique Bouchet: Myte og ritual privatiseres ............... 4
2. Emma Gad: Tkt 02 TONE.......cucoeeeeeeecreereeeereeisesisaesseneians 7
3. Kim Rasmussen og Seren Smidt: Sam...1a...le? ................ 9
4. Citat af Alain FinkielKraut ........cccovevininniviinncicciennnnn 14
5. Jan Stage: - og ham, der siar pa tromme... ............coou...... 15
6. Klaus Rifbjerg: Kanariefuglens begravelse........................ 18
7. Anna Christiane Ludvigsen: Den drabte Sangfugl ............ 20
Billeder:
Forside:

Jorgen Schytte: Radhuspladsen, foto, 1997.

Side 13:
Mikkel @stergaard: Dreng foran skarm, foto, 1997.
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Opgaver

Tekster og billeder i dette haefie handler om traditioner og
veerdier i et samfund under forandring,

Du skal besvare én af folgende opgaver:

Brug opgavens titel som overskrift for din besvarelse.

(Formulér selv en overskrift)

Ger rede for de vaesentligste synspunkter i uddraget af Dominique
Bouchets aviskronik “Myte og ritual privatiseres” (tekst 1), og
diskutér dem.

Mellem snak og tale

Hvilke syn pd samtalekultur kommer til udtryk i uddraget af
Emma Gads “Takt og Tone” (tekst 2) og i uddraget af Kim Ras-
mussen og Seren Smidts aviskronik “Sam...ta...le?” (tekst 3)?
Hvad er der sket med samtalekulturen i det moderne samfund?
Du kan inddrage billedet pa forsiden.

Foran skeermen

Skriv et essay om computerens betydning for identitetsdannelsen.
Du skal tage udgangspunkt i citatet fra interview med Alain Fin-
kielkraut (tekst 4), og du kan inddrage billedet side 13.

4 - og ham, der slar pd tromme ...

Giv en analyse og fortolkning af uddraget af Jan Stages erin-
dringsbog “— og ham, der sldr pd tromme..."” (tekst 5).

To digte

Giv en sammenlignende analyse og fortolkning af Klaus
Rifbjergs digt “Kanariefuglens begravelse” (tekst 6) og Anna
Christiane Ludvigsens digt “Den drbte Sangfugl” (tekst 7).



Bilag 7. Dansk stil, studentereksamen 2018

(kun tekstoversigt og skriveordrer gengivet)

Indhold

Side
OPGaAVEr . .. oo 3
Tekster:
. LouisJensen: Godtnok. ........... ... ... ... ... ......... -
2. Amalie Lyhne: Hvornar er det ikke leengere nok med cykelhjelm?
Hvornar skal vi ogsa have en chip i nakken? .. .................. 7
3. Flemming Chr. Nielsen: Bukserne smidt og sproget voldtaget . . . . . .. 10
4. Marcus Rubin: Fri mig for identitetspolitikkens tyranni. .. ......... 13
5. Steen Steensen Blicher: Ouverture .. .......................... 15
6. Helge Rode: Sne . ... ... . . 16
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Opgaver

Du skal besvare én af opgaverne 1 - 5. Brug opgavens titel som overskrift for din
besvarelse.

1 Godt nok
Skriv en litterzr artikel om Godt nok.
Din artikel skal indeholde en analyse og fortolkning af Godt nok (tekst 1),
hvor du bl.a. fokuserer pa fortzllerforholdene og relationerne mellem novel-
lens personer.
Giv en perspektivering til fx genre eller tema.

2 Frihed, forbud og formynderi
Skriv en kronik om frihed, forbud og formynderi.
Din kronik skal indeholde en redegorelse for synspunkterne og en karakteri-
stik af argumentationsformen 1 Hvornar er det ikke lengere nok med cykel-
hjelm? Hvornar skal vi ogsa have en chip i nakken? (tekst 2).
Diskuter synspunkterne.

3 Sprog og magt
Skriv et essay om sprog og magt.
Dit essay skal tage udgangspunkt 1 Bukserne smidt og sproget voldtaget
(tekst 3) og undersege mulighederne for at udeve magt gennem sproget.
Inddrag eksempler.

4 Identitet og debat
Skriv en kronik om identitet og debat.
Din kronik skal indeholde en redegerelse for synspunkterne og en karakteri-
stik af argumentationsformen 1 Fri mig for identitetspolitikkens tyranni (tekst
4).
Diskuter synspunkterne.

5 To digte
Skriv en litterzer artikel om Quverture og Sne.
Din artikel skal indeholde en sammenlignende analyse og fortolkning af
Quverture (tekst 5) og Sne (tekst 6). Du skal bl.a. fokusere pa digtenes frem-
stilling af vinteren og sammenligne digtenes livssyn.



Bilag 8. Dansk stil, studentereksamen 2018, digitalt saet

(med internetadgang; kun tekstoversigt og skriveordrer gengivet)

Indhold

Side
OPZAVEE . . .o oo e 3
Tekster:
\. Historien om Danmark: Vikingetiden g5 - ... owoeuenenenenen... -
2. Jacob Skyggebjerg: Vi ses pa Mars, nar klimaet gar amok og
lokummet eksploderer . . ......... .. .. . . . . . . . i 5
3. Klaus Rothstein: Deervrede .. ........ .. ... ... iiiiiiiiiiaann.. 8
4. Troels Holm: Neoliberalismens sprog sender os lige lukt i galskaben . . . . . 10
5. Svana Jakobsdottir: Svemning. . .. ... .. 13

Vejledning

Vejledning specielt til dette opgaves=t

Dette opgaveset indcholder 5 opgaver med tilherende tekster. Opgaveformuleringerne og de trykte tekster findes 1
opgaveheftet. PA od'en er opgaver og tekstmateriale anbragt sammen og nummererct pd samme méde som 1 hafiet.
Du skal besvare én af opgaverne.

Brug opgavens titel som overskrift for din besvarelse.

Kildeoplysninger

Oplysninger om kilderne til de enkelte tekster findes 1 teksternes manchetter pd opgavesiderne.

Henvisninger til video- og lydklip

Du kan henvise til dele af video- og lydklip f.cks. ved at angive afspillerens minut- og sckundtal for henholdsvis
starten og afslutningen af den del af en tekst, du benytter.
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Opgaver

Du skal besvare én af opgaverne 1 - 5. Brug opgavens titel som overskrift for din
besvarelse.

1

Danmarkshistorien

Skriv en analyserende artikel om Historien om Danmark: Vikingetiden.
Din artikel skal indeholde en analyse og fortolkning af Historien om
Danmark: Vikingetiden (tekst 1 & ). Du skal bl.a. fokusere pa brugen af
filmiske virkemidler og pa, hvordan danmarkshistorien iscenesattes.

Giv en perspektivering til andre filmiske fremstillinger af historien (doku-
mentariske eller fiktive).

I denne opgave kan du anvende materiale fra internettet.

Klimadebatten i dag

Skriv en kronik om klimadebatten i dag.

Din kronik skal indeholde en redegorelse for synspunkterne og en karakte-
ristik af argumentationsformen i1 Vi ses pa Mars, nar klimaet gar amok og
lokummet eksploderer (tekst 2).

Diskuter synspunkterne.

I denne opgave skal du anvende materiale fra internettet.

Vrede i litteraturen

Skriv et essay om vrede 1 litteraturen.

Dit essay skal tage udgangspunkt 1 De er vrede (tekst 3) og undersoge sam-
menhangen mellem vrede 1 litteraturen og tiden, litteraturen er skrevet 1.
Inddrag eksempler. Du ma gerne inddrage andre kunstformer.

I denne opgave kan du anvende materiale fra internettet.

Sprogets betvdning for vores virkelighedsopfattelse

Skriv en kronik om sprogets betydning for vores virkelighedsopfattelse.
Din kronik skal indeholde en redegorelse for synspunkterne og en karakte-
ristik af argumentationsformen 1 Neoliberalismens sprog sender os lige lukt
i galskaben (tekst 4).

Diskuter synspunkterne.

I denne opgave skal du anvende materiale fra internettet.

Svemning

Skriv en analyserende artikel om Svemning.

Din artikel skal indeholde en analyse og fortolkning af Svemning (tekst 5).
Du skal bl.a. fokusere pa tekstens fortzllerforhold og pa fremstillingen af
pigens udvikling.

Giv en perspektivering til genre eller tema.

I denne opgave kan du anvende materiale fra internettet.



Bilag 9. Vejledende opgavesat til dansk/reform 2017

Opgave 1

Kampagnefilm, der onsker at fa unge til at stemme

Opgaveformulering

Skriv en analyserende artikel, hvor du undersgger kampagnefilm, der gnsker at fa unge til at stemme.

I din artikel skal du analysere og fortolke "Det bliver f******* bomben!” Opstemt #1 (tekst 1a) og Voteman (tekst 1b).
I din undersggelse skal du anvende relevante tekstnedslag og seerligt fokusere pa:

- At analysere og fortolke de virkemidler og genretraek, filmene anvender i formidlingen af deres budskab.
- At vurdere, hvordan de to film forseger at na deres malgruppe.

- At formidle din tekstforstaelse klart for din laeser med en fokuseret indledning og en nuanceret afslutning.

Omfang af din artikel: tre-fire normalsider & 2400 enheder (antal anslag inklusive mellemrum)

Opgave 2

Samfundskritisk litteratur

Opgaveformulering

Skriv en analyserende artikel, hvor du underseger samfundskritisk litteratur.

1 din artikel skal du analysere og fortolke novellen Muldskud (tekst 2) fra det moderne gennembrud og pa baggrund heraf
perspektivere til et eller flere andre selvvalgte eksempler pa samfundskritisk litteratur.

| din undersggelse skal du anvende relevante tekstnedslag og seerligt fokusere pa:

- Atanalysere og fortolke, hvilke virkemidler, herunder ironi, der anvendes i novellens samfundskritik.

- At perspektivere samfundskritikken hos Pontoppidan til samfundskritikken i den selvvalgte litteratur.

- At formidle din tekstforstaelse klart for din lzeser med en fokuseret indledning og en nuanceret afslutning.

Omfang af din artikel: tre-fire normalsider a4 2400 enheder (antal anslag inklusive mellemrum)

Opgave 3

Forfattere, der vil skabe forandring

Opgaveformulering

Skriv en analyserende artikel, hvor du undersager tekster af forfattere, der vil skabe forandring.
I din artikel skal du analysere og fortolke Sara Omars nytérstale (tekst 3a og 3b) og forordet til Ludermanifestet (tekst 3c).

I din undersggelse skal du anvende relevante tekstnedslag og seerligt fokusere pa:

At analysere og fortolke de virkemidler, skribenterne anvender for at underbygge og styrke deres synspunkter, herunder
hvordan Sara Omar i filmklippet (3b & ) udtrykker sig vha. fx stemmefering og kropssprog.

At sammenligne, hvordan skribenterne anvender hhv. nytarstalen og manifestet som genrer til at skabe forandring.
At formidle din tekstforstaelse klart for din lzeser med en fokuseret indledning og en nuanceret afslutning.

Omfang af din artikel: tre-fire normalsider a 2400 enheder (antal anslag inklusive mellemrum)
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Opgave 4

Den demokratiske samtale i dag

Opgaveformulering

Skriv en debatterende artikel, hvor du med udgangspunkt i konkrete eksempler undersoger og diskuterer den demokratiske
samtales vilkar og udfordringer i dag og forsgger at overbevise din lzeser om dine synspunkter.

I din artikel skal du inddrage Vi har senderrevet det danske sprog (tekst 4a) og mindst ét af de to medieklip Derfor taler folk
grimt til hinanden pa Facebook (tekst 4b) og ... En lille hilsen til de 5 snothvalpe, af anden etnisk herkomst (tekst 4c).

I din undersggelse skal du seerligt fokusere pa:

At diskutere, i hvilket omfang den demokratiske samtale er udfordret i dag ved at inddrage hovedsynspunkter og
argumenter fra Vi har senderrevet det danske sprog (tekst 4a).

At underbygge din egen argumentation med konkrete eksempler bl.a. ved at inddrage mindst én af de to tekster Derfor

taler folk grimt til hinanden pa Facebook (tekst 4b) eller ... En lille hilsen til de 5 snothvalpe, af anden etnisk herkomst (tekst
4c).

At preesentere emnet gennem en fokuseret indledning og diskussion og forsage at overbevise din laeser gennem en staerk
og velgennemtaenkt argumentation med en afslutning, der markerer dit synspunkt.

Omfang af din artikel: tre-fire normalsider 4 2400 enheder (antal anslag inklusive mellemrum)

Opgave 5

Kunst og litteratur, der udfordrer graenser

Opgaveformulering
Skriv en reflekterende artikel, hvor du underseger kunst og litteratur, der udfordrer greenser.

I din artikel skal du inddrage Frihed er det bedste guld (tekst 5a) samt enten maleriet Thérese Dreaming (tekst 5b) eller
BORDELPIGE DRAEBER UFQDT (tekst 5c¢).

I din undersggelse skal du szerligt fokusere pa:

At reflektere over kunst og litteratur, der udfordrer og har udfordret graenser. Inddrag et eller flere synspunkter fra Frihed er

det bedste guld (tekst 5a). Du kan fx komme ind pa kunstens rolle i samfundet og for den enkelte, ytringsfrihed, etik,
normer, censur og selvcensur.

At inddrage enten maleriet af Thérése Dreaming (tekst 5b) eller BORDELPIGE DRABER UF@DT (tekst 5¢) som eksempel
pa, hvordan kunst eller litteratur kan udfordre greenser.

At skrive dialogisk og reflekterende med en personlig stemme, der forholder sig til bade emnet og til din egen tanke- og
skriveproces.

Omfang af din artikel: tre-fire normalsider &4 2400 enheder (antal anslag inklusive mellemrum)




