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1 INDLEDNING

Dette inspirationskatalog er udarbejdet i forbindelse med udviklingsprogrammet:
"Klasseledelse, leeringsfallesskaber og faglige overgange” iveerksat af Undervisnings-
ministeriet. Udviklingsprogrammet er opdelt i to saerskilte forlgb, hvor 9 gymnasiale
institutioner har gennemfgrt projekter om klasseledelse, og 10 gymnasiale institutioner har
gennemfgrt projekter om overgangen mellem grundskolen og gymnasiet.

Dette inspirationskatalog vedrgrer de 10 projekter, som adresserede overgangen mellem
grundskolen og gymnasiet.

Inspirationskataloget knytter sig til forskningsrapporten Klasseledelse og faglige overgange,

der er udarbejdet i forbindelse med evalueringen af udviklingsprogrammet. Forskergruppen,
der har staet for evalueringen, bestar af lektor Arnt Vestergaard Louw, lektor Dorte Agard og
professor MSO Hanne Kathrine Krogstrup, Institut for Laering og Filosofi, Aalborg Universitet.

De skoler, som har deltaget i udviklingsprogrammet om faglige overgange, er:
e Bjerringbro Gymnasium
e Frederikssund gymnasium
e Horsens HF og VUC
e |BC Aabenraa
e Learnmark
e Midtfyns Gymnasium
e Odsherred Gymnasium
e Rosborg Gymnasium og HF
e Tgrring Gymnasium

e Viborg Gymnasium og HF

Dette inspirationskatalog er udarbejdet pa baggrund af de aktioner, skolerne har beskrevet i
deres afsluttende aktionsskema, hvor vi har bedt dem forholde sig til:

e Formalet med aktionen

e Fremgangsmade — hvad har vi konkret gjort

e Vores elevers reaktioner pa aktionerne

e Forhold, man bgr overveje, hvis man vil afprgve aktionen

Der har vearet stor variation i stgrrelsen pa de 10 deltagende skolers projekter. Der har
veeret etableret omfangsrige projekter, der i princippet har inddraget alle folkeskoler og
ungdomsuddannelser i den pageldende kommune, og der har vaeret etableret mere lokale
projekter med en handfuld leerere pa det pageldende gymnasium. Denne variation afspejler
sig ogsa i dette inspirationskatalog.
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Et resume af skolernes erfaringerne fra de gennemfgrte udviklingsprojekter om faglige
overgange fra kapitel 3 i forskningsrapporten fglger herunder. Herefter fglger selve
inspirationskataloget.

1.1 Faglige overgange — resume

Under udviklingsprogrammet "Klasseledelse, leeringsfallesskaber og faglige overgange”,
iveerksat af Undervisningsministeriet, har 10 skoler arbejdet med forskellige forsggs- og
udviklingsprojekter med henblik pa at udvikle bedre faglige overgange fra grundskolen til
gymnasiet for eleverne, med fokus pa fglgende fire temaer:
1. At opbygge et veldefineret vidensgrundlag om elevernes faglige og studiemaessige
kompetencer og udfordringer, nar de begynder i de gymnasiale uddannelser
2. At udvikle progression fra grundskole til gymnasiale uddannelser i elevernes evne til
abstraktion og til at handtere stgrre stofmangder
3. At etablere teette leerersamarbejder mellem laererne i grundskolen og i de gymnasiale
uddannelser
4. At udvikle metoder til at handtere spredning i elevforudsaetninger, sa alle elever kan
fa det bedst mulige udbytte af den indledende gymnasiale undervisning.

Inden for fagene dansk, engelsk og matematik har skolerne selv kunne vaelge det eller de
projekter, de ville arbejde med under den overordnede ramme. Overskrifterne pa skolernes
projekter har veeret:
e Skrivning i Dansk i Grundforlgbet (IBC Aabenraa)
e Genrer pa tveers i dansk (Bjerringbro Gymnasium)
e Skriftlige overgange i danske og engelsk (Frederikssund Gymnasium)
e Netveerkssamarbejde i matematik pa langs og tveaers af skoleformer i Horsens
(Learnmark Horsens)
e Matematikkens Hus (Midtfyns Gymnasium)
e Netveerk for videndeling mellem udskolingsleerere og gymnasielaerere i dansk og
matematik’ (Odsherred Gymnasium)
e Faglige overgange i engelsk — gymnasieelever underviser folkeskoleelever i ordklasser
(Tgrring Gymnasium)
e Faglige overgange i engelsk — at bryde faglige barrierer (Viborg Gymnasium og HF)
e Etablering af netvaerk mellem gymnasie- og folkeskoleleerere (Rosborg Gymnasium)
e Ny prgveform i digital dannelse (Horsens HF og VUC).

Overgange, der star centralt for projekterne, skal forstas som de udfordringer, eleverne og
lzererne mgder i forbindelse med elevernes overgang fra grundskolen til gymnasiet, men
ogsa som de nye leeringsmuligheder, overgangen tilbyder. Projekterne er Ipbende blevet
evalueret af forskere fra Aalborg Universitet med henblik pa at understgtte skolernes
udviklingsarbejde samt at vurdere projekternes effekter.
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Resultater
| forhold til at adresserer elevernes fagspecifikke og formmaessige overgangsudfordringer har

nogle skoler arbejdet med at etablere dialog og faglige samarbejder mellem elever fra 9. og
10. klasse og elever fra gymnasiet. Disse former for elev-elev samarbejder, udviklet og
rammesat af leerere fra grundskolen og gymnasiet i faellesskab, har haft potentiale til at
kleede grundskoleeleverne bedre pa til at starte i gymnasiet. Erfaringerne fra disse projekter
viser, at det har givet en gget bevidsthed om eget fagligt niveau samt en gget selvrefleksiv
evne i forhold til at vurdere egen faglige progression hos de deltagende 1.g. elever.

Skriftlighed og arbejdet med leengere tekster viser sig specielt som en udfordring for
eleverne i gymnasiet i dansk og engelsk. Med udgangspunkt i fx grammatik, at skabe en god
struktur, hurtigskrivning og stilladsering har nogle af skolerne arbejdet med at bygge bro
mellem den Obligatoriske Selvvalgte Opgave i 10. klasse og Dansk/Historieopgaven i 1.g. Der
har ogsa vaeret arbejdet specifikt med elevernes lyst til og glaede ved at skrive i form af
processkrivegvelser eller i form af fokus pa udvikling af skriveidentitet ved at opnar
forstaelse for centrale begreber, fakta- og fiktionskoder eller skrivemader. Erfaringen fra
disse udviklingsprojekter peger pa to centrale indsatsomrader: 1) At understgtte og udvikle
en stgrre bevidsthed om formelle krav til skriftlighed allerede i grundskolen; 2) At
understgtte og udvikle elevernes skrivelyst og skriveglaede.

Engelsk forandrer sig fra i grundskolen at have meget fokus pa elevernes mundtlige
kompetencer til i gymnasiet at laegge stgrre vaegt pa, at analysere tekster pa engelsk — ‘dansk
pa engelsk’. | skolernes udviklingsarbejde har man her arbejdet med at etablere
brobygninger mellem grundskolens og gymnasiets genrer, fx mellem artikel, reportage, e-
mail-korrespondance, blogs og debatindleeg og gymnasiets 'non-fiction analysis’. Dette har
betydet en forhgjelse af karakterniveauet for elevernes fgrste non-fictions essay i gymnasiet.

| forhold til at arbejde med elevernes mundtlige tilbageholdenhed i engelsk, nar de starter i
gymnasiet, har skolerne arbejdet med at etablere specifikke ‘gverum’ i form af sma
samtalerum, hvor det italesaettes som legitimt at gve sig og lave sproglige fejl. Disse gverum
har betydet, at eleverne har givet sig selv lov til at prgve og fejle og dermed holde sig mindre
tilbage mundtligt. | den forbindelse er det vigtigt for eleverne, at der er struktur og faste
rammer for gvelserne. Eleverne oplever det ogsa som vasentligt, at leererne indgar i
samtalerne med eleverne i mindre fora.

Matematik er det fag, hvor eleverne oplever den stgrste synlige forandring fra grundskolen
til gymnasiet bade i indhold og form — med st@rre vaegt pa at forsta matematikken og fgre
matematisk bevis. Dette har veeret adresseret ved fx at arbejde med de matematiske
programmer, eleverne mgder i gymnasiet allerede i grundskolen. Dette har givet eleverne et
forhdandskendskab til de arbejdsmetoder og faglige begreber, de senere mgder i gymnasiet.
Sadanne indsatser afhaenger vaesentligt af grundskolelarerens vilje til og interesse i at lzere
programmerne at kende.
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Samarbejdet mellem grundskolen og gymnasiet har udgjort et centralt tema for stort set alle
skolernes udviklingsprojekter. Her har det veeret veesentligt, at laererne har oplevet ejerskab
for projekterne i form af en oplevelse af mening og elevans i forhold til problemstillingen.
Feellesskab og videndeling har ligeledes vaeret en vaesentlig forudsatning for, at der har
kunnet udvikle sig en feelles referenceramme og et falles vidensbaseret udgangspunkt for
samarbejdet omkring elevernes overgange. Det har fx vaeret i form af felles oplaeg om
relevante emner eller felles deltagelse i workshops, vidensdelingskurserne og netvaerk. En
tredje vaesentlig mekanisme har veeret, at arbejdet har centreret sig omkring udvikling af
konkrete undervisningsforlgb eller nyt undervisningsmateriale. Samlet set peger erfaringerne
fra de etablerede samarbeder i projekterne pa behovet for at udvikle og permanent
indarbejde en dobbeltrettet overgangsdidaktik, der bor’ bade i grundskolen og gymnasiet.

Ledelsesopbakning vurderes af en stor del af deltagerne til at have haft stor betydning for
udviklingsarbejdet. Her har det vaeret vaesentlig, at den indledende og forpligtende kontakt
mellem grundskolen og gymnasiet etableres pa ledelsesmaessigt niveau.

Finansieringen opleves af flere af deltagerne som udfordrende for samarbejdet med grund-
skolerne, idet forsggsmidlerne har veeret forankret i gymnasiet. Det har betydet, at
grundskolens deltagelse alene har vaeret interessebaret og i enkelte tilfeelde har ophgrt som
fglge af grundskoleinterne gkonomiske omprioriteringer. Dette giver anledning til
overvejelser over, om forsggsmidler bgr udbydes til bade grundskolen og gymnasiet, nar
forsggsarbejdet retter sig mod at etablere faglige samarbejder mellem de to
institutionstyper.

[4]



2 INSPIRATIONSKATALOG

2.1 Skrivning i dansk i grundforigbet -
IBC — Aabenraa

Formal med

e At eleven Igsriver sig fra sit subjektive stasted

aktion e Ateleven fgler gleede og far succes ved at skrive.
e At eleven udvikler sin skrive- og skriveidentitet.
e At eleven har forstaelse for centrale begreber, fakta- og fiktionskoder,
genrer, skrivemader og skrivehandlinger.
Fremgangsmade Vi har arbejdet med forskellige stilladserede skrivegvelser, som alle er
— hvad har vi beskrevet i en fast struktur: Skrivemdde — Skrivehandling — Genre

konkret gjort

De skrivemader, vi arbejdede med, var at skrive for at informere, udvikle og
strukturere viden, argumentere og reflektere.

Skrivehandlingerne var for at leere at formidle information, udvikle viden,
strukturere viden, karakterisere, analysere, analysere og fortolke, beskrive,
overbevise, udforske, pavirke og reflektere.

Genrerne var: Portreet, redeggrelse, analyse med citater, analyse og
fortolkning, kommentar, diskussion og refleksion over egen laering.

Skrivegvelserne havde en fast gvelsesvejledning med punkterne:
1. Skrivemade, 2. Leeringsmal, 3. Instruks, 4. Vurderingskriterier

lllustration

Eksempel pa skrivegvelse:

Analyse og fortolkning af uddrag fra Christina Hesselholdt: Lykkelige familier,
2014

1.Skrivemade At strukturere viden

2.Leeringsmal At skrive en analyse og fortolkning af en
novelle.

3.Instruks 1. Indledning

2. Fortolkningshypotese

3. Person- og miljgkarakteristik
underbygget med citater

4. Hvilken betydning har synsvinkel og
skrivemade?

5. Fortolkning: tema og holdning

[5]




4.Vurderingskriterier 1. Dybtgdende person- og
miljgkarakteristik underbygget med
relevante citater.

2. En sammenhangende formidling af din
analyse og fortolkning

Vores elevers
reaktioner pa
aktionen

e Forlgbet har gjort en forskel for eleverne.

e Da eleverne har skrevet i stort set hvert undervisningsmodul, er det
lykkedes at Igsrive eleverne fra deres subjektive stasted. De udtrykker, at
de via forlgbet har fadet forstaelse for centrale danskbegreber,
skrivemader og skrivehandlinger, og at det har varet positivt at fa sa
meget stilladseret og struktureret traening i at skrive.

Forhold, man bgr
overveje, hvis
man vil afprgve

Det er vigtigt at formdlet med aktionen italesattes undervejs i forlgbet, og at
elevernes evne til at reflektere over egen laering opprioriteres.

aktionen

Skole IBC Aabenraa

Deltagende Inger Ernstsen; I[ER@ibc.dk
leerere +

mailadresse

2.2 Genrer pa tveers i dansk -

Bjerringbro Gymnasium

Formal med At forbedre kendskab til de tre eksamensgenrer pa gymnasiet — bade for

aktion gymnasieeleverne og folkeskoleleverne, som regner med at starte pa en
gymnasial uddannelse.

Fremgangsmade Pa baggrund af et konstruktivt samarbejde mellem laererne fra de forskellige

— hvad har vi skoleformer har vi i feellesskab udformet en hjemmeside, hvor eleverne

konkret gjort

sammen har udarbejdet forskellige praesentationer af, hvilke kompetencer fra
danskundervisningen i folkeskolen man har brug for, nar man skal skrive en

kronik eller analyserende artikel i gymnasiet.

Illlustration

Et eksempel pa arbejdsspgrgsmal til den analyserende artikel:
http://genrerpaatvaers.wikispaces.com/:

Produktkrav
e Enlille film, et radioprogram/podcast, et screencast, et powerpoint, en
synopsis eller en prezi.

e Andre forslag er velkomne, men skal godkendes af lzererne.

Genrer, som alle kender i forvejen, der ’ligner’ den analyserende artikel
e Novellen
e Daglig analyse i undervisningen — bade mundtligt og skriftligt

e Romanarbejde — kapitler enkeltvis, hvor man kommer i dybden

[6]



http://genrerpaatvaers.wikispaces.com/

e Billedanalyse

e Kortfilmsanalyse

Arbejdsspgrgsmal til samarbejdet
e Hvilke danskfaglige redskaber, som man lzerer i folkeskolen, kan man
bruge her for at skrive en god analyserende artikel?

e Udform en kgreplan for, hvordan man skriver en god analyserende artikel.

Vores elevers
reaktioner pa
aktionen

Alle eleverne har overordnet set veeret overvejende positive.

Forhold, man bgr

Det er vigtigt med:

mailadresse

overveje
! e Etgodt samarbejde mellem folkeskolerne og gymnasierne pa bade laerer
og ledelsesniveau.

e Tydelige rammer og mal for eleverne, nar de skal samarbejde.

Skole Bjerringbro Gymnasium og henholdsvis Egeskov-, Bggeskov- og Rgdkaersbro
skole

Deltagende Hanne Bach Hgj (hh@bggym.dk)

lerere + Louise Wulff (lw@bggym.dk)

2.3 Skriftlige overgange i dansk og engelsk -

Frederikssund Gymnasium

Formal med

At undersgge og udbrede kendskab til skriftlige genrer i henholdsvis

aktion grundskole og gymnasium med henblik pa at udvikle mere adaekvat skriftlig
traening i starten af gymnasiet, sa transferveerdien af de skriftlige kompetencer
eleverne har med sig fra grundskolen synligggres.

Fremgangsmade e Vi har gennem et samarbejde med folkeskoleleerere overveaeret

— hvad har vi undervisningen i skriftlig dansk og engelsk i en naerliggende skole og sat os

konkret gjort

ind i regelgrundlaget for grundskolens opgavetyper og genreforstaelse.

e Vi har udviklet eksperimenterende opgavetyper i en 1g i dansk og en 2gi
engelsk, hvor vi har forsggt at udnytte vores kendskab til elevernes
eksisterende ressourcer og kompetencer og kombineret dem med en
gradvis introduktion til de gymnasiale kompetencer - bade nar genrerne
ligner og kan treekke pa samme hammel, og nar de ikke direkte ligner.

e Endelig har vi afholdt et seminar for de to faggrupper pa gymnasiet, hvor
vi i samarbejde med de involverede folkeskolelaerere har formidlet vores
viden om grundskolens skriftlighed i en mere systematisk sammenligning
med gymnasiets genrer for at papege ligheder og forskelle og introduceret
til vores eksperimentelle opgavetyper.
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Vores elevers
reaktioner pa
aktionen

e Resultatet af interviews med elever efter projektets gennemfgrelse har
vist, at den tydelige progression med afszet i en for dem kendt genre fra
folkeskolen, fx novelleskrivning, har haft en klar effekt pa det endelige
skriftlige produkt som tog udgangspunkt i en af gymnasiets genrer, fx
litteraer analyse.

e Vihar bl.a. Igbende lavet refleksionsgvelser, hvor eleverne skulle forholde
sig til deres produkter. Disse metafaglige overvejelser har gjort det lettere
for os at fglge med i processen fra start til slut. Eleverne har veeret meget
positive overfor den tydelige progression samt vores indsigt i, hvad de
kommer med fra folkeskolen. | engelskfaget, hvor vi har arbejdet med
skriftlig progression fra folkeskolens artikelskrivning til gymnasiets non-
fiction essay, var resultatet sldende i den endelige opgave. De karakterer,
der blev givet i fgrste udkast af non-fiction essayet, var markant hgjere
end normalt, og elevernes tilbagemeldinger pa forlgbet meget positive.

e | dansk informerede vi eleverne om projektet og efterfglgende evaluerede
vi de mere eksperimenterende opgavetyper i klassen.

e Nogle danskelever syntes, det var svaert at bevaege sig fra folkeskolens
genrer, som de udfoldede sig i grundskolen til et mere begranset
udgangspunkt i disse genrer, fordi der blev bygget gymnasiekompetencer
pa. Andre elever fandt det spaendende kun i begraenset form at gentage
kendte genrer og i stedet se dem i et gymnasialt perspektiv. Alle elever
syntes, de havde leert meget.

Forhold, man bgr

At stable et samarbejde pa benene med folkeskoleleererne kraever tid og

overveje ledelsesmassig opbakning. Vi endte med at samarbejde med to dygtige og
kompetente lerere fra grundskolen, men det tog tid at fa kontakt til de rigtige
mennesker og fa sat processen i gang. Vi startede processen med en laerer-til-
lerer kontakt, men det viste sig at vaere mere omfattende, end vi havde
regnet med. Vejen til et samarbejde kunne taeenkes at blive kortere, hvis
ledelsen gar aktivt ind i at etablere kontakten.

Skole Frederikssund Gymnasium
Treklgverskolen

Deltagende Lisbeth Gundlund Jensen (gymnasielaerer) fgli@frsgym.dk

leerere + Anna Lea Hyrdum (gymnasielaerer) fgah@frsgym.dk

mailadresse Lykke Bagnegaard Kristensen (folkeskolelaerer) lbach@frederikssund.dk

Erik Kragh (folkeskoleleerer) erikkragh@mac.com
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2.4 Samarbejde i matematik pa langs og tvaers af skoleformer

i Horsens —

Learnmark

Formal med
aktion

At etablere et blivende samarbejde/netvaerk omkring matematik mellem
alle gymnasier, diverse ungdomsuddannelser samt folkeskoler med
overbygning i og teet pa Horsens - samt Horsens Kommune

Samarbejdet og dialog pa tvars af skoleformer skal pa sigt lette
overgangen fra grundskolerne til ungdomsuddannelserne for eleverne i
Horsens Kommune. Forudsaetningen for at dette lykkes er, at leererne har
kendskab til hinandens arbejde og udfordringer, samarbejder om noget,
har en ligevaerdig dialog og udvikler et blivende netvaerk - ogsa pa leengere
sigt.

Fremgangsmade
— hvad har vi
konkret gjort

| foraret 2016 tog vi kontakt til kommunen og sendte mails/breve til

gymnasier (stx, hf, htx, og hhx), erhvervsskoler samt alle folkeskoler

tilknyttet Horsens kommune.

Vi nedsatte desuden en ”styregruppe” med repraesentanter fra skolerne til

planlaegning af samarbejde og fgrste forlgb.

| september 2016 afholdte vi et stormgde med deltagelse af ca. 35

undervisere., hvor projekts formal og tanker om projektet blev

praesenteret, og hvor vi etablerede arbejdsgrupper pa tveers af

skolereformer.

Fra september til marts samarbejdede de etablerede arbejdsgrupper om

bl.a.:

o Undervisningsforlgb

. IT-anvendelse

. Sammenligning af opgavebesvarelser, eksamensformer og
omsaetningstabeller

. Sprog - fagbegreber

. Ungdomsuddannelseselever underviser folkeskoleelever

. Observation i klasser

Grupperne afleverede en forlgbsrapport med evalueringer og opsamling

| april 2016 afholdtes endnu et stormgde, hvor grupperne praesenterede

erfaringer via samarbejdet, diskuterede diverse myter om hinanden, indgik

aftaler om fremtidigt samarbejde, og der blev etableret en styregruppe,

der fremover skal sta for planleegning af et arligt feellesmgde som ALLE

undervisere i matematik inviteres til. Samtidig etableredes samarbejder

mellem leererne omkring diverse relevante emner (mindstekrav,

kompetencer, IT-veerktgj)

| september 2017 skal afholdes endnu et stormgde.

Vores elevers
reaktioner pa
aktionen

Der har vaeret mange grupper i spil - jf. ovenstaende:

Eleverne, der underviste pa tveers, havde stor forngjelse heraf. EUD-elever
voksende herved.
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e Besggiklasserne var overvejende med laerere, der iagttog, for at vi
efterfglgende kunne sammenligne/diskutere problematikker.
e | praksis har fokusomradet ikke primaert vaeret eleverne pa kort sigt men

pa lang sigt.

Forhold, man bgr

e Tid! Det har kostet MANGE MANGE timer fgrst at etablere kontakt til

overveje kommune og gymnasier, herefter at opna konsensus omkring formal med
samarbejde/projekt, planlaegningsmgder omkring stormmgder etc.
e Planlaegning med sa mange aktgrer koster tid og kraefter.
e Det er afggrende at fa kommunen med pa banen som aktiv medspiller, da
det ellers er vanskeligt at komme i konktakt med undervisere i
folkeskolen. Kommunens deltagelse sikrer, at skolerne far lov at deltage.
Skole Learnmark Horsens
Deltagende Jytte Melin (jme@learnmark.dk)
lerere +

mailadresser

2.5 Matematikkens Hus —
Midtfyns Gymnasium

Formal med
aktion

e Det overordnede formal var at gge oplevelsen af, at matematik kan
anvendes i praksis og derigennem gge interessen for matematik blandt
eleverne i grundskolen.

e Sidelgbende hermed var det ogsa et formal at skabe en kontakt mellem
grundskole- og gymnasieelever gennem et matematisk feellesskab med
udgangspunkt i matematisk formidling.

Fremgangsmade
— hvad har vi
konkret gjort

Eleverne i 9. klasserne konkurrerer i grupper om at designe og bygge en model
af "Matematikkens Hus,” som lever op til en reekke matematiske kriterier.
Undervejs i processen har hver 9. klasse to gange besgg af en gruppe 2.g-
elever, som underviser dem i matematiske emner, der er relevante for Igsning
af opgaven. Forlgbet kulminerer i en "Matematik-uge” i 9. klasse, hvor huset
udvikles og bygges i Igbet af mandag til torsdag, og alle 9.klasse-grupperne
mgdes pa gymnasiet om fredagen til finalen, hvor modellerne praesenteres for
flere dommergrupper, der bl.a. bestar af de 2.g-elever, der var ude at
undervise.
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lllustration

Mgnstre lavet med funktioner i Geogebra

Vores elevers De fleste af eleverne i 2.g har syntes godt om projektet. De vurderer, at det
reaktioner pa faglige indhold, de underviste i, var relevant for projektet, og at 9.
aktionen klasseeleverne fik et godt udbytte af forlgbet. De finder ogsa, at indholdet har

vaeret relevant for dem selv, og at de selv har faet et fagligt tilfredsstillende
udbytte af forlgbet.

Forhold, man bgr | ¢ Det vigtigste er nok, at idéerne og materialet udvikles i et samarbejde

overveje mellem grundskole- og gymnasielaerere, sd man sikrer sig ejerskab for
projektet i begge lejre, samt at det faglige indhold er relevant for begge
niveauer.

e Det er ogsa vigtigt at 2.g-eleverne klaedes godt pa, inden de skal ud at
undervise. Vi havde udarbejdet materialet til dem, og eleverne
gennemarbejdede det selv forud for besgget pa folkeskolerne. Endvidere
skal 9.klasselzererne ogsa vaere gjort bekendt med indholdet, og de skal
veaere til stede under 2.g’ernes besgg.

Skole Midtfyns Gymnasium
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Deltagende
leerere +
mailadresse

Marianne Weye Sgrensen (mw@mfg.dk)
Eva Katballe (ek@mfg.dk)

2.6 Videndeling ml. udskolingslzerere og gymnasielaerere,

dansk og matematik -

Odsherred Gymnasium

Formal med
aktion

At etablere et netveerk pa kommunalt plan for dansk- og matematiklaerere
med fokus pa faelles viden om overgangen mellem grundskole og
gymnasium. Formalet er at skabe en mere glidende overgang for
kommende gymnasieelever ved, at deres lering i udskolingen malrettes
gymnasiet, og undervisningen i 1g tager udgangspunkt i elevernes viden og
kompetencer fra grundskolen.

Eleverne skal opleve, at deres lzering fra grundskolen er brugbar i
gymnasiet.

Fremgangsmade
— hvad har vi
konkret gjort

| september 2016 afholdtes et indledende mgde med kommunens
skoleledere og forvaltning. Her blev projektet prasenteret, og der blev
truffet aftaler om ressourcer (leerertimer) til deltagelse i ideudvikling samt
afholdelse af % kursusdag for alle dansk- og matematiklzaerere i
udskolingen.

| januar 2017 afholdes et Ideudviklingsmg@gde med en gruppe udskolings- og
gymnasielzerere med drgftelse af ligheder og forskelle mellem dansk og
matematik i hhv. overbygning og gymnasium samt input til konkrete
emner til kommende kursusdag. Alle deltagere var pa forhand gjort
bekendt med konklusionerne i rapporten "Overgangsproblemer mellem
grundskole og gymnasium i fagene dansk, matematik og engelsk" (Aase
Bitsch Ebbensgaard et al, IND, 2014).

I april 2017 afholdtes % kursusdag (eftermiddag) hvor alle dansk- og
matematiklaerere fra kommunens folkeskoler samt to lokale friskoler og
efterskoler var indbudt. Pa programmet for kurset var: Faelles punkt om
parathedsvurdering; UU deltog i dette. Derefter fagopdelt forlgb med
fokus pa hhv. skriftlig fremstilling (dansk) og CAS-vaerktgjer og brgker
(matematik).

Vores elevers
reaktioner pa
aktionen

Eleverne er ikke direkte involveret i aktionen, men skulle efterfglgende gerne
opleve de positive effekter af den.

Forhold, man bgr
overveje

Det er vigtigt organisatorisk at forankre aktiviteten pa tveers af
skoleformer samt inddrage den kommunale forvaltning for at sikre
sammenhang i planlaegning og tildeling af ressourcer.
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e Man bgr nedsatte en styregruppe, hvori der sidder bade faglaerere og
skoleledelser fra savel udskoling som gymnasium. Styregruppen
planlaegger fra ar til ar kursets faglige indhold. Den udsender
mgdeindkaldelse og forestar den konkrete gennemfgrelse af kurset. Der
skal afsaettes sarlige ressourcer til styregruppens arbejde.

e Deterengodide at fastleegge et arligt genkommende tidspunkt for
kursusdagen, sa alle involverede skoler i god tid kan planlaegge lerernes
deltagelse, og sa der skabes en fast tradition for at mgdes i netveaerket.

e Man kan starte aktionen som et interessefaellesskab med padagogiske
ildsjeele. Hvis aktionen skal have tilstraeekkelig effekt, bgr alle lzerere i
udskoling og 1g i dansk og matematik dog deltage.

e Kun fa efterskoleelever ender med at ga pa gymnasiet i samme
lokalomrade som efterskolen. Der er dog paedagogiske og faglige fordele
ved, at ogsa efterskolerne er med i netvaerket, da aktionens effekt dermed
kan spredes til andre dele af landet.

e Yderligere aktiviteter og fag kan med tiden indga i netveerket.

Skole Odsherreds Gymnasium
Deltagende Projektansvarlige:
lerere + Marianne Munch Svendsen (rektor) (ms@odsherreds-gym.dk),

mailadresse

Malene Rothgardt (dansk) (malenerothgardt@mail.dk),
Hans-Henrik Torp (matematik) (hanshenriktorp@gmail.com).

2.7 Faglige overgange i engelsk — gymnasieelever underviser

folkeskoleelever i ordklasser —

Torring Gymnasium

Formal med e At faindsigt i hvad folkeskoleelever taenker om engelsk i gymnasiet og give
aktion folkeskoleelever en forventning om hvilke krav, der stilles til grammatisk
kunnen i gymnasiet.
e At skabe kontakt mellem engelskleererne pa gymnasiet og nogle af de
skoler, vores elever kommer fra.
e At give folkeskolelarerne en indsigt i engelsk pad gymnasiet og
gymnasielzaerere en indsigt i engelsk i folkeskolen.
Fremgangsmade Folkeskoleleerere og gymnasielaerere har observeret engelskundervisningen i
— hvad har vi henholdsvis gymnasiet (1,2 og 3g klasser) og i folkeskolen (en 9. klasse).

konkret gjort

Dernaest har gymnasieelever fra 1 og 2g (fra 4 elever til hele klassen) undervist
9. klasser pa 4 skoler i ordklasser via forskelligt materiale primart udfaerdiget
af en gymnasielzerer og noget af gymnasieleverne selv.
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Vores elevers
reaktioner pa
aktionen

e Eleverne har fundet det oplivende og interessant at undervise folkeskolens
elever.

e De deltagende har vaeret overraskede over at observere, hvor store
fremskridt de selv har gjort deres fgrste % ar i gymnasiet.

Forhold, man bgr

e At tage hensyn til at folkeskolens lzerere har en travl hverdag.

overveje

Skole Tgrring Gymnasium

Deltagende Ella Schack @stergaard. eoe@toerring-gym.dk
lerere + Finn Agger fa@toerring-gym.dk

mailadresse

Inger Lehmann il@toerring-gym.dk

Tanja Huus Gulmann th@toerring-gym.dk

Dorthe Bjerglund db@toerring-gym.dk

2.8

Faglige overgange i engelsk - at bryde faglige barrierer -

Viborg Gymnasium og HF

Formal med

Formalet med aktionen var at skabe stgrre forstdelse mellem 10. klasse og

aktion gymnasiet og for de faglige barrierer, der matte veere for elevernes overgang
fra 10CV til VGHF og eventuelt afdaekke initiativer, der kan afhjelpe disse
barrierer.

Fremgangsmade e Aktionen blev afviklet som et kollegialt supervisions projekt mellem

— hvad har vi engelsklaerere pa 10. klassecenteret samt engelsklaerere pa gymnasiet med

konkret gjort

undervisning i 1. hf og 1.g klasser.

e Der dannes par af lerere, der overvaerer 2 - 3 moduler af hinandens
undervisning, identificerer barrierer for den faglige overgang og
formulerer forslag til initiativer, der kan afhjelpe barriererne.

Vores elevers
reaktioner pa
aktionen

Projektet kgrte primaert pa leerersiden, hvor det har veaeret givende at fa
konkret indblik i den anden skoles virkelighed. De initiativer, der blev sat i
sgen, evalueres ultimo 2018.

Forhold, man bgr

e Der skal sikres opbakning fra de bergrte leererkollegier.

overveje e Der skal sikres opbakning fra de to skolers ledelsers, specielt mht. at skabe
tid og rum til at leerer-parrene kan arbejde.
Skole Viborg Ungdomsskole
Viborg Gymnasium og HF
Deltagende Sgren Kjaer Sgrensen, ks@vghf.dk
lerere +

mailadresse
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2.9 Netvaerk ml. gymnasie- og folkeskolelaerere —

Rosborg Gymnasium

Mal med aktion

e Malet med projektet er at etablere et netvark mellem engelsk- og
matematik-undervisere fra Rosborg Gymnasium & HF og undervisere fra 5
folkeskoler i lokalomradet, der sender elever til gymnasiet.

e Sigtet med netvaerket er, at gymnasiets undervisere i engelsk og matematik
far indsigt i og forstdelse for det faglige og didaktiske arbejde, der foregar i
grundskolens 9. klasse i de navnte fag. Der etableres "personlige netvaerk”,
sparringspartnere mellem grundskole og gymnasium.

Baggrund: Rosborg Gymnasium & HF vil gerne blive bedre til at modtage de
elever, der kommer fra omradets grundskoler.

Fremgangsmade
— hvad har vi
konkret gjort?

e To undervisere i engelsk og to i matematik har udarbejdet
undervisningsforlgb i fagene rettet mod 9. klasse i grundskolen.
Undervisningsforlgbene er lavet med afseet i Forandringsteori.

e Rosborg Gymnasium & HF har kontaktet 5 lokale folkeskoler og inviteret
dem til at deltage. Invitationen og kontakten er sket pa ledelsesniveau.

e 3 skoler valgte at deltage.

e Opstartsmgde med involverede undervisere fra grundskolerne og
gymnasiet.

e Planlaegning af besgg pa folkeskolerne.

e Gymnasieundervisere besgger folkeskolerne og gennemfgrer deres
undervisningsforlgb i udvalgte 9. klasser.

e Evalueringsmgde.

Illlustration

Eksempel fra Matematik:

Forandringsteori for matematik.

1. Problemdefinition

Det er en udfordring for skolens matematiklaerere at facilitere elevernes

erkendelse af de krav til matematisk praecision og brug af fagbegreber, som de

mgder, nar de starter i gymnasiet.

e Konsekvens: Udover at det er en del af matematikkens identitet, at kunne
formulere sig preecist og utvetydigt, har man ikke opfyldt de faglige mal,
hvis eleverne ikke har laert at formulere sig pad den made, der er
karakteristisk for matematikken. Desuden er det sveert at afggre, hvor
meget eleverne har forstdet og i sidste ende falder eleverne fra og kan ikke
fglge undervisningen, hvilket kan ga ud over lgfteevnen.

2. Forventet effekt

e Pa kort sigt: Spirende bevidsthed hos kommende gymnasieelever om,
hvordan kravene til matematisk pracision er anderledes i gymnasiet end i
folkeskolen. Kort sigt betyder altsa her perioden fra ca. marts til og med
skolestart i august.

e Pa mellemlang sigt: Konsolidering af bevidstheden om de nye krav.

e Palangt sigt: Indsatsen kan ikke alene fgre til en effekt pa langt sigt.
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3. Aktiviteter

I

Aktivitet: "Brobygning” ved udlan af gymnasiematematiklaerer til et mindre
forlgb (omfang pa cirka 2 lektioner) i 9. klasse (kun for dem som ved de skal
videre i gymnasiet) med fokus pa problemet.

Indhold: Aktiviteten bygger pa en konstruktivistisk ide om, at de kommende
gymnasieelever i mgdet med gymnasielereren kommer i en kognitiv
konflikt med det formal at eendre pa elevernes forforstaelse af
matematikfaget. Kort resumeret er det meningen, at eleverne skal
eksponeres for matematikopgaver, hvor det bliver klart for dem, at det er
ngdvendigt at kunne formulere sig meget preecist.

Hvordan forventer vi det virker: Ved at mgde gymnasiematematiklzereren
tidligt (og ikke bare en enkelt dag ved et besgg i gymnasiet) mgdes
matematiksproget tilsvarende tidligt, og overraskelsen over
niveauforskellen mindskes.

Med hvilken effekt: Bade larere og elever bliver bevidste om elevernes
formuleringsmaessige niveau, sdledes at man har et feelles udgangspunkt og
en feelles forventning.

. Eksempel pa en aktion

Tiltag med henblik pa at eleverne skal kunne formulere sig matematisk
praecist (jf. effekt pa langt sigt)

Med udgangspunkt i deres ordbog udseettes eleverne i stigende grad for
opgaver, hvor de skal formulere sig matematisk praecist med fagbegreber.
En opgave kunne fx vaere at bevaege sig hen mod en preaecis formulering af
Pythagoras’ seetning ved at bruge begreber som “retvinklet trekant”
"katete” og "hypotenuse”, fremfor blot at sige a? + b? = 2. En anden
opgave kunne vaere at "fikse” darlige/upreecise formuleringer som:

Nar haldningen for en lineaer sammenhang er i minus, er funktionen
faldende.

En eksponentiel sammenhang er givet ved y = 2 - 1,8%. Sammenhangen er
voksende, fordi den er over 1.

Hvordan forventer vi det virker: Eleverne nar til en erkendelse af, hvor
vigtigt det er at formulere sig praecist i matematik.

Med hvilken effekt: Eleverne kan formulere sig praecist med brug af
matematiske fagtermer.

Eksempel fra Engelsk:

Mundtlighed

1.

Problemdefinition

a. Problem: De nye omgivelser som eleverne, der kommer fra grundskolen
mgder pa gymnasiet, det eendrede faglige fokus og hgjere niveau kan
gore eleverne stille, forsigtige og ikke-deltagende. Med nye omgivelser
menes der bade de nye sociale rammer pa en stor skole i en ny klasse
men bestemt ogsa, at undervisningens form og fokus er anderledes
(mere faglig terminologi, flere krav om tekstnaerhed og analyse.)

b. Konsekvens: For fa elever siger noget i timen. Dynamikken i
undervisningen lider ogsa under, at eleverne er for tilbageholdende.
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c. Hvorfor et problem? Fordi eleverne far for lidt mundtlig traening og far
ikke indgvet nye ord. Det kan desuden skabe et mgnster i klassen eller
hos den enkelte elev, hvor en passiv indstilling bliver tilgangen til faget.

2. Forventet effekt

a. Eleverne tgr abne munden om ikke-faglige ting.

Eleverne tgr ytre sig om faglige ting i grupper og pa klassen.

c. Engelsk bliver et naturligt og trygt arbejdssprog i grupperne og
klassediskussioner, hvor samtalen flyder frit og utvungent med mange
deltagende elever.

Forandringsteori

1. Aktivitet: Gymnasielaereren skal vide, hvordan engelskundervisningen i
grundskolen er. Hvad er fokus? Hvor sker forandringen for eleven? De to
undervisere i projektet informerer de gvrige laerere pa et faggruppemgde.
Hvordan forventer vi det virker? Laererne far en stgrre viden om, hvad der
foregar i grundskolen, og hvor forskellene pa grundskolen og gymnasiet er.
Hvilken effekt: Laereren bliver bedre til at mgde eleverne der, hvor de er,
nar de kommer til gymnasiet og italeszaette forskellene, og hvorfor vi ggr,

som vi ggr.

2. Aktivitet: Italesatte overfor eleverne at klasserummet er et traeningsrum! De
skal ikke veere bange for at blive bedgmt, vi skal gve os og trene vores
sprog. Dette skal ggres ofte ved helt konkret at sige til dem i klassen fgr
gruppearbejde og til elevsamtaler, at man skal gve sig for at blive dygtig.
Der skal desuden gives feerre karakterer.

Hvordan forventer vi det virker? Ved at give feerre karakterer i 1g (nu fgrst i
februar fgrste gang) fijernes presset over at skulle praestere og evt. heller
ikke ved afleveringer. Noget af presset over at skulle preestere forsvinder,
hvis undervisningen italesaettes som traening.

Hvilken effekt: Eleverne giver sig selv lov til at prgve og fejle, uden det far
konsekvenser. | smagrupper og/eller i klassedialogen.

3. Aktivitet: Mange sma samtalegvelser uden fagligt fokus.

Opvarmningsgvelser f.eks. Dilemma of the day, yes-no game, quiz og byt
med sp@grgsmal, der relaterer til eleverne i stedet for et fagligt fokus osv.
Samtale i par eleverne imellem eller mindre grupper, hvor der er mindre pa
spil for den enkelte elev. Leereren kan ogsa deltage for at eleverne kan
opleve lereren i en anden rolle (ikke bedgmmer, ikke treener - men bare
samtalepartner), sa dennes persona virker mindre faretruende i andre
situationer.

Hvordan forventer vi det virker? Eleverne bliver vaennet til at sige sma ting pa
engelsk, mens andre (de nye klassekammerater) lytter. Det skaber en
tryghed at tale om noget uden et rigtigt eller forkert svar. Samtidigt vil
indholdet i opgaverne ggre, at eleverne bliver klogere pa hinanden.

Hvilken effekt? Trygheden som eleverne far opbygget nar de “snakker om alt og
ingenting” ggr dem mere sikre, og giver dem selvtillid til at sige noget, nar
andre lytter, samtidigt med at de fremmede bliver mere kendte.
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4. Aktivitet: Omhyggelig introduktion til fagbegreber og praksis i faget. Hvad
laver vi? Hvad kalder vi det? Hvorfor ggr vi som vi ggr? Begreber kan
introduceres gradvist. Eller f.eks. gvelser hvor begreber fra dansk overfgres
direkte til engelsk i en gvelse, hvor de skal matche begreberne. Se
nedenfor.

Match the English expression with the Danish expression

1. Narrator a. Miljg

2. Characterization b. Handling

3. Setting c. Tema

4. Point of view d. Synsvinkel

5. Theme e. Hovedperson

6. Plot f. Novelle

7. Main character g. Personkarakteristik
8. Short story h. Fortaller

Hvordan forventer vi det virker? Eleverne fgler sig ikke dumme, fordi de ikke
forstar hvad der foregar. Begreberne bliver forklaret grundigt fra start.
@velser der bygger pa genkendelighed, giver eleven et tryggere forhold til
begreberne.

Hvilken effekt? Eleverne lzrer udtrykkene og metoderne og kan se formalet

med at lere det.

Vores elevers
reaktioner pa
aktionen

Reaktioner fra 9. klasses eleverne i matematik.

Sammenfattet gav eleverne udtryk for fglgende fgr undervisningsforlgbet i

matematik:

e At vere god til matematik er at veere god til at regne opgaver.

e Det er vigtigt at kunne huske det hele.

e De basale ting, som fx de fire regnearter, er de vigtigste ting at kunne.

e Flertallet af eleverne har ikke reflekteret dybere over forskellen pa
matematik i folkeskolen og gymnasiet. De angiver blot, at der bliver et
"hgjere niveau”.

Sammenfattet om elevernes reaktion efter undervisningsforlgbet i matematik:
Eleverne gar fra at sige "hgjere niveau i gymnasiet” til at give mere specifikke
svar pa, hvori forskellen bestar. Eleverne kan flere beviser, har mere fokus pa
praecision og er mere grundige i deres arbejde.

Reaktioner fra 9. klasses eleverne i engelsk

e Strukturer og faste kendte rammer giver tryghed. F.eks. i form af
arbejdsformer og klare instruktioner.

e Forskellige gruppeopsatninger der kan give mulighed for at eleverne kan
tale med lzereren i et mindre forum.

e Der ma gerne indga bevaegelse eller et element af spil.
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Forhold, man bgr

Forhold der bgr overvejes, hvis et tilsvarende projekt skal gennemfgres.

overveje e At koordineringen med grundskolen sker pa lederniveau.

e At der afholdes opstartsmgde, hvor alle undervisere deltager. Nye
mgdetidspunkter aftales og besggsdatoer afklares. Der udveksles
mobilnumre og mailadresser.

e At der fastlaegges en klar evalueringsstruktur.

e Atder er afsat tid i processen til mgder med en faglig peedagogisk og
didaktisk dagsorden.

Skole Rosborg Gymnasium & HF
Deltagende Matematik: Christian Skjgdt Pedersen cp@rosborg-gym.dk,
lerere + Rasmus Nicolajsen ni@rosborg-gym.dk

mailadresse

Engelsk: Camilla Hoe Bach Lauritsen ch@rosborg-gym.dk,

Lene Friis Jgrgensen |i@rosborg-gym.dk

Ledelse: Nis Tind Bechmann nb@rosborg-gym.dk

2.10 Ny proveform og digital dannelse -
Horsens HF & VUC

Formal med Vi har arbejdet med den nye digitale prgveform i dansk A pa HF. Indsatsen har
aktion haft 3 formal:

e At afklare hvordan den nye prgveform forandrer faget, og hvilke nye

kursistrettede vi har brug for at udvikle i den sammenhang.

e At udvikle og afprgve opgavemateriale og progressionsstrukturer.

e At formgive opgavematerialet, sa det er tilgeengeligt for laerere og elever.
Fremgangsmade Vi har lavet 3 arbejdsgrupper:
— hvad har vi e Enarbejdsgruppe har arbejdet med instruktioner og opgaver til

konkret gjort

internettet som ressource.

En gruppe har arbejdet med instruktioner og opgaver til metateksten
En gruppe har arbejdet med opgaver til medietekster og medieanalyse
samt instruktioner til made medie- og litteraer analyse

Opgaver og instruktionsark er formgivet og tilgaengelige pa

www.skriveportalen.dk

Vores elevers
reaktioner pa
aktionen

Vi har Igbende afprgvet opgaverne pa egne hold. Eleverne tager positivt
imod den stilladsering, vi bygger op med instruktioner og opgaveform.
Vi kan i deres skriftlige arbejder se, at de bruger stilladset til at skabe
struktur, tage faglige greb i teksterne og til at skabe et skriftligt sprog og
udtryk om de tekster, de skriver om.

Forhold, man bgr
overveje

Der bgr systematiseres en erfaringsopsamling.

Vi har anvendt en padlet til at dele ideer og opgaver, som Igbende var
inspirationskilde. Den fungerede desuden som afszet for
erfaringsudveksling og ny-formulering af ideer til vores projektmgder.
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mailadresse Bente Bisgaard Callisen: BB@horsenshfogvuc.dk

Tina Dung: TD@horsenshfogvuc.dk

Esther Mosholt Kaaris: EK@horsenshfogvuc.dk
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Catrine Storm Thoft: CST@horsenshfogvuc.dk
Rikke Ellerbaek Haue: REH@horsenshfogvuc.dk
Kirsten Charlotte Garney: KCG@horsenshfogvuc.dk
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