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Indledning

Vejledningen preeciserer, kommenterer, uddyber og giver anbefalinger vedrgrende udvalgte dele af lee-
replanens tekst, men indfgrer ikke nye bindende krav.

Citater fra leereplanen er anfert i anfagrselstegn og kursiv.
Folgende eendringer er foretaget i vejledningen i september 2022:

- Sproglige preeciseringer
- Uddybning af omfang af projektforlgb

Introduktion til tekniske eux-forlgb

Denne tekst introducerer leeseren til strukturen og det faglige indhold i tekniske eux-forlgb. Teksten er
malrettet laerere, som har ingen eller kun lidt kendskab til tekniske eux-forlgb. Laerere med indgdende
kendskab til emnet kan med fordel ga direkte til vejledningens afsnit 1.

Historien bag teknisk eux

Efter anske fra de faglige udvalg inden for metalomrédet og en raekke stgrre virksomheder, herunder
Danfoss og Grundfos, blev der i 2005 etableret forsgg med at kombinere tre forskellige erhvervsuddan-
nelser med htx i femarige forlgb. Ideen var en tilrettelaeggelse med relativt lange skoleophold og afkor-
tede praktikperioder samt en skoleundervisning med fokus pa at skabe synergi mellem eud- og htx-
fag, sd omfanget af skoleundervisningen kunne reduceres i forhold til summen af skoleundervisningen i
htx og den pdgaeldende erhvervsuddannelse.

Efter en forsggsperiode pa 4 ar, der medfaerte en raekke justeringer, blev eux etableret som en ny eksa-
men pad gymnasialt niveau i 2010. Antallet af erhvervsuddannelser, som kan tages med teknisk eux-for-
lzb, er siden vokset stat og teeller i dag 40 erhvervsuddannelser.

Erhvervsuddannelser med tekniske eux-forlob

| 2020 findes der 40 erhvervsuddannelser med tekniske eux-forlgb inden for falgende tre hovedomra-
der:

e Teknologi, byggeri og transport
e  Fgdevarer, jordbrug og oplevelser
e Omsorg, sundhed og paedagogik

De 40 forlgb er grupperet efter én af seks sakaldte tekniske eux-modeller (model A-F), som rummer
hver sin gymnasiale fagraekke med tilhgrende timetal. De enkelte gymnasiale fag kan veere afkortet i
forskelligt omfang, afhaengigt af model. | bekendtggrelsen for den enkelte erhvervsuddannelse under
afsnittet "Kompetencer m.v. i hovedforlgbet” fremgar timetallet for de enkelte gymnasiefag i det tilhg-
rende eux-forlgb.

Uddannelsens opbygning

Hvis eleven sgger ind mindre end to ar efter afslutningen af 9. eller 10 klasse, bestar uddannelsen af et
etarigt grundforlgb (fordelt pad GF 1 og GF 2) og et ca. 3 arigt hovedforlgb. Hvis eleven har afsluttet
grundskolen for mere end to ar siden, starter eleven imidlertid direkte pa GF2. Eleven skal i det tilfelde
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selv sgrge for at opnd grundfagene dansk C, engelsk C og samfundsfag C forud for eller parallelt med
GF 2, da grundfagene skal veere gennemfart eller bestaet forud for optagelse til skoleundervisningen i
hovedforlgbet. Efter grundforlgbet falger det ca. 3 arige hovedforlgb, hvor eleven veksler mellem skole-
og praktikperioder, der hver isaer har et omfang af ca. et halvt ars varighed. Det betyder, at undervisnin-
gen i et gymnasialt fag typisk vil veere opdelt pa flere perioder, hvilket lzereren skal tage hgjde for i til-
retteleeggelsen af undervisningen.

Fag og indhold i teknisk eux

P& grundforlgbets 1.del (GF1) har eleverne grundfagene dansk C, engelsk C og samfundsfag C. Eleverne
har desuden en raekke introducerende erhvervsfag, som er felles for alle erhvervsuddannelser. Er-
hvervsfagene varer i alt 12 uger og omhandler bl.a. arbejdspladskultur, praktikpladssagning, arbejds-
planleegning og faglig kommunikation i relation til elevens faglige hovedomrade. Ved start pa grund-
forlgbets 2. del (GF2) skal eleven vaelge hvilken specifik erhvervsuddannelse, som eleven vil optages pa.
| lgbet af GF2 har eleverne tre grundfag pa C-niveau, som er fastsat i den enkelte uddannelsesbekendt-
gerelse og derfor kan variere fra uddannelse til uddannelse. Pa elektriker med eux er det fx matematik
C, fysik C og erhvervsinformatik C. P4 paedagogisk assistent med eux er det fx matematik C, idreet C og
psykologi C. P4 GF2 har eleverne desuden det uddannelsesspecifikke fag (USF) med en varighed pa ca.
12 uger. Faget giver eleven specifikke faglige kompetencer inden for elevens valgte erhvervsuddan-
nelse. Kompetencemalene for USF fremgar af §3 i bekendtggrelsen for den enkelte erhvervsuddan-
nelse.

| det ca. 3 arige hovedforlgb veksler eleverne mellem praktik- og skoleperioder. | skoleperioderne har
eleverne gymnasiale fag og uddannelsesspecifikke erhvervsfag. | alle 40 uddannelser er dansk A, en-
gelsk B og matematik B obligatorisk, bortset fra friser med eux og kosmetiker med eux, som har Design
B i stedet for matematik B. | alle 40 uddannelser indgar desuden 2-3 udvalgte gymnasiale fag pa B- og
evt. C-niveau, som falger af den enkelte eux-model. Hertil kommer valgfag og erhvervsomradeprojek-
tet. Indholdet i erhvervsomradet er beskrevet i leereplanen for erhvervsomradet og denne vejledning til
lereplanen.

Laereplaner og fagbilag i eux

Alle grundfag pa grundforlgb 1 og 2 (inkl. erhvervsfagene) lzeses efter fagbilagene fra grund- og er-
hvervsfagsbekendtggrelsen. Det uddannelsesspecifikke fag pa grundforlgb 2 leeses efter den enkelte
uddannelsesbekendtgarelse. Fag pa A- og B-niveau laeses efter gymnasiale leereplaner. Fag pa C-niveau
i hovedforlgbet lzeses efter de gymnasiale lzereplaner eller efter grund- og erhvervsfagsbekendtgerel-
sen, hvis faget findes i begge steder. Det fremgar af uddannelsesbekendtgarelsen for den enkelte ud-
dannelse, hvilke specifikke gymnasiale fag og laereplaner samt grundfag, som indgar og anvendes i det
enkelte eux-forlgb.

Leerere, der varetager undervisning efter gymnasiale leereplaner, skal jf. § 56 i lov. om de gymnasiale ud-
dannelser have gymnasial undervisningskompetence i det pagaeldende fag. Leerere, der varetager un-
dervisning efter grundfagsbekendtgarelsen, skal have undervisningskompetence jf. § 11-13 i bekendt-
ggrelse om erhvervsuddannelser.

Faglige mdl og kompetencer i eud og eux

Mens den gymnasiale undervisning er styret af faglige mal, s er eud-undervisningen styret af konkrete
kompetencemal, som er unikke for den enkelte erhvervsuddannelse og fremgar af §3 og §4 i uddannel-
sesbekendtggrelsen for denne. Eleverne tilegner sig kompetencerne gennem skole- og praktikophol-
dene, og elevernes opfyldelse heraf bedgmmes i sidste ende i svendeprgven / den afsluttende prove.

Et kompetencemal pad temreruddannelsens hovedforlgb lyder fx: “Eleven kan udfgre konstruktioner og
isolering under hensyntagen til krav vedrgrende styrke, brand, fugt, lyd og energi.” Et kompetencemal
pa gartneruddannelsens hovedforlgb lyder fx “Eleven kan arbejde med principper for gkologisk plante-
dyrkning, baeredygtighed, miljgstyring og certificering”.
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Ifalge eux-reglerne skal skoler, der udbyder eux-forlgb, sikre, at undervisningen i fag pd gymnasialt ni-
veau sa vidt muligt knyttes an til den konkrete elevgruppes erhvervsuddannelser. Det vil blandt andet
sige, at opgaver, projekter m.v. i rimeligt omfang giver mulighed for at inddrage viden, begreber og
indhold fra den enkelte elevs uddannelse.

Arbejdsmarkedets parter og eux

Arbejdsmarkedets parter spiller en central rolle for eud og eux. Hver af de over 100 danske erhvervsud-
dannelser er styret af et fagligt udvalg sammensat af arbejdsgivere og arbejdstagere fra det pageel-
dende jobomrade, som uddannelsen uddanner til. Barne- og undervisningsministeren beslutter efter
samrad med det relevante faglige udvalg, for hvilke erhvervsuddannelser, der udformes eux-forlgb. De
faglige udvalg fastlaegger kompetencemalene for erhvervsuddannelsen og fastseetter i samarbejde med
ministeriet rammerne for tilretteleeggelsen af uddannelsen, som er beskrevet i uddannelsesbekendtga-
relsen for den pageaeldende erhvervsuddannelse. Desuden star de faglige udvalg for at fastseette ram-
merne for og indholdet i de uddannelsesspecifikke erhvervsfag, som eleverne har i skoleperioderne pa
hovedforlgbet — disse er beskrevet i en uddannelsesordning. Det faglige udvalg godkender ogsa prak-
tikvirksomheder.

INDLEDNING
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1.1

1.2

Identitet og formal

Identitet

Erhvervsomradet bestar af en raekke koordinerede flerfaglige projektforlgb, som har saerligt fokus pa
bade den dannelse eleven opnar gennem savel htx-uddannelsen som erhvervsuddannelsen og pa ele-
vens udvikling af studiekompetencer i form af en raekke studiemetoder, som gar pa tveers af fag. Er-
hvervsomradet spiller saledes en central rolle i den overordnede tilretteleeggelse af undervisningen, pa
tveers af fagene, sa uddannelsens overordnede dannelsesmaessige formal holdes i fokus. Alle fag kan
indga i erhvervsomradet, det vaesentlige er i flg. 3.1,

"alle fag kan indgd i erhvervsomradet, sa leenge de understatter uddannelsens tekniske og studieforbere-
dende profil og forbereder eleverne til arbejdet med erhvervsomrddeprojektet (EOP). Fagene indgar i er-
hvervsomrddet med et omfang, der afspejler fagets tyngde i uddannelsen frem til erhvervsomrddeprojek-
tets start og fagets muligheder for at bidrage til opfyldelse af erhvervsomrddet mal.”

De virkelighedsnzere problemstillinger der arbejdes med i projektforlgbene vaelges, sa eleverne gen-
nem hovedforlgbet arbejder med en reekke almene og teknologiske problemstillinger i vores samfund.
Der er tale om emner, som overskrider det enkelte fag og pa den made seetter fagene og deres meto-
der i perspektiv. Problemstillingerne vaelges, sa de inddrager skolens omverden samt globale og histo-
riske perspektiver, og sé de saetter fagene i perspektiv. Det almene og teknologiske dannelsesperspek-
tiv opnas dels gennem velvalgte perspektivrige problemstillinger dels gennem elevens arbejde med
disse. Kernestoffets emner (se afsnit 2.2.) eksemplificerer, hvilke typer af problemstillinger der kan vaere
tale om. Arbejdet med problemstillingerne i erhvervsomradet har bade et teoretisk og et praktisk per-
spektiv, idet der er fokus pd, hvordan viden opnas bade gennem teori og praktisk arbejde. Arbejdet
med bade teori og praktisk arbejde szetter fagene og deres metoder ind i en sammenhaeng og viser
deres anvendelsesmuligheder. Eleverne opnar en erkendelse af fagenes identitet, bevidsthed om meto-
debegreber, evne til at anvende faglige metoder og inddrager videnskabsteoretiske elementer, fx over-
vejelser om hvilke former for viden der opnas og dens kvalitet.

Formal

Erhvervsomradets formal er bde at eleven i det samlede forlgb og pa tveers af fag, opnar teknologisk
almendannelse og studiekompetence. Med en almen teknologisk dannelse henvises til uddannelsens
formal (Lov om Gymnasiale uddannelser, (§ 1) og htx-uddannelsens seerlige profil (§3):

“I uddannelsen til teknisk studentereksamen er fagligheden ncert forbundet med teknologiske, naturviden-
skabelige og erhvervsrettede dannelsesperspektiver. Uddannelsens formdl, jf. § 1, realiseres sdledes inden
for teknologiske og naturvidenskabelige fagomrader i kombination med almene fag. Uddannelsen skal
udvikle elevernes evne til faglig fordybelse og deres forstaelse af teoretisk viden som redskab for analyse
af virkelighedsncere forhold.”

Menneskets veeren i verden er teknologisk. Teknologi kan saledes ikke teenkes isoleret fra menneskets
eksistens og levevilkar, normer, behov og identitet. Teknologi kan heller ikke teenkes lgsrevet fra sam-
fundet som helhed eller fra de videnskabelige eller ingenigrmaessige og kulturelle kontekster, hvori den
er fremkommet. At kunne begribe teknologiens talrige sammenhaenge og at kunne forholde sig til og
anvende den pa en reflekteret og kritisk made er kernen i den teknologiske dannelse. En almen tekno-
logisk dannelse indebaerer blandt andet at have forstaelse for:

— teknologiers udvikling gennem tiden (teknologihistorie),
— de komplekse og skiftende dynamikker, der former teknologier (teknologisociologi),
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— udviklingsprocesserne der i dag frembringer konkret ny teknologi (produktudvikling og “enginee-
ring"”)

— teknologisk vidensproduktion og samspil med andre typer vidensproduktion (videnskabsteori)

— etisk stillingtagen til teknologi (teknologietik)

— konkrete, reflekterede erfaringer ved udvikling og anvendelse af teknologier i forhold til den kon-
krete kontekst, hvor de benyttes.

| erhvervsomradet sker en koordinering og tilrettelaeggelse som sikrer, at eleverne lzerer vigtige tveer-
gaende studiemetoder. Det vil sige studiemetoder af en mere generel karakter, som gér pa tveers af fag.
Arbejdet med disse kan med fordel koordineres dels for at sikre, at de adresseres ordentligt, dels for at
deres anvendelse i fagene sker med et overblik.

| erhvervsomradet arbejdes saledes bade med faglige metoder, som de kendes fra fagene, og med
tveergaende studiemetoder.

IDENTITET OG FORMAL
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2.1

2.2

Faglige mal og fagligt indhold

Faglige mal

De faglige mal er slutmalene for erhvervsomradet. De anvendes bade i tilretteleeggelse af undervisnin-
gen i erhvervsomradet og ved bedgmmelse af erhvervsomradeprojektet.

"Eleverne skal kunne:

— beherske relevante faglige mal i erhvervsomradets fag og scette sig ind i nye faglige omrader

— undersage og afgrcense en erhvervsrettet problemstilling ved at kombinere viden og metoder fra for-
skellige fag og udarbejde en problemformulering

— sege, vurdere og anvende fagligt relevant information

— kombinere viden og metoder fra fagene til indsamling og analyse af data og bearbejdning af pro-
blemstillingen

— demonstrere evne til faglig formidling sdvel mundtligt som skriftligt, herunder beherske fremstillings-
former i en skriftlig opgavebesvarelse

— wurdere forskellige fags og metoders muligheder og begreensninger i arbejdet med problemstillingen

— anvende relevante studiemetoder, herunder planleegge og strukturere eget arbejde.”

Nar eleven bliver bedt om at 'kombinere viden og metoder fra forskellige fag’ og ‘vurdere forskellige
fags muligheder og begraensninger’ menes der, fx at man kan bruge de videnskabelige metoder fra
gymnasiefagene til at vurdere de uddannelsesspecifikke fags metoder i forhold til Igsningen af en kon-
kret problemstilling. Eleven bruger pad den made viden og metoder fra de forskellige fags genstandsfelt
pa en sadan made at samspillet mellem gymnasiefagene og de uddannelsesspecifikke fag giver mulig-
hed for en starre forstaelse af viden og metoder i bade gymnasiefagene og de uddannelsesspecifikke
fag.

Kernestof

"Erhvervsomrddet organiseres i to til tre projektforlob placeret i hovedforlebet. Temaerne for de enkelte
projektforlob i erhvervsomrddet har afscet ( problemstillinger, som er veesentlige for elevernes almene og
teknologiske dannelse. Temaerne danner baggrund for udveelgelsen af fagligt indhold.”

"Det faglige indhold udveelges fra fagene, sa det underbygger arbejdet med temaer og virkelighedsncere
problemstillinger. | de enkelte erhvervsomradeforlob skal indga indhold fra bdde erhvervsrettede fag og
gymnasiefag. Der inddrages viden fra skolens omverden i form af eksterne fagpersoner, virksomheder el-
ler organisationer.”

Det er vigtigt at projektforlabene koordineres sa relevant indhold fra bdde gymnasiefag og erhvervsret-
tede fag kommer i spil i alle projektforlgb.

| forhold til omfanget af projektforlgbene er der ingen przecise angivelser, da det er meget forskelligt
hvor mange timer de enkelte fag har i de enkelte modeller. Der er derfor lagt op til, at der er en vis flek-
sibilitet til, hvordan man tilretteleegger forlgbene. Man kan dog skele til leereplanen for erhvervsomra-
det pa merkantil eux for at fa en cirka-pejling pd omfanget. Her fremgar det, at der skal gennemfgres
mindst to forlab af 25 timer. Som hovedprincip skal timerne til EO-forlgbene hentes fra de enkelte fag.
Dermed skal der bade tages timer fra de gymnasiefag der indgar og de eud-fag der indgar. Se naer-
mere herom i afsnit 3.1. Udover timerne fra de enkelte fag, kan der ogsa bruges timer fra 80-timers pul-
jen. Man méa ikke udelukkende bruge 80-timespuljen til EO-forlgbene, da timepuljen farst og fremmest
er til brug for seerlige indsatser i det enkelte fag. Det er dog muligt, jf. vejledningen om timepuljen, i et
vist omfang, at bruge timepuljetimer til EO-forlgb pa eux. Det er ikke muligt sige noget helt generelt
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om, praecis hvor mange timer, man kan hente fra timepuljen til EO. Der vil altid skulle foretages et kon-
kret skan, hvor skolen skal holde sig timepuljens formal for gje. Samtidig star man pa forskellige eux-
modeller med forskellige timetal i hvert fag. Hvis en skole overvejer at hente nogle af timerne til EO-

forlgb fra timepuljen, sa skal man kunne begrunde fagligt og peedagogisk, hvorfor man ger det (med
henvisning til intentionen med timepuljen).
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3.1

Tilrettelaeggelse

Didaktiske principper

“Erhvervsomrddet tilretteleegges, sa det bidrager til opfyldelse af de faglige mdl for erhvervshvervsomra-
det, og til opfyldelse af de faglige mal i de indgaende fag. Alle fag kan indga i erhvervsomrddet, sa leenge
de understatter uddannelsens tekniske og studieforberedende profil og forbereder eleverne til arbejdet
med erhvervsomrddeprojektet (EOP). Fagene indgdr i erhvervsomradet med et omfang, der afspejler fa-
gets tyngde i uddannelsen frem til erhvervsomrddeprojektets start og fagets muligheder for at bidrage til
opfyldelse af erhvervsomradet mdl.”

"De flerfaglige projektforleb fordeles jeevnt hen over erhvervsomrddets skoleperioder og tilretteleegges, sa-
dan at de valgte problemstillinger kan behandles eller loses ved at kombinere viden og metoder fra de
indgdende fag. Det skal ske gennem en problemorienteret tilgang, der udvikler elevernes faglige kundska-
ber og innovative kompetencer, selvsteendighed, samarbejdsevner og refleksive teenkning. | hvert forlob
skal det sikres, at eleverne far etableret et solidt fundament af viden og kundskaber, s de har mulighed
for at opna faglig dybde i deres projektarbejde.”

"Skolens leder sikrer, at der udarbejdes en studieplan, som beskriver progressionen gennem forlobene i
erhvervsomrddet, og at de flerfaglige projektforleb fordeles jeevnt hen over erhvervsomrddets skoleperio-
der. Studieplanen omfatter blandt andet progression i arbejdet med tvcergdende studiemetoder indenfor:

— metoder til problemformulering, planlegning og gennemfarelse af problembaseret projektarbejde pd
tveers af fag

— informationssegning, herunder kildetyper, segestrategier, sogemetoder, metoder til kildekritik og for-
malia vedrerende anvendelse og angivelse daf kilder

— leesestrategier og notatteknik

— skrivehandlinger og fremstillingsformer i fagene og pad tveers af fag, herunder sprogrigtighed og argu-
mentation

— kollaborative og individuelle skrivemetoder til lcering og formidling

— mundtlige, skriftlige og digitale preesentationsformer

— metoder til procesorienteret evaluering og fremadrettet feedback, herunder udbytte af faglig vejled-
ning og evaluering af eget arbejde.”

"Pd baggrund af studieplanen udarbejdes en undervisningsbeskrivelse med oversigt over de afholdte pro-
Jektforleb, deres temaer og problemstillinger, undervisningstid og fordybelsestid, fagkombinationer, obli-
gatorisk viden og metoder fra fagene, hvilke af erhvervsomrddets faglige mal og studiemetoder, der har
veeret [ fokus samt skriftlige produktkrav og evalueringsform.”

“Undervisningsbeskrivelsen er til radighed for censor ved fremsendelse af de skriftlige opgavebesvarelser i
erhvervsomrddeprojektet.”

Nar der arbejdes problemorienteret tages der udgangspunkt i en mere eller mindre kompliceret under-
sggelse af et problem forstdet som et overordnet spgrgsmal. Dette problem kan bade vaere beskri-
vende (hvad var problemet), ligesom det kan vaere arsagss@gende (finde koblinger). Elevernes arbejde
med det valgte problem - som bade kan veere selvvalgt eller udvalgt af lsererne - stiller krav til deres
nysgerrighed og evne til at finde svar mange steder. Den arbejdsproces, der er forbundet hermed, er
naturligvis styret af det konkrete problem, og herigennem kommer eleverne til at arbejde med egne
overvejelser og teenkning og tilegner sig ny viden og nye faerdigheder. Der stilles her samtidig krav til
opmeaerksomheden pa anvendelsen af metoder til at lgse/besvare problemet i en flerfaglig sammen-
haeng. Se nedenfor under pkt. 3.2 Arbejdsformer om det konkrete metodearbejde.
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Det problemorienterede, flerfaglige arbejde i erhvervsomradet bidrager desuden til at udvikle elevernes
karrierekompetencer og deres innovative kompetencer. Det sker blandt andet gennem det problemori-
enterede arbejde med virkelighedsnaere problemstillinger, som giver eleverne en forstaelse af fagenes
anvendelighed uden for undervisningssammenhaeng og bidrager til at skabe opmaerksomhed pa og
eksemplificere, hvordan deres egen videre karrierevej kan udvikle sig.

Der arbejdes med den forstaelse af innovationsbegrebet, at innovation handler om at omteenke eksiste-
rende viden pa nye mader, sé den kan skabe veerdi for andre. For at styrke innovationskompetencen -
det vil sige evnen til at arbejde innovativt - kan der med fordel arbejdes pa at styrke de understgttende
innovationskompetencer, da eleverne, hvis de formar at saette disse i spil, @ger deres mulighed for
skabe kvalificerede ideer og blive dygtige til at innovere. Det drejer sig om:

e Samarbejdskompetencen, der fx daekker over evnen til at fungere i et samarbejde med andre ele-
ver og virksomheder. Eleven kan udvise samarbejdskompetence ved at tage ansvar for og bidrage
til, at et samarbejde opfylder de satte mal og opgaver og/eller ved at kunne deltage i samarbejde
under forskellige forhold og med forskellige roller.

e Handle-/implementeringskompetencen, der blandt andet daekker over evnen til at foretage infor-
merede valg af handlinger, at kunne sgge information og viden, ogsa i samarbejde med virksom-
heder, og fare ideer og lgsningsforslag ud i livet.

e  Formidlingskompetencen, der fx deekker over evnen til at kunne traeffe velbegrundede kommuni-
kationsmaessige valg og kunne videreformidle egne og andres ideer pa en engagerende og over-
bevisende made.

e Navigationskompetencen, der fx daekker over evnen til at kunne overskue komplekse arbejdspro-
cesser, mgde komplekse problemstillinger og bruge sin faglige baggrund til at arbejde med disse.
Eleverne skal altsd kunne navigere i en kompleks nyhedsstram og evne at udvaelge hvilken viden,
de skal bruge for at lgse en opgave.

e  Kreativitetskompetencen, der blandt andet daekker over evnen til selvstaendigt at identificere rele-
vante problemstillinger, at kunne generere en raekke forskellige ideer og lgsningsforslag samt kri-
tisk at kunne vurdere disse og bearbejde dem.

Det er vigtigt, at arbejdet med at styrke de innovative kompetencer altid er centreret om en steerk
(fler)faglighed - en grundviden og grundleeggende metodiske feerdigheder, da disse udger fundamen-
tet for at kunne arbejde innovativt med problemstillinger pa en meningsgivende og relevant made. Det
kan veere oplagt at ops@ge eksterne samarbejder, fx med virksomheder, i forbindelse med arbejdet
med at stille og besvare konkrete problemstillinger innovativt. Oplevelsen af at lgse en autentisk pro-
blemstilling kan i sig selv hgjne elevernes engagement og forener samtidig udviklingen af innovations-
og karrierekompetencer. Det er her oplagt at inddrage elevens praktikvirksomhed.

Den praktiske planleegning

Nedenstdende model giver en skematisk oversigt over mulig placering af tre projektforlgb.

1
i
1
) I | 4
1. skoleperiode praktik 2. skoleperiode | Praktik 3. skoleperiode | Praktik | "
i ' i skoleperiode
2. projekt EO i
| 3. projekt EO i
| EOP i
| EOP
] ]
| : ; .

Hvis der ikke er bindinger til den afsluttende prave i erhvervsuddannelsen, anbefales det at afslutte EOP
pa tredje skoleperiode.

Hvis der er bindinger til den afsluttende preove i erhvervsuddannelsen, kreever det planleegningsmaessigt
et starre koordineringsarbejde i forhold til afviklingen af EOP. Vaer opmaerksom p4, at der er en rapport
som censor skal have tid til at leese igennem. Det er muligt, at dele EOP op i to dele og evt. starte EOP
pa 3. skoleperiode, hvis det giver mening i forhold til den aktuelle erhvervsuddannelse.

Erhvervsomradet starter i holdforlgbet, der er dog ikke noget til hindre for, at man kan lave Erhvervs-
omrade lignende aktiviteter i grundforlgbet for derigennem at forberede eleverne pa Erhvervsomradet.
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3.2

Arbejdsformer

"Der samlede forleb tilrettelegges, sa det omfatter:

— en progression fra opgaveprojekter til problembaserede projekter

— variation i arbejdsformer og produkttyper

— praktisk og eksperimentelt arbejde med indsamling af data og som en veesentlig del af undervisningen

— projektforleb, som inddrager eksterne samarbejdspartnere, organisationer eller virksomheder, som gi-
ver eleven mulighed for at forholde sig personligt til karriereafklaring.”

Generelt om progression i erhvervsomradet

Progressionen i erhvervsomradet skal ske pa mange forskellige parametre, og det tilrades derfor, at
skolerne i studieplanen ger det meget klart, hvornar og hvordan eleverne flytter sig i progressionen pa
de enkelte parametre. Det kan saledes gares ved at opstille meget klare og konkrete mal for progressi-
onen i de enkelte forlgb, sé det er muligt at evaluere den enkelte elev efter hvert forlgb og give anvis-
ninger pa, hvordan eleven kommer videre i sin progression. | studieplanen skal der séledes tydeligt
fremga en progression i arbejdsformer, studieteknikker, skriftlighed, mundtlighed og evalueringsfor-
mer.

Progressionen i arbejdsformer har fokus péd gradvist at selvsteendigggre elevens arbejde med problem-
stillinger. Erhvervsomradet beveeger sig sdledes gennem forlgbene fra de styrede og stilladserede ar-
bejdsformer, hvor materialer, opgaveformuleringer, delmal osv. er givet af leererne, til mere og mere
selvstaendige og kraevende arbejdsformer, hvor eleven i hgjere grad selv styrer og seetter rammer.

Progressionen i skriftligheden kan knytte sig til de faglige mal i de deltagende fag, sdledes at det skrift-
lige arbejde i de enkelte forlgb i erhvervsomradet bygger videre pa arbejdet med forskellige skriftlige
genrer, som eleven kender fra de deltagende fag. Progressionen kan dog ogsa knytte sig til de forskel-
lige skrivehandlinger, der indgar i rapportformen (som fx redeggrelse, vurdering og diskussion), séledes
at der arbejdes bevidst, fokuseret og pa stigende taksonomisk niveau med skrivehandlingerne og de
skrivekonventioner, der knytter sig til dem.

Progressionen i mundtligheden tilrettelaegges med henblik pa den afsluttende eksamen i erhvervsom-
radet, saledes at eleven gennem flere selvsteendige praesentationer gradvist har udviklet evnen til at
fremlaegge sit arbejde struktureret og fokuseret og kan indga i en samtale om sit arbejde pa en nuan-
ceret og reflekteret made.

Progression i metode

Endelig skal der arbejdes med en progression hen imod elevens selvsteendige metoderefleksion, séle-
des at dette bliver en betydelig del af erhvervsomradet. Det kan vaere en stor udfordring i erhvervsom-
radet for bade leerere og elever at skabe feelles forstaelse og sammenhaeng i opfattelsen af metodebe-
grebet og refleksionen, da metodetilgange kan vaere meget fagspecifikke. Det vil derfor vaere praktisk
at have en konkret faelles ramme for arbejdet med metode. Eksempler herpa kunne veere opgavens
pentagon, som ofte fremhaeves i litteratur som struktur for projekt- og problemorienteret arbejde, eller
det kunne vaere Petersen og Schaffalitzky de Muckadells Videnskabelige Basismodel, der giver et feelles
grundlag for, hvordan metoderefleksion kan forega samt for, hvordan der kan teenkes en egentlig pro-
gression ind i refleksionen.

Flerfagligheden i Erhvervsomradet betyder, at forskellige tilgange skal fungere side om side og sam-
men med hinanden. Derfor kan det veere en fordel med en overordnet ramme, som fagene kan mgdes
inden for. Den Videnskabelige Basismodel udggr en sddan ramme i form af en "kareplan” for elevernes
problemorienterede arbejde. Modellens fire punkter, der sammen afspejler grundlaeggende traek ved
videnskabelig tankegang, skaber samtidig en naturlig sammenhaeng mellem metodisk refleksion og be-
svarelsen af det spgrgsmal, der er centralt for elevens projekt. Ud fra denne model skal falgende fire
punkter overvejes, som en del af arbejdet i hvert enkelt erhvervsomradeforlgb:

Hvad er dit spgrgsmal?

Hvordan vil du konkret gribe din undersggelse af spgrgsmalet an?
Hvorfor kan du gribe det an pad den made?

Hvad kan der ga galt, ndr du griber det an pa den made?

Hwn =
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Det farste punkt svarer til, at eleven skal udarbejde en problemformulering. Her er malet, ligesom i an-
dre sammenhaenge, at eleven skal formulere sig sa klart og praecist som muligt, sa det bliver helt tyde-
ligt, bade for eleven selv og for andre, hvilket spargsmal eleven vil undersgge. Punktet vil ogsa stadig
veere relevant i de tilfeelde, hvor lzereren stiller et spgrgsmal, som eleven skal besvare. Ganske vist vil
det gare elevens udfordring lettere, men mange af de samme overvejelser vil veere relevante, fordi det
sa vil handle om at na frem til en klar, praecis og relevant forstaelse af det stillede spargsmal. Eksempel-
vis kan man bede eleverne redeggre for den praecise betydning af de begreber som indgar i spgrgsma-
let.

Eleven skal derudover overveje, hvordan spgrgsmalet kan gribes an. Eleverne skal her traekke pa de til-
gange, som de kender fra fagene og overveje, hvilke af dem, der kan bruges i det projekt, som de er i
gang med. Nogle gange vil valget her vaere let, fordi bestemte velkendte metoder er velegnede til at
besvare et spgrgsmal med, men andre gange vil det vaere vanskeligere at pege pa en enkelt klart defi-
neret metode, som kan bruges. Det afggrende er imidlertid ikke, at eleverne udpeger en enkelt officielt
anerkendt metode, som de vil bruge, men at de danner sig et klart billede af, hvad de helt konkret har
teenkt sig at gere for at besvare deres spgrgsmal. Parallelt med farste spargsmal kan situationen veere,
at metoderne allerede er givet af leererne. | sa fald kan man igen bede eleverne overveje, hvorfor netop
disse metoder er brugbare til den konkrete undersggelse.

Basismodellens tredje punkt laegger videre op til, at eleverne skal kunne forholde sig til, hvorfor besva-
relsen af spgrgsmalet kan gribes an pad den made, som de har taenkt sig. P4 den made forbinder model-
len valget af metoder med kravet om at reflektere over forskellige metoders praktiske anvendelse, styr-
ker og begraensninger, s den metodiske refleksion ikke afkobles fra det @vrige projektarbejde, men i
stedet styrker elevens forstaelse af, hvornar bestemte metoder kan anvendes. Eleverne kan saledes
0gsé na til den konklusion, at den tilgang, som de havde taenkt sig at gare brug af, faktisk slet ikke kan
bruges til undersaggelsens formal. Hvis det er tilfeeldet, md eleverne endnu en gang omkring modellens
andet punkt, s& de kan finde en metode, der er mere hensigtsmaessig. Med andre ord er det altsa her,
eleverne skal komme til en forstdelse af, hvorfor den ene tilgang og ikke den anden er velvalgt i forhold
til deres spargsmal. Hvad er fx forklaringen p3, at interviews kan bruges, ndr man vil undersgge bruger-
tilfredshed? Og hvorfor er interviews omvendt mindre velegnede, hvis man gerne vil undersgge, hvor
mange der arbejder sort? Hvorfor giver det ikke mening, nar det handler om matematiske problemer?
Dette punkt i modellen stiller saledes betydelige krav til elevernes overblik over fagenes metode-"vaerk-
tajskasser”. | de(t) tidlige erhvervsomradeforlgb kan man forklare og samtale med eleverne om, hvad en
metode kan bruges til og hvorfor, men det kraever erfaring og selvsteendighed hos eleverne selv at
kunne foretage denne refleksion.

Det fjerde punkt i modellen er udtryk for, at selv den mest velegnede og bredt anvendelige metode
0gsa har svagheder og begransninger. Det hgrer sdledes med til basismodellens billede af grundlaeg-
gende traek ved videnskabelig teenkning, at man udvikler et blik for de mulige fejlkilder, der kan gare
sig geeldende, ndr man leder efter svar pa et spargsmal. Dels er der helt generelle fejlkilder, der kan
spille ind pa tvaers af mange forskellige fag, som fx teoriladethed i observationer og manglende repree-
sentativitet. Dels er der fejlkilder, der alene er knyttet til bestemte tilgange og omrader, sa som tvety-
dige formuleringer af spargsmalene i et spargeskema eller historisk forskning med tendentigse gengi-
velser af historiske forhold. Ligesom med det tredje punkt kan eleverne saledes ogsa her na til den kon-
klusion, at den valgte tilgang til besvarelsen af deres spargsmal faktisk har s mange svagheder, at den
slet ikke er anvendelig. Overvejelserne omkring punkt fire kan dermed ogsa have den konsekvens, at
eleven ma tilbage og genoverveje sit metodevalg, og hvis det viser sig, at eleven slet ikke besidder en
tilgang, der kan bruges til at besvare spgrgsmalet med, kan det til sidst betyde, at ogsa spergsmalet ma
andres. Modellen er sdledes farst og fremmest en ramme for refleksion, som eleven kan orientere sig
ud fra, som kan koble indhold og metode tydeligt sammen, og som kan danne grundlag for en feelles
samtale mellem den enkelte elev og lzerere fra de forskellige fag, der indgér i det enkelte faglige forlgb.

“I forbindelse med mindst et af erhvervsomrddeforlabets projektforlob, udarbejder eleverne en individuel
skriftlig opgavebesvarelse, der forbereder eleverne til erhvervsomrddeprojektet. Opgavebesvarelsen skal
have et omfang, der ger det muligt at afpreve kravene til erhvervsomradeprojektet.”

For at sikre at eleverne far gvet sig tilstraekkeligt i rapportformen inden det afsluttende erhvervsomra-
deprojekt er det saledes et krav, at eleverne skriver mindst en individuel rapport i erhvervsomradet.
Rapporten ligger naturligt i sidste erhvervsomradeforlgb inden erhvervsomradeprojektet. Det vil give
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3.3

en tydelig progression i rapportarbejdet og betyde, at elevernes erfaringer med rapportgenren er i frisk
erindring, nar arbejdet med erhvervsomradeprojektet pabegyndes.

Det anbefales, at der i rapportforlgbet er fokus p3, at eleverne kender og kan overholde de formalia,
der knytter sig til rapportformen - fx indholdsfortegnelse, indledning, konklusion og dokumentation.
Men der ma ogsa leegges vaegt pa at eleverne bliver bevidste om og lzerer at arbejde med de skrive-
handlinger, der knytter sig til rapportens forskellige dele og de taksonomiske niveauer. Det kan saledes
veere en fordel at have fokus pa de enkelte skrivehandlinger, som redeggrelse, vurdering og diskussion,
og de skrivekonventioner, der knytter sig til dem i forskellige fag. Dette kan ogsa teenkes ind i studie-
planens progression, saledes at alle skrivehandlinger ikke treenes i alle skriftlige produkter, men at rap-
portarbejdet stilladseres for eleverne.

Det anbefales, at evalueringen af rapport har et formativt sigte og isaer leegger veegt pa opfyldelsen af
de skrivefaglige mal som anvendelse af formalia og skrivehandlinger, séledes at det ikke alene er de
faglige mal, der evalueres. Af hensyn til overleveringen fra erhvervsomradeforlgb til erhvervsomradefor-
lzb kan det anbefales at udvikle (delvis) feelles evalueringsskemaer til rapporterne, sa alle deltagende
lerere er opmaerksomme pa de overordnede skrivefaglige mal, og s& genkendeligheden bliver stgrre
for bade elever og leerere.

Slutteligt skal det bemaerkes, at mange fag har en skriftlig dimension, hvor rapportskrivning eller andet
relevant for Erhvervsomradet naturligt indgar. Den erfaring eleverne har med derfra kan med fordel be-
nyttes i planleegning og udfgrelse af Erhvervsomradet.

It

“Undervisningen i alle erhvervsomrddets dele tilretteleegges, saledes at fagligt relevante it-veerktajer ind-
drages som en integreret del af elevernes arbejde med at strukturere deres opgave- og projektlesninger,
og med at udarbejde og formidle deres arbejde. Digitale medier inddrages for at styrke elevernes samar-
bejdsevne gennem videndeling og produktion, og digitale medier bruges til at understotte og variere ele-
vernes produkter og formidling af faglige resultater. Ligeledes indgdr relevante it-veerktgjer og program-
mer i forbindelse med elevernes arbejde med at indsamle og behandle data. Undervisningen i erhvervs-
omrddet skal sikre, at elevernes evne til kritisk vurdering af informationer styrkes. Desuden skal arbejdet
med it bevidstgare eleverne om ansvarlig webetik, og eleverne skal opnd forstaelse af, hvorledes det at
indgd i og etablere digitale fellesskaber kan bidrage til en kreativ og nuanceret arbejdsproces.”

It-anvendelse og digital dannelse er en integreret del af elevernes studiekompetence i erhvervsomra-
det. | erhvervsomradet omfatter det bade konkrete IT-feerdigheder, en bevidsthed bade om hvordan IT
anvendes fornuftigt og dannelsesmaessige aspekter. Kildekritik indeholder en viden om, hvordan man
undgér informationsbobler og er opmaerksom pa falske nyheder. Vaerktgjer til planlaegning omfatter
ulempen ved multitasking og treening i at holde fokus, ligesom leesestrategier traenes pa alle medier.
Digital dannelse er dog mere end feerdigheder og kompetencer, og skal ogsa forstas som en del af ud-
dannelsens dannelsesprojekt: almen dannelse omfatter sdledes ogsa digital dannelse.

Elevernes digitale kompetencer indgar i studieplanen. Aspekter af digital dannelse indgar desuden i er-
hvervsomradets faglige indhold og kernestof.
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4.1

4.2

Evaluering

Labende evaluering

“Elevernes udbytte af undervisningen evalueres efter hvert forleb ud fra de indgdende faglige mal fra fa-
gene og fra erhvervsomradet. Evalueringen omfatter en fremadrettet evaluering af elevernes projektar-
bejde og tilherende refleksion over forholdene mellem erhvervsuddannelse, erhvervsvirksomhed og studie-
kompetence, sdledes at den enkelte elev bliver bevidst om, hvordan der kan arbejdes med at nd de faglige
mdl, med studiekompetencer, samarbejdsformer i projektarbejdet, med at hente kvalificeret vejledning fra
sine vejledere og til selv at kunne anvende evalueringsveerktajer, se pkt. 3.1.”

Formalet med den Igbende evaluering er, at eleverne ggres bevidste om udbyttet af undervisningen i
de enkelte erhvervsomradeforlgb, og at eleverne far vaerktgjer til at registrere, regulere og reflektere
over deres faglige og metodiske progression. Begge evalueringsformal skal ses som bidrag til det over-
ordnede mal for erhvervsomradet, at eleverne udvikler og bevidstgeres om deres studiekompetence i
processen fra grundskoleelever til erhvervsfaglige elever pa vej mod en studiekompetence. Derudover
skal den lgbende evaluering medvirke til at bevidstgere eleverne om bade mundtlige og skriftlige krav
til det afsluttende erhvervsomradeprojekt. Det er séledes en vigtig pointe, at den Igbende evaluering
baserer sig pa elevens opfyldelse af de faglige mal, idet bade lzerere og elever naturligvis ma holde sig
for gje, at en fuldsteendig maélopfyldelse farst kan forventes ved erhvervsomradets afslutning. Den |g-
bende evaluering indgar som et element i afslutningen af forlgbene i erhvervsomradet og kan desuden
inddrages undervejs i de enkelte forlgb. Det tilrddes, at bdde summative og formative evalueringsfor-
mer anvendes, ligesom det anbefales, at sdvel mundtlig som skriftlig evaluering inddrages med henblik
pa at tilgodese forskellige elevtyper og fokusere pa forskellige dele af arbejdsprocesserne i erhvervs-
omradet.

Eksempler pa evalueringsformer kan veere:

e Vejledningssamtaler

e Midtvejsfremlaeggelser af delprodukter eller status pa arbejdsproces

e Skriftlig eller mundtlig feedback fra lzerer eller elever péa elevfremlaeggelser

e Skriftlig eller mundtlig feedback fra laerer eller elever pa skriftligt arbejde

e  Aktiviteter, der stimulerer elevernes refleksioner over udbyttet af den faglige undervisning eller
egen arbejdsproces.

Pragveform

Erhvervsomradeprojektet

"Efter afslutningen af erhvervsomrddet udarbejder hver elev et erhvervsomrddeprojekt (EOP), som munder
ud i en individuel skriftlig opgavebesvarelse. | erhvervsomradeprojektet fordyber eleven sig i et selvvalgt
omrdde, ved hjelp af to af elevens fag, hvoraf mindst ét skal veere pa B-niveau og mindst ét skal veere et
uddannelsesspecifikt fag. Projektets problemstilling bygger pd de to indgdende fag. Disse behaver ikke at
have lige stor veegt. Et fag, der indgar i en elevs erhvervsomrdadeprojekt, indgdr pa det hgjeste niveau, ele-
ven har eller har haft faget.”

De to fag behgver ikke at have lige stor veegt i forhold til indhold, men det kan med fordel tilstraebes at
fordelingen er mindst 75-25%, sa begge fag kan genkendes i opgaveformuleringen og metoderne til
lgsning heraf.
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Udgangspunktet for erhvervsomradeprojektet (EOP) er den enkelte elevs interesse for at fordybe sig i
et omrade, der belyses ved hjeelp af mindst to af erhvervsomradets fag. Der skal veere tale om et om-
rade af relevans for erhvervsuddannelsen og erhvervsomradet, belyst ved en meningsfuld fagkombina-
tion.

Det er sdledes vigtigt at understrege, at en elev ikke har krav pa at skrive om hvad som helst. Udveelgel-
sen af omrade og fagkombination for EOP sker derfor i samarbejde med relevante leerere, og leererne
fungerer saledes som en slags kvalitetssikring af, at den faglige fordybelse kan finde sted i elevens gn-
skede omrade og fagkombination. Er dette ikke tilfeeldet, er det séledes lzerernes ansvar at vejlede ele-
verne til et andet omradevalg eller en anden fagkombination. Det anbefales derfor, at eleven og vejle-
derne i feellesskab samtaenker elevens erhvervsuddannelse, valget af omrade og fagkombinationen, sa
fag ikke tvinges ind i uhensigtsmaessige kombinationer, eller omrader ma udelukkes, fordi eleven alle-
rede har bundet sig til en bestemt fagkombination. @nsker en elev at arbejde videre med emner fra tid-
ligere erhvervsomradeforlgb eller andre (fler)faglige forlagb, er det vigtigt, at eleven gares klart, at et tid-
ligere arbejde nok kan danne udgangspunkt for en undersggelse, men at elementer af tidligere besva-
relser ikke kan genanvendes. Eleven kan saledes heller ikke genanvende en problemformulering/opga-
veformulering, eleven tidligere har besvaret.

Valget af fagkombination stiller yderligere det krav, at det ene fag skal veere pa mindst B-niveau og det
andet fag og evt. trejde fag skal veere et uddannelsesspecifikt fag. Fag skal altid veelges pa det hgjeste
niveau, eleven har haft eller har faget. Det anbefales at uddannelsesspecifikke fag er pd avanceret ni-
veau eller ekspert niveau. Der er i gvrigt intet hierarki mellem fagenes rolle og vaegt i erhvervsomradet,
dette afhaenger alene af elevens omradevalg, og den endelige opgaveformulering.

"Erhvervsomrddeprojektet kan udarbejdes i forleengelse af faglig viden og metoder, som er indgadet i den
enkelte elevs undervisning i de fag, som erhvervsomradeprojektet omfatter. Dog kan erhvervsomrddepro-
jektet ikke begreenses til fagligt indhold, der allerede er indgdet i elevens undervisning, idet der skal indgd
faglig fordybelse i form af nyt materiale, nye faglige vinkler eller nyt fagligt omrade. Det skal sikres, at der
ikke kan ske genanvendelse af afsnit fra besvarelser, som tidligere er blevet afleveret og rettet. Forud for
projektperioden veelger eleven i samrdd med sine vejledere omrdde og faglig problemstilling for erhvervs-
omradeprojektet. Pad baggrund heraf udarbejder eleven under vejledning en problemformulering, som i
kort form afgreenser problemstillingen og angiver, hvad der skal undersgges og analyseres for at konklu-
dere pd denne. Eleven angiver samtidigt hvordan problemstillingen er relevant i forhold til elevens er-
hvervsuddannelse, samt angiver en oversigt over materialer og faglige metoder, som eleven forventer at
inddrage i undersggelse og analyse.”

Efter valg af omrdde og fagkombination udarbejder eleverne selvstendigt, men under vejledning fra
relevante leerere fra sdvel det gymnasiale omrade som det erhvervsfaglige omrade, et bud pé en pro-
blemformulering for erhvervsomradeprojektet. Her inddrager eleverne deres erfaringer fra tidligere
problemformulerings- og arbejdsprocesser i erhvervsomradet, séledes at de gennem praecise spargs-
mal kan skitsere udgangspunktet for en meningsfuld, sammenhaengende og velafgraenset undersg-
gelse. Eleverne opstiller samtidig et farste bud pa anvendelse af materialer og metoder til projektet. Det
anbefales saledes, at eleverne i denne proces fx gennemgar de fire trin i Den Videnskabelige Basismo-
del, som skitseret i afsnit 3.2. Elevens problemformulering inkl. materialeoversigt og metodeovervejel-
ser forventes at have et samlet omfang af 1-2 normalsider af 2400 anslag og afleveres til vejlederne pa
et af skolen angivet tidspunkt.

"Pd baggrund af problemformuleringen udarbejder vejlederne den endelige opgaveformulering, som sik-
rer, at eleven har mulighed for at opfylde de faglige mal. Opgaveformuleringen skal:

— gore det muligt for eleven at opfylde de faglige mal for erhvervsomrddeprojektet

— rumme savel fagspecifikke som tveergaende problemstillinger med brug af de indgdende fag

— give mulighed for faglig fordybelse, der pa veesentlige punkter ligger ud over undervisningen i mindst
ét af projektets fag

— veere konkret og afgreenset

— indebeere, at de indgdende fag anvendes pa et passende niveau

— veere udformet sdledes, at eleven har mulighed for at behandle opgaveformuleringen fyldestgarende
inden for de tidsmeaessige rammer for erhvervsomrddeprojektet”
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Vejlederne justerer elevens problemformulering, sdledes at der sikres en klar sammenhang, og saledes
at mulighederne for at demonstrere opfyldelse af de faglige mal for erhvervsomradet optimeres. Det
ma forventes, at nogle elevers problemformuleringer blot har brug for mindre justeringer, mens andre
kraever starre rettelser. Den justerede problemformulering udger elevens endelige opgaveformulering
for EOP. | den forbindelse er det vejledernes ansvar at sikre, at opgaveformuleringen leegger op til fag-
lig fordybelse, herunder at denne fordybelse i mindst et af fagene ligger ud over, hvad der indgar i un-
dervisningen. Samtidig skal vejlederne sikre sig, at den stillede opgave er mulig at besvare fyldestga-
rende inden for den angivne tidsramme og med de faglige og modenhedsmaessige forudsaetninger,
eleven kan forventes at veere i besiddelse af. Endelig skal vejlederne sikre, at opgaveformuleringen krae-
ver arbejde pa forskellige taksonomiske niveauer. Det er séledes en mulighed, men ikke et krav, at op-
gaveformuleringen bygges op efter Blooms taksonomiske trappemodel. P& hvilken méade de taksono-
miske niveauer adresseres ma afhaenge af den konkrete opgave og fagkombination. Det anbefales, at
vejlederne i den forbindelse er bevidste om, hvorvidt de enkelte dele af opgaven reelt leegger op til fx
analyse og vurdering, frem for blot at lade begreberne indga i teksten til opgaveformuleringen. Den
gode opgaveformulering kan saledes karakteriseres ved, at:

e det tydeligt fremgar, hvad der skal undersgges

e den er konkret og afgraenset

e den indeholder fagspecifikke sdvel som tveergdende faglige krav

e den indeholder forskellige taksonomiske niveauer

e derlaegges op til teoriinddragelse og anden faglighed fra de involverede fag

e der er mulighed for at demonstrere selvsteendighed

e der er mulighed for at demonstrere opfyldelse af de faglige mal for erhvervsomradet.

“Opgaveformuleringen udleveres til eleven, ndr erhvervsomradeprojektets projektperiode begynder. Elever,
der har valgt samme omrdde eller samarbejder om enkelte dele af deres projekt, f.eks. indsamling af data,
skal have forskellige opgaveformuleringer.”

“Opgaveformuleringen behandles i en skriftlig opgavebesvarelse, som ogsd er grundlaget for en mundtlig
eksamination, jf. pkt. 4.2.3.”

“Den skriftlige opgavebesvarelse omfatter blandt andet forside, indholdsfortegnelse, noter, litteraturliste
og resume.”

"Opgavebesvarelsen har et omfang pa 12-17 normalsider a 2400 anslag. Heri medregnes der ikke: forside,
indholdsfortegnelse, noter, litteraturliste, figurer, tabeller, bilag og lignende. Ved erhvervsomrddeprojekter,
hvor den skriftlige opgavebesvarelse indeholder starre mcengder af symbolsprog, kan disse dele af besva-
relsen opgares ud fra deres omfang pd givne sider uden at teelle antal enheder. | erhvervsomrdadeprojek-
ter, hvori der indgdr fremmedsprog, skal en del af de anvendte materialer veere pa dette sprog.”

Efter at eleverne har afleveret deres problemformulering til projektet, sker der ingen yderligere drgf-
telse af denne mellem elev og vejledere. Vejlederne justerer problemformuleringen, som beskrevet
ovenfor, til den endelige opgaveformulering. Opgaveformuleringen bliver sdledes farst bekendt for ele-
verne, nar det egentlige EOP-arbejde pabegyndes.

Sammen med opgaveformuleringen kan vejlederne veelge at udlevere et bilagsmateriale, der skal ind-
drages i besvarelsen. Det anbefales, at bilagsmaterialet normalt ikke overstiger et omfang af 5-10 sider,
afhaengigt af indhold, genre og sveaerhedsgrad. Brug af bilag kan vaere nyttige til at sikre en faglig
dybde eller en bestemt vinkling af opgaven. Ved udveelgelse af bilag skal medteenkes, at disse kan blive
meget styrende for besvarelsen og saledes fratage eleven det selvstaendige initiativ, men modsat kan
bilag bidrage til at undga plagiat. Seerligt for fremmedsprog har bilagsmateriale den funktion at man
kan vedlaegge materiale, der skal gares til genstand for sproglig/tekstanalyse, hvorved eksaminanden
naturligt vil opfylde pa en bred vifte af faglige mal i faget. Herved kan man ogsad imgdekomme, at
sprogfaget alene anvendes som "redskabsfag"”, hvor fagets deltagelse primeert er at leese kilder pa
fremmedsproget.

Der fremstilles ikke konstruktioner, installationer eller lignende i EOP.
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| EOP, hvor der indgar fremmedsprog, er det et krav, at en del af det materiale, eleven anvender - ud
over et eventuelt udleveret bilagsmateriale - er pa det pagaeldende fremmedsprog for at sikre foran-
kringen i sprogfaget. Ved vurderingen af, hvad der udger et tilstraekkeligt antal kilder pa fremmed-
sprog, tages udgangspunkt i den made, det valgte kildemateriale gegr det muligt at opfylde pa de fag-
lige mal for faget bredt.

Skolen skal gare eleverne opmarksomme pa, at de - med skolens godkendelse - i saerlige tilfaelde har
mulighed for at udarbejde besvarelsen helt eller delvist pa et af de sprogfag, der indgar i projektet. Det
er imidlertid vigtigt samtidigt at gere opmaerksom p3, at det i sig selv ikke regnes som positivt ved be-
dgmmelsen, at besvarelsen helt eller delvist er udarbejdet pé et fremmedsprog. Eleverne skal derfor
veaere saerdeles fortrolige med det pageaeldende sprog for at benytte sig af denne mulighed, og skolens
leder ma derfor tage dette forhold med i sin vurdering. At skrive EOP pa fremmedsprog vil typisk ap-
pellere til elever, der har sproget som modersmal, eller til elever, der vil kunne formulere sig med starre
sproglig praecision pa det indgaende fremmedsprog end pa dansk. | tilfaelde, hvor en elev udarbejder
EOP pa et andet sprog end dansk, skal skolen tilsvarende ved udpegning af vejledere sikre, at vejle-
derne har en tilstreekkelig sproglig kompetence til bade at udforme opgaveformuleringen og be-
dgmme besvarelsen. Hvis skolen ikke kan stille en sddan sikkerhed, kan dette forhold bruges som be-
grundelse for at afvise elevens gnske om at udarbejde besvarelsen pé det padgeeldende fremmedsprog.

Ud over rapporten skal der afleveres en forside der som minimum indeholder: Skolens navn, elevens
fulde navn, vejleders fulde navn(e), elevens erhvervsuddannelse, indgaende fag og niveauer, opgavefor-
mulering og evt. bilag samt elevens og vejleders underskrifter.

“Erhvervsomrddeprojektet udarbejdes i lobet af en projektperiode pa to uger (10 skoledage) inden for peri-
oden primo oktober til primo november med praveafholdelse i vinterterminen eller i perioden primo marts
til medio april med praveafholdelse i sommerterminen. Projektperioden har en samlet varighed af 50 ti-
mer. De forste fem dage kan efter skolens leders valg placeres enkeltvis og fer erhvervsomradets afslut-
ning, eventuelt adskilt fra den sidste sammenhcengende uge. | de dage, der er afsat til udarbejdelse af er-
hvervsomrddeprojektet, gives der ikke anden undervisning. Ud af projektperiodens tid skal der afscettes 20
timer til vejledning og andre EOP-relaterede aktiviteter med tilstedeveerelse af relevante leerere. Perioden
kan omfatte udferelse af eksperimentelt arbejde, dataindsamling, andet praktisk arbejde og lignende pro-
jektaktiviteter, der skal ligge til grund for elevens skriftlige opgavebesvarelse. Skolen fastleegger rammerne
for disse aktiviteter.”

Det er op til skolens leder, at beslutte hvor arbejdet med erhvervsomradeprojektet placeres indenfor de
to maneder. Uanset placeringen er EOP-perioden defineret af i alt 50 timer, hvoraf 20 timer er undervis-
ningstid og 30 timer er fordybelsestid, dvs. eleverne har madepligt i de 20 timers undervisningstid, og i
disse timer skal der veere lzerere til stede. Da eleverne ma forventes at have et antal forskellige fagkom-
binationer i deres erhvervsomradeprojekt, vil det sjseldent veere hensigtsmaessigt, at der kun afsaettes
én lzerer pr. klasse, men at der Igbende er laerere med et bredt udsnit af fagkombinationer til stede i
undervisningstiden. Forskellige lzerere kan dog naturligvis vaere til stede pa skift, ligesom det ikke er
givet, at hver elev skal have adgang til egne vejledere i alle 20 timer. | de 20 timers undervisningstid fo-
regar forskellige aktiviteter, der understgtter elevernes EOP-arbejde. Eksempler herpd kan veere:

e skemalagt vejledning, hvor eleverne drgfter udfordringer, struktur mv. i projektet

e skriveveerksteder, hvor relevante faglaerere vejleder elever, der skriver i bestemte fag

e besgg pa virksomhed, der har dannet grundlag for en eller flere elevers problemstilling

e undervisningsoplaeg om fx informationssggning, dokumentation eller faglige metoder

e elevoplaeg, hvor elever gruppevis sparrer om, fremlaegger eller giver feedback pa delelementer af
EOP-arbejdet.

| de 30 timers fordybelsestid arbejder eleverne selvstaendigt og uden mgdepligt. De har fortsat krav pa
vejledning i fordybelsestiden, dog ikke nadvendigvis ved personligt fremmgde.

Arbejdet med EOP skal fordeles pa hele dage, hvor der ikke gives anden undervisning, men kan i gvrigt
placeres frit, dog sdledes at mindst fem af de afsatte 10 dage placeres i sammenhang. Det anbefales,
at fordybelsestid primaert anvendes i de sammenhaengende fem dage.

EVALUERING

¢« 19 .



"De 30 timers fordybelsestid og de 20 timers undervisningstid kan dog i reglerne om den konkrete er-
hvervsuddannelse veere afkortet med den begrundelse, at projektet skal tilretteleegges sammen med eud-
uddannelsens afsluttende prove (svendepreven).”

Dette kan veere gaeldende for eux efter model D jf. Bekendtggrelse om krav til udformning af eux-for-
lzb bilag 5. Her er der typisk afkortet i de 20 timers undervisningstid. Hvor der er krav om samtaenkning
med eud-uddannelsens afsluttende prave, er det naturligt, at opgaveformuleringen understgatter dette.

Vejledning

“Skolens leder sikrer, at der i god tid for arbejdet med erhvervsomradeprojektet finder en proces sted, sdle-
des at eleven under vejledning har haft mulighed for at veelge omrade og fag og for at udarbejde pro-
blemformuleringen.”

“Skolens leder udpeger blandt skolens leerere i de indgdende fag vejledere for den enkelte elev. Skolens
leder skal ved tilretteleeggelse af vejledningen sikre, at eleven kan modtage vejledning i alle projektforle-
bets faser frem til aflevering af erhvervsomrddeprojektets opgavebesvarelse. Hvis der i elevens erhvervs-
omradeprojekt indgdr et fag, der er blevet afsluttet for erhvervsomrddeprojektets start, skal skolens leder
sikre, at eleven tilbydes vejledning i faget.”

“Skolen planleegger rammerne for vejledningen gennem bdde problemformuleringsfasen og projektperio-
den. Vejledningen i projektperioden kan bdde indeholde elementer af individuel vejledning og vejledning
af grupper af elever. Vejledningen kan omfatte sdvel skriftlig som mundtlig feedback pa baggrund af lo-
bende produktkrav i vejledningsfasen, f.eks. aflevering af mindre tekstuddrag, udfoldede opgavedispositio-
ner eller lignende. Vejledningen tilretteleegges, sé vejlederne har indsigt i eksaminandens selvstendige
arbejde med behandling af opgaveformuleringen, men sd der sikres en klar adskillelse mellem lcererens
rolle som vejleder og bedemmer. Vejledningen ma derfor ikke omfatte en bedemmelse af veesentlige dele
af elevens besvarelse. Vejlederne ma ikke over for eksaminanden kommentere erhvervsomrdadeprojektets
skriftlige besvarelse i perioden fra aflevering og frem til den mundtlige prove.”

Skolens leder udpeger vejledere til den enkelte elev, sdledes at det sikres, at eleven kan fa vejledning i
begge de fag, der indgar i elevens erhvervsomradeprojekt. Der er ikke noget krav om en bestemt for-
deling af vejledningstiden mellem de indgéende fag, men eleven skal have mulighed for vejledning i
begge fag i alle projektforlgbets faser.

Normalt vil det vaere elevens lzaerere, der fungerer som vejledere, men skolen kan vurdere, at det af or-
ganisatoriske eller faglige grunde vil veere mere hensigtsmaessigt, at eleven far andre vejledere; fx kan
andre lzerere have szerlige kompetencer inden for det omrade eller erhverv, hvori eleven gnsker at ud-
arbejde sit projekt. Det vil veere mest hensigtsmaessigt for eleven, at mindst en af vejlederne er elevens
fagleerer. Hvis der inden elevens endelige valg af omrade og fag er formodning om, at en lzerer vil fa et
meget stort antal opgaver, anbefales det, at eleverne orienteres om, at opgaveskrivning i det pagael-
dende fag kan betyde, at man ikke kan veere sikker pa at fa sin egen leerer som vejleder. Bade af hensyn
til leerernes arbejdsbelastning og vejledningens kvalitet skal antallet af projekter, der skal vejledes ikke
blive for stor.

Vejledningsforlgbet pdbegyndes allerede i forbindelse med elevernes indledende overvejelser om valg
af fag og omrade (se naeste) og skolen har det overordnede ansvar for at tilretteleegge vejledningen.
Vejledningsforlgbet kan inddeles i forskellige faser:

1. Vejledning i forbindelse med valg af fag og omrade: Denne indledende vejledning anbefales at
have en generel karakter, der fastseetter rammerne for EOP og orienterer eleverne om krav og mu-
ligheder i fagene. Dette kan fx ske ved en felles orientering for alle elever, i klasserne eller ved fag-
cafeer, hvor eleverne kan konsultere laererne om muligheder og ideer. Der afsaettes herefter tid - i
undervisningen eller som hjemmearbejde - til at eleverne kan arbejde med ideer til fag- og omra-
devalg. Det kan fx ske ved idegenereringsavelser, feelles refleksion i grupper af elever med beslaeg-
tede interesser eller gennem vejledningssamtaler. Det endelige omradevalg godkendes af vejle-
derne. Herefter gives en frist for elevernes udarbejdelse af problemformulering med mulighed for
at drafte denne med vejlederne undervejs (se naeste afsnit). Til hele dette indledende forlgb afsaet-
tes et begraenset antal timer, som tages fra fagene. Der kan ogsa anvendes timer fra den individu-
elle timepulje.
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2. Efter elevens aflevering af problemformulering gives en rimelig tidsfrist for vejlederne til at justere
denne til elevens endelige opgaveformulering. Denne proces drgftes ikke med eleven, men eleven
har fortsat mulighed for at konsultere vejlederne om materialeindsamling o. lign.

3. Ved den egentlige EOP-periodes begyndelse (de 20 timers undervisningstid + 30 timers fordybel-
sestid) kan vejledningen antage forskellige former, jf. naestkommende afsnit. | den sammenhaeng
er det vigtigt, at elevernes gares klart, at det er ngdvendigt at forberede sig og kunne formulere
klare spgrgsmal til vejledningskonsultationerne. Det er endvidere vigtigt, at bade elever og vejle-
dere er opmaerksomme p3, at rollen som vejleder ma holdes skarpt adskilt fra rollen som bedgm-
mer. Fx kan en vejleder godt laese mindre dele af en besvarelse, men det skal altid have et klart vej-
ledende formal. Indholdet i vejledningen kan bade veere fagligt og procesorienteret og fx handle
om forstaelse af opgaveformuleringen, veegtning og anvendelse af de deltagende fag og afgreen-
sede faglige problemstillinger. Vejlederens rolle er at fa eleven til selv at taenke videre, dybere eller
perspektiverende. Vejlederen skal udelukkende vejlede og ma altsa ikke give en egentlig forhands-
vurdering, og slet ikke en forhandskarakter. Adskillelsen mellem vejledning og bedgmmelse skal
sikre, at vejleder og censor stilles frit, ndr opgaven skal bedemmes.

4. |de 30 timers fordybelsestid, hvor eleverne arbejder selvsteendigt med deres EOP, skal der fortsat
veere mulighed for at fa vejledning. Det kan fx ske ved bilateralt aftalte mgder mellem elev og vej-
leder(e), eller ved at vejlederne offentligger, hvilke tidspunkter de er til radighed for vejledning.
Vejledningen kan forega elektronisk eller telefonisk.

5. | perioden fra eleverne har afleveret deres skriftlige rapport til den mundtlige eksamination, er der
ingen dialog mellem vejledere og elever om besvarelserne. Vejlederne kan dog give generelle rad
til forberedelsen af den mundtlige eksamination.

For eux efter model D jf. Bekendtgarelse om krav til udformning af eux-forlgb bilag 5, kan ovenstadende
model justeres alt efter afkortning.
Den mundtlige eksamination i erhvervsomradeprojektet

“Der afholdes en mundtlig eksamination pa grundlag af eksaminandens erhvervsomradeprojekt, jf. pkt.
4.2.1. Eksaminandens opgavebesvarelse sendes til censor efter udarbejdelsen. Eksaminator og censor skal
samlet have kompetencer inden for de fag, der indgdr i eksaminandens opgavebesvarelse. Eksaminator og
censor drefter inden den mundtlige del af preven, hvilket fagligt niveau opgavebesvarelsen har og hvilke
problemstillinger eksaminanden skal uddybe.”

"Eksaminationstiden er ca. 30 minutter. Der gives ingen forberedelsestid. Eksaminationen tager udgangs-
punkt i eksaminandens preesentation af centrale problemstillinger og konklusioner { opgavebesvarelsen.
Eksaminationen former sig herefter som en faglig samtale mellem eksaminand, eksaminator og evt. cen-
sor med udgangspunkt i eksaminandens projekt og den mundtlige prcesentation. Eksaminandens preesen-
tation og fremleeggelse af projektet har en varighed pd op til 10 minutter af eksaminationstiden.”

Forud for den mundtlige eksamination sendes et eksemplar af elevens opgavebesvarelse til censor, der
sammen med eksaminator (den ene af elevens vejledere) deekker de fag, som indgar i EOP. Da censor
typisk vil vaere fra den gymnasiale fagraekke, vil eksaminator ofte vaere fra eud fagreekken. Eksaminator
og censor laeser opgavebesvarelsen, men skal ikke foretage en saerskilt bedemmelse, da opgavebesva-
relsen indgdr i en samlet bedemmelse med den mundtlige praestation, jf. punkt 4.3. Eksaminator og
censor skal dog notere sig, i hvilken grad opgavebesvarelsen opfylder bedgmmelseskriterierne for den
skriftlige opgavebesvarelse. jf. punkt 4.3. Far eksaminationen drgfter eksaminator og censor om styrker
og svagheder ved den enkelte opgavebesvarelse. Det er vaesentligt at veere opmaerksom pa, at der ikke
er tale om en votering af det skriftlige produkt. Dreftelsen har fx til formal at afdeekke de faglige
spgrgsmal eller overvejelser, som censor eller eksaminator hver gnsker uddybet, men det er vigtigt at
holde fast i, at der skal veere tale om et begreenset antal spgrgsmal fra hvert fags side, da eksaminati-
onstiden er kort, og der skal veere plads til alle fag. Det er vigtigt at veere opmaerksom p3, at der ikke er
tale om en “forcensur” af det skriftlige produkt, men udelukkende om en afklaring af fokuspunkter, som
kan danne udgangspunkt for samtale med eleven i den mundtlige eksamination. Af samme grund skal
samtalen finde sted i sd god tid inden prgvedagen, at savel censor som eksaminator kan faerdiggere
forberedelsen til den mundtlige eksamination i lyset af drgftelsen af, hvilke omrdder og problemstillin-
ger som man er enige om at eksaminanden skal uddybe. Kommunikationen mellem eksaminator og
censor skal forega telefonisk. Da der er tale om en "draftelse”, er det vigtigt at begge parter er afkla-
rede mht. deres fokuspunkter og der er enighed om, hvilke mundtlige problemstillinger som eleven
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4.3

forventes at skulle uddybe. Det anbefales derfor at der bruges telefonisk samtale, da dette bedst sikrer
afklaring. Denne drgftelse er ikke en del af den mundtlige eksaminationstid og skal af de ovennaevnte
grunde ikke foretages umiddelbart inden selve eksaminationen

Selve den mundtlige eksamination indledes med eksaminandens praesentation af, hvilke centrale pro-
blemstillinger, der er undersagt i opgavebesvarelsen, hvilke overvejelser der er foretaget om anven-
delse af faglige metoder, og hvilke perspektiveringsmuligheder undersggelsen peger pa. Det kan anbe-
fales, at den mundtlige praesentation understgattes af en visuel praesentation i elektronisk form, hvor
stikord, figurer, billeder o. lign. fungerer som supplement. Herefter udvikler eksaminationen sig til en
diskussion, hvor censor ofte naturligt vil fungere som en slags med-eksaminator, da eksaminator og
censor typisk vil anskue emnet fra hver sin faglige vinkel. Hermed skabes et godt udgangspunkt for at
sikre den faglige balance i eksaminationen. Da eksamen i EOP markerer afslutningen pa EO, ma eksami-
nanderne forventes at demonstrere opfyldelse af alle de faglige mal for EO i bred forstand. Det er sam-
tidig vigtigt at holde sig for gje, at der i eksaminationen skal fokuseres pa sag frem for fag. Man skal
derfor pa den ene side undga at fortabe sig i enkeltfaglige detaljer, pa den anden side skal eksaminati-
onen hele tiden relateres til de problemstillinger (sével faglige som metodiske), som elevens arbejde
favner.

Bedgmmelseskriterier

"Bedgmmelsen er en vurdering af, i hvilken grad eksaminandens preestation opfylder de faglige mal, som
de er angivet i pkt. 2.1.”

“Ved den skriftlige opgavebesvarelse legges veegt pa:

— i hvor hegj grad opgaveformuleringen er besvaret

— undersagelse og analyse af projektets problemstilling

— relevant udveelgelse, kombination og anvendelse af viden og metoder fra de indgdende fag
— kombination af praksis, data og teori i behandling af problemstillingen

— faglig dybde og perspektiv

— projektarbejdets planlegning og begrundelser for faglige og metodiske valg

— beherskelse af fremstillingsformen i en faglig skriftlig opgavebesvarelse.”

“Ved den mundtlige eksamination leegges veegt pa:

— den mundtlige preesentation af projektet og dets vigtigste konklusioner

— faglig dybde og selvsteendighed i den faglige dialog om projektet

— forstdelse af de indgdende fags og faglige metoders muligheder og begreensninger i forhold til arbej-
det med den valgte problemstilling

— refleksion over de anvendte metoder i forhold til gennemferelse af det konkrete projektforleb.”

"Der gives én karakter pa grundlag af en helhedsvurdering af eksaminandens preestation, som omfatter
den skriftlige opgavebesvarelse og den mundtlige eksamination.”

Bedgmmelsen af det samlede erhvervsomradeprojekt er en helhedsvurdering af den skriftlige og
mundtlige praestation til sammen. Det betyder, at enkeltelementer ikke i seerlig grad kan traekke ned
eller diskvalificere opgaven eller omvendt treekke opgaven op. Det anbefales derfor, at man ikke giver
delkarakterer for henholdsvis den skriftlige og mundtlige del af EOP og lader den endelige karakter
vaere et gennemsnit heraf, men at bedemmerne forholder sig til det samlede indtryk af projektet, der
star tilbage efter den mundtlige eksamination.

Hvis der er pafaldende stor divergens mellem det skriftlige produkt og den mundtlige praesentation,
ma det tages i betragtning, at dette kan have flere forklaringer. Ud over en mulig mistanke om, at eksa-
minanden har faet uretmaessig hjaelp til sin rapport, kan uoverensstemmelsen naturligvis ogsa skyldes,
fx at eksaminanden har sveerere ved at formulere sig skriftligt end mundtligt, bliver grebet af stor ner-
vgsitet ved den mundtlige eksamen eller er kommet sa langt vaek fra det skriftlige arbejde, at visse po-
inter er glemt. Der kan saledes ikke gives bestemte retningslinjer for, at enten den skriftlige eller
mundtlige praestation i sddanne tilfaelde skal veegte tungere i fastseettelsen af den samlede karakter.
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Det ma derfor i det enkelte tilfelde vaere eksaminators og censors professionelle skan og samarbejde,
der afger niveauet for eksaminandens praestation.

Bedgmmelsen baseres pa elevens lgsning af opgaveformuleringen. Det vil veere naturligt at der indgar
faglige mal fra de indgaende fag, og ogsa gerne faglige mal der gar ud over kernestoffet i fagene.

Eksaminator og censor kan efter voteringen af EOP tage en snak om kvaliteten af opgaveformulerin-
gerne, men vurderingen af kvaliteten af opgaveformuleringen ma ikke have indflydelse pa bedemmel-

sen af elevens indsats.

Oversigt over karakterskalaen

Karakter Betegnelse Beskrivelse
Karakteren 12 gives for den fremragende praestation, der

12 Fremragende demonstrerer udtsmmende opfyldelse af fagets mal, med in-
gen eller f4 uvaesentlige mangler.

2 God Karakteren 7 gives for den gode praestation, der demonstre-

o

rer opfyldelse af fagets mal, med en del mangler.
Karakteren 02 gives for den tilstraekkelige praestation, der

02 Tilstraekkelig demonstrerer den minimalt acceptable grad af opfyldelse af
fagets mal.

Eksempel pa karakterbeskrivelser for EOP

Karakter

Betegnelse

Beskrivelse

12

Fremragende

Eksaminanden undersgger og analyserer projektets problemstil-
ling fremragende, med relevant udveelgelse og sikker anven-
delse af viden, metoder, og teori.

Eksaminanden formidler projektet struktureret og sikkert, bade
skriftligt og mundtligt, og forholder sig til fags og metoders
muligheder og begraensninger med indsigt og overblik.

Eksaminanden anvender relevante tveergdende studiemetoder
sikkert i projektet og reflekterer over anvendelsen med indsigt
og overblik.

God

Eksaminanden undersgger og analyserer projektets problemstil-
ling godt, med relevant udveelgelse og anvendelse af viden og
metoder og teori, dog med nogle mangler.

Eksaminanden formidler projektet godt, bade skriftligt og
mundtligt, og forholder sig godt til fags og metoders mulighe-
der og begraensninger med indsigt og overblik, dog med nogle
mangler.

Eksaminanden anvender tvaergdende studiemetoder relevant i
projektet og reflekterer over anvendelsen med indsigt og
overblik, dog med nogle mangler.
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Karakter

Betegnelse

Beskrivelse

02

Tilstreekkelig

Eksaminanden undersager og analyserer projektets problemstil-
ling pa et netop acceptabelt niveau, og anvender af viden og
metoder, empiri og teori med vaesentlige mangler.

Eksaminanden formidler projektet pa et netop acceptabelt ni-
veau, bade skriftligt og mundtligt, og forholder sig til fags og
metoders muligheder og begraensninger med vaesentlige
mangler.

Eksaminanden anvender tveergaende studiemetoder pa et
netop acceptabelt niveau i projektet og reflekterer over an-
vendelsen med vaesentlige mangler.
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