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Forord

Kommunerne anvender i stigende grad en skolestartsmo-
del, hvor bgrn begynder i skolefritidsordningen i labet af
foréret, inden de starter i skole. Den tidlige overgang fra
barnehave til skolen mader kritik i den offentlige debat,
fordi vi ved meget lidt om, hvordan den pavirker barn.
Denne rapport fokuserer netop pa dette spergsmal, idet
den analyserer, hvorvidt tidlig overgang fra bernehave til
skole har betydning for bgrns trivsel, fraveer og sproglige
faerdigheder efter skolestart. Analyserne foretages pa et
stort registerbaseret datamateriale og siger derfor kun
noget om, hvorvidt en tidligere versus senere overgang
har betydning for bgrnene.

Rapporten er skrevet af forsker Anne Toft Hansen og se-
niorforsker Vibeke Myrup Jensen (PL) med assistance fra
studentermedhjeelper Sarah Kirstine Maurer og lgbende
metodisk sparring fra seniorforsker Hans Henrik Sievert-
sen. Vi takker Louise Beuchert, Anne Nandrup og Bente
Bjernholt for intern sparring og en anonym reviewer for et
kritisk blik pa rapportens metodegrundlag.

Rapporten er bestilt af Barne- og Undervisningsministe-
riet.

Carsten Strombaek Pedersen
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> DEL1

Afrapportering



Hovedresultater

Vi undersgger i denne rapport, hvilken betydning det har for barns trivsel og
sproglige feerdigheder i de forste ar i skolen, at barn begynder i skolefritids-
ordningen i foraret eller sensommeren, far de starter i 0. klasse. Vi kalder den
tidlige overgang for ferskole, og vi sammenligner barn, som gar i ferskole, med
de bern, som overgar til skolen i august — evt. med de ferste par uger i skole-
fritidsordningen.

Fem hovedresultater
Pa baggrund af rapporten fremhaever vi fem hovedresultater.

Vi finder for det farste, at 62 pct. af alle barn i folkeskolens almene 0. klasser
har gdet i farskole.

—

Vi finder for det andet ogsa regionale forskelle. Ordningen er fx mere udbredt
pa Nordsjzelland, Fyn, Lolland-Falster og i hovedstadsomradet.

Vi har ogsé foretaget en raekke statistiske analyser for at komme s teet pa
som muligt en egentlig effekt af farskole pa berns trivsel og laering. En over-
sigt af disse resultater fremgar i nedenstaende tabel.

Resultatoversigt: Betydningen af ferskole for berns trivsel, fraveer og sproglige
feerdighederi 0. klasse

Hojere Hojere Hojere Hojere Behov for

mistrivsel  selvtillid skoletilfredshed fraveer szerlig sprog-
indsats

Betydning af ferskole versus

start i august +

Betydning af ferskole for eeldre .

bern relativt til de yngre bern < i "
Opstart af farskole i

feb.-april versus maj-juni (+)

Anm.: Tabellen viser en oversigt over hovedresultaterne fra effektevalueringen, hvor vi anvender forskellige effektevalueringsmetoder. +
viser, at vi har fundet en positiv og statistisk sikker betydning af farskole, + viser, at farskole har en statistisk sikker negativ betyd-
ning. (+) viser resultater, hvor vi finder en statistisk sikker sammenhang, men ikke ngdvendigvis pé tveers af alle analysemodeller.
Blanke celler betyder, at vi ikke finder statistisk sikre resultater. Statistisk signifikans er mal pa et 5-procents niveau.

Kilde:  VIVE - Det Nationale Forsknings- og Analysecenter for Velfeerd.



For det tredje finder vi tegn pa, at deltagelse i farskole har en negativ betyd-
ning for berns trivsel. Det kommer til udtryk ved, at bern, der har gaet i for-
skole, har lidt hejere mistrivsel i skolen, end barn, som ikke har géet i farskole-
tilbud (jf. ferste reekke i ovenstaende tabel).

Vi finder her, at bern, som har deltaget i farskole, har 2 pct. hajere mistrivsel i
0. klasse. Det svarer til en @&ndring pa 0,03 trivselspoint, hvor skalaen gar fra 1
til 3 (hejest mulige mistrivsel). For barns skoletilfredshed, selvtillid, arligt fra-
veer og sproglige faerdigheder i 0. klasse er resultaterne ikke malt med til-
streekkelig statistisk sikkerhed (jf. farste raekke i ovenstaende tabel). Det vil
sige, at vi ikke kan veere sikre p4, at der er tale om en reel sammenhaeng. Li-
geledes finder vi ingen statistisk sikre resultater, nar vi ser pa trivsel og fraveer
i 1. klasse.

For det fjerde viser resultaterne, at barn, som er mere end 6 ar ved skolestart,
pavirkes mindre negativt af ferskole, end barn, som er yngre end 6 ar, nar det
geelder mistrivsel og selvtillid. De eeldre barn har dog samtidig et lidt hgjere
fraveer end de yngre barn (jf. anden raekke i ovenstaende tabel).

Ser vi nzermere pa disse forskelle pa tveers af aldersgrupper, finder vi eksem-
pelvis, at for de yngre barn, sa stiger mistrivsel i 0. klasse fra 1,47 til 1,51 point,
hvis de har deltaget i faerskole. Skalaen gar her fra 1 til 3, hvor 3 er hgjest mu-
lige mistrivsel. Omregnet til procent er stigningen 2,9 pct. Til sammenligning
stiger mistrivsel fra 1,45 til 1,47 point for de aldre bern, hvis de har deltaget i
forskole. Det svarer til en stigning pa 1,7 pct.

For andre elevgrupper finder vi ingen (statistisk sikre) forskelle grupperne
imellem. Vi har her set pa drenge versus piger, etnisk danske bern versus bern
med anden etnicitet end dansk, og blandt bern, hvis foraeldre har forskelligt
uddannelsesniveau.

For det femte finder vi for de fleste mél ingen statistiske sikre forskelle blandt
barn, som begynder i farskole i februar-april, sammenlignet med barn, der star-
ter i maj-juni. Undtagelsen er barns selvtillid. Her finder vi enkelte tendenser til,
at barn har mindre selvtillid, hvis de har startet i ferskole tidligere pa aret.

Samlet set finder vi enkelte tegn p4, at ferskole har en negativ betydning for
berns trivsel, mens sterstedelen af resultaterne ikke er malt med tilstraekkelig
statistisk sikkerhed til, at vi kan sige noget om farskolens betydning. Hvad der
ligger bag disse resultater, er derimod sveerere at svare pa, idet vi maler en
samlet betydning af farskole. Vi kan hermed ikke adskille effekten af tidspunkt
for overgang med eventuelle effekter af organiseringen eller fgrskolens ind-
hold. Der skal derfor yderligere analyser til for at afgere, hvad der synes at
drive disse resultater.



Det er samtidig veerd at bemaerke, at vi maler de mere langsigtede effekter af
forskole, i og med at fx trivselsmalingen i 0. klasse gennemfares V2-% ar efter,
at barnene er begyndt i skole. Langsigtede effekter er ofte mindre, end nar de
males, lige efter at et tiltag er slut (Bailey et al., 2020). Vi finder samtidig kun
meget fa tegn pa statistisk sikre resultater, nar vi maler berns trivsel i 1.
klasse. Til sammen signalerer disse resultater, at en mulig negativ betydning
af ferskole pa trivsel i skolen forsvinder over tid.

Data

Vi anvender oplysninger om 160.234 barn, som overgar fra barnehaven til fol-
keskolen for arene 2017-2020. Vi ser kun pa bern, der begynder i skolens fuldt
argangsopdelte normalklasser, og resultaterne siger derfor ikke noget om,
hvordan ferskole pavirker barn pa skoler, hvor bernene er blandet pa tveers af
argange, eller hvor der er barn i specialklasser.

Det er vigtigt at understrege, at vi ikke praecist ved, hvilke barn der deltager i
forskole. Vi definerer deltagelse i ferskole ved at se pa, hvornar en skoles
kommende 0. klasses-argang udskrives fra barnehaven. Vores stikpreve ud-
ger 86 pct. af de barn, som starter i folkeskolernes argangsopdelte normal-
klasser. Nogle af de barn, som ikke indgar, er fx dem, som har géet i en privat
bernehave, da Danmarks Statistiks institutionsregister for bgrnepasning kun
har oplysninger om udskrivningsdatoen for bgrn fra offentlige og selvejende
institutioner.

Formalet med farskole er at lette overgangen fra bgrnehaven til skolen. En
made at male det pa er ved at se pa barns trivsel og sproglige faerdigheder i
de ferste ar i skolen. Til at male barns trivsel anvender vi tre trivselsmal fra
den nationale trivselsmaling for hhv. barn i 0. og 1. klasse. Vi ser ogsa pa
berns arlige samlede fravaer pa begge klassetrin, idet darligere trivsel kan ud-
mante sig som fraveer fra skolen. Oplysninger om begrns sproglige feerdigheder
henter vi fra den obligatoriske sprogvurdering, der foretages i lgbet af 0.
klasse. Samlet anvender vi en raekke brede mal, som indfanger forskellige
aspekter af berns laering og trivsel. Vi kan dog ikke udelukke, at en af arsa-
gerne til, at vi ikke finder flere statistisk sikre resultater, er, at disse mal ikke er
praecise nok i forhold til at afdaekke betydningen af farskole.

Metode

Vi sammenligner barn, der har deltaget i ferskole, med barn, som starter i sko-
len til august. Vi anvender tre forskellige effektevalueringsmetoder og en
reekke test af resultaterne for at komme taet pa en mulig effekt af ferskole.
Metoderne er matching og regions- og ars-fixed effect. Vi anvender ogsa
doubly robust metoden til at vurdere matching og regions-fixed effect-resul-
taterne op imod hinanden.



Vi foretager endvidere en raekke falsomhedstest af resultaterne, primaert for
at sikre os, at resultaterne ikke drives af andre forskelle mellem fx de skoler,
der har et farskoleinitiativ, og de skoler, som ikke har. Samlet set understatter
disse test vores resultater.
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1

Indledning

Flere undersggelser viser en stigende tendens til, at danske kommuner benyt-
ter en skolestartsmodel, hvor bgrn begynder i skolens fritidsordning allerede i
foréret, fer de starter i 0. klasse (herefter benavnt fgrskole) (EVA, 2021;
CRUNCH, 2017; Stanek & Vedelbo, 2019). Eksempelvis viser EVA (2021), at 56
pct. af skolerne anvender denne model, og denne overgangsmodel er hermed
den mest udbredte sammenlignet med Igbende eller rullende skolestart og
mere traditionel overgang til skolen i august.

Intentionerne med farskole er at skabe en lettere overgang fra dagtilbud til
skole. Det fremhaeves fx i formalsparagraffen for dagtilbudsloven, som ogsa
indeholder skolefritidstiloud. Her star, at formalet er at skabe sammenhaeng
og kontinuitet mellem de forskellige tilbud samt at lette overgangen mellem de
forskellige tilbud (Berne og Undervisningsministeriet, 2019a).

Men ferskolemodellen mader ogsa bekymringer. Larsen (2021) stiller bl.a.
spergsmalstegn ved, hvorvidt de ekstra skift af voksne er godt for bernene.
Larsen citerer endvidere BUPL, som anbefaler, at minimumsnormeringen i far-
skoletilbuddene fglger minimumsnormeringerne i barnehaven pa 1:6 og ikke
BUPL'’s anbefalinger for SFO pa 1:9. Stanek og Vedelbo (2019) konkluderer
ogsa i deres undersggelse, at kommunernes valg af overgangsordning i hgj
grad styres af gskonomiske hensyn og pladshensyn for fx at imgdekomme det
pres, der er pa at frigive pladser til nye bgrn i daginstitutionerne.

En ny opgerelse viser samtidig, at det kun er 16 pct. af kommunerne, hvor fer-
skoletilbuddet tildeles samme gkonomiske ressourcer pr. barn, som bgrneha-
verne far for barn i samme alder. De fleste kommuner har i stedet en ressour-
cefordeling, som ligger lavere end ressourcefordelingen til bernehaven, men
hajere end skolefritidsordningen (Index100, 2022).

Vi ved imidlertid meget lidt om, hvilken betydning ferskole har for bgrnene.
Hvis intentionen er at lette overgangen fra dagtilbud til skole, sa synes for-
skellige aspekter af barns trivsel og mulig leering at veere relevante mal for ana-
lysen. Formalet med denne analyse er derfor at undersgge, hvorvidt deltagelse i
ferskole har betydning for barns trivsel, fraveer og sproglige feerdigheder.
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Vi stiller felgende tre konkrete undersggelsesspargsmal:

1. Har overgangsordning i form af farskole en betydning for bgrns triv-
sel, fraveer og sproglige faerdigheder i skolen, sammenlignet med
overgang fra barnehave til skole i august?

2. Er der forskel pd betydningen af farskole i forhold til barns ken, etni-
citet, alder og foreeldrebaggrund?

3. Har en opstart tidligt pa foraret i ferskole en anden betydning for
barns trivsel og sproglige faerdigheder i skolen end opstart i farskole
lige for sommerferien?

Ifelge Stanek og Vedelbo (2019) og EVA (2021) er der overordnet set tre for-
skellige former for overgangsordninger. Den farste er en overgang i labet af
foraret/forsommeren for hele den kommende 0. klasse argang, som vi benaev-
ner ferskole. Den anden er en mere "rullende” skolestart, hvor barn labende
starter i SFO eller skolen, i takt med de naermer sig deres 6 ars fedselsdag.
Den tredje er den mere "traditionelle” overgangsordning, hvor barn begynder i
skolen til august, evt. med en kort periode i skolefritidsordningen i ugerne op
til skolestart. Vi sammenligner her kun barn, som begynder i ferskole, med
barn, der starter til august.

Der eksisterer ingen nationale registreringer over, hvornar de enkelte ferskole-
tilbud starter, samt hvilke barn, som deltager. Vi anvender i stedet administra-
tive oplysninger om, hvornar en kommende 0. klasses argang “udskrives” fra
bernehaven til at finde frem til, hvornar denne overgang sker. Vi inddrager for
det ferste kun bern, som har gaet i en kommunal eller selvejende daginstitu-
tion, da det kun er her, vi kan f& oplysninger om udskrivningsdatoen fra berne-
haverne. Vi anvender ogsa kun bern, som starter i folkeskolens fuldt argangs-
opdelte normalklasser. Det skyldes, at vi for disse argange er mest sikre pa
tidspunkt for overgang fra bgrnehave til skole.

| alt indgér 160.234 baern i hovedanalyserne i folkeskolens argangsopdelte 0.
klasser for arene 2017-2020. Det svarer til 86 pct. af 0. klassedrgangene, som
starter i folkeskolens drgangsopdelte normalklasser. De resterende 14 pct. kan
fx vaere bern, som har gaet i privat barnehave, eller hvor udskrivningsdatoen
ikke passer med udskrivningsdatoen for resten af de kommende klassekam-
merater. For en narmere beskrivelse af, hvordan vi definerer deltagelse i for-
skole, se afsnit 6.1.

Vi anvender de nationale trivselsmalinger som mal for, om deltagelse i farskole
kan lette overgangen fra dagtilbud til skole. De nationale trivselsmal giver et
bredt perspektiv pa forskellige aspekter af trivsel fra mistrivsel i form af ondt i
maven mv. til skoletilfredshed (skolegleede) og selvtillid. Vi supplerer disse
trivselsmal med et mal for fraveer, fordi fraveer kan veere forarsaget af mange
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1.1

forhold, herunder manglende trivsel i skolen. Som mal for berns laering anven-
der vi de sprogvurderinger, som foretages i Igbet af 0. klasse. Her males p3,
om berns sproglige feerdigheder er pa et niveau, hvor de har behov for en
seerlig sprogunderstattende indsats ud over den generelle indsats, som de al-
lerede far i skolen."

Til at beregne effekten af fgrskole anvender vi et bredt saet af metodiske til-
gange fra ordinaere regressioner, matching og regions-fixed effect-analyser.
Feelles for dem alle er, at vi udnytter, at der pa tveers af kommuner er forskel-
lige former for overgangsordninger, og at der ogsa sker praksisandringer over
tid i kommunerne. Ingen af metoderne tager 100 pct. hajde for, at der kan
vaere underliggende forskelle, som driver en eventuel effekt af fgrskole. Vi un-
derbygger derfor vores resultater ved at gennemfgre en reekke fglsomheds-
test, som samlet set sandsynligger, at den sammenhaeng, vi finder, ikke er
drevet af andre forhold.

Det er vigtigt at understrege, at en udelukkende registerbaseret analyse ikke
kan sige noget om kvaljteten af de enkelte tilbud. Vi undersgger blot, om det
betyder noget for fx berns trivsel, at overgangen sker tidligere versus senere.
Vi kan heller ikke adskille en mulig betydning af kvaliteten fra vores resultater.
Hvis en tidligere overgang fx i hgj grad er forbundet med darligere kvalitet, sa
kan vi ikke udelukke, at en tidlig overgang kan vaere godt for bgrnene, men vi
kan blot konstatere, at den nuveerende praksis (og kvalitet) ikke er tilstraskke-
lig til at understatte barns trivsel lige s@ meget som en senere overgang.

Laesevejledning

Rapporten indeholder to dele. Kapitlerne 1-5 er rapportens farste og analyse-
rende del, mens kapitlerne 6-8 er rapportens anden og dokumenterende del,
hvor rapportens design, metoder og analysestrategi praesenteres. Kapitel 2
besvarer undersggelsens farste undersegelsesspergsmal og analyserer, hvil-
ken betydning ferskole har for baerns trivsel og sproglige feerdigheder. Under-
segelsessporgsmal 2 er omdrejningspunkt for kapitel 3, der underseger, om
betydningen af farskole er forskellig alt efter b@rns ken, etnicitet, alder og for-
2ldres uddannelsesniveau. | kapitel 4 undersager vi betydningen af en over-
gangsordning i lebet af det tidligere forar versus lige far sommerferien og be-
svarer dermed undersagelsesspargsmal tre. | femte kapitel konkluderer vi pa
tvaers af rapportens analysekapitler. | kapitel 6 praesenterer vi datagrundlaget.
| kapitel 7 beskriver vi de anvendte metoder, og i kapitel 8 foretager vi en
raekke felsomhedstest for de valgte metoder.

Vi anvender ikke oplysninger fra de nationale test i 2. klasse, fordi vi her kun har oplysninger fra elever,
der har taget testen under coronapandemien. Vi kan derfor ikke adskille en mulig effekt fra fer-SFO
fra en mulig effekt af covid-19.
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2

Forskole kontra overgang i
august

| dette kapitel undersager vi, hvorvidt det har en betydning for barns sproglige
faerdigheder og trivsel, at de overgar fra bernehaven til ferskole i lgbet af for-
aret og sommeren frem for opstart i august. Kapitlet besvarer dermed forste
undersggelsesspargsmal.

En central intention med ferskoleinitiativet er at lette overgangen mellem begr-
nehaven og skolen, og som mal herfor anvender vi for det ferste berns trivsel
ved hjzelp af tre mal fra den nationale trivselsmaling (selvtillid, mistrivsel og
skoletilfredshed). Alle tre mal er brugt i tidligere undersegelser af barns trivsel
(Damm et al., 2021). Derudover anvender vi berns arlige fravaersprocent, som
tidligere undersegelser har vist, ogséa er et godt mal for berns trivsel (Kristen-
sen, Jensen & Krassel, 2020).

Vi maler ogsa mulige leeringsaspekter af farskoletilouddene ved at se pa berns
sproglige feerdigheder. Vi anvender her to dimensioner af barns sproglige faer-
digheder: talesproglige og fer-skriftlige faerdigheder. For begge mal har vi fo-
kus pd, hvorvidt det enkelte barn har brug for en fokuseret eller en seerlig ind-
sats for at @ge barnets sproglige faerdigheder ud over den generelle indsats,
de far i skolen (Barne og Undervisningsministeriet, 2019b).

Boks 2.2 giver et overblik over de anvendte mal for trivsel og sproglige feer-
digheder. For en neermere beskrivelse af de enkelte spgrgsmal fra trivselsma-
lingerne, se Bilagstabel 1.1.
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Boks 2.1 Data og metode
Vi anvender registerdata fra Danmarks Statistik og Styrelsen for
It og Leering til at male betydningen af ferskole.

Trivselsmal

= Skoletilfredshed. Hvor glade barn er for at ga i skole, for undervisnin-
gen eller klassen som helhed.

= Mistrivsel Forskellige aspekter af ikke at trives i skolen, fx hvorvidt bar-
net har ondt i maven eller hovedet, nar han eller hun er i skole, samt hvor-
vidt vedkommende faler sig alene eller bliver drillet.

= Selvtillid Forskellige aspeker af at tro pa egne evner som fx troen pa at
kunne lgse egne problemer, troen pd, at de andre i klassen kan lide en, og
oplevelsen af medbestemmelse i klassen.

®  Fraveer. Et mal for fraveer pa tveers af fravaerstyper (lovlig og ikke lovlig)
for at tage hojde for dels forskel i registreringspraksis pa tveers af skoler
(Ramball, 2018), dels for den sociale ulighed i forhold til, hvilke foraeldre der
formar at fa registreret deres barns fraveer.

Sproglige faerdigheder

®  Utilstraekkelige talesproglige faerdigheder. Hvorvidt barnet har behov
for en ekstra indsats ud over den generelle indsats i skolen, nar det gaelder
sprogforstaelse, ordforrdd og kommunikative strategier.

®  Utilstraekkelige for-skriftlige feerdigheder: Hvorvidt barnet har behov
for en ekstra indsats ud over den generelle indsats i skolen, nar der méles
pa rim, bogstavkendskab, forlyd mv.

Fordeling af ferskoletilbud

Det er primaert kommunalt bestemt, hvorvidt der gives et farskoletilbud pa
skolerne i kommunen, om end skolerne i nogle kommuner har frihed til at
veelge overgangsordning eller tidspunkt for overgang til ferskoletilbud. Far-
skole som overgangsordning er samtidig en praksis, som flere og flere kom-
muner benytter sig af. En undersggelse fra EVA viser, at 25 pct. af skolerne for



15 &r siden havde ferskole, mens det i 2021 geelder for 56 pct. af skolerne
(EVA, 2021).

Figur 2.1 viser, at 62 pct. af barnene overgar fra bernehaven til skolefritidsord-
ningen i labet af foraret/forsommeren. Denne andel er samtidig ret stabil for
perioden 2017-2020.% Antallet af barn er til gengaeld faldende, hvilket skyldes,
at fedselsargangene var en del lavere for arene 2013-2014 end 2011-2012
(Danmarks Statistik, 2022).

Figur 2.1 Overgang fra bernehave til ferskole: 2017-2020

Figuren viser procentandel og antal barn, som deltager i ferskole fordelt p& skolearene
2017/2018-2020/2021.
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Figuren viser andelen og antallet af barn, som oplever en overgang fra bernehave til skolefritidsordningen i lgbet af for-
aret/sommeren sammenlignet med en overgang i august. Vi anvender kun tal fra folkeskolers normalklasser og oplysninger
fra bern, som felger det gaengse overgangstidspunkt for skolen.

VIVE - Det Nationale Forsknings- og Analysecenter for Velfeerd.

Pa tveers af landet er der forskel pd, hvornar bern overgar fra bernehaven til
skolen. Figur 2.2 viser fordelingen af, hvornar der typisk sker en overgang fra
barnehave til skolefritidsordningen i de enkelte kommuner (i 2020).

2 Tallene kan ikke direkte sammenlignes med tallene fra EVA (2021), da vi ser pa antallet af barn, og de

ser pa antallet af skoler. Omregner vi vores data til andel skoler med farskoletilbud, far vi en andel
pa 57 pct. i 2020.
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Figur 2.2  Overgang fra barnehave til ferskole eller folkeskole, 2020

Figuren viser den geografiske fordeling af, hvornar der overgar bern fra barnehaven til ferskole eller folkeskoler i
Danmark.

Maned for overgang til ferskole/skole, 2020
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Anm.: Overgang fra bernehave til skole er defineret ud fra hhv. institutionsregisteret for bernepasning og elevregisteret. For alle skoler har vi fundet den
primaere overgangsmaned, og denne har vi aggregeret til kommuneniveau. For flere kommuner er der tale om forskellige overgangsordninger for de
enkelte skoler. Kommunens overgangsmaned repraesenterer her et gennemsnit af skolernes overgangsordning. Vi anvender kun oplysninger om
folkeskoler og om bern, som overgér til argangsopdelte normalklasser.

Kilde:  VIVE - Det Nationale Forsknings- og Analysecenter for Velfeerd.

Generelt viser Figur 2.2 en tendens til, at farskole er mere udbredt pa Fyn, Lol-
land-Falster og store dele af Sjaelland. Ser vi neermere pa tallene bag figuren,
sé er der en overveegt af farskole pa skolerne i Kebenhavn og Kebenhavns
omegn (63 pct.), i Nordsjeelland (84 pct.) og i @stsjaelland (87 pct.). Derimod
er der en overveaegt af skoler med overgang i august i hhv. @stjylland (55 pct.),
Vestjylland (62 pct.), Nordjylland (66 pct.) og pa Bornholm (100 pct.). Der er
ogsa en overveaegt af kommuner, hvor overgang til ferskole er i april eller maj. |
28 kommuner er der primeert en overgang i april, mens 19 kommuner har en
overgang i maj. | 38 kommuner sker overgangen fra dagtilbud til skole fgrst i
august.
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2.2 Forskole og trivsel

Vi indleder analysen med simple gennemsnit af, hvordan begrns trivsel i 0.
klasse fordeler sig i forhold til, om barn overgar til ferskole eller overgar til
skolen i august (jf. Tabel 2.1).

Tabel 2.1  Beskrivende analyse: Elevtrivsel og fraveer i 0. klasse fordelt pa

farskole
Gennemsnit Standardafvigelse | Gennemsnit Standardafvigelse
Skoletilfredshed 2,73%** (0,31) 2,74 (0,31)
Mistrivsel 1, 5%k* (0,42) 1,46 (0,41)
Selvtillid 2,23%%* (0,43) 2,25 (0,43)
Arligt fraveer i pct. 4,80%** (4,51) 4,24 (4,22)

Anm.: Tabellen viser gennemsnitlig trivselsscore i point. For alle tre trivselsméal kan barnene svare i tre kategorier, hvor 3 = ‘ja, meget’, 2 =
‘ja, nogle gange’, og 1 ='nej’. Arligt fraveer er samlet fravaer pa tveers af lovligt og ulovligt fravaer. Antal barn i farskole: 86.928-
96.270. Antal bern med overgang i august: 54.236-58.580. Stjernerne angiver en test af, om trivsel for elever i ferskole er statistisk
signifikant forskellig fra elever, som overgar fra bernehaven til skolen i august. * = p < 0,1, ** = p < 0,05, *** = p < 0,01.

Kilde:  VIVE - Det Nationale Forsknings- og Analysecenter for Velfeerd.

Tabellen viser, at bade for de barn, som har deltaget i ferskole, og dem, som
ikke har, er skoletilfredshed ret hgjt. Barnene har kunnet svare pa en skala
med tre kategorier, hvor 3 er den hgjeste vaerdi, og 1 er den laveste. Et gen-
nemsnit pa fx 2,7 svarer derfor til forholdsvis hgj skoletilfredshed. For selvtillid
er der ogsa tale om et hgjt niveau for bade de elever, som har deltaget i for-
skole, og dem, som ikke har. Forskellene mellem de to grupper er statistisk
sikre, om end forskellene er sma.

For mistrivsel svarer 1 til laveste grad af mistrivsel og 3 til hgjeste grad af mis-
trivsel, og mistrivsel pa 1,5 svarer derfor til gennemsnittet. Tabellen viser her,
at mistrivslen er en smule hgjere (0,04 point) blandt bern i ferskole end hos de
barn, som overgar til skole i august. Forskellen svarer til 3 pct. hgjere mistrivsel
for bern i ferskole og er statistisk signifikant pa det geengse 5-procents niveau.

Det arlige fraveer er 4,8 pct. for barn i ferskole og 4,2 pct. for de barn, som
overgar til SFO eller skole til august. Der er omregnet tale om en forskel pa 1,2
dage mellem de to grupper, og forskellen er statistisk sikker.



2.2.1

Boks 2.2 Metode: Hvad kan vi tolke ud fra gennemsnitlig trivsel?

Den gennemshnitlige trivsel er relevant for at forsta, hvor hgijt trivselsni-
veauet generelt er i de to grupper. Det giver en fornemmelse af, hvad vores
udgangspunkt for analyserne er.

Beskrivende analyser som i Tabel 2.1 siger dog ikke noget om, hvad disse
forskelle i trivsel og fravaer skyldes, da vi her ikke tager hgjde for forskelle
mellem barn, som deltager i farskole, og dem, der ikke ger.

Betydningen af forskole for berns trivsel og fraveer i 0. klasse

Det er centralt for undersegelsen at forsege at male en effekt af farskole for
barns trivsel. | dette afsnit preesenterer vi hovedresultaterne for analysen af,
hvilken betydning farskole har for berns trivsel og fravaer. Vi anvender her for-
skellige evalueringsmetoder for derved at fa sa sikre resultater som muligt.
Tabel 2.2 viser trivselsresultaterne for de tre forskellige evalueringsmetoder.

Tabel 2.2 Betydning af forskole for berns trivsel og fraveeri 0. klasse

Matching Regions- og ars- Doubly robust

fixed effect

Skoletilfredshed -0,034 -0,016 -0,010
(0,025) (0,023) (0,023)
Mistrivsel 0,097*** 0,077*** 0,084***
(0,034) (0,026) (0,026)
Selvtillid -0,032 -0,004 -0,000
(0,026) (0,025) (0,022)
Arligt fraveer 0,512%** 0,13 0,054
(0,125) (0,09) (0,103)
Anm.: Tabellen viser betydningen af farskole for barns trivsel for tre forskellige modelspecifikationer. Hver celle er én regressionsanalyse,

Kilde:

og i alle analyser indgar et bredt set af kontrolvariabler (se boks 6.1 for listen af kontrolvariabler). Kolonne 1 viser resultater fra
matching analysen, hvor vi har beregnet en propensity score, som efterfalgende anvendes til at veegte bern i forhold til, hvor godt
de ligner hinanden p& baggrundskarakteristika. Kolonne 2 viser analyser ved hjeelpe af regions- og ars-fixed effect. Det vil sige, at vi
kun sammenligner bern inden for samme region og samme ar. Kolonne 3 viser resultater fra doubly robust testen. Statistisk signifi-
kans (sikkerhed) er malt med stjerner. * = p < 0,1, ** = p < 0,05, *** = p < 0,01. Clustrede standardfejl pa skoleniveau er angivet i
parentes.

VIVE - Det Nationale Forsknings- og Analysecenter for Velfeerd.
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Tabellen viser, at pa tveers af de tre evalueringstilgange, sa er det kun for mis-
trivsel, at vi finder statistisk sikre resultater i alle tre modeller.® For de gvrige
udfaldsmal er resultaterne overvejende ikke malt med tilstraekkelig statistisk
sikkerhed. Det betyder umiddelbart, at hvis barnene har deltaget i farskole, sa
synes de at mistrives mere i udgangen af 0. klasse, mens vi ikke ser nogen
naevneveerdige forskelle for skoletilfredshed, selvtillid og arligt fraveer.

Selvom de fleste resultater i Tabel 2.2 ikke er malt med tilstraekkelig statistisk

sikkerhed, er det dog veerd at bemeerke, at alle analyser peger i samme (nega-
tive) retning. Det vil alt i alt sige, at der er en tendens til, at farskole har en ne-
gativ betydning for bgrns trivsel.

Som tidligere beskrevet i indledningen anvender vi tre metodiske tilgange for
at tilneerme os en egentlig effekt af farskole. De tre tilgange er matching, regi-
ons- og ars-fixed effect og doubly robust-metoden, og vi beskriver dem naer-
mere i Boks 2.5. Generelt er betydningen af farskole starst i matching-analy-
serne (kolonne 1), mens de er mindst i fixed-effect-analyserne i kolonne 2.
Ikke overraskende ligger doubly robust-analyserne et sted imellem, da denne
metode i praksis vurderer de to metoder i forhold til hinanden og herefter gen-
beregner resultaterne.

Ser vi neermere p4 tallene, sd andres mistrivsel med 0,03 point fra 1,46 til
1,49 point i 0. klasse.* Det svarer til en aendring pa 2 pct., hvis barnene starter
i farskole i lgbet af foraret og forsommeren frem for i august.

Resultaterne er mindre og ikke statistisk sikre, nar vi ser pa trivslen blandt
barn i 1. klasse. Her er betydningen af fgrskole for barns trivsel og fravaer teet
pa nul (se resultater i Bilagstabel 3.1). Det er et positivt tegn, at resultaterne er
mindre i 1. klasse frem for 0. klasse, idet betydningen af farskole hermed
mindskes over tid. Det er dog samtidig ogséa forventeligt, at betydningen af
forskole vil vaere mindre i 1. klasse frem for i 0. klasse, fordi effekter af indsat-
ser ofte mindskes over tid (Bailey et al., 2020).

Samlet set kan vi konkludere, at vi finder enkelte tegn p4, at ferskole har en
negativ betydning for barns trivsel. Det gaelder, nar vi maler pa berns mistriv-
sel i 0. klasse, mens vi for barns skoletilfredshed, selvtillid og fraveer finder
negative, men ikke statistisk sikre resultater.

3 Nér vi anvender det gaengse 5-procents-niveau for statistisk signifikans.

4 Beregning: For mistrivsel er resultaterne en effekt p& 0,07-0,10 (jf. tabel 2.2). Det betyder, at mistrivsel
stiger med 7-10 pct. af en standardafvigelse, hvis bern deltager i farskole. Hvis vi omregner dette til
trivselspoint, sa svarer det til 0,03-0,04 trivselspoint. Vi anvender den gennemsnitlige trivselsscore
for bern med overgang i august (1,46) og standardafvigelsen (0,42) fra Tabel 2.1 til at omregne re-
sultaterne fra standardafvigelser til trivselspoint. Et resultat pa 7 pct. af en standardafvigelse (pa
0,42) er derfor lig med 0,03 trivselspoint, som kan lseegges til gennemsnittet pa 1,46 trivselspoint.
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2.3

Boks 2.3 3 effektevalueringsmetoder

Metodiske tilgange

Matching modellen i kolonne 1 sammenligner trivslen blandt bgrn, som min-
der om hinanden i forhold til sociale baggrund, ken m.m., men som hhv. har
gaet og ikke gaet i ferskole. Vi har testet forskellige maching strategier. For
eksempel propensity score matching, ‘neermeste nabo matching’ og inverse
probability weights matching.

Regions- og ars-fixed effect-analyserne i kolonne 2 sammenligner barn,
som gar i skole i samme region og i samme ar.

Doubly robust-analyserne i kolonne 3 er i praksis en metode, der holder
matching og fixed-effect-metoden op imod hinanden og pa baggrund heraf
genberegner effekten af farskole.

| alle analyser kontrollerer vi for et bredt seet af baggrundskarakteristika,
som vi forventer kan pavirke betydningen sammenhangen mellem start i
ferskole og berns trivsel. Se listen af kontrolvariabler i afsnit 6.3.

For en gennemgang og forklaring arf de metodiske tilgange, se kapitel 7 om
metode.

Forskole og barns sproglige feerdigheder

| dette afsnit undersgger vi betydningen af farskole for barns sproglige faer-
digheder i 0. klasse. Sprogvurderingerne kan opdeles i hhv. far-skriftlige og
talesproglige feerdigheder. For begge mal har bernene gennemgéet en laen-
gere test, og de sproglige feerdigheder vurderes ud fra, om barnenes svar
stemmer overens med svar fra bgrn af tilsvarende alder og kan. Resultaterne
fra sprogvurderingerne deles herefter op i to kategorier, som svarer til, hvor-
vidt bernene vurderes til at have behov for en seerlig indsats for at fremme

deres sproglige feerdigheder, eller om de blot har behov for den generelle ind-

sats, som tilbydes i skolen.®

5| sprogvurderingerne opdeles svarene i tre kategorier: generel indsats, seerlig indsats eller fokuseret
indsats. Vi laegger de to kategorier szerlig indsats og fokuseret indsats sammen og ser alene p3,
hvorvidt bernene har brug for mere end den generelle indsats i skolen.
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Anm.:

Figur 2.3  Beskrivende analyse: Barnes sproglige feerdigheder fordelt
pa deltagelse i forskole

Figuren viser procentandelen af begrn, som har utilstreekkelige far-skriftlige eller talesproglige
feerdigheder. Det betyder, at bernene vurderes til at have brug for en saerlig sprogindsats ud
over den generelle indsats i skolen.
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Antal bern i ferskole og med testresultater fra gruppetesten: 53.467. Antal bern med overgang i august og med testresultater
fra gruppetesten: 29.825. Data er fra skoledrene 2018/2019-2020/2021. Der indgar alene resultater fra de skoler, som benyt-
ter Berne- og Undervisningsministeriets gruppetest til sprogvurdering af bern i 0. klasse. Forskellene mellem sgjlerne ‘for-
skole’ og ‘overgang i august’ er statistisk signifikant forskellige fra hinanden i de to tests. * = p < 0,1, ** = p < 0,05, *** = p <
0,01.

Kilde:  VIVE - Det Nationale Forsknings- og Analysecenter for Velfeerd.

Ligesom ved trivselsmélene indleder vi analysen af de sproglige faerdigheder
med at se pa helt simple gennemsnit af barns sprogvurderinger for at fa en
fornemmelse af, hvor stor en andel bgrn, som har behov for en saerlig sprog-
understogttelse i skolen.

Figur 2.3 viser andelen af barn, hvis testresultater viser, at de har brug for en
saerlig indsats for at fremme deres hhv. talesproglige og fer-skriftlige feerdig-
heder ud over den generelle indsats, de far i skolen. De har med andre ord
"utilstraekkelige” fer-skriftlige og talesproglige faerdigheder.

Figuren viser, at 18-19 pct. af barnene har brug for en saerlig eller fokuseret
indsats i forhold til talesproglige feerdigheder, mens det samme gaelder for 17-
18 pct. af barnene i forhold til fer-skriftlige faerdigheder. Forskellene mellem
barn pé skoler med og uden farskoletilbud er mindre end et procentpoint, men
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forskellen er statistisk sikker. P& grund af den meget lille forskel vil vi ved for-
ste gjekast ikke forvente, at der er en sammenhang mellem ferskole og barns
sproglige faerdigheder.

Resultaterne bgr imidlertid tolkes varsomt, da stikpreven kun udger ca. 70 pct.
af bern i 0. klasse for arene 2018-2020. Det skyldes, at skolerne kan benytte
andre sprogvurderingsredskaber end dem, som Barne- og Undervisningsmini-
steriet stiller til radighed (Berne og Undervisningsministeriet, 2019b).

Tabel 2.3 Betydningen af forskole for borns sproglige feerdigheder

Matching Regions- og

ars-fixed effect

Andel med utilstraekkelige for-skriftlige faerdigheder -0,004 -0,010 -0,002
(0,008) (0,009) (0,009)
Andel med utilstraeekkelige talefeerdigheder 0,007 0,003 0,008
(0,005) (0,005) (0,006)

Anm.: Tabellen viser betydningen af forskole for berns trivsel for tre forskellige modelspecifikationer (se note til Tabel 2.2). Hver celle er
én regressionsanalyse, og i alle analyser indgar et bredt set af kontrolvariabler (se Boks 6.1 for listen af kontrolvariabler). Barnenes
sproglige feerdigheder er malt i 0. klasse, og vi anvender kun bern testet med STIL’s sprogvurderingsveerktej 3-6, hvor gruppetesten
er anvendt (71 pct. af alle folkeskoleelever i 0. klasse). Data er fra perioden 2018-2020. Antal bern 83.138. Stjerner angiver statistisk
signifikansniveau. ** = p < 0,05, *** = p < 0,01. Clustrede standardfejl pa skoleniveau er angivet i parentes.

Kilde:  VIVE - Det Nationale Forsknings- og Analysecenter for Velfeerd.

| hovedanalysen af betydningen af ferskole pa berns sproglige feerdigheder
anvender vi igen tre analysestrategier. Resultaterne fremgér af Tabel 2.3. Ta-
bellen viser ingen statistisk sikre effekter af farskole pa barns sproglige faer-
digheder. Vi finder derfor ingen tegn pa, at ferskole har betydning for berns
sproglige faerdigheder.

2.4 Folsomhedstest af betydningen af ferskole

At méle en reel effekt af fgrskole er svaert, fordi vi i sidste ende ikke kan vide,
om vi har taget hgjde for alle relevante forhold, som kan samvariere med sko-
lernes brug af ferskoletilbud. Vi er med andre ord bekymrede for mulige selek-
tionsmekanismer, som vi kan tage hgjde for i analyserne. Det kan fx vaere en
bekymring om, at kommuner med ferskoletilbud ogsa er kommuner med et
storre udbud af frie grundskoler. Hvis det er tilfeeldet, vil vi forvente, at kom-
muner med farskoletilbud har en storre selektion af foraeldre, som fraveelger
folkeskolen. Et fravalg, som mdske har betydning for resultaterne.



For at imgdekomme bekymringer om fx selektion foretager vi en raekke fol-
somhedstest. Samlet set handler disse test enten om test for selektion eller
test af de valgte analysemetoder og definitioner af stikprgven. | kapitel 8 gen-
nemgar vi de enkelte falsomhedstest, og her er de blot opsummeret. Eksem-
pelvis tester vi for to helt vaesentlige forhold. For det ferste om elever, der en-
der i farskoletilbud, har bedre sproglige forudsaetninger, end de elever, som
ikke deltager i et farskoletilbud. For det andet tester vi, om der er forskel pa
laerernes kompetencer pa de skoler, der har ferskoletiloud, og de skoler, der
ikke har.

P& den ene sider finder vi samlet set meget fa resultater i felsomhedstestene,
som ikke understgtter vores hovedresultater i Tabel 2.2 og Tabel 2.3. Det vil
fx sige, at vi finder, at bern, som deltager i farskoletilbud, har de samme
sproglige forudsaetninger i bgrnehaven, som de barn, der ikke deltager i for-
skoletilbud. Vi finder heller ingen systematiske forskelle i lazerernes kompeten-
cer blandt skoler med ferskoletilbud og skoler uden fgrskoletilbud. Vi har der-
for stor tiltro til de fundne resultater.

P& den anden side kan vi dog ikke udelukke, at der kan veere forskelle pa barn,
som starter i farskole, og barn, som ferst starter til august. Ser vi fx pa bag-
grundskarakteristika, er der tale om mindre forskelle mellem de to grupper af
barn. Forskellene overholder dog alle den geengse tommelfingerregel med
hensyn til, hvor store forskellene ma veere lige pa naer skolestarrelse. Her fin-
der vi, at starre skoler i hgjere grad har ferskole (jf. Figur 8.2).

| Boks 2.4 beskriver vi kort de enkelte falsomhedstest, mens vi gennemgar
dem i detaljer i kapitel 8.
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Boks 2.4 Folsomhedstest

Vi tester:

B om vores matching-resultater er falsomme over for forskellige
matching-strategier, og om barn i fgrskole ligner barn, som ikke har
veeret i forskole (modeltest).

B om vores resultater er fglsomme over for, hvordan vi definerer stikpra-
ven ved at sammenligne resultater med en alternativ og bredere (ITT)-

stikprave.

= om kontrolvariabler kan forudsige overgang til faerskole (test for selek-
tion).

= om overgang til ferskole har betydning for:
o skoleudsaettelse (utilsigtet konsekvens)

o leerernes fagkompetencer i 0. og 1. klasse det foregaende ar
(test for selektion)

o barns tidligere sprogtest fra barnehaven (test for selektion)

o tidspunkt for, hvornar trivselstest og sprogvurderinger tages
(test for selektion).

= om betydningen af farskole er stgrre for forstefadte (test for mulig for-
ldrekompensation).
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3.1

Effekter for forskellige
grupper af boern

Mange tidligere undersggelser viser, at barns baggrund i form af bl.a. etnisk
baggrund og foraeldrenes uddannelse har betydning for deres laering og trivsel
(Pihl & Salomon, 2020). | dette kapitel undersgger vi derfor, om betydningen af
ferskole for berns trivsel og sproglige faerdigheder er anderledes for forskellige
grupper af bern. Kapitlet besvarer dermed andet undersggelsesspargsmal.

Vi ser her naermere pa, om effekten af farskole har en sarlig betydning, alt ef-
ter om bgrnene har felgende baggrundskarakteristika:

®  drenge versus piger
m  etnisk danske bern versus bgrn med anden etnisk baggrund

B bern, hvis foreeldre har en videregdende uddannelse, versus bern, hvis
foreeldre ikke har en videregdende uddannelse

B bern, som er &ldre versus yngre end 6 ar ved skolestart.

Fraveer for forskellige grupper af born

Vi indleder analysen med at se pa det gennemsnitlige fravaer for hhv. bern, der
har gaet i forskole, og dem, der ikke har. Igen er der her tale om "rd” gennem-
snit, hvor vi ikke har korrigeret for forskelle mellem grupper.
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Figur 3.1 Beskrivende analyse: Arligt fravaer og deltagelse i forskole

Figuren viser barns arlige fravaer i 0. og 1. klasse (samlet) fordelt pa udvalgte grupper af bern
og deltagelse i fagrskole. | procent.
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Antal bern i 0. klasse 154.850. Antal bern i 1. klasse: 109.603. Data er fra skoledret 2017/2018-2020/2021. Forskellene mellem
forskole og overgang i august er statistisk sikker for alle grupper. Fraveer males som arligt fraveer i alt (lovligt og ulovligt fra-
veer).

VIVE - Det Nationale Forsknings- og Analysecenter for Velfeerd.

Figur 3.1 viser fordelingen for fravaer. Generelt ligger fraveeret pd omkring 4
pct. for alle grupper pa neer bern med anden etnisk herkomst. Her er det arlige
fravaer 6-7 pct. Figuren viser ogsa, at der er tale om forskelle i barns fraveer,
nar vi fx sammenligner drenge, som har gaet i ferskole (4.8 pct.), og dem, som
ikke har (4.2 pct.). Pa tvaers af grupperne er fraveeret ca. 0,5 procentpoint he-
jere for bern, som har géet i ferskole, sammenliget med dem, som ikke har.
Det svarer ca. til 1 ekstra fravaersdag om aret.

Ser vi pd berns trivsel og sproglige udvikling i stedet for fraveer, sa finder vi i
store traek de samme tendenser som i ovenstaende. Det vil sige, generelt dar-
ligere trivsel blandt béde piger og drenge, etnisk danske bern og barn med

anden etnicitet, som har gaet i ferskole, sammenlignet med dem, som ikke har.

Figurerne er derfor ikke afrapporteret.
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3.2

Betydning af ferskole fordelt pa berns alder

Hovedanalysen fremgar i Tabel 3.1. Her tester vi, hvorvidt ferskole har starre
betydning for nogle frem for andre grupper af barn. Tabellen gengiver alene
resultaterne for berns alder, fordi det kun er her, at vi finder mere end enkelte
tegn pa forskelle mellem grupperne. For de @vrige grupper af barn finder vi
nogle fa statistisk sikre resultater spredt pa tveers af de forskellige trivselsmal
og berns sproglige feerdigheder.

| hovedanalysen anvender vi en region- og ars-fixed effect-model, hvor vi har
et interaktionsled mellem variablen fgrskole og alder. Tabellen viser alene de
to resultater, der er relevante for at fortolke resultaterne: variablen 'start i for-
skole’ og variablen for den relative betydning af ferskole for de aeldre versus
de yngre barn.®

6 Det er ikke muligt at lave interaktionsled i en matching-analyse, s& denne tilgang udgér. Da doubly ro-
bust-tilgangen kraever resultater fra to metoder, udgar denne tilgang ogsa.
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Tabel 3.1

Skoletilfredshed Selvtillid

Mistrivsel

Betydning af farskole for berns trivsel, fravaer og sprogvurdering. Szerskilt for borns alder ved skolestart

Fraveer Utilstreekkelige Utilstreekkelige

for-skriftlige faerdigheder

talsproglige feerdigheder

Har deltaget i ferskole: kun de yngre bern -0,024 -0,019 0,090%*** 0,04 0 -0,01
-(0,024) -(0,026) -(0,027) -(0,097) -(0,008) -(0,009)

Har deltaget i ferskole: de zldre bern rela-
tivt til de yngre bern 0,012* 0,023*** -0,030*** 0,147*** 0,005* -0,001
-(0,007) -(0,008) -(0,009) -(0,027) -(0,003) -(0,003)
Antal bern 132.360 132.613 132.021 154.771 83.138 83.138
Anm.: | tabellen anvendes fixed-effect-regressioner til at analysere, om betydningen af ferskole er forskellig for hhv. zeldre og yngre barn (er fyldt 6 &r ved skolestart versus yngre end 6 &r ved skolestart). Vi tester, om der er

forskelle mellem de to grupper ved hjeelp af et interaktionsled mellem variablen ferskole og alder. | tabellen preesenteres kun selve interaktionsleddet og det ene af de to hovedled (start i ferskole). | modellen indgar
0gsad det andet hovedled (alder) samt et bredt saet af kontrolvariabler (jf. Boks 6.1). Variablen ferskole er =1, hvis bernene starter i forskole i labet af fordret, og 0, hvis bernene starter i farskole eller skole til august.
Hver celle i tabellen repreesenterer én regressionsanalyse. Stjernerne angiver, om fx effekten af farskole er statistisk signifikant forskellig for de eldre bern i forhold til de yngre bern. * = p < 0,1, ** = p < 0,05, *** = p <

0,01. Clustrede standardfejl pd skoleniveau er angivet i parentes.

Kilde:  VIVE - Det Nationale Forsknings- og Analysecenter for Velfeerd.



Pa tveers af de 6 mal for berns trivsel, fravaer og sproglige faerdigheder finder
vi, at farskole har en anden betydning for de eeldre end de yngre barn. Det ser
vi ved, at variablen 'Har deltaget i farskole: de aeldre relativt til de yngre born’
viser statistiske sikre resultater. Eksempelvis viser tabellen, at deltagelse i far-
skole er mere positiv for de ldre barn sammenlignet med de yngre bern, nar
det gaelder skoletilfredshed og selvtillid, mens de aldre bern ogsa mistrives
mindre end de yngre bearn, hvis de har veeret i ferskoletilbud. Dog er fraveeret
ogsa hgjere blandt de zldre bern, og resultatet for skoletilfredshed er kun
statistisk signifikant pa et 10-procents niveau og hermed kun marginalt stati-
stisk sikker.

Alt i alt kan vi konkludere, at for ken, etnicitet og foraeldres uddannelsesniveau
finder vi kun f& og spredte tegn p4, at ferskole pavirker den ene gruppe mere
end den anden. Undtagelsen er barns alder. Her finder vi flere tegn p3, at for-
skole pavirker barns trivsel mindre blandt de barn, der er 6 ar eller &eldre ved
skolestart, end de barn, der er yngre end 6 ar.

Omregnes resultaterne fra Tabel 3.1 til trivselspoint, betyder resultaterne, at
for de yngre bern stiger mistrivsel fra 1,47 til 1,51 (svarer til en &endring pé 2,9
pct.), mens mistrivsel stiger fra 1,45 til 1,47 pct. for de eeldre bern (svarer til en
aendring pa 1,7 pct.).’

7 Gennemsnittet for mistrivsel er 1,47 (standardafvigelse 0,41) for de yngre begrn. Gennemsnittet for
mistrivsel er 1,45 (standardafvigelse 0,4) for de aldre bgrn. Tallene anvendes til at omregne pro-
cent af standardafvigelsen om til procentvis andring ud fra gennemsnittet. Se i gvrigt Boks 3.1 med
hensyn til, hvordan man ud fra tabellen skal beregne betydningen af farskole for hhv. de yngre og
ldre elever.
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Boks 3.1 Hvad betyder tallene?
Vi beskriver her, hvordan tallene for Tabel 3.1 skal fortolkes.

Den relative betydning af forskole for sldre versus de yngre bern

Ser vi fx pa betydningen af farskole pa mistrivsel i Tabel 3.1, viser den rela-
tive effekt for de aeldre versus de yngre bern et resultat pa -0,03. Det vil
sige, at betydningen af forskole er 3 pct. af en standardafvigelse mindre for
de aldre sammenlignet med de yngre barn. Med andre ord mistrives de ael-
dre bern mindre end de yngre ved at have vaeret i fgrskole.

Beregning af resultater for hhv. de zldre og yngre born

Denne relative betydning siger dog umiddelbart ikke noget om, hvilken be-
tydning farskole har for hhv. de eldre og yngre bgrn. Hvis man skal vide no-
get om det, skal man samtidig se pa resultaterne fra variablen 'Start i for-
skole: kun de yngre bern’. Den raekke af resultater viser den betydning, far-
skole har for de yngre bern. Eksempelvis er betydningen af ferskole pa mis-
trivsel malt til 9 pct. af en standardafvigelse.

P& baggrund heraf kan vi beregne, hvilken betydning farskole har for de eel-
dre elever, idet vi ved, at den relative effekt for de aeldre bern sammenlig-
net med de yngre barn er 3 pct. mindre end de 9 pct. af en standardafvi-
gelse. Betydningen for de aldre barn regnes derfor ud til at veere 6 pct. af
en standardafvigelse (9-3 = 6 pct. af en standardafvigelse).

Det betyder, at for bade de yngre og a&ldre elever synes farskole at pavirke
trivsel i negativ retning, idet forskole @ger mistrivsel med hhv. 9 eller 6 pct.
af en standardafvigelse.
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4

4.1

Overgang i det tidlige forar
versus forsommeren

| Kapitel 2 sa vi tendenser til, at ferskole pa tveers af alle bern kan have en ne-
gativ betydning for baerns trivsel, mens vi i Kapitel 3 fandt tegn p3, at berns al-
der har indflydelse pa, hvorvidt ferskole har betydning for berns trivsel. Da al-
der og tidspunkt for overgang til ferskole unaegtelig haenger sammen, under-
seger vi i dette kapitel, hvorvidt vi kan finde mere generelle tendenser p3, at
overgang fra bernehave til ferskole i det tidlige forar har en anden betydning
end overgang i forsommeren.

Delanalysen er vigtig for at fa en sterre forstaelse af, hvorvidt den tidligere
overgang som sadan har en betydning, eller om antallet af maneder i ferskole
er udslagsgivende for, om fgrskole har betydning for baerns trivsel, fravaer og
sproglige feerdigheder. Vi sammenligner i kapitlet bern, som starter i farskole i
februar-april, med barn, som starter i maj-juni, og fortolker analysen som be-
tydningen af “tidligere overgang til ferskole”. Barn, som overgar til farskole i
juli eller direkte skolestart i august, udgar hermed af analysen.

Vi understreger, at hvis der er andre systematiske forskelle blandt skoler med
tidligere og senere overgangsordning, vil dette vaere en del af vores resulta-
ter. Det kan fx vaere, at skoler med en tidligere overgang organiserer sig an-
derledes, fordi der er tale om et farskoletilbud, der straekker sig over 3-4 ma-
neder frem for blot fx en enkel eller 2 maneder.

Trivsel, fraveer og sproglige faerdigheder
fordelt pa tidspunkt for overgang

Som i de tidligere analyser indleder vi kapitlet med at vise fordelingen af bgrns
gennemsnitlige trivsel, fraveer og sproglige faerdigheder pa tidligere overgang
til ferskole (jf. Tabel 4.1). Det vil sige de helt “rd” gennemsnit, uden at vi tager
hejde for andre forskelle mellem de to grupper.

32



Tabel 4.1 Gennemsnitlig trivsel og sproglige feerdigheder fordelt pa tidligere
overgang til forskole

Overgang til forskole Overgang til forskole
februar-april METRT]

Standard- Standard-

Gennemsnit afvigelse | Gennemsnit afvigelse

Skoletilfredshed 2,73 (0,31) 2,73 (0,31)
Mistrivsel 1,50%** (0,42) 1,49 (0,41)
Selvtillid 2,23 (0,44) 2,23 (0,43)
Arligt fraveer 4,68%** (4,47) 4,92 (4,57)
Utilstraekkelige for-skriftlige feerdigheder 19,00*** (0,39) 16,00 (0,36)
Utilstraekkelige talesproglige faerdigheder 20,00%*** (0,40) 18,00 (0,39)

Anm.: Tidligere overgang til ferskole er bern, som overgar til forskole i Iobet af februar-april, sammenlignet med bern, som overgér til for-
skole i maj-juni. Bern, som overgar til farskole eller skolen i juli eller august, indgar ikke i analysen. Antal bern med overgang i fe-
bruar-april: 44.830 (fraveer), 40.942 (trivsel) og 20.601 (sprogvurdering). Antal bern med overgang maj-juni: 50.775 (fraveer), 45.390
(trivsel) og 32.441 (sprogvurdering). Stjerner angiver, om der er forskel mellem de to grupper. ** = p < 0,05, *** = p < 0,01.

Kilde:  VIVE - Det Nationale Forsknings- og Analysecenter for Velfeerd.

Det fremgér af Tabel 4.1, at de barn, som starter i farskole i februar-april, har
preecis samme skoletilfredshed og selvtillid, sammenlignet med de barn, som
starter i farskole i maj til juni, samt naesten samme niveau af mistrivsel. Fravee-
ret er til gengeeld lidt lavere for gruppen af bern med tidlig start i ferskole. For-
skellene for bade mistrivsel og fraveer er statistisk sikre.

For berns sproglige faerdigheder finder vi ogsd sma forskelle mellem bern, der
starter februar-april, og de, der starter maj-juni. Den starste forskel findes i
forhold til far-skriftlige faerdigheder. 19 pct. af bern med tidligere overgang
har brug for en fokuseret indsats i far-skriftlige feerdigheder ud over den ge-
nerelle indsats i skolen, mens det blot gaelder 16 pct. af bgrnene med en se-
nere overgang til farskole. Der er dog her alene tale om beskrivende analyser,
s& mange andre forhold end lige deltagelse i farskoletiloud kan ligge bag disse
forskelle.

4.2 Betydning af tidligere overgang

Tabel 4.2 viser hovedresultaterne for analysen af tidspunkt for overgangsord-
ning. Her ser vi neermere pa resultaterne, nar vi forsgger at komme sa teet pa
en effektmaling som muligt.



Tabel 4.2 Betydning af tidlig overgang til farskole for barns trivsel og sproglige
feerdigheder i hhv. 0. og 1. klasse

WL o ST RO
effect effect
0. klasse 1. klasse
Skoletilfredshed -0,010 -0,035 -0,059* 0,037 -0,014 -0,019
(0,030) (0,035) (0,035) (0,025) (0,020) (0,0217)
Mistrivsel 0,014 0,043 0,046 0,001 0,048** 0,037*
(0,029) (0,032) (0,031) (0,023) (0,020) (0,021)
Selvtillid -0,025 -0,065*  -0,059** -0,003 -0,033 -0,043*
(0,035) (0,035) (0,030) (0,024) (0,026) (0,023)
Samlet 3rligt fraveer -0,153 0,22 0,267 -0,330* 0,16 0,137
(0,171) (0,16) (0,188) (0,187) (0,12) (0,140)
Utilstraekkelige for-skrift-
lige feerdigheder 0,024** 0,028 - - -
(0,012) (0,022) - - -
Utilstraekkelige tale-
sproglige feerdigheder 0,014 0,018 - - -
(0,009) (0,016) - - -

Kilde:

Tabellen sammenligner overgang til ferskole i Iebet af februar-april med overgang i maj-juni. Hver celle repraesenterer én analyse,
hvor der indgar et bredt saet af kontrolvariabler (jf. Boks 6.1). Variablen farskole er = 1, hvis barnene starter i farskole i labet af fe-
bruar-april, og 0, hvis bernene starter i farskole i maj-juni. Alle med overgang i august indgar ikke i analysen. Stjernerne angiver, om
fx betydningen af overgang i lebet af februar-april er statistisk signifikant forskellig fra overgang i maj-juni. For 1. klasse er resultatet
for selvtillid statistisk signifikant pa et 10-procents niveau i doubly robust-analysen, selvom hverken matching eller fixed-analyserne
giver statistisk signifikante resultater. Det kan forekomme, nér resultaterne er teet pa greenseveerdien for at veere statistisk signifi-
kant. De blanke celler i tabellen for elever i 0. klasse angiver, at modellen ikke konvergerer. -’ betyder, at der ikke foretages sprog-
testi 1. klasse. Antal bern: 53.042-95.606. Data er for perioden 2017/2018-2020/2021. * = p < 0,1, ** = p < 0,05, *** = p < 0,01.
Clustrede standardfejl p& skoleniveau er angivet i parentes.

VIVE - Det Nationale Forsknings- og Analysecenter for Velfeerd.

Tabel 4.2 viser samme mindre forskelle, der ofte ikke er statistisk sikre, som vi
fandt i kapitel 2. Det er kun for berns selvtillid eller mistrivsel i enten 0. eller 1.
klasse, at vi finder flere tegn pa statistisk sikre resultater. Her finder vi fx, at
barns selvtillid i 0. klasse er 6 pct. af en standardafvigelse lavere blandt de
bern, som overgar tidligere til farskole, end dem, som overgar senere. Det sva-
rer til, at i gennemsnit eendres berns selvtillid fra et gennemsnit pa 2,23 trivsels-
point til 2,20 trivselspoint (svarende til 1,3 pct.). Dog skal dette resultat tolkes
varsomt, idet vi ikke finder statistisk sikre resultater for alle tre analysemodeller.

Samlet set kan vi konkludere, at tidlig overgang til farskole i store traek ikke
har en statistisk sikker betydning for barns trivsel, fravaer og sproglige feerdig-
heder. Mens vi kun finder enkelte tegn pa en negativ betydning af tidligere
start i fgrskole.
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Konklusion

En undersagelse fra EVA (2021) viser en stigende tendens til, at kommuner
benytter en skolestartsmodel, hvor bgrn begynder i skolefritidsordningen i lg-
bet af foraret, inden de starter i 0. klasse. Den tidlige overgang fra barnehave til
skole bygger pa forventninger til, at ferskole kan skabe en lettere overgang,
hvor fx relationer opbygges tidligere i bernegruppen og barn og voksne imellem.

Vi ved imidlertid meget lidt om, hvilken betydning denne tidlige overgang til
skolen har for bernene. Formalet med denne undersegelse er derfor at under-
s@ge, hvorvidt deltagelse i ferskole har betydning for deres trivsel i skolen,
fraveer og sproglige feerdigheder. Vi stiller folgende undersegelsesspargsmal:

1. Har overgangsordning i form af farskole en betydning for baerns triv-
sel, fraveer og sproglige feerdigheder, sammenlignet med overgang
fra bgrnehave til skole i august?

2. Er der forskel pa betydningen af farskole i forhold til barns ken, etni-
citet, alder og foraeldrebaggrund?

3. Har en opstart tidligt pa foraret i ferskole en anden betydning for
baerns trivsel, fraveer og sproglige feerdigheder end opstart i farskole
lige for sommerferien?

Konklusioner fra de beskrivende analyser

Vi ser ferst pa fordelingen af farskoletilbud pa tveers af landet og konkluderer
felgende:

B 62 pct. af alle bern i folkeskolens 0. klasser har géet i ferskole i perioden
2017-2020. Vi anvender her kun oplysninger fra bgrn, som ogsa har gaet i
en offentlig eller selvejende daginstitution, og som begynder i en ar-
gangsopdelt normal klasse.

®m  P3tveers af Danmark er der regionale forskelle md hensyn til brugen af
forskole. Overgangsordningen er fx mere udbredt i Nordsjeelland, Fyn,
Lolland-Falster og i hovedstadsomradet.

m  En overvaegt af kommuner har fgrskoletilbud med start i maj eller april. 28
kommuner med farskolestart i april og 19 kommuner med start i maj. 38
kommuner har en overgang fra dagtilbud til skole i august

35



Konklusioner fra effektevalueringen

Vi har ogsé foretaget en raekke statistiske analyser for at komme sa teet pé
som muligt pa en egentlig effekt af ferskole pa berns trivsel og leering. Fa re-
sultater i effektevalueringen viser, at farskole har en statistisk sikker betydning
for berns trivsel, fravaer og sproglige faerdigheder. Samlet set finder vi flere re-
sultater, der ikke er statistisk sikre, end resultater, der er statistisk sikre.

Seerligt for mistrivsel er der tegn p4, at deltagelse i ferskole har betydning. Re-
sultaterne viser her, at barn, som har gaet i farskole, har 2 pct. hgjere mistriv-
sel i 0. klasse, end barn, som er startet i august.

Samme analyser for bern i 1. klasse viser stort set ingen statistisk sikre resul-
tater. En mulig forklaring er, at evt. betydning af ferskole udligner sig over tid.
Der er ogsé enkelte steder, hvor vi finder modsatrettede tendenser, hvilket ty-
der p3, at ferskole ikke har nogen szerlig betydning for trivsel og fraveer for
barn i 1. klasse.

| analysens andet kapitel finder vi overordnet, at farskole har den samme be-
tydning for hhv. drenge versus piger, etnisk danske bgrn versus bgrn med an-
den etnicitet, og barn, hvis foraeldre har forskellige uddannelsesniveauer.

Vores resultater tyder dog pa, at barns alder er central, nar overgangen til for-
skolen sker. Vi finder tegn p3, at bern, der er 6 ar eller mere ved skolestart,
pavirkes mindre negativt af ferskole, end barn, som er yngre end 6 ar ved sko-
lestart. Det geelder for selvtillid og mistrivsel. Det stemmer ogsa overens med
tidligere undersagelser pa skoleomradet. Eksempelvis viser Dee & Sivertsen
(2018), at bern, som er zldre ved skolestart, er mindre hyperaktive og har
sterre koncentrationsevne, sammenlignet med barn, der er et ar yngre. Dog
finder vi ogsa, at de aeldre bern har lidt mere fraveer end de yngre barn.

Analysens sidste kapitel viser generelt kun enkelte tegn pa, at bern, som er
startet i farskole i februar-april, har lidt mindre selvtillid, sammenlignet med
barn, som begynder i farskole i maj-juni. Det store billede er ogséa her en over-
vejende tendens til, at vi ikke finder en statistisk sikker betydning af tidligere
start i ferskole sammenlignet med en senere start i fgrskole.

Analyserne bygger udelukkende pa registeroplysninger, hvor vi kun ser pa
tidspunktet for overgang mellem barnehaven og skolefritidsordningen. Vi ma-
ler derfor en total effekt af farskoletiloud pa baerns trivsel, fraveer og sproglige
faerdigheder. En effekt, der badde indeholder betydningen af tidspunktet for
overgangen og eventuelle effekter af, hvordan farskoletilbuddet er organise-
ret, eller hvilket indhold, at aktiviteterne har.
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At vi ikke finder flere statistisk sikre resultater, kan skyldes mange forhold. For
det farste méler vi fx barns trivsel i 0. klasse i V2 til % ar efter, at barnene er
begyndt i skole. Vi vil her forvente 'fade out’ af de mulige konsekvenser af for-
skole, ligesom det er tilfaeldet i mange andre studier (Bailey et al., 2020). Det
stemmer ogsa overens med, at vi ikke finder nsevneveerdige resultater for triv-
sel i 1. klasse.

For det andet kan vi ikke udelukke, at de forholdsvis 3 statistisk sikre resulta-
ter skyldes, at trivselsmalingen og sprogvurderingerne ikke fanger relevante
aspekter af at ga i farskoletilbud.

For det tredje kan vi ikke med sikkerhed udelukke, at resultaterne er drevet af
systematiske forskelle mellem barn i farskoletilbud og bern, som overgar fra
barnehaven til skolen i august. Dog har vi lavet en lang reekke falsomhedstest,
som alle viser, at vores resultater ikke er drevet af systematiske forskelle mel-
lem de to grupper af bern. Vi har fx testet, at bgrn, som deltager i ferskoletil-
bud, ikke klarede sig darligere ved sprogvurderingerne i barnehaven, end
bern, som ferst overgar til skolen i august. Ligeledes har vi testet, om fagkom-
petencer er anderledes blandt undervisere i 0. og 1. klasse pé& skoler hhv. med
og uden farskoletilbud. Til trods for dette vil vi aldrig fuldstaendigt kunne ude-
lukke selektion, da det er sveert at undersgge, om eksempelvis udbud af frie
grundskoler indirekte har betydning for resultaterne.® Samlet set vurderer vi
dog, at vores resultater er forholdsvis robuste.

Data og metode

Vi anvender oplysninger om 160.234 bern, som overgar fra barnehaven til fol-
keskolen for arene 2017-2020. Vi ser kun pa bern, der begynder i skolens fuldt
argangsopdelte normalklasser, og resultaterne siger derfor ikke noget om,
hvordan farskole pavirker bern pa skoler, hvor bernene er blandet pa tveers af
argange, eller skoler, der har bern i specialklasser.

Vi ved ikke preecist, hvilke barn der deltager i ferskole. Vi definerer deltagelse
i ferskole ved at se p&, hvornar en skoles kommende 0. klasses argang udskri-
ves fra barnehaven. Stikpraven udger 90 pct. af de barn, som starter i folke-
skolernes argangsopdelte normalklasser. Nogle af de barn, som ikke indgar, er
fx dem, som har géet i en privat bgrnehave, da institutionsregisteret for barne-
pasning kun har oplysninger om bern fra offentlige eller selvejende institutioner.

Vi anvender tre forskellige effektevalueringsmetoder og en raekke test af re-
sultaterne for at komme teet pa en mulig effekt af ferskole. Metoderne er

8 Hvis udbuddet af frie grundskoler er starre i omrader, hvor der samtidig er en tendens til at veere for-
skoletilbud, er det muligt, at valg af frie grundskoler indirekte pavirker resultaterne. Hvis barn i de
frie grundskoler i hgjere grad kommer fra ressourcestaerke hjem og af den grund derfor trives bedre
i en skolekontekst, sa vil foreeldres fravalg af folkeskolen bidrage til en lavere grad af trivsel i folke-
skolen og hermed traekke resultaterne i en negativ retning.
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matching og regions- og ars-fixed effect. Vi anvender ogsa doubly robust-me-
toden til at vurdere matching og fixed effect-resultaterne op imod hinanden.
Vi foretager endvidere en raekke falsomhedstest af resultaterne. Samlet set
understotter disse test vores resultater.
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6 Data

| denne undersggelse bruger vi registerdata fra Danmarks Statistik. Disse regi-
sterdata kobles med data fra Styrelsen for It og Laering, herunder trivselsma-
lingerne, data om fraveer og sprogvurderinger fra barnehave og 0. klasse. Vo-
res population tager udgangspunkt i de kommende 0. klasser for skolearene
2017/2018-2020/2021. Vi felger barnene til udgangen af 0. eller 1. klasse i fol-
keskolens argangsopdelte almenklasser. Det vil sige, at vi fx udelukker barn
fra de frie grundskoler, barn fra specialklasser eller ikke-drgangsopdelte klas-
ser, barn fra private bernehaver og bern, som ikke har gaet i bernehave.
Denne gruppe af barn udelukkes pga. af manglende data. Eksempelvis fordi vi
ikke har oplysninger om trivsel, fravaer og sprogvurderinger fra frie grundsko-
ler og for en del elever i specialklasser. Ligeledes er der kun oplysninger om
bern fra offentlige eller selvejende daginstitutioner.

Tabel 6.1 De valgte argange i undersegelsen

Skolear Gar ud af bernehaven i foraret:

2017 2018 2019 2020
2017/2018 0. k.
2018/2019 1. Kl. 0. klasse
2019/2020 0. klasse
2020/2021 1. klasse 0. klasse

Anm.: Tabellen viser, hvilke &rgange vi anvender i analysen, og hvilke skoledr, som vi henter data fra.
De bld markeringer er de argange, som vi forventer er pavirket af de seerlige forhold under covid-19 pandemien.

Kilde:  VIVE - Det Nationale Forsknings- og Analysecenter for Velfeerd.

Tabel 6.1 viser de argange, som vi har med i unders@gelsen. De bld markerin-
ger er de skolear, hvor vi skal vaere saerligt opmaerksomme pa en mulig betyd-
ning af covid-19 pandemien. For alle udfaldsmal i hhv. 0. og 1. klasse har vi
oplysninger fra skolear far corona, og vi tester, hvorvidt vi kan genfinde resul-
tater i de skoledr, som ikke har vaeret pavirket af corona (jf. Kapitel 8 om fol-
somhedstests).

Vi har valgt at droppe alle analyser af barn i 2. klasse, fordi vi kun har oplys-
ninger fra de skolear, som har vaeret pavirket af covid-19. For barn i 2. klasse
kan vi derfor ikke adskille sammenhangen mellem overgangsordning og begrns
leering og trivsel fra den pavirkning, corona kan have haft pa berns leering og
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6.1

6.1.1

trivsel. Desuden viser vores analyser meget fa resultater for analyserne af 1.
klasse, hvorfor vi ikke forventer at finde nogle resultater for 2. klasse.

Population og definition af overgang til
forskole

| dette afsnit beskriver vi, hvordan vi ud fra data kommer frem til det tids-
punkt, hvor overgangen fra barnehaven til skolefritidsordningen eller skolen
sker. Endvidere beskriver vi, hvordan vi definerer faerskole samt vores analyse-
populationer.

Definition af ferskole

Der er ingen direkte registrering af bgrns overgang til ferskole. | stedet define-
rer vi denne overgang via elevregisteret og institutionsregisteret for barne-
pasning. Fra institutionsregistret for bgrnepasning finder vi udskrivningsdato
fra bernehaven, mens vi fra elevregisteret har oplysninger om, i hvilken skole
barnet begynder 0. klasse samt indskrivningsdatoen herfor. Vi antager her, at
hvis et barn starter i skole til august og samtidig har en udskrivningsdato fra
bernehaven i samme ar, sa er han/hun tilknyttet den pagaeldende skoles over-
gangsordning.

Med udgangspunkt i hver skoles nye 0. drgang ser vi pa, hvilken udskrivnings-
maned fra bernehaven der forekommer hyppigst. Den kommende maned efter
udskrivningsdatoen tolker vi derefter som den maned, hvor overgangen til
skolen starter. Det vil sige, at hvis den hyppigst forekomne udskrivningsma-
ned er maj, sa tolker vi juni som den maned, hvor barnene starter i farskole.

Figur 6.1 skitserer de enkelte datatrin, og hvor stor en andel af alle barn i
grundskolen, som vores population i sidste ende bestar af. Ifglge figuren er
vores bruttopopulation 247.348 bgrn, som pabegynder 0. klasse i sommeren
2017-2020 i enten en folkeskole eller en fri grundskole.
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Figur 6.1 Oversigt over de enkelte trin i udveelgelse af population

Figuren viser de enkelte trin i definitionen af de populationer, som vi anvender til analysen af
faerskole for perioden 2017-2020

0% o
800 O -
Alle bern i 0. klasselQ) ST EE - Bern, som gari
Folkeskaler og frie (e B BT LTRSS folkeskolens Analyse-

samme ar, som de kontrolvariabler
starteriskole.

population

grundskoler normalklasse.

247 348 202.671 202.642 168.909 160.234
bermn barn: 82 barn: 82 barn: 68 barn: 65
pct. pct. pct. pct.

Kilde:  VIVE - Det Nationale Forsknings- og Analysecenter for Velfeerd.

Nar vi anvender data fra elevregisteret og institutionsregisteret for bernepas-
ning, kan vi finde 82 pct. af alle kommende 0. klasses-elever fra elevregisteret
med en udskrivningsdato fra bernehaven i samme ar, som de starter i skole (jf.
Figur 6.1). Ifalge Danmarks Statistik indgar alene udskrivningsdatoer fra of-
fentlige eller selvejende institutioner i institutionsregisteret for bernepasning.
En del af de resterende 18 pct. kan derfor vaere barn, som har géet i private
bernehaver, slet ikke har gaet i bernehave, eller hvor udskrivningsdatoen ikke
matcher med det ar, hvor barnet begynder i skole.

Dette match mellem registrering i dagtilbud og i grundskolen er endvidere
bedst for bern, som begynder i folkeskolens drgangsopdelte normalklasser.
For denne gruppe kan vi genfinde 90 pct. af alle 0. klasses-eleverne i instituti-
onsregisteret for barnepasning. Match mellem registrering i dagtilbud og skole
er darligst for bern, som pabegynder i en fri grundskole (ca. 57 pct.), og barn,
som ikke registreres i folkeskolens normalklasser (54 pct.).°

Da der kan veere tale om stgj i data, er vores primaere forklarende variabel,
hvorvidt bern starter i farskole i labet af foraret/sommeren sammenlignet med
overgang til skole til august. Det vil sige, at vi ikke skelner mellem, hvorvidt
denne overgang er sket i Igbet af april eller juni. | Kapitel 4 analyserer vi be-

9 Nogle skoler har rullende skolestart. Det vil sige, at barn starter i 0. klasse, i takt med at de fylder 6 ar.
Vi ekskluderer ikke skoler med rullende skolestart. Vi ekskluderer i stedet de barn, hvis udskriv-
ningsdato fra bernehaven ligger senest en uge efter dato for skolestart i august. | praksis betyder
det, at vi har de bagrn med, som starter farskole i lgbet af foraret og til august, mens bgrn, som ser
ud til farst at udskrives af bernehaven efter deres indskrivningsdato pé skolen (august), slettes.
Samlet set er det en meget lille andel af barn, som slettes pga. af dette (< 1 pct.).
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6.1.3

tydningen af en meget tidlig overgang fra dagtilbud til skole. Her sammenlig-
ner vi en overgang i lgbet af februar-april med en overgang i maj-juli. Vi ser
her bort fra bern med overgang til skole i juli og august.

Analysepopulation

Vores endelige analysepopulation er renset for mest mulig stgj i data. Det vil
sige, at vi her kun anvender de begrn, hvor udskrivningstidspunkt fra berneha-
ven stemmer overens med, at de fleste andre bern i den kommende 0. klasse
0gséa udskrives fra barnehaven. Jeevnfer Figur 6.1 udger analysepopulationen
160.234 bern eller 65 pct. af alle i 0. klasse i grundskolen. Det svarer samtidig
til 86 pct. af alle barn i folkeskolens normalklasser. De resterende 14 pct. er fx
bern fra private bgrnehaver eller barn, hvor udskrivningsdatoen ligger lidt for
eller senere udskrivningsdatoen for resten af den kommende 0. klassesar-
gang. Det kan fx veere tilflyttere, men det kan ogsa veere stgj i data.

Vi anvender ogsa en anden population til at teste de til- og fravalg af bern, vi
foretager, néar vi definerer vores analysepopulation. Den anden population be-
naevner vi vores skole-regel eller /ntention-to-treat population. | denne stik-
preve har vi givet alle bgern den samme overgangsdato fra barnehave til skole,
uanset om barnet maske starter lidt senere i forhold til alle andre. Denne stik-
prgve er i sagens natur sterre og mindre selekteret end den primeere stik-
preve. Skole-regel stikprgven udger neesten alle (99 pct.) af de 168.909 barn
(jf. Figur 6.1), som overgar fra bernehaven til en normalklasse i folkeskolen, og
hvor vi har oplysninger om en udskrivningsdato fra bgrnehaven. Den udger
0gséa 68 pct. af alle barn fra enten en folkeskole eller de frie grundskoler.

Test af tidspunkt for farskole

Vi tester, hvorvidt vores maned for overgang til ferskole matcher med den
overgangsmaned, som kommunerne beskriver pa deres hjemmesider. Vi an-
vender her den mest hyppigste overgangsmaned pa kommuneniveau og sam-
menligner med oplysninger fra 34 kommuner fra 2017 (CRUNCH, 2017). |
denne sammenligning kan vi genfinde praecis den samme overgangsmaned for
31 ud af de 34 kommuner, hvilket vi ser som et positivt tegn. EVA (2021) finder
endvidere, at 56 pct. af skolerne i deres stikprave har en overgangsordning i
lebet af foraret, mens vi finder, at andelen af skoler med ferskole er 57 pct. for
folkeskoler (og 60 pct. for folkeskoler og frie grundskoler samlet). Tallene fra
EVA og vores analyse ligger teet pa hinanden, hvilket understatter vores be-
regning af overgang fra dagtilbud til folkeskolernes fgrskoletilbud.
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6.2

Udfaldsmal

Vi underseger, om det at have gaet i ferskole pavirker berns trivsel, skolefra-
veer og sproglige faerdigheder. Tabel 6.2 giver en oversigt over de udfaldsmal,
som vi beskriver i dette afsnit, samt hvornar dataindsamlingen foregar.

Tabel 6.2 Udfaldsmal og tidspunkt for maling

Udfaldsmal Tidpunkt for maling

Trivselsmalingerne (0. og 1. klassetrin)

Skoletilfredshed Gennemfegres fra januar til juni (ca. halvdelen gennemferer
testen i maj)

Mistrivsel Gennemfgres fra januar til juni (ca. halvdelen gennemferer
testen i maj)

Faglig selvtillid Gennemfgres fra januar til juni (ca. halvdelen gennemfgrer
testen i maj)

Fraveer (0. og 1. klassetrin)

Arligt samlet fravaer Indberettes pd ménedlig basis pé neer juli og beregnes til

samlet fraveer i skoledret

Sprogvurderinger (0. klassetrin)

For-skriftlige faerdigheder 95 pct. gennemfarer testen i 1. skolehalvar
Talesproglige faerdigheder 95 pct. gennemfarer testen i 1. skolehalvar
6.2.1 De nationale trivselsmalinger

Analyser med trivselsudfaldsmal giver os et indblik i, hvordan ferskole pavirker
trivsel i skolen. Alle folkeskoler gennemfgrer hvert ar en trivselsmaling blandt
alle barn fra 0. klasse til og med 9. klasse. | indskolingen (til og med 3. klasse)
bestar trivselsmalingen af et spergeskema med 20 spergsmal, der daekker
bade de fysiske og psykiske rammer i skolen.” De 20 spargsmal bliver ved
hjeelp af en faktoranalyse samlet til tre dimensioner. Vi fglger samme metode,
som er anvendt i tidligere analyser (Damm et al., 2021). Vi laver en eksplorativ
faktoranalyse, hvor vi finder tre overordnede dimensioner med en eigenvaer-
dien over 1, og hvor de enkelte spergsmal har en faktorloading pa over 0,5.

Eigenveaerdien giver groft sagt udtryk for, hvor meget af samvariationen mel-
lem spergsmalene, som indfanges i den latente variabel. Det vil sige, at jo he-
jere eigenvaerdien er, jo starre variation mellem spergsmalene bliver forklaret

© Spgrgeskemaet kan findes pa Berne- og Undervisningsministeriets hjemmeside:
https://www.uvm.dk/folkeskolen/elevplaner-nationale-test--trivselsmaaling-og-sprogproever/triv-

selsmaalin
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6.2.2

af den latente variabel. En made at identificere, hvorvidt en latent variabel me-
ningsfuldt kan anvendes i senere analyser, er ved hjeelp af Kaiser-Guttman-
kriteriet, som angiver, at den latente variabel kan anvendes, hvis dens eign-
veerdi overstiger 1, da der sa bliver opfanget mere variation i den latente varia-
bel, end ved et enkelt spergsmal. Faktor-loading siger i stedet noget om,
hvorvidt det enkelte spergsmal korrelerer med den latente variabel, hvor vi
som minimum forventer 50 pct. samvariation.

Samlet set ender vi med tre trivselsmal: 1) skoletilfredshed (skoleglaede), 2)
mistrivsel og 3) selvtillid.™ Dimensionen om skoletilfredshed indeholder
spergsmal omkring gleede forbundet med bade skolen, klassen og de enkelte
timer. Dimensionen om mistrivsel inkluderer spargsmal omkring ensomhed,
mobning og larm i klasseveerelset, og den sidste dimension om selvtillid inde-
holder spargsmal om, hvorvidt barnet fgler sig vellidt blandt sine klassekam-
merater, faler sig god til at Iese problemer og koncentrere sig. Bilagstabel 1.1
preesenterer alle 20 spgrgsmal, og hvilken trivselsdimension hvert spgrgsmal
indgar i.

Fraveer

Vores mal for trivsel suppleres med oplysninger om fraveer for 0.-1. klasse,
idet tidligere analyser viser, at fravaer i de tidlige ar haenger sammen med be-
kymrende fravaer pa de eeldre argange (Kristensen, Jensen & Krassel, 2020).

Vi anvender her et samlet mal for fraveer for at imedekomme forskellige regi-
streringspraksis pa tveers af de forskellige fraveerskategorier (Ramball, 2018). |
folkeskolen skal skoler registrere berns fraveer, og fraveeret kan deles op i lov-
ligt og ulovligt fraveer. Lovligt fravaer er fraveer, som er anmeldt af foraeldrene
og daekker over sygdom, eller fravaer, der er godkendt af skoleledelsen (som
fx fraveer i forbindelse med rejse eller lignende)(Barne og Undervisningsmini-
steriet, 2021). Nar vi ser pa en bred kategori af fraveer, kan vi dog ikke ude-
lukke, at @get fraveer skyldes fx mere lovligt fraveer for b@rn, der har veeret i
farskoletilbud. Ikke desto mindre er det tid veek fra skolen, uanset hvilken type
af fraveer der er tale om.

Vi anvender endvidere andelen af dage pa et fuldt skolear, hvor barnet har
vaeret fraveerende, fordi fravaer henover en laangere periode er langt mere al-
vorligt end fravaer i form af enkelte dage (Kristensen, Jensen & Krassel,
2020)."

" Vi finder fire faktorer med en eigenveerdi over 1, men den fjerde loader kun spargsmal 20 omkring ren-
gering af toiletter, som vi veelger at ekskludere fra denne analyse.

2 Vi har ogsa set pa andelen af dage, at barn har haft ulovligt fravaer, men er gdet bort fra dette mal
igen. Det har vi, fordi det registrerede ulovlige fravaer var "unormalt” hgjt for elever i 0. klasse. Vi er
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Sprogvurderinger i 0. klasse

Vi anvender oplysninger fra sprogvurderingen i 0. klasse for at teste, om berns
faglige udvikling pavirkes af at ga i ferskole. Vi har oplysninger om sprogvur-
deringerne for bern i 0. klasse for skolearet 2018/2019-2020/2021.

| 0. klasse gennemfgres en obligatorisk sprogpreve, der afdaekker barns
sproglige forudseetninger for deres fremtidige skolegang. Det er den enkelte
kommune eller skole, der beslutter, hvordan sprogvurderingen skal forega
(Barne- og Undervisningsministeriet, 2022). Sprogvurderingen kan gennemfg-
res enten individuelt eller samlet i klassen. Vi anvender alene testresultater fra
gruppetesten, fordi barn i hejere grad tager testen under de samme vilkar med
mindre risiko for, at nogle bern far mere hjeelp end andre. Vi er med gruppete-
sten ogsa mere sikre pa, at der ikke er en form for systematik, i forhold til at
nogle elever far den individuelle test, mens andre far gruppetesten.

Testen vurderer bade barns fer-skriftlige og talesproglige feerdigheder. | de
talesproglige faerdigheder indgér test om sprogforstaelse og ordforrad. | de
for-skriftlige faerdigheder indgar bl.a. berns opmaerksomhed pa skrift og bog-
stavkendskab (Bgrne og Undervisningsministeriet, 2019b). Den enkelte elevs
resultater bliver sammenlignet med resultaterne af andre bgrn med samme al-
der (i maneder), kan og sprog pa en percentilscore. Percentilscoren har tre
greenseveerdier. Den ferste er < 5 pct., som svarer til de 5 pct. barn med feer-
reste for-skriftlige eller talesproglige feerdigheder. Denne gruppe vurderes til
at skulle fa en seerlig sprogindsats. Bern, der scorer 5-15 pct., vurderes ogsa
til at fa en fokuseret indsats i undervisningen for at understatte deres sprog-
lige udvikling. De resterende 84 pct. er de barn, som ligger i normalomréadet,
og som behaver en generel indsats svarende til undervisningen i skolen.
(Berne og Undervisningsministeriet, 2019b).

Ud fra sprogvurderingen anvender vi to mal for barns sproglige feerdigheder.
Den forste viser barns far-skriftlige faerdigheder og angiver, hvorvidt den en-
kelte elev har brug for en saerlig eller en fokuseret indsats. Den anden viser
berns talesproglige feerdigheder og angiver pa samme vis, hvorvidt det en-
kelte barn er vurderet til at skulle have en saerlig eller fokuseret indsats. De to
mal korrelerer til en vis grad, idet 45 pct. af de barn, som vurderes til at have
behov for en seerlig eller fokuseret indsats, nar det geelder deres for-skriftlige
faerdigheder, har ogsé brug for en szerlig eller fokuseret indsats for at statte
deres talesproglige faerdigheder.

med andre ord usikre pa, hvad disse tal deekker over, og om det skyldes tilveenning til registrerings-
praksis blandt foreeldre. Endvidere er det ulovlige fraveer i gennemsnit mindre end en dag pa et helt
skoledr, og kun omkring 20 procent af barn i 0. og 1. klasse har registeret ulovligt fraveer. Da ni-
veauet er s lavt, kan fejl i fraveersregistreringerne betyde en del for resultaterne.

46



6.3

Kontrolvariable

Vores metodiske tilgang bygger i hgj grad pa, at vi er i stand til at finde sam-
menligningsskoler, som ligner indsatsskolerne. Vi anvender derfor et bredt ud-
valg af kontrolvariabler, som — mange tidligere undersggelser har vist — er cen-
trale for bgrns faglige resultater eller trivsel. Disse kontrolvariable skal sikre
os, at vi kontrollerer for s& mange forhold som muligt, der kan pavirke enten,
om barnet gar pa en skole med farskole eller det givne udfaldsmal. Alle karak-
teristika er malt, for barnet starter i skole. Boks 6.1 preesenterer alle bag-
grundskarakteristika, vi anvender i de statistiske modeller.

Vi har for det fgrste de "saedvanlige” kontrolvariabler, som karakteriserer bar-
nene og deres baggrunde i form af kegn, alder, etnicitet samt foreeldres uddan-
nelse, indkomst, tilknytning til arbejdsmarkedet og antal bern i familien.

For foraeldre har vi her inkluderet begge foraeldres uddannelsesniveau i tre va-
riable: 1) manglende information om uddannelse, grundskole eller gymnasie
som hojest fuldfarte uddannelse, 2) erhvervsfaglig uddannelse som hgjest
fuldferte uddannelse eller 3) videregdende uddannelse som hgjest fuldfarte.
Vi ser ogsa pa, om foraeldrene er arbejdslese, og kontrollerer ydermere for
begge foraeldres indkomst. Vi danner en variabel for hver indkomst-percentil
og inkluderer indikatorvariable for hver percentil for begge foraeldre. Til sidst
inkluderer vi ogsa information om, hvor meget sygefraveer den enkelte forael-
der har pa deres arbejde i aret far, at barnet skal starte i skole.

For det andet anvender vi et sat af kontrolvariabler, som definerer tidlige indi-
katorer for berns sundhed som fgdselsvaegt og svangerskabslaengde (for tid-
lig fedsel). Disse variabler har ogsa vist sig at have betydning for en lang
reekke forhold senere i livet, sa som faglige praestationer (Black, Devereux &
Salvanes, 2007, Currie & Almond, 2011, Figlio et al., 2014).®

For det tredje anvender vi indikatorer for, om barnet har faet en psykiatrisk di-
agnose for skolestart, fordi diagnoser i hgj grad pavirker trivsel i skolen (fx
(Mortensen, Andreasen & Tegtmejer, 2020). Der er dog tale om 2 ars forsin-
kelse i data, s& i praksis maler vi diagnoser indtil 4-arsalderen for alle og for
de to farste drgange frem til skolestart.

For det fjerde inkluderer vi enkelte skolekarakteristika pa indskolingsniveau,
som kan vaere afgerende for foraeldrenes skolevalg. Oplysninger om skolen
males derfor det foregdende skoleér. For alle skolevariabler er der tale om op-
lysninger om bern i 0.-3. klasse. Vi maler her antal barn, der gar i indskolingen,
andel barn, der gar i normalklasser, andel barn, som ikke er argangsopdelt, og

3 Nyere studier viser de vidtraekkende konsekvenser af lav fedselsvaegt, idet foreeldres lavere fodsels-
vaegt har negativ betydning for deres berns faglige resultater i skolen (Kreiner & Sievertsen, 2020).
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andel barn, som gar i gruppeordning/specialklasse. Vi tager ogséa hgjde for
skolear. Det er seerligt relevant i forhold til covid-19, og i praksis sammenligner
vi kun bgrn inden for samme skoleér i alle analyser.™

Boks 6.1 Baggrundskarakteristika til de statistiske modeller

Bornekarakteristika

= Kgn (dreng eller pige)

= Etnicitet (dansk eller af anden herkomst)
= Fgdt for tidligt (fer uge 37)

®  Fgdt med lav fedselsvagt (< 2.500 gram)
®  Psykisk diagnose far skolestart

= Antal bern i barnets familie

= Bor med begge foraeldre

= Alder ved skolestart.

Forzaeldrekarakteristika

= Uddannelsesniveau: grundskole, erhvervsfaglig, videregdende ud-

dannelse
®  |ndkomst (decentiler)
= Arbejdslashed

®  Sygefraveer.

Skolekarakteristika'

= Skoledrene 2017/2018-2020/2021

= Antal bern i indskolingen (0.-3. klasse)

= Andel bern i indskolingen, der gar i normalklasser

= Andel bern i indskolingen, som ikke er argangsopdelt

= Andel bern i indskolingen, som gar i gruppeordning/specialklasse.

4 Vi har testet, om det betyder noget at inkludere en variabel for andelen af tosprogede bern. Det aen-
drede ikke ved resultaterne, og denne variabel er derfor ikke en del af kontrolvariablene.

5 Vi har i tilbuddet skrevet, at vi ogsa kontrollerer for andelen af tosprogede barn. Den bidrager imidler-
tid ikke med yderligere kontrol, sd laenge vi har alle de andre kontrolvariabler i analyserne. Vi har
derfor taget den ud. Vi har ogsa forsegt at kontrollere for anbringelse, men her har vi haft for fa til,
at vores matching-modeller kunne fungere. Den variabel er derfor ogs8 taget ud.
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Metode

| rapporten forsager vi at beregne effekten af farskole pa barns trivsel, fraveer
og sproglige faerdigheder. | praksis er det svaert at male effekten af farskole,
da det typisk ikke er tilfeeldigt, hvilke skoler eller kommuner der har fgrskole,
og hvilke der ikke har. | statistiske termer kaldes ovenstaende forhold for se-
lektion. For at beregne effekten af farskole har vi derfor brug for statistiske
metoder, der kan sammenligne bern, der har gaet i ferskole, med bgrn, der
ikke har, men som ligner deltagerne i ferskole s& meget som muligt. Dette kal-
des en treatment effect (se Boks 7.1). Som beskrevet ovenfor er den store ud-
fordring, at det ikke er helt tilfeeldigt, hvilke skoler der har farskole. Vi skal
derfor bruge metoder, der kan tage hejde for, at elevgrupperne pa tveers af
skoler med og uden faerskole er forskellige og derfor ogsa kan veere forskellige
i forhold til de udfaldsmal, som vi maler effekten af farskole pa.

Vi gor brug af flere metoder for at tilnaerme os en effekt af farskole. Vi rappor-
terer desuden resultaterne i forhold til et interval (lower and upper bound) pa
tveers af alle modelspecifikationer. Det ger vi med en forventning om, at den
"sande” effekt af forskole vil ligge et sted i dette interval.
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Boks 7.1 Treatment effects

Vi maler effekten af en indsats pa udfaldsmal v:
Effekten af en indsats = Y; — Y,

Hvor Y; er udfaldsmalet, hvis barnet far indsatsen, og Y,, hvis barnet ikke far
ger. Da vi ikke kan observere den samme elev bdde med og uden indsatsen,
vil vi aldrig kende bade Y; og Y,.

| stedet kan man udregne den gennemsnitlige effekt af en indsats:
E(Y; —Yy) = E(Yy) — E(Yp)

Hvor E(Y;) er gennemsnittet af udfaldsmal Y for de, der har modtaget ind-
satsen, og E(Y,) er gennemsnittet af udfaldsmal Y for dem, der ikke har
modtaget indsatsen. Effekten er kun identificeret, hvis indsatsen er fuld-
steendig tilfaeldigt tildelt fx ved lodtraekning.

Kilde: (Abadie & Cattaneo, 2018).

Vi anvender for det ferste matching, hvor bern pa skoler med farskole kun
sammenlignes med bern, der ikke har get i ferskole, men som ligner dem pa
en masse foraeldre-, bern- og skolekarakteristika. Dermed sikrer vi os, at barn
i hej grad ligner hinanden, har lignende foreeldrebaggrund og gar pa skoler,
der ogsa er sammenlignelige.

Vi bruger for det andet region-fixed effects, der ger, at vi fx "holder effekten
fast” inden for en region og derfor kun sammenligner bgrn, der bor i samme
region i samme ar. Sa bern, der startede pa en skole med farskole i fx region
Nordjylland, sammenlignes med barn pa en anden skole uden ferskole i region
Nordjylland. Ved at gere det, sammenligner vi kun bern i samme region og ar,
og derved tager vi hejde for, at der er systematiske forskelle i bade elevkarak-
teristika og udfaldsmal, sdsom trivsel pa tvaers af regioner.

For det tredje ger vi brug af en doubly robust estimator, der kombinerer
matching og fixed effects-beregningerne. Denne type model kraever kun, at
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7.1

enten vores matching-model eller fixed effects-modellen er rigtigt specifice-
ret, for at vi kan estimere den sande effekt af at ga i ferskole. | de felgende af-
snit vil vi gennemga de tre statistiske metoder.

Matching

Da vi har et meget rigt og detaljeret datamateriale, kan vi udnytte dette til at
konstruere et dataseet med en indsatsgruppe (barn i farskole) og en kontrol-
gruppe (barn, der starter i skole til august) svarende til et randomiseret for-
sgg. Det vil sige, at for hver elev i indsatsgruppen finder vi et eller flere barn i
kontrolgruppen, der ligner barnet sd meget, at de har den samme statistiske
sandsynlighed for at modtage indsatsen, barnets sakaldte “statistiske tvilling”.
Vi matcher altsd en elev, der har géet i farskole, med et eller flere barn, der
ikke har gaet i forskole. Da det vil vaere meget komplekst at finde bern, der
ligner hinanden pa en lang raekke baggrundskarakteristika, beregner man i
stedet en statistisk sandsynlighed for at have gaet i ferskole, ogsa kaldet en
propensity score (PS). PS udregnes pa baggrund af alle baggrundskarakteri-
stika beskrevet i afsnit 6.3.

| praksis betyder det, at metoden ikke kan vaere bedre end de kontrolvariabler,
vi har. Hvis det er de forkerte forhold, vi kontrollerer for, sa vil analysemodel-
len ogsa give forkerte resultater. For at matching kan beregne en effekt af at
ga i farskole, ma vi derfor antage, at de to grupper bern er s godt som identi-
ske pa alle karakteristika, der har en betydning for berns trivsel og faglige ud-
vikling i skolen. Desveerre kan denne antagelse ikke testes direkte, s& derfor har
vi gennemfort en lang raekke falsomhedstests, som vi prasenterer i kapitel 8.

Vi beregner effekten af fgrskole ved at bruge inverse probability weights
(IPW). Det vil sige, at hver elev i enten gruppen, der har géet i farskole, eller
gruppen, der ikke har, bliver tildelt en vaegt dannet pa baggrund af den esti-
merede PS. IPW vaegter de to grupper bern sadan, at de barn, som ligner barn
i ferskole mest, far den sterste vaegt, mens de bgrn, som i mindre grad ligner
bernene i farskole, far en mindre vaegt. Se Boks 7.2 for matematisk forklaring
af anvendelse af veegtningen.
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7.2

Boks 7.2 Inverse probability weights

PS kan opskrives saledes for indsats T og kontrolvariable X:
P(X) = Pr(T = 1]X)

PS er et udtryk for sandsynligheden for at fa indsatsen. Nar man anvender
inverse probability weights (IPW) til at estimere effekten af en indsats, skal
man forst estimere PS: P(X) og derefter bruge de estimerede PS til at vaegte
individer bade i indsats- og kontrolgruppen for at estimere den gennemsnit-
lige effekt af indsatsen:

. I\ T 1N (-
Den gns.ef fekt af indsatsen = ;Z =— _EZT

Hvor 1/ P(X) er vaegte til individerne i indsatsgruppen, og 1/(1 — P(X))
veegter individerne, der ikke far indsatsen. Det vil sige, at individer i indsats-
gruppen med meget hgj PS veegtes lavere i indsatsgruppen, og individer
med en hgj PS i kontrolgruppen veegtes hojere. Dermed bliver indsats- og
kontrolgruppen mere sammenlignelige.

Kilde: (Abadie & Cattaneo, 2018).

Fixed effects

For pa bedst mulig vis at give et udtryk for sammenhangen mellem afhangige
og uafhangige variable er det ofte ngdvendigt at kontrollere for en raekke for-
hold, som vi ved kan have indflydelse pd sammenhangen mellem to variable.
Nogle af disse ting kan vi observere i data, fx bgrns ken eller skolens star-
relse. Andre forhold kan vi ikke observere i data, men ved hjaelp af fixed ef-
fect-metoden kan vi godt tage hejde for nogle af disse forhold alligevel, sa
laenge de ikke eendrer sig over tid (Wooldridge, 2010).

| vores analyser anvender vi analysemodeller med region- og ars-fixed ef-
fects. Ars-fixed effects har den fordel, at vi ikke sammenligner barn p3 tvaers
af ar og derfor fx heller ikke sammenligner bern under covid-19 pandemien
med barn fer pandemien. Regions-fixed effect-delen har den fordel, at vi i
praksis sammenligner betydningen af fgrskole inden for den samme region, og
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7.3

at vi hermed undgar fx at sammenligne bern fra meget forskellige lokalomra-
der som fx det indre Kebenhavn og Vestjylland.

Som neevnt er fixed effects-analyser en made at tage hegjde for de forhold,
som vi ikke kan méle, men som er nogenlunde konstante for den pagaeldende
region, og som alle barn kan forventes at veere “udsat for” pa samme made.
Det kan bl.a. handle om det lokale arbejdsmarked, huspriser eller den socio-
gkonomiske sammensatning i regionen.

Denne metode er dog heller ikke uden antagelser. Eksempelvis antager meto-
den, at betydningen af ikke-malbare forhold ikke sendrer sig for barn inden for
det samme ar og region. Det er sandsynligt for fx den sociogkonomiske sam-
mensaetning i regionen. Det er derimod mindre sandsynligt for andre forhold
som fx det ansatte personale pa de enkelte skoler, fordi vi ved, at der er for-
skel pa skolekvalitet og leerernes ressourcer pa tvaers af skoler (Rockwoolfon-
den, 2020).

Doubly robust

For bade matching og fixed effects-modellen er der antagelser, som vi ikke
kan teste direkte. Vi anvender derfor ogsa en doubly robust-model til at teste
vores matching og fixed effects-modeller.

Som det fremgar af navnet er modellen "dobbelt robust”. | praksis indbygger
modellen bdde matching-modellen og fixed effects-modellen i én og samme
analyse og beregner herefter en effekt af ferskole. Doubly robust er derfor en
made at vurdere modellerne, og analysemetoden kraever derfor kun, at enten
matching-modellen ellerfixed effects-modellen er korrekt specificeret (Funk
et al., 2011).

Vi har gennem alle rapportens resultater beregnet bade matching og fixed ef-
fects-modellen separat og samlet i en doubly robust-analysemetode. Pa bag-
grund af de tre modeller far vi et interval, hvor vi forventer, at den “sande” ef-
fekt af farskole sandsynligvis vil ligge under de antagelser, som modellerne
bygger pa. | praksis har det vist sig, at matching-resultaterne giver den starste
betydning af ferskole, mens fixed-effect-analyserne giver den mindste effekt.
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8.1

Folsomhedstest

De statistiske metoder identificerer betydningen af ferskole under nogle ret
restriktive antagelser. Vi gennemfegrer derfor flere forskellige falsomhedstests,
der for det forste har til formal at teste metodernes antagelser og de valg, vi
foretager ved at udvaelge stikpraven. For det andet tester vi ogsa rapportens
resultater samt forskellige former for selektionsmekanismer. | de fglgende af-
snit praesenterer vi en lang raekke tests af de statistiske metoder og felsom-
hedstest. Nedenstdende liste skitserer, hvilke falsomhedstest vi laver.'®

Test af antagelser i matching og doubly robust-modellerne

m  Folsomhedstest: Betydningen af covid-19

®  Fglsomhedstest: Foraeldres erfaringer og kompensering

®  Folsomhedstest: Betydningen af ferskole pa udskydning af skolestart
m  Falsifikationstest: Sprogvurderinger fra barnehaveklassen

m  Felsomhedstest: Sammenhang mellem forskole og laererkompetencer

®  Folsomhedstest: Analyser pa skole-regel populationen.

Modeltest

| dette afsnit tester vi de centrale antagelser for, at vores matching og doubly
robust-modeller er korrekt specificeret. Begge modeller kraever, at barnene pa
tveers af tidspunkt for skolestart ikke er meget forskellige. Sma forskelle i de
enkelte karakteristika vil ikke nadvendigvis ggre en forskel, men hvis der viser
sig store systematiske forskelle mellem barn, der starter i ferskole, og barn,
der starter efter sommerferien, s& vil vores modeller ikke vaere i stand til at
beregne den sande effekt af farskole.

"6 Vi havde planlagt at sammenligne skoler pa tveers af tilstedende skoledistrikter, hvor det ene distrikt
har ferskole, og det andet ikke har. Dog har vi ikke adgang til geografiske data, som vi vil skulle
bruge til at identificere et geografisk omrdde omkring en skole. Derfor kan vi pd nuvaerende tids-
punkt ikke gennemfgre denne falsomhedstest.
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8.11 Overlap (common support)

Overlap- eller common support-antagelsen baserer sig pa, at vi pa baggrund
af de mange kontrolvariabler har 'nok’ bern med samme sat af baggrundska-
rakteristika i gruppen af bgrn, der er i farskole, og gruppen af barn, der ikke
er. Det skal med andre ord veaere et vist overlap mellem de to gruppers bag-
grundskarakteristika.

For alle bgrn — bade de, der ender med at ga pa en skole med farskole, og
dem, der starter pa en skole uden — beregner vi en statistisk sandsynlighed

for, at barnet gar pa en skole med ferskole. Vi anvender PS som udtryk for
disse sandsynligheder.

Figur 8.1 Overlap af propensity score for barn med og uden forskole
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Anm.: | figuren ses de beregnede propensity scores for hhv. bern, der har gdet i ferskole, og bern, der ikke har. Propensity scoren
er beregnet pd baggrund af en logistisk regression med alle kontrolvariable preesenteret i Boks 6.1.

Kilde:  VIVE - Det Nationale Forsknings- og Analysecenter for Velfaerd.

Figur 8.1 viser PS for hhv. bern, der har gaet i ferskole, og barn, der ikke har.
Vi kan se, at der er et stort overlap mellem de to grupper, hvilket indikerer, at
barnene i de to grupper ligner hinanden.



En anden test er, hvordan de enkelte baggrundskarakteristika er fordelt pa
tveers af bern, der har gaet i farskole, og baern, der ikke har. Det viser vi i Figur
8.2 udtrykt i standardiserede forskelle mellem barn med ferskole og bern uden
(Imbens, 2015). Det er en tommelfingerregel, at forskellen mellem de to grup-
per ikke mé overskride 0,25.
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Figur 8.2  Forskelle mellem born, der har gaet i ferskole og bern, der
ikke har pa alle baggrundskarakteristika, standardiserede
forskelle
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Anm.:  Figuren viser standardiserede forskelle mellem bern med forskole og bern uden.

Kilde:  VIVE - Det Nationale Forsknings- og Analysecenter for Velfeerd.



8.2

8.2.1

Figuren viser, at alle baggrundskarakteristika mellem de to grupper bgrn over-
holder tommelfingerreglen pa nzer skolestarrelse, hvor skolerne med farskole
er starre end skolerne uden. Nar vi bruger IPW til at vaegte barnene i matching
analysen, bliver alle de standardiserede forskelle stort set lig nul (se Bilagsfi-
gur 2.1), hvilket signalerer, at vores to grupper af barn hhv. med og uden for-
skole er sammenlignelige pa tveers af alle baggrundskarakteristika.

| Bilagsfigur 2.1 praesenteres de ra forskelle mellem begrn i ferskole og bern pa
skoler uden. Vi finder for flere variabler, at der er en signifikant forskel mellem
de to grupper, men de malte forskelle er meget sma. Da antallet af barn er
stort, vil meget sma forskelle mellem de to grupper blive statistisk signifikante,
og vi vurderer, at forskellene kvalitativt er sa sma, at det ikke har betydning,
og da de andre test af balancering af baggrundsvariabler og overlap tyder p3,
at grupperne ligner hinanden, konkluderer vi, at de to grupper i forhold til ob-
serverbare karakteristika ligner hinanden.

Folsomhedstests af rapportens resultater

Vi har udfaert en raekke falsomhedstest af denne rapports resultater for at sikre
os, at vores model er specificeret rigtigt, og at resultaterne er robuste. | det
felgende vil vi praesentere fem af disse test.

Betydning af covid-19

Vi har data for alle skolebgrn i 0. og 1. klasse i perioden 2017-2021. Den fagrste
hjemsendelse af barn pga. covid-19 skete i marts 2020, og der var efterfol-
gende nedlukninger eller restriktioner for skoleb@rnene gennem hele 2020 og
2021. Det er ikke utaenkeligt, at denne periode kan pavirke vores resultater, da
skolegangen har veeret praeget af hjemmeskole og flere restriktioner i forhold
til samveer pa tveers af klasser.

Generelt sammenligner vi kun barn inden for samme skoleér, men som en
yderligere test gentager vi hovedanalyserne, hvor vi kun anvender bgrn, som
ikke har veeret pavirket af covid-19. Det vil sige, vi sletter alle barn i dataseet-
tet, hvor udfaldsmalene er malt i marts 2020 og frem.
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Tabel 8.1 Effekten af farskole pa berns trivsel. Ekskl. perioden efter 1. marts
2020

Matching Regions-fixed Doubly robust

effect

Trivselsmalingerne

Skoletilfredshed -0,034 -0,030 -0,021
(0,024) (0,024) (0,025)
Mistrivsel 0,104** 0,083+ 0,100%**
(0,032) (0,029) (0,030)
Selvtillid -0,019 0,006 0,012
(0,025) (0,026) (0,023)
Fraveer 0,608*** 0,21%* 0,099
(0,131) (0,10) (0,108)

Anm.: Tabellen viser betydningen af farskole pé& berns trivsel og fraveer for perioden 2017-februar 2020. Hver celle er én regressionsana-
lyse, og i alle analyser indgér et bredt saet af kontrolvariabler (se afsnit 6.3 for listen af kontrolvariabler). Kolonne 1 viser resultater
fra matching-analysen, hvor vi har beregnet en propensity score, som efterfolgende anvendes til at vaegte bernene i forhold til, hvor
godt de ligner hinanden pa baggrundskarakteristika. Kolonne 2 viser analyser ved hjeelpe af regions- og ars-fixed effect. Det vil sige,
at vi kun sammenligner barn inden for samme region og samme ar. Kolonne 3 viser resultater fra doubly robust-testen. For estimatet
for mistrivsel konvergerede doubly robust-modellen ikke, men er standset efter 10 iterationer. Estimatet er sammenlignet med
matching og FE model estimater separat, og parameterestimater pa alle kovariater er sammenlignet med en OLS regression af
samme, og de er identiske med de i doubly robust-modellen efter 10 itereationer, til trods for at modellen ikke konvergerer. Antal
bern: 76.961-116.336. * = p < 0,1, ** = p < 0,05, *** = p < 0,01. Clustrede standardfejl p& skoleniveau er angivet i parentes.

Kilde:  VIVE - Det Nationale Forsknings- og Analysecenter for Velfeerd.

| Tabel 8.1 vises resultater for trivselsmélingerne og fravaer, nar vi begraenser
vores data til kun at se pa bern far covid-19. Vi finder de samme signifikante
negative effekter pd mistrivsel, som vi ogsé finder i Kapitel 2. Denne effekt er
omregnet i samme starrelsesorden som for analyserne, hvor vi ikke har eks-
kluderet perioden med covid-19. Dermed kan vi konkludere, at vores resultater
er robuste over for de restriktioner, der var pa skolerne i forbindelse med co-
vid-19. For fraveer er resultaterne statistisk sikre i 2 ud af de 3 analysemodel-
ler og hermed beregnet med lidt stgrre statistisk sikkerhed end i hovedanaly-
sen, hvor vi kun fandt statistisk sikre resultater i én af modellerne.” P& bag-
grund af denne test aendrer vi dog resultaterne fra hovedanalysen, idet der
ikke er tale om statistisk sikre resultater for alle tre modeller.

7 En af &rsagerne hertil kan vaere, at vi reducerer "stgj” eller uregelmaessigheder i data ved at se bort
fra perioden med nedlukning fra marts og frem til sommerferien. Vi vil forvente mere stoj i fravaers-
data under covid-19, da laerere og forzeldre stod i en ny situation med hensyn til at registrere fraveer
under hjemsendelsen.



8.2.2 Foelsomhedstest: Forzeldres erfaringer og kompensering

| dette afsnit underseger vi effekten af farskole for alle ferstefedte. Vi forven-
ter her, at vi med denne gruppe af barn kan fa mere "rene” effekter af ferskole
end ved at anvende alle bern. Det gar vi, fordi foraeldre har flere erfaringer
med bade systemet i barnehaven og i skolen ved de naeste barn. Erfaringer,
som kan have direkte betydning for dels valg af bernehave og skole, dels
hvordan overgangen til skole handteres. Disse erfaringer kan samtidig have
indirekte betydning for baerns laering og trivsel, og samlet set vil vi gerne for-
sege at tage hajde for disse erfaringer. Hvis foraeldrene fx har darlig erfaring
med ferskole for deres farste barn, vil de maske sege mod skoler uden for-
skole med de efterfglgende barn.

Tabel 8.2 Betydningen af farskole for forstefedtes trivsel

Matching Regions-fixed Doubly robust

effect
Skoletilfredshed -0,0150 0,009 0,016
(0,0292) (0,030) (0,035)
Mistrivsel 0,0946** 0,067** 0,091**
(0,0390) (0,033) (0,037)
Selvtillid -0,0333 0,006 0,006
(0,0316) (0,030) (0,027)

Anm.: Tabellen viser betydningen af farskole for forstefadte barns trivsel. Hver celle er én regressionsanalyse, og i alle analyser indgar et
bredt saet af kontrolvariabler (se afsnit 6.3 for listen af kontrolvariabler). Kolonne 1 viser resultater fra matching-analysen, hvor vi har
beregnet en propensity score, som efterfelgende anvendes til at veegte bernene i forhold til, hvor godt de ligner hinanden pa bag-
grundskarakteristika. Kolonne 2 viser analyser ved hjalpe af regions- og ars-fixed effect. Det vil sige, at vi kun sammenligner bern
inden for samme region og samme &r. Kolonne 3 viser resultater fra doubly robust-testen. * = p < 0,1, ** = p < 0,05, *** = p < 0,01.
Clustrede standardfejl p& skoleniveau er angivet i parentes.

Kilde:  VIVE - Det Nationale Forsknings- og Analysecenter for Velfeerd.

Vi finder for forstefedte barn identiske resultater som for alle bgrn. Det vil sige
statistisk usikre resultater for skoletilfredshed og selvtillid, men en statistisk
sikker betydning af farskole for b@rns mistrivsel. Estimaterne er i samme star-
relsesorden, hvilket signalerer, at der ikke er forskel pa effekten af farskole for
forstefadte og efterfelgende barn, og at foreeldrene fx ikke strategisk fraveel-
ger farskole eller kompenserer, hvis deres forstefedte har gaet i forskole (jf.
Tabel 8.2).



8.2.3 Felsomhedstest: Effekten af farskole pa udsat skolestart

Det er muligt for foraeldrene at udsaette skolestart, hvis det vurderes, at det
enkelte barn ikke er parat til at starte i skole. Beslutningen om senere skole-
start tages ud fra en vurdering af det enkelte barn. Derfor kan den eksiste-
rende praksis (og tidspunkt) for overgang til skole vaere en del af den beslut-
ning. Foreaeldre, der er i tvivl om at udsaette deres barns skolegang, vil muligvis
veere mere tilbgjelige til at udskyde, hvis barnet skal starte pa en skole med
forskoletilbud og dermed udskrives fra barnehaven tidligere, sammenlignet
med en skole uden, hvor barnet ferst skal starte i skole efter sommerferien.
Omvendt kan det ogsa veere, at foreeldre er mindre tilbgjelige til at udsaette
skolestart pa skoler med farskoletilbud, hvis de feler, at det ger overgangen
lettere sammenlignet med skoler uden farskoletilbud.

Vi tester derfor, om skolens overgangsordning har betydning for, hvorvidt bar-
net skoleudsaettes, hvilket pé sin vis ma betragtes som en utilsigtet konse-
kvens af farskole. Det ger vi ved at kere vores analyser pa en indikatorvaria-
bel, der er lig med 1, hvis barnet farst starter i skole det ar, barnet fylder 7 ar.
Hvis vi finder en statistisk signifikant positiv forskel mellem skoler med for-
skole og skoler uden, vil det tyde p4, at foraeldrene lader deres barn starte i
skole senere pa skoler med farskole. Dette vil ogsa potentielt pavirke vores
overordnede resultater fra Kapitel 2, da det vil gere, at elevgrupperne pa sko-
ler med og uden fgrskole vil vaere forskellige i forhold til alder.

Tabel 8.3 Betydning af ferskole pa at starte sent i skole (> 6 ar)

Matching Regions-fixed Doubly robust

effect
Udskyder skolestart -0,003 -0,001 -0,002
(0,005) (0,005) (0,005)

Anm.: Tabellen viser betydningen af farskole pé at starte sent i skole. Hver celle er én regressionsanalyse, og i alle analyser indgér et
bredt saet af kontrolvariabler (se afsnit 6.3 for listen af kontrolvariabler). Kolonne 1 viser resultater fra matching-analysen, hvor vi har
beregnet en propensity score, som efterfelgende anvendes til at veegte bernene i forhold til, hvor godt de ligner hinanden pa bag-
grundskarakteristika. Kolonne 2 viser analyser ved hjeelpe af regions- og ars-fixed effect. Det vil sige, at vi kun sammenligner barn
inden for samme region og samme &r. Kolonne 3 viser resultater fra doubly robust-testen. Antal bern: 105.501-106.894. * = p < 0,1,
** = p < 0,05, *** = p < 0,01. Clustrede standardfejl pa skoleniveau er angivet i parentes.

Kilde:  VIVE - Det Nationale Forsknings- og Analysecenter for Velfeerd.

Vi finder ingen statistisk sikre resultater, nar vi tester, om ferskole har betyd-
ning for, om bernene fylder 7 &r i det ar, hvor de begynder i skole. For alle
specifikationer er forskellen meget taet pa nul, hvilket betyder, at der ikke er
forskel i andelen af barn, der f@rst starter i skole i det ar, de fylder 7 ar, pa
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8.2.4

8.2.5

tveers af skoler med og uden forskole.” Der er altsa ikke noget, der tyder pa,
at foraeldre veelger at udskyde skolestart som fglge af, at barnene starter i for-
skole allerede i foraret sammenlignet med skolestart i august.

Falsifikationstest: Sprogvurderinger fra barnehaven

| dette afsnit vil vi lave et sakaldt falsifikationstest, hvor vi anvender et ud-
faldsmal, som pr. definition ikke kan pavirkes af, om barnet har gaet pa en
skole med farskole eller ej, da udfaldsmalet sker far skolestart. Man gennem-
forer en sddan analyse for at teste, om modellen er korrekt specificeret.

For at lave denne test bruger vi barns sprogvurderinger fra bernehaven (Barne
og Undervisningsministeriet, 2019b). Det vil sige, at vi tester, om fagrskole
haenger sammen med begrns sproglige feerdigheder i bernehaven. Da denne
sprogvurdering er gennemfort, for barnet er startet i skole, burde det ikke
veere muligt at beregne en effekt af ferskole herpa. En falsifikationstest skal
forstas sadan, at vi pa baggrund af testen ikke med sikkerhed kan sige, at vo-
res model er korrekt specificeret. Men hvis vi finder en sammenhaeng mellem
ferskole og sprogvurderinger i barnehaven, sa ved vi med sikkerhed, at mo-
dellen jkke er korrekt specificeret. En sammenhaeng kan ogsa vaere en indika-
tion pa, at der er systematiske forskelle i barnenes sproglige udvikling inden
skolestart pa tveers af skoler med og uden farskole.

Vi finder ingen statistisk sikker sammenhang mellem hverken far-skriftlige el-
ler sproglige feerdigheder i bernehaven og ferskole, hvilket ogsa er, hvad vi
forventede, da det vil betyde, at vores statistiske modeller ikke er korrekte.
Resultaterne indgar ikke i rapporten.

Folsomhedstest: Sammenhzaeng mellem farskole og
leererkompetencer

| dette afsnit tester vi derfor, hvorvidt fgrskole har en statistisk sammenhaeng
med leerernes fagkompetencer i fagene i det foregdende ar. Enkelte studier vi-
ser, at der pa tveers af skoler er forskel pa skolekvaliteten, og at seerligt barn
fra ressourcestaerke hjem ofte ender p& skoler, hvor de ressourcestaerke lee-
rere arbejder (Rockwoolfonden, 2020). Hvis det samme er tilfaeldet for for-
skole, kan det pavirke vores resultater. Vores hypotese er, at hvis de skoler
uden farskole ogsa er de skoler med de fleste fagkompetencer i fagene, kan vi

'8 Det var ogsa vores forventning, at valg af fri grundskole frem for folkeskolen kunne veere en mulig
utilsigtet konsekvens. Desveerre er vores definition af farskole ikke lige s& god for barn, der overgér
til de frie grundskoler. Af datamaessige hensyn laver vi derfor ikke denne test, da vi ikke vil kunne
skelne mere stgj i data fra resultaterne.
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8.2.6

8.2.7

ikke adskille den positive betydning af fagkompetencer med den positive be-
tydning af ferst at overga til skole i august, idet begge forventes at pavirke
barns trivsel og sproglige feerdigheder.

Laerernes fagkompetencer maler vi ud fra to forhold. For det farste en variabel
for, hvorvidt alle leererne i teamet omkring O. eller 1. klasse har fagkompeten-
cer i enten dansk, matematik eller barnehaveklasse. For det andet maler vi det
gennemsnitlige antal fagkompetencer, som leererne i teamet alt i alt besidder.

Vi finder ingen sammenhang mellem farskole og laererkompetencer i det fore-
gédende ar. Eventuelle forskelle i leererkompetencer pé tveers af skoler med og
uden farskole bidrager derfor ikke til at forklare de effekter, vi finder af at ga i
forskole. Resultatet indgar ikke i rapporten.

Folsomhedstest: Sammenhang mellem tidspunkt for tests og
forskole

| dette afsnit undersgger vi, om der er sammenhang mellem det tidspunkt,
hvor bernene gennemfarer hhv. trivselsmaling og sprogvurdering og delta-
gelse i fgrskole. Seerligt for sprogvurderingerne har vi en forventning om, at
bern, som tager sprogvurderingen senere pa skolearet, vil klare sig bedre, end
dem, som tager sprogvurderingen lige efter skolestart. Det forventer vi ogsa,
selvom sprogvurderingerne er justeret i forhold til berns alder, netop fordi der
er et stort fokus pa at lzere bogstaver, bogstavernes lyde mv. i 0. klasse.

Hvis der samtidig er en sammenhang mellem skoler med fgrskoletilbud, og
hvornar testen tages, vil det kunne péavirke rapportens resultater.

Vi beregner en simpel lineger regressionsmodel, hvor vi undersager, om der er
sammenhang mellem farskoletilbud og tidspunkt for, hvornar hhv. trivselsma-
lingen og sprogvurderingen gennemferes. Vi kontrollerer for det samme saet af
baggrundskarakteristika som i hovedanalyserne (se Boks 6.1). Resultaterne fra
dette folsomhedstest viser, at tidspunktet for de to tests ikke er systematisk
forskellig pa tveers af skoler med og uden farskole, og timingen af testene
derfor ikke kan pavirke rapportens resultater.

Felsomhedstest: Analyser pa skole-regel populationen

Som beskrevet i afsnit 6.1.1, s& har vi lavet to populationer af barn. Alle analy-
ser i rapporten er lavet pa baggrund af vores primaerpopulation, som kun inde-
holder barn, hvor den preecise overgangsmaned stemmer overens med den

maned, hvor der er flest bern, som overgar fra bernehaven til skolen. Det er sa
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at sige den population, hvor vi har sterste forventninger til, at vi kan finde en
mulig effekt af farskole. Ulempen er dog, at den population kan vaere for se-
lektiv, idet vi dropper alle bern, der afviger fra den generelle regel. Vi har som
et robusthedstjek ogsa undersegt, om vores resultater er de samme, hvis vi i
stedet anvender vores skole-regel population. | denne stikpreve har vi givet
alle bern den samme overgangsdato fra bernehave til skole, uanset om barnet
maske starter lidt senere i forhold til alle andre. Denne stikprave er i sagens
natur stgrre og mindre selekteret end den primeere stikprave.

Vi finder, at vores resultater er robuste i forhold til at introducere lidt mere stg;j
i populationen — altsa inkludere alle barn, som starter pa skolen, ogsa selvom
deres overgangsmaned ikke stemmer overens med den maned, hvor flest
bern overgar fra bernehave til skolen. Resultaterne indgar ikke i rapporten.
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klassetrin

Bilag1 Spergeskema til trivselsmalingerne 0.-3.

Bilagstabel 1.1 Oversigt over spergsmal i trivselsmalingerne

Spergsmal

1. Er du glad for din skole?

2. Er du glad for din klasse?

5. Er du glad for dine leerere?

12. Er lzererne gode til at hjeelpe dig i skolen?

16. Er timerne kedelige?

17. Leerer du noget spaendende i skolen?

19. Er jeres klasselokale rart at veere i?

3. Foler du dig alene i skolen?

6. Har du ondt i maven, nar du er i skole?

7. Har du ondt i hovedet, nar du er i skole?

13. Er der nogen, der driller dig, sa du bliver ked af det?
14. Er du bange for, at de andre bern griner ad dig i skolen?
Er du god til at Igse dine problemer

9. Kan du koncentrere dig i timerne?

11. Tror du, at de andre bern i klassen kan lide dig?

15. Er du med til at bestemme, hvad | skal lave i timerne?
4. Kan du lide pauserne i skolen?

10. Er | gode til at hjeelpe hinanden i klassen?

18. Er det sveert at hare, hvad laereren siger i timerne?

20. Er toiletterne pa skolen rene?

Trivselsdimension

Skoletrivsel/skoleglaede
Skoletrivsel/skoleglaede
Skoletrivsel/skoleglaede
Skoletrivsel/skoleglaede
Skoletrivsel/skoleglaede
Skoletrivsel/skoleglaede
Skoletrivsel/skoleglaede
Social) Mistrivsel
Social) Mistrivsel

Mistrivsel

( )
( )
(Social) Mistrivsel
(Social)
( )

Social) Mistrivsel
Selvtillid (selfefficacy)

Selvtillid (selfefficacy)

Selvtillid (selfefficacy)

Selvtillid (selfefficacy)

Anvendes kun i samlet trivselsmal
Anvendes kun i samlet trivselsmal

Anvendes kun i samlet trivselsmal

Anvendes kun i samlet trivselsmal
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Bilag 2 Balancering af baggrundsvariable

Bilagsfigur 2.1 Forskelle mellem barn, der har gaet i farskole, og bern,
der ikke har, pa alle baggrundskarakteristika,
standardiserede forskelle pa IPW-vagtet data

Alder i 0.kl=6 —

Alder i 0.kI=T —

Alder i 0.kl=8 —

Etnisk dansk —

Andel drenge —

Kontakt med psyk fer skole —
Lav fadselsvasgt —

Fedt for tidligt —

Bor med begge forssidre —
Antal bam=1 —

Antal bam=2 —

Antal bam=3 —

Antal bam=4 —

Antal berm=5 —

ar=2018 —

ar=2019 —

ar=2020 —

Grundskole eller gymnasie, mor —
Erhv.faglig, mor —
Sygefravaer, mor —|

Ikke i arb eller udd, mor —
Mars indkomstkvantil=1 —
Mors indkemetkvantil=2 —
Mors indkometkvantil=3 —
Mors indkemetkvantil=4 —
Mors indkomstkvantil=5 —
Mars indkomstkvantil=6 —
Mors indkomstkvantil=7 —
Mars indkomstkvantil=4 —
Mors indkemetkvantil=9 —
Mors indkometkvantil=10 —
Fars indkemstkvanti=1 —
Fars indkemsthvantil=2 —
Fars indkomstkvantil=3 —
Fars indkomstkvantil=4 —
Fars indkomstkvantil=5 —
Fars indkomstkvantil=6 —
Fars indkemsthvantil=7 —
Fars indkomstkvantil=5 —
Fars indkemstkvanti=9 —
Fars indkomstkvantil=10 —
lkke i arb eller udd, far —
Grundskole eller gymnasie, far —
Erhv _faglig, far —
Sygefravaer, far —
Skolestarrelss —

Andel nomalklasser —
Andel ikke drgangsopdelt —
Andel gruppeord fepecialkl. —

m————————————————————————————————————————
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Anm.:  Figuren viser standardiserede forskelle mellem bern med farskole og bern uden pé veegtet data med IPW.

Kilde:  VIVE - Det Nationale Forsknings- og Analysecenter for Velfaerd



Bilagstabel 2.1 Baggrundsvariable fordelt pa bern, der har gaet i forskole, og

born, der ikke har

Forskole

Alder ved skolestart 6,05
Andel danske bgrn 87
Andel drenge 51
Kontakt med psykolog far skolestart 1
Procentandel med lav fedselsveegt (< 2.500 gram) 5
Procentandel for tidlig fedsel (< uge 37) 6
Procentandel indgér ikke i MFR 8
Procentandel bor med mor og far 77
Antal bgrn i husstanden 2,32
Procentandel med grundskole, ukendt eller gymnasium, mor 40,00
Procentandel erhvervsfaglig uddannelse, mor 27
Procentandel videregédende uddannelse, mor 33
Fraveer pga. egen sygdom/arb.ulykke, mor 9,31
Procentandel ikke i arbejde, mor 24
Procentandel i laveste indkomstpercentil, mor 9
Procentandel i hgjeste indkomstpercentil, mor 4
Procentandel grundskole, ukendt eller gymnasium, far 43
Procentandel erhvervsfaglig uddannelse, far 36
Procentandel videregdende uddannelse, far 21
Fraveer pga. egen sygdom/arb.ulykke, far 3,15
Procentandel ikke i arbejde, far 12
Procentandel i laveste indkomstpercentil, far 9
Procentandel i hgjeste indkomstpercentil, far 12
Antal bern 160.276
Skolestarrelse 0.-3. klasse (Skolestarrelse indskoling) 219,86
Procentandel barn i indskolingen, som gar i normalklasser, ar-1 96

Procentandel bern i indskolingen, som er ikke drgangsopdelt,

ar-1 2
Procentandel bern i indskolingen, som gar i gruppeordning/spe-

cialklasse 2
Antal bern 158.264

Overgang

i august

6,05
85

51

77
2,27
44
25
31
9,32

22

47
32
21
3,42

M

14

258,20

97

0,3
2,3%%x
0,3
-0,1
0,2
0,5%%*
0,5%**
-0,2

4, gHrr
-3,6%**
1,8%%x
1,8%%x
-0,016
2 2%k
0,0
-1,0%**
-3 5w
3,8%%x
-0,3
-0,273%*x
0,7+
-0,1

-1,8%kx

-38,341%%*

-0,8%*x

0’7***

0’1***

Anm.: Tabellen viser gennemsnittet for hhv. bern, der har gaet i farskole, og bern, der ikke har, i 0. klassetrin. Derudover viser tabellen i kolonne
3 forskellen mellem de to gennemsnit og i kolonne 4 p-veerdien fra en sammenligning af de to gennemsnit ved brug af en t-test.

Kilde:  VIVE - Det Nationale Forsknings- og Analysecenter for Velfaerd.
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Bilag 3 Supplerende tabeller

Bilagstabel 3.1

Betydning af forskole for berns trivsel i 1. klasse

Matching Regions-fixed Doubly robust
effect

Skoletilfredshed -0,031* 0,008 0,007
(0,016) (0,017) (0,021)

Mistrivsel 0,036 0,003 0,01
(0,022) (0,015) (0,019)

Selvtillid -0,026 0,004 0,006
(0,018) (0,014) (0,016)

Samlet &rligt fraveer 0,435%** 0,04 0,095
(0,119) (0,05) (0,127)

Anm.:  Tabellen viser betydningen af farskole for berns trivsel for tre forskellige modelspecifikationer. Hver celle er én regressionsanalyse,

Kilde:

og i alle analyser indgar et bredt saet af kontrolvariabler (se afsnit 6.3 for listen af kontrolvariabler). Kolonne 1 viser resultater fra
matching analysen, hvor vi har beregnet en propensity score, som efterfalgende anvendes til at veegte bernene i forhold til, hvor
godt de ligner hinanden pa baggrundskarakteristika. Kolonne 2 viser analyser ved hjeelpe af regions- og ars-fixed effect. Det vil sige,
at vi kun sammenligner bern inden for samme region og samme ar. Kolonne 3 viser resultater fra doubly robust-testen. * = p < 0,1,
** = p < 0,05, *** = p < 0,01. Clustrede standardfejl pa skoleniveau er angivet i parentes.

VIVE - Det Nationale Forsknings- og Analysecenter for Velfeerd.
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