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Indledning

| denne rapport praesenteres resultaterne af en kortlaegning og analyse af det faglige gab mellem
drenge og piger i dansk og matematik, der samlet belyser:

e Udviklingen i det faglige gab mellem drenge og piger i folkeskolen
e Det faglige gab mellem drenge og piger i overgang til ungdomsuddannelser
e Udvikling i fagligt gab mellem drenge og piger fra 9. klasse til stx

| analysen afdaekkes, hvordan det faglige gab mellem drenge og piger udvikler sig i lgbet af folkesko-
len, og om det szerligt ses blandt bestemte grupper af elever. Det belyses desuden, om der er sammen-
haeng mellem fagligt gab og en raekke faktorer pa elev-, klasse- og skoleniveau. Desuden analyseres
det faglige gab i overgang til ungdomsuddannelser og udviklingen i det faglige gab fra grundskole til
gymnasial ungdomsuddannelse (stx).

Ved fagligt gab mellem drenge og piger forstas i denne rapport en forskel mellem piger og drenges
gennemsnitlige faglige resultater i form af karakterer eller resultater fra de obligatoriske nationale test.
Et gab, der er st@rre end nul, svarer i rapporten til, at piger klarer sig bedre end drenge, mens et gab,
der er mindre end nul, svarer til at drenge klarer sig bedst.

Baggrunden for analysen er, at piger generelt klarer sig bedre end drenge i folkeskolen. Ved folkesko-
lens afgangsprave far pigerne et hgjere karaktergennemsnit end drenge i alle bundne prgver bortset
fra skriftlig matematik. Hertil kommer, at drengene i de seneste ti ar er sakket bagud i forhold til pi-
gerne. Vi ved desuden, at der er klar sammenhang mellem karakterer ved folkeskolens afgangsprave,
gennemfgrelse af ungdomsuddannelser og senere arbejdsmarkedstilknytning.

Projektet tager afseet i en gennemgang af eksisterende viden om arsager til fagligt gab i skoleresultater
mellem drenge og piger og bestar af tre delanalyser.

| projektets farste delanalyse fglges to elevargange, der ved afslutningen af skolearet 2018/2019 har
gennemfart de obligatoriske nationale test i dansk og matematik pa alle relevante klassetrin. Det gar
det muligt at belyse, hvornar det faglige gab opstar og udvikler sig i den samme population af elever i
Igbet af deres tid i folkeskolen.

| projektets anden delanalyse belyses det faglige gab mellem drenge og piger ved folkeskolens af-
gangseksamen i 9. klasse. Det analyseres desuden, hvilken betydning faglige resultater og ken har for
overgang til og fuldferelse af ungdomsuddannelse, og om centrale baggrundsfaktorer pavirker disse
sammenhange.

| projektets tredje delanalyse afdaekkes, om det faglige gab bliver starre eller mindre fra 9. klasse til stu-
dentereksamen (stx), samt hvilke faktorer der har betydning for denne udvikling.
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Hovedresultater

| dette afsnit sammenfattes hovedresultaterne af analyserne af det faglige gab i folkeskolen, ved over-
gang til ungdomsuddannelse og af udviklingen i det faglige gab fra 9. klasse til studentereksamen.

Et fagligt gab forstas i rapporten som en forskel mellem piger og drenges gennemsnitlige skoleresulta-
ter. Analysen har fokus pa dansk/laesning og matematik.

Piger klarer sig bedre end drenge i leesning i folkeskolen. Der ses et moderat til stort fagligt gab i laes-
ning igennem folkeskolen. Gabet ses allerede i 2. klasse, og gabet er relativt konstant gennem skoleti-
den. | matematik ses der ikke et fagligt gab i 3. og 6. klasse, mens drenge klarer sig lidt bedre end piger
i 8. klasse. Ud over forskellen mellem drenge og pigers skoleresultater ses ogs3, at flere drenge end pi-
ger undervises i specialklasser og —skoler eller modtager specialundervisning.

Selvom der ses en moderat til stor forskel mellem drenge og pigers gennemsnitlige resultater i laesning,
sd daekker gennemsnittene over, at der for bade drenge og piger er en stor spredning i leeseresultater,
og et stort overlap i fordelingen af laeseresultater blandt drenge og piger. Forskellene mellem drenge
og piger ses primaert i form af, at flere piger er dygtige laesere, og flere drenge er darlige leesere.

Elevernes sociogkonomiske baggrund, som f.eks. foraeldres uddannelse og herkomst, har stor betyd-
ning for elevernes faglige resultater og vaesentligt starre betydning end elevernes kan. Analyserne viser
dog samtidig, at sociogkonomisk baggrund i de fleste tilfeelde har nogenlunde samme betydning for
piger og drenges faglige resultater. Foreeldres uddannelse har samme betydning for drenge og pigers
resultater i folkeskolen og i forhold til fuldfarelse af ungdomsuddannelse. Der ses dog en tendens til, at
det faglige gab mellem drenge og piger i lzesning i folkeskolen er starre blandt indvandrere end blandt
elever med efterkommerbaggrund eller dansk oprindelse. Blandt elever, der har fuldfert en stx, ses des-
uden et stgrre fagligt gab mellem drenge og piger blandt elever med hgjtuddannede foraeldre, ligesom
betydningen af sociogkonomisk baggrund stiger pa stx sammenlignet med i 9. klasse.

Piger far et hgjere karaktergennemsnit end drenge ved de obligatoriske praver i folkeskolens afgangs-
eksamen i 9. klasse. Forskellen er steget fra 0,3 i 2008 til 0,8 karakterpoint i 2019. | dansk er pigers ka-
rakterer i gennemsnit 1,7 karakterpoint hgjere end drenges, mens drenges karakterer i matematik er 0,2
karakterpoint hgjere end pigers. | bade dansk og matematik har udviklingen i pigers karakterer veeret
mere positiv end udviklingen i drenges karakterer i 2008-2019.

Flere piger end drenge gennemfarer en ungdomsuddannelse. 6 ar efter afsluttet 9. klasse har 71 pct. af
drengene og 77 pct. af pigerne fuldfgrt en ungdomsuddannelse. Faglige resultater i form af karakterer
fra grundskolen har stor betydning for, om bade drenge og piger fuldfgrer ungdomsuddannelse. Kan
har samtidig en selvstaendig betydning for fuldfgrelse af ungdomsuddannelse, nér der tages hgjde for
faglige resultater i 9. klasse, sociogkonomisk baggrund, herkomst og funktionsnedsaettelser. Piger har
sdledes bade starre sandsynlighed for at fuldfgre en ungdomsuddannelse, fordi de i gennemsnit opnar
hajere karakterer i grundskolen end drengene, og fordi der er nogle forhold ved det at veere pige, der
@ger sandsynligheden for at fuldfgre en ungdomsuddannelse.

Ser man pa udviklingen i det faglige gab fra 9. klasse til studentereksamen fremgar det, at drenge og
pigers karakterer falder i bade dansk og matematik. | dansk falder bade drenge og pigers karakterer
med 1,2 karakterpoint, og det faglige gab kan derfor siges at veere usendret fra 9. klasse til studenterek-
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samen. | matematik falder drenges karakter tydeligt mere end pigers. | matematik A falder drenges ka-
rakterer 0,4 karakterpoint mere end pigers (2,6 karakterpoint blandt drenge og 2,2 blandt piger). Blandt
elever, der har valgt matematik B pa stx, falder drenges karakterer 1,1 karakterpoint mere end pigers
(2,8 karakterpoint blandt drenge og 1,7 blandt piger). Drenges karakterer falder altsa mere end pigers,
og forskellen er starst blandt elever, der har valgt matematik B pa stx. De gkonometriske analyser viser,
at baggrundsforhold kun har lille betydning for forskellen i drenge og pigers karakterudvikling. Samti-
dig viser de, at betydningen af sociogkonomisk baggrund for elevernes resultater stiger fra 9. klasse til
studentereksamen for elever, der gennemfgrer en studentereksamen.

| rapporten foretages en gennemgang af forskningslitteraturen, der identificerer en raekke mulige for-
klaringer pa det faglige gab. Med afseet i gennemgangen gennemfgres en analyse af en raekke forkla-
ringer pa det faglige gab relateret til funktionsnedsaettelser og en raekke laerer- og klassekarakteristika.
Analysen er et supplement til indsigterne fra forskningsgennemgangen. | det fglgende beskrives ho-
vedresultaterne af analysen. Resultaterne af forskningsgennemgangen fremgar af afsnit 5.

Analysen af mulige forklaringer af det faglige gab mellem drenge og piger i folkeskolen finder kun fa
faktorer, der er forbundet med betydende kansforskelle i elevresultater mellem drenge og piger. De
sammenhaenge der identificeres, er i de fleste tilfaelde sma og i mindre grad moderate. De overordnede
resultater af analysen af mulige arsager til fagligt gab i folkeskolen er beskrevet nedenfor.

Der ses en lille til moderat sammenhaeng mellem ordblindhed og det faglige gab i laesning, hvor ord-
blindhed har mere negativ betydning for drenges leeseresultater end pigers. | matematik har ordblind-
hed ogsd mere negativ betydning for drenge.

Drenges laeseresultater haenger mere negativt sammen med at ga i en klasse med flere svagt praeste-
rende klassekammerater end pigers. Forskellene er sma til moderate og ser ud til at vokse des flere
svagt preesterende klassekammerater der er i klassen. Samtidig ses det, at sammenhangen mellem an-
del piger i klassen og leeseresultater i nogle tilfaelde er mere positiv for piger end for drenge. Der ses
ikke en entydig sammenhaeng mellem fagligt gab og klassestarrelse.

Leererens kan har ikke betydning for hverken drenge eller pigers testresultater. Vi finder med andre ord
ikke noget der underbygger, at drenge eller piger skulle opna bedre resultater i hverken laesning eller
matematik, hvis de undervises af en leerer med et bestemt kan eller af samme kan som eleven selv.
Analysen finder heller ikke en sammenhaeng mellem lzererens erfaring og det faglige gab mellem
drenge og piger.

Forskningen giver ikke et klart svar pa arsagerne til det faglige gab. | en omfattende norsk gennem-
gang af forskningen pa omradet er hovedkonklusionen, at vi stadig ikke ved, hvad der er arsagerne til
kensforskellene i skoleresultater og uddannelse. Analysen af mulige forklaringer pa det faglige gab
mellem drenge og piger i folkeskolen finder, ligesom de gvrige analyser i rapporten, kun f& faktorer der
er forbundet med betydende kgnsforskelle i elevresultater mellem drenge og piger.

Forskningen peger dog pa en raekke forhold, der kan bidrage til en yderligere forstaelse af det faglige
gab. Det drejer sig eksempelvis om forskelle i drenge og pigers udvikling, socioemotionelle faerdighe-
der, motivation, arbejdsindsats og opfattelse af uddannelse og lzering. Det kan ogsa dreje sig om socia-
liseringsprocesser, kansspecifikke leeringsstrategier, og elever og laereres forskellige opfattelser af
drenge og piger. Fremtidige analyser vil endelig med fordel kunne inddrage faktorer der kan give en
rigere beskrivelse af undervisningsform, klasseledelse, ro i klassen m.v., og dermed tilvejebringe en
mere nuanceret beskrivelse af, hvorvidt der er en sammenhang mellem undervisningspraksis og det
faglige gab.
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2.1

Fagligt gab 1 folkeskolen

| dette afsnit beskrives det faglige gab mellem drenge og piger i leesning og matematik for to elevar-
gange, der gik i 2. klasse i folkeskolen i 2011/2012 og 2012/2013. De opgjorte resultater for drenge og
piger stammer séledes fra skolear i perioden fra 2011/2012 til og med 2018/2019, hvor de to elevar-
gange har gennemfart obligatoriske nationale test fra 2. klasse til 8. klasse. De to argange er valgt,
netop fordi de har haft mulighed for at deltage i alle nationale test fra 2. klasse til 8. klasse. De kan der-
med falges gennem deres skoletid. Populationen er uddybende beskrevet i bilag 1.

Afsnittet besvarer fglgende spagrgsmal:

e Erder et fagligt gab i folkeskolen mellem drenge og piger i laesning og matematik?

e Hvorndr opstar det faglige gab, og hvordan udvikler det sig i lgbet af folkeskolen?

e Findes det faglige gab primaert blandt saerlige grupper af elever eller findes det generelt blandt ele-
ver i folkeskolen?

Det faglige gab i laesning og matematik i lgbet af folkeskolen er opgjort som den gennemsnitlige for-
skel mellem piger og drenges resultater ved de obligatoriske nationale test, der for dansk, laesning gen-
nemfgresi 2., 4., 6., og 8. klasse og i matematik gennemfares i 3., 6. og 8. klasse. Et positivt fagligt gab
betyder i denne sammenhaeng, at piger klarer sig bedst.

De beskrivende analyser i dette afsnit udbygges i afsnit 5 med statistiske analyser af mulige arsager til
det faglige gab, hvor der tages hgjde for alternative forklaringer og baggrundsforhold. De forskelle og
sammenhaenge, der beskrives i rapporten, er statistisk signifikante. | fortolkningen af sammenhaenge og
forskelle mellem elevresultater fra de nationale test anvendes en inddeling i sma, middel og store sam-
menhange. Denne inddeling er beskrevet i boks 2.1.

Fagligt gab — forskel i drenge og pigers faglige resultater

Figur 2.1 og figur 2.2 beskriver det faglige gab mellem drenge og piger i leesning og matematik. Der
ses et moderat til stort fagligt gab i laesning, hvor pigerne klarer sig bedst.” Gabet ses tidligt og er rela-
tivt konstant gennem elevernes skoletid. Starrelsen af gabet er pd mellem 0,17 og 0,24 standardafvigel-
ser pa det standardiserede mal for elevdygtighed (Rasch-score). Elevdygtighed opggres relativt i for-
hold til landsgennemsnittet for hvert fag, klassetrin og ar, og et resultat pa 0 svarer altsa til landsgen-
nemsnittet for elever i den pageeldende test. | boks 2.1 beskrives malet for elevdygtighed, samt hvornar
et fagligt gab opfattes som stort, middel eller lille. | matematik ses der ikke et fagligt gab i 3. og 6.
klasse og kun et lille gab i 8. klasse.

' Piger har bedre resultater i laesning i de nationale test. Det bemaerkes, at de nationale test tester et afgraenset om-
rade af fagene, jf. ogsa bilag 1.

FAGLIGT GAB | FOLKESKOLEN
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Figur 2.1 Faglige resultater i laesning fordelt pa
kon
Standardiseret Rasch-score (SD)

Figur 2.2 Faglige resultater i matematik fordelt
pa ken
Standardiseret Rasch-score (SD)

0,3 0,241 0,238
02 0,192 0,174
0,1

0
-0,1 —
-0,2

2. klasse 4. klasse 6. klasse 8. klasse
Forske| ems===Drenge Piger

0,3
0,2
0,1

0,01

0 —  ——
-0,006
0,1 -0,039
-0,2
3. klasse 6. klasse 8. klasse
Forske| e Drenge Piger

Anm: Faglige resultater er opgjort som standardiseret Rasch-
score fra de Nationale Test. En positiv forskel mellem piger
og drenges resultater betyder, at piger klarer sig bedst.
Kilde: Barne- og Undervisningsministeriet pba. egne data og
data fra Danmarks Statistik.

Anm: Faglige resultater er opgjort som standardiseret Rasch-
score fra de Nationale Test. En positiv forskel mellem piger
og drenges resultater betyder, at piger klarer sig bedst.
Kilde: Barne- og Undervisningsministeriet pba. egne data og
data fra Danmarks Statistik.

Det faglige gab i leesning kommer ogsa til udtryk ved at en starre andel af piger er gode til at lzese.
Mellem 7 og 9 procentpoint flere piger end drenge er gode laesere. Samtidig er der mellem 4 og 6 pro-
centpoint faerre darlige laesere blandt piger, jf. figur 2.3 og figur 2.4. Det underbygger, at et fagligt gab
mellem piger og drenge pé 0,17-0,24 standardafvigelser er et relativt stort fagligt gab. | matematik ses
kun sma forskelle mellem drenge og piger i andelen med gode og darlige resultater (ikke vist).

Figur 2.3 Andel af elever, der er gode til at lzese

Figur 2.4 Andel elever med darlige resultater i
laesning

Pct. Pct.point  Pct. Pct.point
100% 14% 100% 4%
80% 12% 80% 2%

%
60% % 10% 60% 0%
40% % % | 8% 40% 2%
-4,1% 4 8% -4,2%
20% 6% 20% W -4%
0% 4% 0% - -6%
2. klasse 4. klasse 6. klasse 8. klasse 2. klasse 4. klasse 6. klasse 8. klasse

mmmmm Drenge (Venstre akse)
Piger (Venstre akse)
== Forskel mellem drenge og piger (Hgjre akse)

I Drenge (Venstre akse)
Piger (Venstre akse)
e Forskel mellem drenge og piger (Hgjre akse)

Anm.: Elever med gode og darlige resultater er opgjort ud
fra elevresultater pa den kriteriebaserede skala fra de natio-
nale test. Elever med gode resultater har opnaet resultatet
"Fremragende praestation”, "Rigtig god praestation” eller
"God praestation”. Sammenligning af resultater far 2014/15
med senere resultater skal ske med en vis forsigtighed pa
grund af eendring af kriterierne i dansk, laesning i 2. klasse.
Kilde: Barne- og Undervisningsministeriet pba. egne data og
data fra Danmarks Statistik.

Anm.: Elever med gode og darlige resultater er opgjort ud
fra elevresultater pa den kriteriebaserede skala fra de natio-
nale test. Elever med darlige resultater har opnaet resultatet
"Ikke tilstraekkelig praestation” eller "Mangelfuld praestation”.
Sammenligning af resultater far 2014/15 med senere resul-
tater skal ske med en vis forsigtighed pa grund af eendring
af kriterierne i dansk, laesning i 2. klasse.

Kilde: Barne- og Undervisningsministeriet pba. egne data og
data fra Danmarks Statistik.

Selvom der ses en moderat til stor forskel mellem drenge og pigers gennemsnitlige faglige resultater i

lzesning, skal man holde sig for gje at spredningen i bdde drenge og pigers resultater er vaesentlig
starre. | figur 2.5 og 2.6 ses fordelingen af elevdygtighed i laesning for piger og drenge i 2. og 8. klasse.
Det ses, at piger i gennemsnit klarer sig bedre end drenge. Dog er der et stort overlap mellem de to
fordelinger, og der er mange drenge som klarer sig bedre end den gennemsnitlige pige og omvendt.
Der er kun lille forskel mellem drenge og piger, nar man ser pa fordelingerne af elevdygtighed i mate-

matik (ikke vist).

FAGLIGT GAB | FOLKESKOLEN
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Figur 2.5 Fordeling af faglige resultater i
lzesning, 2. klasse

Figur 2.6 Fordeling af faglige resultater i
lzesning, 8. klasse

Pct. Pct.
50 50
40 40
30 30
20 20
10 10
0 0 D

-6-5-4-3-2-101 2 3 4
= Drenge - 2. kl. Piger - 2. kl.

-6-5-4-3-2-101 2 3 4
= Drenge - 8. kl. Piger - 8. kl.

Anm.: Faglige resultater er opgjort som standardiseret
Rasch-score fra de nationale test.

Kilde: Barne- og Undervisningsministeriet pba. egne data og
data fra Danmarks Statistik.

Anm.: Faglige resultater er opgjort som standardiseret
Rasch-score fra de nationale test.

Kilde: Barne- og Undervisningsministeriet pba. egne data og
data fra Danmarks Statistik.
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Boks 2.1. Det faglige gab - stort eller lille?

Elevresultater males i analyserne af det faglige gab i folkeskolen ved den estimerede elevdygtig-
hed fra de obligatoriske nationale test i dansk leesning og i matematik.? Elevdygtighed opggares
som en Rasch-score, der her er standardiseret, sa den har et samlet landsgennemsnit pa 0 og en
standardafvigelse pa 1 for hvert klassetrin, fag og ar (Beuchert og Nandrup, 2014). Der er tale
om et relativt mal for elevresultater. Forskellen mellem drenge og pigers resultater betegnes i
analysen som det faglige gab. Et positivt fagligt gab betyder i rapporten, at piger klarer sig
bedre end drenge. Det opgeares i standardafvigelser og kan direkte fortolkes som en effektstar-
relse opgjort ved Cohen'’s D. En made at vurdere om det faglige gab er stort eller lille er:

Hvis en pige med et gennemsnitligt resultat star i midten af fordelingen og det faglige gab er ...

e 0,10, sa vil 54 procent af eleverne veere dygtigere end en gennemsnitlig dreng
e 0,15, sa vil 56 procent af eleverne veere dygtigere end en gennemsnitlig dreng
e 0,20, sa vil 58 procent af eleverne veere dygtigere end en gennemsnitlig dreng
e 0,25, sa vil 60 procent af eleverne veere dygtigere end en gennemsnitlig dreng

En anden made til at vurdere om det faglige gab er stort eller lille er at sammenligne med star-
relser af sammenhaenge og effekter i andre studier. Formalet med analysen er at analysere det
faglige gab, som det kommer til udtryk i skolen. Det kan derfor give mening at vurdere gabets
starrelse ved at sammenligne med starrelsen af andre sammenhaenge og effekter pad undervis-
ningsomradet. Vi anvender i rapporten en typologi baseret pa 747 RCT-studier af kausale effek-
ter af uddannelsesinterventioner pa grundskole- og ungdomsuddannelsesomradet med stan-
dardiserede mal for elevresultater.> Den beskriver effekter sadan:

- Effektstarrelse mindre end 0,05 opfattes som sma effekter
- Effektstarrelse 0,05 — 0,20 opfattes som middel/moderate effekter
- Effektstarrelse starre end 0,20 opfattes som store effekter

Fagligt gab og forzeldres hgjeste fuldferte uddannelse

Der ses en svag tendens til, at det faglige gab mellem drenge og piger i leesning er mindre blandt ele-
ver, hvis foraeldre har en hgjere uddannelse. Den mindste forskel mellem kannene ses blandt elever,
hvis foraeldre har en lang videregdende uddannelse. Det faglige gab er starre, jo kortere elevernes for-
2ldres uddannelser er, og den stgrste forskel ses, nar foraeldre har grundskole som hgjeste fuldfarte
uddannelse. (jf. figur 2.7). Det faglige gab mellem piger og drenge falder lidt fra 2. til 4. klasse. Herefter
stiger gabet til 6. klasse, hvorefter det igen falder til 8. klasse.*

Bade piger og drenge klarer sig bedre fagligt, jo hgjere uddannelse, deres foraeldre har (jf. figur 2.8).
Samtidig ses det tydeligt, at foreeldrenes uddannelse har markant starre betydning for elevernes laese-
resultater end kan (ved sammenligning af figur 2.7 og figur 2.8).

2 Analyserne er baseret pa resultater fra de nationale test far genberegningen i 2021, da de genberegnede veerdier
ikke var tilgeengelige pé analysetidspunktet og heller ikke daekker hele perioden. Det vurderes ikke, at en anven-
delse af genberegnede veerdier af nationale testresultater ville fere til andre resultater i denne rapport. Lees mere
om anvendelsen af de nationale tests i Bilag 1.

3 Kraft, M. A. (2020). Interpreting effect sizes of education interventions. Educational Researcher, 49(4), 241-253.

41 den samlede statistiske analyse, hvor der kontrolleres for en raekke gvrige variable pa elev-, klasse- og leererni-
veau, har foraeldres uddannelse ikke betydning for det faglige gab hverken i laesning eller matematik, jf. bilag 1 og
bilagstabel 5.1.
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Figur 2.7 Forskel mellem drenges og pigers
faglige resultater i laesning fordelt pa foraeldres
uddannelse

Standardiseret Rasch-score (SD)

Figur 2.8 Faglige resultater i lzesning fordelt pa
forzeldres uddannelse

Standardiseret Rasch-score (SD)
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Anm.: Faglige resultater er opgjort som standardiseret
Rasch-score fra de Nationale Test. En positiv forskel mellem
piger og drenges resultater betyder, at piger klarer sig bedst.
Kilde: Barne- og Undervisningsministeriet pba. egne data og
data fra Danmarks Statistik.

Anm.: Faglige resultater er opgjort som standardiseret
Rasch-score fra de Nationale Test. En positiv forskel mellem
piger og drenges resultater betyder, at piger klarer sig bedst.
Kilde: Barne- og Undervisningsministeriet pba. egne data og
data fra Danmarks Statistik.

| matematik ses det samme billede som i dansk. Der er en meget stor forskel mellem gennemsnitlige
elevresultater pa tvaers af foreeldres uddannelse, mens der ses vaesentligt mindre forskelle i det faglige
gab mellem piger og drenge (jf. figur 2.9 og figur 2.10 og sammenligning mellem disse). | forhold til det
faglige gab ses, at drenge klarer sig relativt bedre i forhold til piger, jo leengere elevernes forzeldres ud-
dannelse er. Blandt elever med foraeldre, der har en lang videregaende uddannelse, klarer drenge sig
bedre pa alle tre klassetrin (gabet er mindre end nul), mens de for de @vrige tre grupper af foraeldres
uddannelse starter med at klare sig darligere og ferst i 8. klasse klarer sig bedre end eller pa niveau

med piger.

Figur 2.9 Forskel mellem drenges og pigers
faglige resultater i matematik fordelt pa
forzldres uddannelse

Standardiseret Rasch-score (SD)

Figur 2.10 Faglige resultater i matematik fordelt
pa foraeldres uddannelse

Standardiseret Rasch-score (SD)
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Anm.: Faglige resultater er opgjort som standardiseret
Rasch-score fra de Nationale Test. En positiv forskel mellem
piger og drenges resultater betyder, at piger klarer sig bedst.
Kilde: Barne- og Undervisningsministeriet pba. egne data og
data fra Danmarks Statistik.

Anm.: Faglige resultater er opgjort som standardiseret
Rasch-score fra de Nationale Test. En positiv forskel mellem
piger og drenges resultater betyder, at piger klarer sig bedst.
Kilde: Barne- og Undervisningsministeriet pba. egne data og
data fra Danmarks Statistik.
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Fagligt gab og herkomst

Ser man pa om det faglige gab mellem drenge og piger i laesning er af forskellig sterrelse inden for
grupper af elever med forskellig herkomst®, ses den starste forskel blandt elever med indvandrerbag-
grund, hvor pigerne klarer sig markant bedre end drengene, jf. figur 2.11. Forskellen bliver dog mindre i
lgbet af elevernes skoletid.® Der er kun relativt sma forskelle mellem det faglige gab blandt elever med
efterkommer baggrund og elever med dansk baggrund. Igen ses, at forskellene mellem elevresultater
pa tveers af herkomst er markant stgrre end forskellene mellem drenge og piger. Bade indvandrere og
efterkommere har vaesentligt darligere laeseresultater end elever med dansk baggrund, men forskellen
halveres naesten igennem elevernes skoletid, jf. figur 2.12.

Figur 2.11 Forskel mellem drenges og pigers Figur 2.12 Faglige resultater i laesning fordelt pa
faglige resultater i laesning fordelt pa herkomst herkomst
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Anm.: Faglige resultater er opgjort som standardiseret Anm.: Faglige resultater er opgjort som standardiseret
Rasch-score fra de Nationale Test. En positiv forskel mellem Rasch-score fra de Nationale Test. En positiv forskel mellem
piger og drenges resultater betyder, at piger klarer sig bedst. piger og drenges resultater betyder, at piger klarer sig bedst.
Kilde: Barne- og Undervisningsministeriet pba. egne data og Kilde: Barne- og Undervisningsministeriet pba. egne data og
data fra Danmarks Statistik. data fra Danmarks Statistik.

I matematik falder forskellen i det faglige gab mellem herkomstgrupper fra 3. til 8. klasse, og der ses
samtidig en tendens til, at drenges resultater udvikler sig mere positivt end pigers, sa det faglige gab
mellem drenge og piger i alle herkomstgrupper bliver mindre i Igbet af skoletiden. Forskellen mellem
elevresultater generelt og herkomst er relativt uforandret igennem skoletiden, jf. figur 2.13. Elever med
dansk baggrund klarer sig markant bedre end elever med indvandrerbaggrund og iszer bedre end ele-
ver med efterkommerbaggrund, og det tyder ikke p3, at disse forskelle &endres i lgbet af skoletiden, jf.
figur 2.14.

Resultaterne for ssmmenhangen mellem elevresultater og det faglige gab pa den ene side og forael-
dres uddannelse og herkomst pa den anden side bekraeftes i den gkonometriske analyse, der beskrives
i afsnit 5.

5> Opggrelsen af herkomst er baseret p4 Danmarks Statistiks kategorisering af personer med indvandrer-, efterkom-
mer- og dansk baggrund, jf. bilag.

& Samme sammenhaeng ses i den samlede statistiske analyse, hvor der kontrolleres for en raekke gvrige variable pa
elev-, klasse- og leererniveau, jf. bilag 1 og bilagstabel 5.2.
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2.2

Figur 2.13 Forskel mellem drenges og pigers Figur 2.14 Faglige resultater i matematik fordelt
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Anm.: Faglige resultater er opgjort som standardiseret Anm.: Faglige resultater er opgjort som standardiseret
Rasch-score fra de Nationale Test. En positiv forskel mellem Rasch-score fra de Nationale Test. En positiv forskel mellem
piger og drenges resultater betyder, at piger klarer sig bedst. piger og drenges resultater betyder, at piger klarer sig bedst.
Kilde: Barne- og Undervisningsministeriet pba. egne data og Kilde: Barne- og Undervisningsministeriet pba. egne data og
data fra Danmarks Statistik. data fra Danmarks Statistik.

Delkonklusion

Piger klarer sig bedre end drenge i leesning i folkeskolen. Der ses et moderat til stort fagligt gab i lees-
ning igennem folkeskolen. Gabet ses allerede i 2. klasse og er relativt konstant gennem skoletiden. |
matematik ses ikke et fagligt gab i 3. og 6. klasse, mens drenge klarer sig lidt bedre end piger i 8.
klasse. Ud over forskellen mellem drenge og pigers skoleresultater ses ogsa, at flere drenge end piger
undervises i specialklasser og —skoler eller modtager specialundervisning, jf. bilag 1.

Selvom der ses en moderat til stor forskel mellem drenge og pigers gennemsnitlige resultater i laesning,
er spredningen i bade drenge og pigers leeseresultater vaesentlig sterre, og der er stort overlap mellem
drenge og pigers resultater. Der er altsd mange drenge, der klarer sig bedre end den gennemsnitlige
pige og omvendt.

Elevernes sociogkonomiske baggrund, som f.eks. foraeldres uddannelse og herkomst, har stor betyd-
ning for elevernes faglige resultater og vaesentligt starre betydning end elevernes kan. Derimod er der
som hovedregel kun sma sammenhaenge mellem det faglige gab og elevernes sociogkonomiske bag-
grund og herkomst. Elevernes sociogkonomiske baggrund har i de fleste tilfeelde nogenlunde samme
betydning for piger og drenges faglige resultater. Der ses dog en svag tendens til at det faglige gab i
lzesning er mindre blandt elever, hvis foraeldre har en lang videregdende uddannelse, og at det faglige
gab i laesning er starre blandt indvandrere end blandt elever med efterkommerbaggrund eller dansk
oprindelse.
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3 Fagligt gab i 9. klasse og overgang til
ungdomsuddannelse

| dette afsnit belyses, om der er et fagligt gab mellem drenge og piger ved folkeskolens afgangseksa-
men i 9. klasse. Det analyseres desuden, hvilken betydning faglige resultater og ken har for overgang til
og fuldfgrelse af en ungdomsuddannelse, og om centrale baggrundsfaktorer pavirker disse sammen-
haenge.

Analysen besvarer fglgende spargsmal:

e Erder et fagligt gab mellem drenge og piger ved folkeskolens afgangseksamen i 9. klasse?

¢ Hvilken betydning har faglige resultater for, om drenge og piger overgar til og fuldferer en ung-
domsuddannelse?

e Erder forskel pd om drenge og piger overgar til og fuldfarer en ungdomsuddannelse, nér der kon-
trolleres for faglige resultater og centrale baggrundsfaktorer?

e Hvilken betydning har udvalgte centrale baggrundsfaktorer for, om hhv. drenge og piger overgar til
og fuldfgrer en ungdomsuddannelse?

Den overordnede population i analyserne bestar af elever, der har afsluttet 9. klasse i grundskolen i
arene 2008-2019. Populationen af elever er opgjort pr. 30. april de enkelte &r med henblik pa at opgere
eleverne ved indgangen til praveterminen i maj og juni for de obligatoriske 9.-klassepraver. Analysen
omfatter elever registreret i folkeskoler, privat- og friskoler, efterskoler, specialskoler, interne skoler,
kommunale ungdomsskoler og efterskoler med samlet seerligt tilbud.

Boks 3.1. Overgang til og fuldferelse af ungdomsuddannelse
| denne rapport undersgges elevernes overgange til og fuldfgrelse af ungdomsuddannelse.

Elevernes uddannelsestilknytning er opgjort pa baggrund af Danmarks Statistiks Elevregister, og
grupperingen af uddannelser er opgjort pa baggrund af hovedomrade.

Overgang til ungdomsuddannelse er i rapporten opgjort pa baggrund af statusopggrelser over
elevernes uddannelsestilknytning pa en fuldtidsuddannelse 1 ar (15 maneder) efter at have faer-
diggjort 9. klasse. Elever, der ikke er indskrevet pa en uddannelse pa et givet tidspunkt, kan sale-
des have veeret indskrevet pa en uddannelse tidligere eller senere pa aret. Der vil ogsa veere en
gruppe, som er pabegyndt arbejde direkte efter grundskolen.

Fuldfarelse males ved at se pa, om eleven i elevregistret er registreret som havende fuldfert en
uddannelse d. 30 september fire, fem og seks ar efter at have faerdiggjort 9. klasse (hhv. 51, 63
0g 75 maneder).

3.1 Fagligt gab ved folkeskolens afgangseksamen i 9. klasse
Piger har i alle ar siden 2008 faet et hgjere karaktergennemsnit end drenge ved de obligatoriske praver
i folkeskolens afgangseksamen, jf. figur 3.1. Den gennemsnitlige karakter er steget for bade piger og
drenge, men gennemsnittet er steget mere for piger end for drenge. Forskellen i karaktergennemsnittet
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er saledes steget fra 0,3 til 0,8 karakterpoint fra 2008 til 2019. | 2019 far piger gennemsnit et resultat i
folkeskolens afgangseksamen pa 7,8, mens drenge i gennemsnit far et resultat pa 7,0.

Figur 3.1 Udvikling i karaktergennemsnit i folkeskolens afgangseksamen for drenge og piger
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Anm.: Figuren inkluderer kun de elever, der har aflagt alle obligatoriske praver i 9. klasse.
Kilde: Bgrne- og Undervisningsministeriet pba. egne data og data fra Danmarks Statistik.

Pigernes hgjere karakterer ved folkeskolens afgangseksamen afspejler, at cirka 62 pct. af pigerne i 2019
har et hgjere karaktergennemsnit end 7, mens det kun geelder cirka 47 pct. af drengene, jf. figur 3.2.

Figur 3.2 Spredning i karaktergennemsnit i folkeskolens afgangseksamen i 2019 for drenge og piger
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Anm.: Figuren inkluderer kun de elever, der har aflagt alle obligatoriske prgver i 9. klasse.
Kilde: Bgrne- og Undervisningsministeriet pba. egne data og data fra Danmarks Statistik.

| dansk er forskellen mellem piger og drenges gennemsnitlige resultater ved 9. klasses afgangspraver i
endnu starre end forskellen i karaktergennemsnittet. | gennemsnit er pigers karakterer i dansk 1,7 ka-
rakterpoint hgjere end drengenes, jf. figur 3.3. Omvendt far drenge i gennemsnit hgjere karakterer i
matematik end piger. Forskellen er dog blevet mindre siden 2008, men drenge far i gennemsnit stadig
0,2 karakterpoint hgjere karakterer end piger.
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3.2

Figur 3.3 Forskel mellem pigers og drenges karaktergennemsnit i dansk og matematik ved 9.
klasses afgangsprover
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Anm.: Figuren inkluderer kun de elever, der har aflagt alle obligatoriske pregver i 9. klasse.
Kilde: Bgrne- og Undervisningsministeriet pba. egne data og data fra Danmarks Statistik.

Samlet set er der flere drenge end piger, der afslutter grundskolen uden at have aflagt alle obligatori-
ske 9.-klassepraver. Overrepraesentationen af drenge skal blandt andet ses i lyset af, at der er flere
drenge end piger, som afslutter 9. klasse i et specialtilbud.” Drenge udger ca. 63 pct. af de elever, der
ikke aflaegger alle obligatoriske 9.-klassepraver. Til sammenligning udger drenge ca. halvdelen af alle
elever, der afslutter grundskolen, og omkring to tredjedele af de elever, der afslutter grundskolen i et
specialtilbud (Bgrne- og Undervisningsministeriet 2021).

Overgang til ungdomsuddannelse

| dette afsnit belyses drenge og pigers overgang til ungdomsuddannelse samt sammenhangen med
faglige resultater. Der praesenteres resultater for overgang til ungdomsuddannelse efter 1 ar (15 mdr.).
En analyse af overgang til ungdomsuddannelse efter 3 mdr. viser tilsvarende resultater.

Andelen af elever, der ikke er i gang med fuldtidsuddannelse 1 ar efter afslutningen af 9. klasse, har de
senere ar ligget omkring 8-9 pct. for drenge og 7-8 pct. for piger. Data for det seneste ar kan typisk
andre sig pga. efterregistrering, nar data opdateres igen aret efter. Derfor viser figur 3.4 tal for bade
2017 og 2018. For de elever, der afsluttede 9. klasse i 2018, er 12 pct. af drengene og 10 pct. af pigerne
ikke i gang med en uddannelse efter 1 ar.

7 Omkring 10 pct. af eleverne afsluttede i 2019 9. klasse uden at aflaeegge alle obligatoriske 9.-klasseprgver. Blandt
elever, der afsluttede 9. klasse i et specialtilbud, var andelen ca. 77 pct. (Barne- og Undervisningsministeriet 2021).
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Figur 3.4. Elevers uddannelsesstatus 1 ar efter de har afsluttet 9. klasse
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Anm.: Uddannelsesstatus er opgjort 1 ar (15 maneder) efter afslutning af 9. klasse. 10. klasse inkluderer forberedende uddan-
nelser og gvrige ungdomsuddannelser. Tal for det seneste ar kan aendre sig, nar der kommer nye dataopdateringer.
Kilde: Bgrne- og Undervisningsministeriet pba. egne data og data fra Danmarks Statistik.

Piger er i hgjere grad end drenge i gang med en gymnasial uddannelse 1 ar efter, de har afsluttet 9.
klasse. Blandt elever, der afsluttede grundskolen i 2018, er omkring 78 pct. af pigerne i gang med en
gymnasial uddannelse, mens det geelder cirka 62 pct. af drengene. Andelen der starter pa en gymnasial
uddannelse er steget for begge grupper siden 2008.

Omvendt er andelen af drenge, der er i gang med en erhvervsfaglig uddannelse 1 ar efter 9. klasse
starre end for pigerne. For drenge er 23 pct. i gang med en erhvervsuddannelse, mens det for pigerne
geelder 10 pct. Andelen af piger og drenge, der er i gang med en erhvervsuddannelse efter 1 ar, er fal-
det siden 2008.8

Der er en klar sammenhang mellem elevernes faglige resultater, og hvorvidt de er i gang med en ung-
domsuddannelse 1 ar efter 9. klasse, jf. figur 3.5. Elever med hgjere karakterer er langt oftere i gang
med en uddannelse. Sammenhaengen ses for bade drenge og piger. Der er desuden sammenhang
mellem karakterer og valget af ungdomsuddannelse. Desto hgjere karakterer, desto hyppigere er ung-
domsuddannelsen gymnasial.

Samtidig ses generelt kun sma forskelle i andelen, der ikke er i gang med en ungdomsuddannelse, nar
man sammenligner drenge og piger med samme karakterniveau, eller som ikke har aflagt alle obligato-
riske praver. Det indikerer, at det faglige gab mellem drenge og piger kan vaere en medvirkende arsag
til, at faerre drenge er i gang med en ungdomsuddannelse.

Piger, der har opnaet et karaktergennemsnit pa under 2, er i klart mindre grad i gang med en ung-
domsuddannelse 1 ar efter 9. klasse end drenge med samme karaktergennemsnit. Det kan skyldes, at
pigerne i hgjere grad orienterer sig i retning af de gymnasiale uddannelser, hvor de har sveert ved at
blive optaget pd grund af adgangskrav.

Gruppen af elever, der ikke har aflagt alle praver, omfatter elever, der ikke har aflagt prever, fordi de
har veeret fritaget, syge eller udeblevet. Desuden indgar elever fra prave- og karakterfri skoler. En del af
eleverne fra gruppen optages sandsynligvis pa ungdomsuddannelser efter optagelsesprave. Gruppen
udger 9,4 pct. af populationen i analysen af overgang til ungdomsuddannelser.

8 Klart feerre elever, der har faet mindre end 2 i gennemsnit er i gang med en erhvervsuddannelse 1 ar efter afslut-
ningen af 9. klasse i 2018 end i 2008. Det er formentlig en konsekvens af de nye adgangskrav til erhvervsuddannel-
ser med krav om mindst 2 i dansk og matematik, der blev indfert i 2015.
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Figur 3.5 Elevers uddannelsesstatus 1 ar efter de har afsluttet 9. klasse, fordelt pa kon og
karaktergennemsnit i folkeskolens afgangseksamen, 2018
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Anm.: 10. klasse mv. omfatter forberedende uddannelser og gvrige ungdomsuddannelser.
Kilde: Bgrne- og Undervisningsministeriet pba. egne data og data fra Danmarks Statistik.

For at undersgge sammenhangen mellem elevernes kan, deres faglige resultater og deres sandsynlig-
hed for at overga til ungdomsuddannelse naermere, er der gennemfart en statistisk analyse i form af en
logistisk regression (se bilag 2).

Der er en klar sammenhaeng mellem elevernes faglige resultater og deres sandsynlighed for at veere i
gang med en uddannelse 1 ar efter afslutning af 9. klasse, nar der kontrolleres for elevernes baggrund.
Jo hgjere karaktergennemsnit eleverne far i folkeskolens afgangseksamen, jo starre er sandsynligheden
for at vaere i gang med en ungdomsuddannelse 1 ar efter 9. klasse.

Der ses derimod ikke en sammenhaeng mellem ken og sandsynligheden for at veere i gang med en
ungdomsuddannelse 1 ar efter afslutning af 9. klasse, nar der i analysen kontrolleres for forskelle i ele-
vernes karakterer, herkomst, sociogkonomiske baggrund og funktionsnedsaettelser. Det fremgar ogsa
af de beregnede praedikterede sandsynligheder for at overga til ungdomsuddannelse for drenge og
piger med forskellige karakterniveauer, og med justering for de gvrige faktorer i modellen, jf. tabel 3.1.
Det kan fortolkes som, at sammenhangen mellem kan og sandsynligheden for at overga til ungdoms-
uddannelse i nogen grad virker gennem forskelle i det faglige niveau, eleverne har opnaet ved afslut-
ningen af grundskolen.

Tabel 3.1 Pradikterede sandsynligheder for at vaere i gang med en ungdomsuddannelse 1 ar efter
afsluttet 9. klasse for hhv. drenge og piger ved forskellige gennemsnit i folkeskolens
afgangseksamen

Gennemsnit i folkeskolens afgangseksamen
2 4 6 8 10
Drenge 73% 85% 92% 96% 98%
Piger 73% 85% 92% 96% 98%

Anm.: Tabellen indeholder praedikterede sandsynligheder for at veere i gang med en ungdomsuddannelse 1 ar (15 maneder)
efter afslutning af 9. klasse for elever med forskellige karaktergennemsnit. De praedikterede sandsynligheder er baseret
pa den logistiske regression. Alle andre variable end elevernes gennemsnit i folkeskolens afgangseksamen ligger pa de
observerede veerdier. Inkluderer de elever, der har afsluttet 9. klasse i 2008-2017 og har aflagt alle obligatoriske praver
i 9. klasse.

Kilde: Bgrne- og Undervisningsministeriet pba. egne data og data fra Danmarks Statistik.

Tabel 3.1 viser, at drenge og piger med 10 i gennemsnit i folkeskolens afgangseksamen har en forud-
sagt sandsynlighed pa 98 pct. for at veere i gang med en ungdomsuddannelse 1 ar efter afsluttet 9.
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klasse. For drenge og piger, der har 2 i gennemsnit i folkeskolens afgangseksamen, er sandsynligheden
73 pct.

Samlet set har de drenge og piger, der har aflagt alle praver i folkeskolens afgangseksamen, 92 pct.
sandsynlighed for at vaere i gang med en ungdomsuddannelse efter 1 ar, mens sandsynligheden for
elever, der ikke har aflagt alle praver, er 50 pct. for drenge og 47 pct. for piger (tal ikke vist i tabel). Der
ses kun fa og relativt sma kansforskelle i betydningen af baggrundsfaktorer.

Fuldfgrelse af ungdomsuddannelse

| dette afsnit analyseres kan og faglige resultaters betydning for fuldfgrelse af ungdomsuddannelse. |
analysen indgar elever, der afsluttede grundskolen i &rene 2008 til 2013. Fuldfarelse af ungdomsuddan-
nelse opgeares 4, 5 og 6 ar efter faerdiggjort 9. klasse (51, 63 og 75 maneder efter). Da nogle ungdoms-
uddannelser tager leengere tid end fire &r at gennemfare, vil beskrivelsen af resultaterne her primaert
fokusere pa fuldfarelse af ungdomsuddannelse efter 6 ar.

Der er en klar sammenhaeng mellem elevernes faglige resultater, og hvorvidt eleverne har fuldfert en
ungdomsuddannelse efter 6 ar. Jo hgjere karaktergennemsnit i folkeskolens afgangseksamen, jo flere
drenge og piger har fuldfart en ungdomsuddannelse, jf. figur 3.6. For elever, der har fadet mindre end 2 i
folkeskolens afgangseksamen, er det knap 70 pct. af badde pigerne og drengene, der ikke har fuldfert en
ungdomsuddannelse efter 6 ar. For elever, der har faet et karaktergennemsnit pa mere end 9, er det
kun 7 pct. af drengene og pigerne, der ikke har fuldfert en ungdomsuddannelse efter 6 ar.°

Karaktererne har ogsd sammenhang med, hvilken type ungdomsuddannelse eleven veelger. De elever,
der far mindre end 5 i gennemsnit, veelger i hgjere grad en erhvervsuddannelse end de elever, der far et
hgjere gennemsnit. Elever med et gennemsnit pd mere end 5 veelger og gennemfarer i hgjere grad en
gymnasial uddannelse.

Figur 3.6 Hvilken ungdomsuddannelse har eleverne fuldfert efter 6 ar? Fordelt pa ken og
karaktergennemsnit i folkeskolens afgangseksamen.
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Anm.: Fuldfgrelse af ungdomsuddannelse er opgjort 6 ar (75 maneder) efter afslutning af 9. klasse for elever, der afsluttede 9.
klasse i 2013.
Kilde: Bgrne- og Undervisningsministeriet pba. egne data og data fra Danmarks Statistik.

Fuldfgrelse af ungdomsuddannelser efter 6 ar er opgjort for elever, der afsluttede 9. klasse i 2013, altsd
for de nye adgangskrav om bl.a. mindst 2 i dansk og matematik blev indfert for erhvervsuddannelser.

9 Andel, der har fuldfert en ungdomsuddannelse hhv. 4, 5 og 6 ar efter afslutningen af 9. klasse, opggres som ande-
len af alle elever, der har afsluttet 9. klasse.
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Analysen kan derfor ikke sige noget om, hvorvidt de nye adgangskrav betyder, at faerre elever med lave
faglige resultater vil fuldfare en erhvervsuddannelse fremover.

For at undersgge sammenhangen mellem elevernes kan, deres faglige resultater og deres sandsynlig-
hed for at fuldfare en ungdomsuddannelse, er der gennemfart en statistisk analyse i form af en logi-
stisk regression pa samme made som i forbindelse med analysen af overgang til ungdomsuddannelse
(se bilag 2).

Der ses som tidligere en klar positiv sammenhaeng mellem elevernes faglige resultater og bade drenge
og pigers sandsynlighed for at fuldfare en ungdomsuddannelse 6 ar efter afslutning af 9. klasse, nar der
kontrolleres for kan og elevernes baggrund. Jo hgjere karaktergennemsnit eleverne fér i folkeskolens
afgangseksamen, jo starre er sandsynligheden for at have fuldfgrt en ungdomsuddannelse efter 6 ar.

Piger har desuden en hgjere sandsynlighed for at have fuldfgrt en ungdomsuddannelse, ogsa nar der
kontrolleres for elevernes faglige resultater samt deres baggrund i forhold til herkomst, sociogkono-
misk baggrund og funktionsnedszettelser. Piger har i gennemsnit 2,5 procentpoint hgjere sandsynlig-
hed for at fuldfgre end drenge, der er identiske med hensyn til alle andre karakteristika end kan. Piger
har séledes stgrre sandsynlighed for at fuldfere en ungdomsuddannelse, bade fordi de i gennemsnit
opnar hgjere karakterer i grundskolen end drengene, og fordi der er nogle sammenhaenge mellem kegn
og sandsynligheden for at fuldfere, der ser ud til at f& betydning i lsbet af ungdomsuddannelsen.

Der er ogsa i forbindelse med fuldfgrelse af ungdomsuddannelse begraensede kansforskelle i betydnin-
gen af baggrundsfaktorer. Der ses en negativ sammenhaeng mellem psykiske funktionsnedsaettelser og
sandsynligheden for at fuldfere, der i gennemsnit er starre for piger end for drenge (resultater ikke
vist).

Resultaterne ses ogsa af en beregning af de gennemsnitlige praedikterede sandsynligheder for at fuld-
fare ungdomsuddannelse for drenge og piger med forskellige karakterniveauer, og med justering for
de gvrige faktorer i modellen, jf. tabel 3.1.

Resultaterne viser, at piger ved hvert karakterniveau alt andet lige har en hgjere gennemsnitlig sand-
synlighed for at fuldfgre en ungdomsuddannelse end drenge. Sandsynligheden for at fuldfare er mel-
lem 1,5 til 2,9 procentpoint hgjere for piger end drenge for de givne karaktertrin. Det ses samtidig, at
sammenhaengen mellem faglige resultater i grundskolen og sandsynligheden for at fuldfagre en ung-
domsuddannelse ikke er fuldstaendig ens for drenge og piger. Dette understgttes af interaktionen mel-
lem faglige resultater og ken i den logistiske regression, der viser, at faglige resultater i gennemsnit har
lidt starre betydning for pigers sandsynlighed for at fuldfare en ungdomsuddannelse end for drenges
(ikke vist).

Tabel 3.2. Praedikterede sandsynligheder for at fuldfere ungdomsuddannelse 6 ar efter afsluttet 9.
klassefor hhv. drenge og piger med forskelligt gennemsnit i folkeskolens afgangseksamen

Gennemsnit i folkeskolens afgangseksamen
2 4 6 8 10
Drenge 49% 64% 77% 86% 92%
Piger 51% 67% 80% 89% 94°%

Anm.: Tabellen indeholder praedikterede sandsynligheder for at have fuldfgrt en ungdomsuddannelse 6 &r (75 maneder) efter
afslutning af 9. klasse for elever med forskellige karaktergennemsnit. De praedikterede sandsynligheder er baseret pa
den logistiske regression. Alle andre variable end elevernes gennemsnit i folkeskolens afgangseksamen ligger pa de
observerede veerdier. Inkluderer de elever, der har afsluttet 9. klasse i 2008-2013 og har aflagt alle obligatoriske praver
i 9. klasse.

Kilde: Bgrne- og Undervisningsministeriet pba. egne data og data fra Danmarks Statistik.
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Tabel 3.2 viser, at drenge og piger med 10 i gennemsnit i folkeskolens afgangseksamen har hhv. 92 og
94 pct. sandsynlighed for at have fuldfert en ungdomsuddannelse 6 ar efter afsluttet 9. klasse. For
drenge og piger, der har 2 i gennemsnit i folkeskolens afgangseksamen, er sandsynligheden kun hhv.
49 og 51 pct.

Samlet set har de drenge og piger, der har aflagt alle praver i folkeskolens afgangseksamen, hhv. 78
pct. og 81 pct. sandsynlighed for at have fuldfgrt en ungdomsuddannelse efter 6 ar. Sandsynligheden
for elever, der ikke har aflagt alle praver, er cirka 33 pct. for bade drenge og piger (tal ikke vist i tabel).

Delkonklusion

Piger far et hgjere karaktergennemsnit end drenge ved de obligatoriske praver i folkeskolens afgangs-
eksamen i 9. klasse. Forskellen er steget fra 0,3 i 2008 til 0,8 karakterpoint i 2019. | dansk er pigers ka-
rakterer i gennemsnit 1,7 karakterpoint hgjere end drenges, mens drenges karakterer i matematik er 0,2
karakterpoint hgjere end pigers. | bade dansk og matematik har udviklingen i pigers karakterer vaeret
mere positiv end udviklingen i drenges karakterer i 2008-2019.

Andelen af elever, der ikke er i gang med fuldtidsuddannelse 1 ar efter afslutningen af 9. klasse, har de
senere ar ligget omkring 8-9 pct. for drenge og 7-8 pct. for piger. Piger er i hgjere grad i gang med en
gymnasial uddannelse, mens drenge i hgjere grad er i gang med en erhvervsuddannelse.

Der er en klar sammenhang mellem elevernes faglige praestationer, og om de er i gang med en ung-
domsuddannelse 15 maneder efter 9. klasse, nar der kontrolleres for elevernes baggrund. Jo hgjere ka-
raktergennemsnit eleverne far i folkeskolens afgangseksamen, jo sterre er sandsynligheden for at veere
i gang med en ungdomsuddannelse 1 ar efter 9. klasse. Der ses derimod ikke en sammenhaeng mellem
ken og sandsynligheden for at veere i gang med en ungdomsuddannelse 1 ar efter afslutning af 9.
klasse, nar der tages hgjde for elevernes karakterer, herkomst, sociogkonomiske baggrund og funkti-
onsnedsaettelser.

Flere piger end drenge gennemfarer en ungdomsuddannelse. Seks ar efter afsluttet 9. klasse har 71 pct.
af drengene og 77 pct. af pigerne fuldfgrt en ungdomsuddannelse.

Faglige resultater i form af karakterer fra grundskolen har stor betydning for om bade drenge og piger
fuldfarer ungdomsuddannelse. Kgn har samtidig en selvsteendig betydning for fuldferelse af ungdoms-
uddannelse, nar der tages hgjde for faglige resultater i 9. klasse, sociogkonomisk baggrund, herkomst
og funktionsnedsaettelser. Piger har saledes bade sterre sandsynlighed for at fuldfgre en ungdomsud-
dannelse, fordi de i gennemsnit opnar hgjere karakterer i grundskolen end drengene, og fordi der er
nogle sammenhaenge mellem kan og sandsynligheden for at fuldfare, der far betydning i lgbet af ele-
vernes tid pa ungdomsuddannelsen.
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Udvikling i fagligt gab fra 9. klasse til
studentereksamen (stx)

| dette afsnit analyseres udviklingen i fagligt gab mellem drenge og piger fra 9. klasse til den 3-arige
almene studentereksamen stx i dansk og matematik. Den almene studentereksamen er valgt, fordi det
er den ungdomsuddannelse, flest elever vaelger efter grundskolen, og fordi der her er set fald i karakte-
rerne fra 9. klasse, der har givet anledning til seerlig opmeerksomhed.

Analysen besvarer fglgende spgrgsmal:

e Hvordan udvikler det faglige gab sig mellem drenge og piger fra 9. klasse til stx?
o Hvilke faktorer har betydning for udviklingen i elevers faglige niveau og for det faglige gab?

Analysepopulationen bestar af fire argange af elever, der afsluttede stx i 2016-2019, og som samtidig
har en karakter fra den skriftlige eksamen i enten dansk eller matematik i bade 9. klasse og gymnasiet.
Populationen og krav til eksamen og valg af niveau i dansk og matematik er beskrevet i bilag 3.

Udviklingen i det faglige gab imellem drenge og piger analyseres bade gennem deskriptive analyser og
gkonometriske analyser. De deskriptive analyser giver et godt indblik i elevernes ra karaktergennemsnit
uden at kontrollere for faktorer, der kan pévirke karakteren. De gkonometriske analyser giver derimod
et alt-andet-lige billede af det faglige gab og besvarer spgrgsmalet om, hvor stort det faglige gab imel-
lem drenge og piger er, hvis eleverne ligner hinanden pa alle de gvrige parametre, der er inkluderet i
modellen.

Det faglige gab er blevet undersggt vha. flere forskellige modeller med forskellige modelspecifikatio-
ner. Resultaterne fra modellerne er meget konsistente, og i denne rapport gengives kun resultaterne af
den mest avancerede model, som er en Random Effects (RE) model med skole Fixed Effects (FE). Model-
len tager hgjde for, at de samme elever indgar ved to forskellige tidspunkter, og at der er uobserver-
bare effekter pa skoleniveau (stx). | modellen kontrolleres for baggrundskarakteristika bestdende af
baggrundsvariable (f.eks. sociogkonomi, sociale foranstaltninger og diagnoser), skolevariable fra 9.
klasse (skoletype og specialundervisning) samt en skoleindikatorer (stx-institutionen eleverne gar pa).
Skoleindikatoren sikrer, at kansforskellen ikke er drevet af — eller undervurderet pga. — forskelle i skole-
specifikke karakteristika, der pavirker elevernes laeringsmuligheder.

Analysen har en lang reekke styrker, men pa trods af dette, giver resultaterne ikke et generelt svar p3,
hvordan det faglige gab potentielt vil udvikle sig fra grundskolen til stx for alle elever i grundskolen.
Det skyldes, at analysepopulationen ngdvendigvis ma besta af elever pa stx, der har gennemfart ud-
dannelsen og faet et studenterbevis. Som det fremgar af bilag 3, er denne population ikke repraesenta-
tiv for elever, der afslutter grundskolen, da der er selektion bade i valg og fuldferelse af ungdomsud-
dannelse og i valg af linje, fag og niveau (i matematik) pa stx.

Dansk

| dansk falder drenge og pigers karakterer lige meget fra 9. klasse til stx. BAde drenge og piger oplever
et fald pa 1,2 i karakteren imellem 9. klasse og stx, ndr man ser pa de deskriptive resultater. Det bety-
der, at det faglige gab i pigernes faver i 9. klasse 0gsa ses pa stx. At drenge og pigers karakter falder
lige meget, bekraeftes i den gkonometriske analyse, jf. figur 4.1, hvor resultater fra begge analyser vises.
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Figur 4.1. Udviklingen i danskkarakteren
Karaktergennemsnit (dansk)
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Anm.: | gymnasiet defineres karakteren ud fra den skriftlige eksamen i dansk. | 9. klasse defineres den skriftlige karakter som et
vaegtet gennemsnit af karaktererne fra fagdisciplinerne “laesning”, "Retskrivning” og “Skriftlig fremstilling”. Kun elever med en
karakter i de tre fagdiscipliner far udregnet et gennemsnit. Tal i figur er afrundede. @vrige variabeldefinitioner fremgar af bilaget.
Resultater fra deskriptiv analyse (gns) og fra gkonometrisk analyse (est).

Kilde: Barne- og Undervisningsministeriet pba. egne data og data fra Danmarks Statistik.

Baggrundsforhold pavirker drenge og pigers karakterudvikling ens, og bidrager dermed ikke til udvik-
ling i det faglige gab fra 9. klasse til studentereksamen.®

Baggrundsforhold spiller til gengeeld en rolle for det faglige gab mellem drenge og piger allerede i 9.
klasse, og pavirker derudover bade piger og drenges faglige udvikling imellem 9. klasse og stx. Seerlig
interessant er det, at der er et starre fagligt gab mellem drenge og piger i bade 9. klasse og stx blandt
elever med hgjtuddannede foreeldre, jf. nedenstdende figur 4.2. Derudover viser analysen, at effekten af
sociogkonomisk baggrund stiger pa stx sammenlignet med i 9. klasse. Det er i nedenstaende figur illu-
streret ved forzeldrenes hgjeste fuldferte uddannelse, hvor det fremgar, at elever, hvis foreeldre har en
lang videregaende uddannelse, oplever et mindre karakterfald end elever, hvis foraeldre har en grund-
skoleuddannelse.

10 Ses da der ikke er signifikant interaktionseffekter mellem ken, baggrundsforhold og tid.
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Figur 4.2 Foraldrenes uddannelse (dansk)
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Anm.: | gymnasiet defineres karakteren ud fra den skriftlige eksamen i dansk. | 9. klasse defineres den skriftlige karakter som et
vaegtet gennemsnit af karaktererne fra fagdisciplinerne “laesning”, "Retskrivning” og “Skriftlig fremstilling”. Kun elever med en
karakter i de tre fagdiscipliner far udregnet et gennemsnit og indgar dermed i analysen. Tal i figur er afrundede. @vrige variabel-
definitioner fremgar af bilaget.

Kilde: Barne- og Undervisningsministeriet pba. egne data og data fra Danmarks Statistik.

Matematik

| figur 4.3 og figur 4.4 ses udviklingen i karakterniveauet i matematik for drenge og piger, nar der ikke
er taget hgjde for baggrundskarakteristika, der kan pavirke karakteren. Ligesom i dansk, falder bade
drenge og pigers karakterer fra 9. klasse til studentereksamen. Pigers karakterer falder dog mindre end
drenges, sa piger samlet set ender med en marginalt hgjere karakter end drenge i den skriftlige mate-
matikeksamen pa stx. Pigernes karakter falder med 1,9 karakterpoint, imens drengenes karakter falder
med 2,7 karakterpoint, jf. figur 4.3.

Der er relativt stor forskel pa udviklingen blandt elever, der har valgt matematik A, og elever, der har
valgt matematik B. Derfor beskrives udviklingen separat for matematik A og Matematik B i figur 4.4. |
matematik A falder drenges karakterer 0,4 karakterpoint mere end pigers (2,6 karakterpoint blandt
drenge og 2,2 blandt piger). Blandt elever, der har valgt matematik B pa stx, falder drenges karakterer
1,1 karakterpoint mere end pigers (2,8 karakterpoint blandt drenge og 1,7 blandt piger). Drenges karak-
terer falder altsd mere — og klart mere blandt elever, der har valgt matematik B pa stx.

Pigernes hgjere karakterer i gymnasiet er primaert drevet af elever med matematik pa B-niveau, hvor
pigerne pa stx opnar cirka 0,7 karakterpoint hgjere gennemsnit end drengene. P& A-niveau haler pi-
gerne ogsa ind pa drengene, men har her stadig marginalt lavere karakterer.
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Figur 4.3 Deskriptiv udvikling i
matematikkarakteren
Karaktergennemsnit (matematik)

Figur 4.4 Deskriptiv udvikling i
matematikkarakteren fordelt pa niveau
Karaktergennemsnit (matematik)
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Anm.: | gymnasiet defineres karakteren ud fra den skriftlige
eksamen i matematik. | 9. klasse defineres den skriftlige ka-
rakter som et vaegtet gennemsnit af karaktererne fra fagdi-
sciplinerne "Uden hjeelpemidler” og "Med hjzelpemidler”.
Kun elever med en karakter i de to fagdiscipliner far udreg-
net et gennemsnit. Tal i figur er afrundede. @vrige variabel-
definitioner fremgar af bilaget.

Kilde: Barne- og Undervisningsministeriet pba. egne data og
data fra Danmarks Statistik.

Anm.: | gymnasiet defineres karakteren ud fra den skriftlige
eksamen i matematik. | 9. klasse defineres den skriftlige ka-
rakter som et vaegtet gennemsnit af karaktererne fra fagdi-
sciplinerne "Uden hjeelpemidler” og "Med hjaelpemidler”.
Kun elever med en karakter i de to fagdiscipliner far udreg-
net et gennemsnit. Tal i figur er afrundede. @vrige variabel-
definitioner fremgar af bilaget.

Kilde: Barne- og Undervisningsministeriet pba. egne data og
data fra Danmarks Statistik.

Pa grund af forskellen i det faglige gab og udviklingen i det faglige gab mellem elever, der har valgt
matematik pa A eller B-niveau, er der lavet to separate gkonometriske analyser for matematik pa A og
B-niveau. Det overordnede resultat af de to analyser ses nedenfor i figur 4.5.

Figur 4.5 Estimeret udvikling i matematikkarakteren fordelt pa niveau

Karaktergennemsnit (matematik)
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Anm.: | gymnasiet defineres karakteren ud fra den skriftlige eksamen i matematik. | 9. klasse defineres den skriftlige karakter som

et veegtet gennemsnit af karaktererne fra fagdisciplinerne "Uden hjaelpemidler” og "Med hjzelpemidler”. Kun elever med en karak-

ter i de to fagdiscipliner far udregnet et gennemsnit. Tal i figur er afrundede. @vrige variabeldefinitioner fremgar af bilaget.

Kilde: Barne- og Undervisningsministeriet pba. egne data og data fra Danmarks Statistik.

Nar der tages hgjde for baggrundsvariable i den gkonometriske analyse, ses den samme tendens som

den deskriptive analyse, hvor drenge oplevede et starre fald i matematikkarakteren pa stx sammenlig-

net med piger.

I matematik pa B-niveau estimeres det, at drenges karakter falder med 1,2 karakterpoint mere end pi-
gers. | matematik pad A-niveau falder drenges karakter med 0,9 karakterpoint mere end pigers. Til for-
skel fra de deskriptive resultater, peger resultaterne af den gkonometriske analyse p3, at pigerne ogsa
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overhaler drengene i matematik pa A-niveau, nar der kontrolleres for elevernes baggrundskarakteri-
stika.

Nar man ser pa udviklingen i det faglige gab i matematik fra 9. klasse til studentereksamen, skal man
vaere opmaerksom p4, at drenge i stgrre grad end piger veaelger matematik pa A-niveau (57 pct. og 49
pct.). Da der sandsynligvis er en positiv sammenhaeng mellem valget af matematik pa A-niveau og ev-
ner og interesse for matematik, kan denne selektion veere en medvirkende arsag til at drenges karakte-
rer i matematik falder mere end pigers.

Elever fra familier med en steerk sociogkonomisk baggrund far hgjere karakterer i matematik. Drenge
har dog ikke helt det samme udbytte heraf i matematik A som pigerne. | 9. klasse far drenge fra hgjtud-
dannede familier eksempelvis et karaktergennemsnit, der kun er 0,2 karakterpoint hgjere end pigerne,
sammenlignet med 0,6 karakterpoint for elever, hvis foraeldre har en grundskoleuddannelse, som hgjest
fuldferte uddannelse. Ved studentereksamen far drenge med hgjtuddannede forzeldre 0,6 karakterpo-
int lavere karakterer end pigerne, imens den gennemsnitlige karakter blandt drenge, hvis foraeldre har
en grundskoleuddannelse, kun er 0,3 karakterpoint lavere end pigers, jf. figur 4.6.

Bade i matematik A og B oplever eleverne et mindre fald i karakteren, nar de har hgjtuddannede forael-
dre og/eller foraeldre med hgje indkomster. Det vil altsa sige, at betydningen af at have en steerk socio-
agkonomisk baggrund stiger i gymnasiet, jf. figur 4.6 og figur 4.7 for foreeldres uddannelse.

Figur 4.7 Foraldrenes uddannelse (Mat B)
Karaktergennemsnit (matematik B)

Figur 4.6 Foraldrenes uddannelse (Mat A)
Karaktergennemsnit (matematik A)
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Anm.: I gymnasiet defineres karakteren ud fra den
skriftlige eksamen i matematik. I 9. klasse defineres
den skriftlige karakter som et vaegtet gennemsnit af
karaktererne fra fagdisciplinerne “Uden hjaelpemid-
ler” og "Med hjaelpemidler”. Kun elever med en ka-
rakter i de to fagdiscipliner far udregnet et gennem-
snit. Tal i figur er afrundede. @vrige variabeldefiniti-
oner fremgar af bilaget.

Kilde: Bgrne- og Undervisningsministeriet pba. egne
data og data fra Danmarks Statistik.

Delkonklusion

Anm.: I gymnasiet defineres karakteren ud fra den
skriftlige eksamen i matematik. I 9. klasse defineres
den skriftlige karakter som et veegtet gennemsnit af
karaktererne fra fagdisciplinerne “Uden hjzelpemid-
ler” og "Med hjaelpemidler”. Kun elever med en ka-
rakter i de to fagdiscipliner far udregnet et gennem-
snit. Tal i figur er afrundede. @vrige variabeldefiniti-
oner fremgar af bilaget.

Kilde: Bgrne- og Undervisningsministeriet pba. egne
data og data fra Danmarks Statistik.

Bade drenge og pigers karakterer falder fra 9. klasse til studentereksamen i bade dansk og matematik.

| dansk falder bade drenge og pigers karakterer med 1,2 karakterpoint, og det faglige gab kan derfor
siges at veere uaendret fra 9. klasse til studentereksamen.

I matematik falder drenges karakter tydeligt mere end pigers. | matematik A falder drenges karakterer
0,4 karakterpoint mere end pigers (2,6 karakterpoint blandt drenge og 2,2 blandt piger). Blandt elever,
der har valgt matematik B pa stx, falder drenges karakterer 1,1 karakterpoint mere (2,8 karakterpoint
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blandt drenge og 1,7 blandt piger). Drenges karakterer falder altsa mere — og klart mere blandt elever,
der har valgt matematik B pa stx.

De gkonometriske analyser viser, at baggrundsforhold kun har lille betydning for forskellen i drenge og
pigers karakterudvikling. Samtidig viser de, at betydningen af sociogkonomisk baggrund stiger fra 9.
klasse til studentereksamen for elever, der gennemfarer en studentereksamen.
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5.1

Perspektiver og mulige forklaringer pa det
faglige gab

| dette afsnit identificeres og beskrives en raekke mulige forklaringer pa det faglige gab mellem drenge

og piger. Afsnittet bestar dels af en litteraturgennemgang af den eksisterende forskning, dels af en ana-
lyse af mulige forklaringer i en dansk folkeskolekontekst og endelig af en perspektivering, der peger pa
en reekke omrader, der kan szettes fokus pa i videre arbejde for at opna yderligere forstaelse af det fag-
lige gab mellem drenge og piger.

Gennemgangen af forskningslitteraturen tager afsaet i et stort norsk litteraturreview af forskningslittera-
turen om forskelle i skoleresultater mellem drenge og piger'! suppleret med yderligere relevant forsk-
ning og analyser, herunder en raekke danske studier.

Som et supplement til gennemgangen af forskningslitteraturen udbygges de beskrivende analyser fra
afsnit 2 med statistiske analyser, der belyser sammenhaengen mellem det faglige gab i folkeskolen og
en raekke mulige forklaringer pa det faglige gab pé elev-, leerer- og klasseniveau.

| den afsluttende perspektivering peges pa baggrund af litteraturgennemgangen fremad pa omrader,
der kan seettes fokus pa i videre arbejde, og resultaterne af analysen sammenholdes med resultaterne
af forskningen pa omradet.

Hvad siger forskningen?

Forskningen identificerer en raekke mulige forklaringer pa det faglige gab mellem drenge og piger.
Et overordnet resultat er, at der ikke findes 3, enkle eller entydige forklaringer pa, hvorfor det faglige
gab opstar eller hvor og gennem hvilke mekanismer, det udvikler sig.

Forskningsfeltet er s& omfattende, at en fyldestgarende gennemgang ikke er mulig her. Vi gennemgar
dog tre af de vaesentligste omrader i forskningen: Forskelle i drenge og pigers udvikling samt sociale
og emotionelle faerdigheder, funktionsnedsaettelser og en reekke karakteristika ved selve leeringssituati-
onen i klassevaerelset.

Forskelle i udvikling samt sociale og emotionelle faerdigheder

Forskelle i kognitive evner og udvikling

Der er en staeerk sammenhaeng mellem 1Q og skolekarakterer — en sammenhaeng der tager til i takt
med, at man kommer hgjere op i uddannelsessystemet (NOU 2019). Studier af skolebgrn, unge og
voksne viser samtidig, at der ikke er vaesentlig forskel mellem drenge og piger, nar det kommer til ge-
nerel intelligens (Flynn 1998; Roth mfl. 2015; Spinath mfl. 2014; Zell mfl. 2015). Derimod viser flere stu-
dier, at pigers kognitive udvikling sker tidligere end drenges (f.eks. Arden og Plomin 2006; Eriksson mfl.

" Norges offentlige utredninger 2019:3: Nye sjanser — bedre laering. Kjgnnsforskjeller i skoleprestasjoner og utdan-
ningslap.
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2012). Det saetter piger i en bedre position til at tilegne sig feerdigheder far skolestart, hvilket igen dan-
ner et bedre grundlag for videre leering i de tidlige klasser.

Det er isaer sproglige faerdigheder, piger udvikler tidligere end drenge (se f.eks. Berglund mfl. 2005 og
Stangeland mfl. 2018). Drenge har séledes starre sandsynlighed for sen sprogudvikling sammenlignet
med piger, hvilket kan veere en udfordring, da gode sprogfaerdigheder har betydning for senere skole-
resultater (Bleses mfl. 2018; Zubrick mfl. 2007; Hohm mfl. 2007). Studier viser, at drenge til gengaeld ud-
viser bedre rumforstaelse, der haenger sammen med analytiske og matematiske faerdigheder (Casey,
Nuttall, Pezaris & Benbow 1995). Disse feerdigheder har betydning for, hvor godt man klarer sig i natur-
videnskabelige og tekniske fag (Spelke, 2005).

Sociale og emotionelle faerdigheder og motivation

Personlighedstreek eller sociale og emotionelle faerdigheder bruges om et bredt spektrum af faerdighe-
der, som ikke relaterer sig til generel intelligens (NOU, 2019:79). En metaanalyse viser at samvittigheds-
fuldhed, dbenhed og venlighed haenger sammen med skoleresultater (Poropat 2009). Piger scorer i
gennemsnit hgjere end drenge, nar det kommer til personlighedstraek, som haenger sammen med
gode skoleresultater (De Bolle et al. 2015). Planmaessighed, selvdisciplin og selvregulering viser sig at
vaere en vigtig forskel mellem kannene og kan forklare en stor del af det faglige gab (NOU 2019).

Flere studier blandt elever og leerere finder desuden, at piger er mere motiverede for skolearbejde, og
at de leverer en starre arbejdsindsats end drenge (Egelund mfl. 2018). Data fra PISA viser, at drenge i
gennemsnit bruger en time mindre end piger pa hiemmearbejde om ugen (lbid.). Laerere oplever ogs3,
at piger har bedre selvkontrol og bedre kan tilpasse sig skolens normer end drenge.

Litteraturen peger pd, at drenge i mindre grad, eller farst senere end piger, udvikler en raekke person-
lighedstreek, der understgtter faglig leering (fx koncentrationsevne, pligtopfyldenhed og vedholdenhed).
Forskel i drenges og pigers motivation, arbejdsindsats og laeringstilgang forsteerker denne kansforskel.
Man kan derfor have en hypotese om, at drenge lzerer mindre og det faglige gab bliver starre i klasser,
hvor forudseetningerne for at understatte et velfungerende leeringsmilja for alle elever i mindre grad er
til stede. Dette beskrives af NOU som “sarbarheds-hypotesen”, jf. afsnit 5.3.

Forskningen peger pa forskellige mulige forklaringer, herunder biologiske forskelle mellem drenge og
piger, forskelle i forventninger til og behandling af drenge og piger samt forskelle i kgnsidentitet, socia-
liseringsprocesser og leeringsstrategier. Legewie og DiPrete (2012) finder pa baggrund af etnografiske
studier, at normer og status i drengegrupper er mere pavirkede af leeringsmiljeet i klassen end veerdi-
erne i pigegrupper. | klasser og skoler, hvor der er et staerkere laeringsorienteret miljg, er det i hgjere
grad forbundet med status som dreng at arbejde med, interessere sig for og veere god til skolearbejdet.
Derimod kan det i klasser og skoler med et svagere leeringsorienteret miljg, veere forbundet med status
som dreng ikke at interessere sig for skolearbejdet og forstyrre undervisningen.

Psykisk helbred, adfaerds- og indleeringsproblemer (funktionsnedsaettelser)

Der er forskel pa hvilke funktionsnedsaettelser, der er mest udbredt blandt piger og drenge. Drenge li-
der i hgjere grad af udadreagerende lidelser, som adfeerdsforstyrrelser, hyperkinetiske forstyrrelser (fx
ADHD) og af autismespektrumforstyrrelser (NOU 2019: 84). Omvendt er indadreagerende psykiske li-

delser sdsom angst og depression mere udbredt blandt piger.

Udadreagerende psykiske lidelser vanskeligger elevers laering og sociale forhold i skolesammenhaeng.
Flere studier finder en reekke problematikker forbundet med skolegang og udadreagerende psykiske
lidelser: lavere karakterer, mindre sandsynlighed for at gennemfgre grundskolen, mindre sandsynlighed
for at gennemfare gymnasiet og samlet set faerre antal rs uddannelse end unge uden disse diagnoser
(Evensen mfl. 2016; Segatun mfl. 2014; Kristoffersen mfl. 2015; Fredriksen mfl. 2014). En metaanalyse
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over kansforskelle i ADHD (Gershon 2002) finder, at piger med ADHD er mindre hyperaktive og udad-
reagerende og har flere internaliserede problemer sammenlignet med drenge. Studiet finder dog ogsa,
at piger med ADHD er mere intellektuelt udfordret end drenge med samme diagnose. Egelund mfl.
(2018) finder ligeledes, at elever med de samme diagnoser udviser forskellige opfarsel, nar man tager
hensyn til deres kan. Eksempelvis udviser piger med alvorlige adfeerdsproblemer, autismespektrumfor-
styrrelser (ASF) og ADHD mere social isolation, mens drenge med de samme diagnoser har flere alvor-
lige adfeerdsproblemer og udadreagerende adfzerd. Pigerne vurderes til at klare sig bedre nar det kom-
mer til at tilpasse sig skolens normer, motivation og arbejdsindsats samt selvkontrol. Overordnet vurde-
res pigerne ogsa til at have bedre skolefaglige resultater.

Forskelle med fokus pa leeringssituation i klasse og skole

Leerers erfaring, ken og kensmatch mellem laerer og elev

International forskning giver ikke et entydigt svar pa, om laererens kan eller kensmatch mellem leerere
og elever har betydning for elevernes skoleresultater (NOU 2019). Et studie finder, at elever med kvin-
delige leerere har bedre resultater end elever med mandlige lzerere i halvdelen af de europaeiske lande
(Hermann & Diallo 2017 i NOU 2019). Studiet peger p3, at en del af forklaringen er, at kvinder er mere
positivt selekteret ind i leererfaget end maend. Effekten ved at have en kvindelig leerer er sdledes starre i
de lande, hvor leererlgnnen relativt til andre lgnninger er hgjere for kvinder end for meend (ibid.).

En reekke studier undersgger betydningen af, at elever undervises af en leerer af samme ken. Grund-
ideen her er, at det pavirker eleven positivt ndr der er overlap mellem lzererens og elevens kgn. Dette
kan skyldes den sakaldte "rollemodel-effekt”, hvor eleverne spejler sig selv i leereren. Det kan dog ogsa
skyldes den sakaldte "diskriminationseffekt”, hvor leererne favoriserer elever af eget kgn (Dee 2007;
Holmlund & Sund 2008). Endeligt kan det ogsa skyldes, at mandlige leerere anvender undervisnings-
strategier, der virker godt for drenge og, at kvindelige leereres undervisning passer bedre til piger.

| en dansk kontekst finder et studie fra 2019 en signifikant positiv effekt pa eksamenskarakterer i dansk
og matematik i folkeskolen af at have en leerer af samme kan (Andersen & Reimer 2019). Denne effekt
er stgrre for piger end for drenge. Forfatterne undersgger, hvorvidt denne positive effekt kan forklares
af en forskel i kvindelige og mandelige leereres undervisningsstrategier. Det viser sig, at leerernes un-
dervisningsstrategier forklarer hele den positive effekt for drenge, og en stor del af effekten for piger. Et
stort internationalt review af forskningslitteraturen konkluderer dog, at den internationale forskningslit-
teratur, der belyser spargsmalet pa en troveerdig made, ikke finder, at det er ufordelagtigt for drenge at
blive undervist af kvindelige laerere (NOU 2019).

En reekke studier finder tilsvarende, at leererens erfaring kun har meget begraenset betydning for ele-
vernes resultater (Hanushek & Rivkin (2012); Rivkin mfl. 2005; NOU 2019).

Klassestarrelse

En reduktion i klassest@rrelse kan pavirke elevers lzering ved, at leereren far mere tid til hver enkelt elev
samtidigt med, at stgj, uro og forstyrrelser i undervisningen minimeres (Lazear 2001). Et dansk studie
fra 2007 finder en lille positiv effekt pa sandsynligheden for at gennemfare en ungdomsuddannelse
ved at ga i en mindre klasse i udskolingen (Browning og Heinesen 2007). Heinesen (2010) finder ligele-
des en positiv effekt ved en reduceret klassestarrelse pa eksamenskarakterer i fransk, og her er effekten
starst for drenge og svagtpraesterende elever. En gennemgang af den internationale litteratur pa omra-
det konkluderer, at klassestarrelse er vigtig — seerlig for elever fra lavindkomst- og minoritetshjem
(Schanzenbach 2014). Et amerikansk studie konkluderer, at det tyder pa, at der er heterogene effekter
af klassestgrrelse, og finder at piger drager starst fordel af mindre klasser, men understreger samtidig
at der er tale om "ekstremt” sma forskelle (Bosworth 2014). Et svensk studie finder ingen ke@nsforskelle i
effekten pa kognitive-, sociale- og emotionelle feerdigheder ved at ga i en mindre klasse i indskolingen
og mellemtrinnet (Fredriksson mfl. 2012). Et Campbell review af forskning om klassestarrelse finder en
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positiv men meget lille effekt af mindre klasser i laesning og ingen effekt i matematik. Der er i reviewet
ikke muligt at analysere k@nsspecifikke effekter (Filges mfl. 2018). Det er pa baggrund af den gennem-
gaede litteratur sdledes ikke muligt at give et entydigt billede af, hvordan klassestarrelse pavirker
drenge og piger forskelligt.

Klassekammerateffekter

En raekke studier undersgger, hvordan sammensaetningen af elever i klassen pavirker den enkelte elev.
Klassekammerateffekter henviser til, at den enkelte elev bliver pavirket af f.eks. klassekammeraternes
baggrundskarakteristika, adfeerd og evner (EVA 2016). Meget af forskningen, der undersgger klasse-
kammerateffekter, anvender variation i elevers sociale baggrund eller variation i kenssammensaetning
for at sige noget om, hvordan klassekammeraters evner pavirker den enkelte elev.

Spergsmalet om klassekammerateffekter har leenge har veaeret omstridt (Sacerdote 2011). Der er dog i

lgbet af de sidste to artier etableret en vis forskningsmaessig enighed om, at det har negativ betydning
for elevers resultater at ga i klasse med flere svagtpreesterende klassekammerater (Burke & Sass 2013;

Hanushek mfl. 2003; Lavy, Silva & Weinhardt 2012; Burke & Sass 2013 refereret i OECD 2019). Lavprae-
sterende elever kan kraeve mere af leererens opmaerksomhed end andre bgrn, isaer da de ogsa er mere
tilbgjelige til at vaere forstyrrende (Lavy, Paserman & Schlosser 2011). Det kan resultere i reduceret un-
dervisningstid, eller i at |zerere beslutter at tilpasse deres undervisning til behovene hos de svagest ele-
ver - ofte pa bekostning af de andre elever i klassen.

Derudover antyder nogle undersagelser, at elever, der selv er svagtpreesterende, kan veere de mest fal-
somme over for sammensaetningen af deres klasser (Mendolia, Paloyo & Walker 2018; Lavy, Silva &
Weinhardt 2012; Burke & Sass 2013), mens fagligt steerke elever i mindre grad pavirkes af sammensaet-
ningen af deres klasser. Rangvid (2007) finder at den sociogkonomiske sammensaetning pa en skole
pavirker elevernes resultater i PISA. Det konkluderes, at svagt praesterende elever oplever en positiv ef-
fekt af at omgas staerkt praesterende elever, men at der omvendt er en negativ effekt for de fagligt
steerke elever.

Et review af international forskning finder, at bade drenge og pigers testresultater pavirkes positivt, nar
en starre andel af klassekammeraterne er piger (Sacerdote 2011). Nogle studier peger p3, at dette kan
forklares med et bedre laeringsmiljg, hvor der f.eks. er mindre uro og bedre relationer eleverne imellem
(Lavy og Schlosser 2011). Hoxby (2000) finder ogsa, at bade drenge og piger har bedre testresultater,
nar der er flere piger i klassen, og at effekten er sterst for klasser, hvor piger udger mere end to tredje-
dele af eleverne.

Analyse af det faglige gab i folkeskolen

| dette afsnit suppleres gennemgangen af forskningslitteraturen med statistiske analyser af sammen-
haengen mellem det faglige gab i folkeskolen og en raekke af de mulige forklaringer pa det faglige gab,
som forskningsgennemgangen peger pa.

De statistiske analyser baserer sig pa multilevelmodeller, der tager hgjde for, at data har en hierarkisk
struktur (elever er indlejret i klasser, der igen er indlejret i skoler).

Analysen af udviklingen i det gennemsnitlige faglige gab er baseret pa tvaersnitsmodeller for alle klas-

setrin med nationale testresultater. Analysen giver et alt-andet-lige billede af det faglige gab og besva-
rer spgrgsmalet om, hvor stort det faglige gab imellem drenge og piger er, hvis eleverne ligner hinan-

den pa alle de gvrige parametre, der er inkluderet i modellen, samt om der er kansforskelle i sammen-
haenge mellem fagligt gab og baggrundsfaktorer.

Analysepopulationen er i analyserne i dette afsnit afgreenset til elever i normalklasser i folkeskolen.
Denne afgraensning er valgt, fordi en betydelig andel af elever i specialtilbud er fritaget fra eller ikke
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deltager i de nationale test (jf. bilag 1). Hertil kommer, at andre underliggende forhold kan pavirke
sammenhangene pa specialomradet.

Analyserne kan belyse sammenhaenge, men ikke afdaekke arsagsforklaringer. Der er dog kontrolleret
for en lang reekke af de mulige forklaringer pa det faglige gab pa elev-, klasse- og laererniveau, som
forskningen peger pa. Analysens population og metode, samt de variable der indgar i modellerne, er
uddybende beskrevet i bilag 1.

| afsnittet beskrives resultatet af analyserne med fokus pa to af de tre temaer fra litteraturgennemgan-
gen: Funktionsnedsaettelser og en raekke leerer- og klassekarakteristika. Der har ikke veeret tilgeengelige
data, der kunne ggre det muligt at analysere drenge og pigers udvikling eller forskelle i motivation, ind-
sats og sociale og emotionelle feerdigheder inden for projektets ramme.

Funktionsnedseettelser

| dette afsnit undersgges sammenhaenge mellem en raekke funktionsnedseettelser og elevers laese- og
matematikresultater. Tabel 5.1 viser et overblik over resultaterne. | laesningen af afsnittet skal man
holde sig for gje, at en betydelig del af elever med en funktionsnedsaettelse fritages fra de nationale
tests og/eller undervises i specialklasser eller specialskoler og dermed ikke indgar i analysen. Det er
derfor en selekteret og ikke-repraesentativ gruppe af elever med funktionsnedseettelser, der kan indga i
analysen. Af tabellen fremgar den mindste og starste sammenhaeng, der findes pa tveers af de klasse-
trin, der indgar i analysen for det padgaeldende fag (test).

Tabel 5.1 Overblik over forskellen i betydning af funktionsnedsattelser mellem drenge og piger

Laesning Matematik
Min. Max. Min. Max.
Ordblindhed 0,012 0,157%** 0,032* 0,050%***
Adfaerdsforstyrrelser 0,003 0,052 -0,004 0,037
Indleeringsvanskeligheder -0,083 -0,131* -0,058 -0,162**
Autismespektrumforstyrrelser 0,042 0,047 -0,005 -0,053
Psykiske lidelser -0,004 -0,031 -0,029 -0,062

Anm.: Faglige resultater er opgjort som standardiseret Rasch-score fra de Nationale Test. En positiv forskel er udtryk for, at betyd-
ningen af funktionsnedsaettelsen er mere negativ for drenge. Signifikansniveauer: *** p<0.01, ** p<0.05, * p<0.1.

Kilde: Barne- og Undervisningsministeriet pba. egne data og data fra Danmarks Statistik.

Der ses i analyserne ikke nogen forskel mellem drenge og piger i betydningen af at have en diagnosti-
ceret psykisk lidelse. Overordnet set er der heller ikke forskel i betydningen af at have en diagnosticeret
indleeringsvanskelighed, men der ses dog en signifikant forskel for matematikresultater i 3. klasse. Der
ses heller ikke forskellig betydning mellem drenge og piger af at have en diagnosticeret adfaerdsfor-
styrrelse, autismespektrumforstyrrelser eller psykisk lidelse (jf. bilag 5). Resultaterne af forskningsgen-
nemgangen peger pa, at piger forventeligt vil blive mindre negativt pavirket. At analysen ikke finder
dette, kan haenge sammen med, at analyserne her, som beskrevet tidligere, omfatter den staerkeste
gruppe af elever med funktionsnedsaettelser. Det fremgar dog af tabel 5.1, at der ses en forskel i betyd-
ningen af ordblindhed mellem drenge og piger, hvilket behandles naermere i naeste afsnit.
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Ordblindhed

Der er for bade drenge og piger en meget stor negativ sammenhaeng mellem ordblindhed og resulta-
ter i laesning og matematik (jf. bilag 5). Der ses 0gsa en stor negativ sammenhaeng for adfaerdsforstyr-
relser (jf. bilag 5)."

Figur 5.1 viser forskellen i betydningen af ordblindhed for drenge og pigers leeseresultater. Der ses en
lille forskel i 6. klasse og en middel forskel i 8. klasse, hvor ordblindhed har mere negativ betydning for
drenge. | matematik ses en lille forskel ogsa i 6. og 8. klasse, figur 5.2. Ordblindhed har ogsa her mere
negativ betydning for drenge. Resultaterne ser ud til at veere i trdad med nogle af de beskrevne fund i
litteraturgennemgangen, hvor piger med funktionsnedsaettelser findes at veere mere motiverede og
praestere bedre sammenlignet med drenge.

Figur 5.2 Betydning af ordblindhed - matematik
Standardiseret Rasch-score (SD)

Figur 5.1 Betydning af ordblindhed - laesning
Standardiseret Rasch-score (SD)
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Anm.: Faglige resultater er opgjort som standardiseret
Rasch-score fra de Nationale Test. En positiv forskel er ud-
tryk for, at betydningen af funktionsnedsaettelsen er mere
negativ for drenge. Signifikansniveauer: *** p<0.01, **
p<0.05, * p<0.1.

Kilde: Barne- og Undervisningsministeriet pba. egne data og
data fra Danmarks Statistik.

Klassekarakteristika

Anm.: Faglige resultater er opgjort som standardiseret
Rasch-score fra de Nationale Test. En positiv forskel er ud-
tryk for, at betydningen af funktionsnedsaettelsen er mere
negativ for drenge. Signifikansniveauer: *** p<0.01, **
p<0.05, * p<0.1.

Kilde: Barne- og Undervisningsministeriet pba. egne data og
data fra Danmarks Statistik.

| det falgende afsnit praesenteres resultaterne af en raekke analyser med fokus pa karakteristika ved ele-
vernes klasser. Analyserne relaterer sig til afsnittet i litteraturgennemgangen med fokus pa leeringssitu-
ation i klasse og skole. Tabel 5.2 giver et overblik over forskellen i betydningen af disse karakteristika

for drenge og piger.

12 Elever indgar i analysen som ordblinde eller med adfeerdsforstyrrelser pa alle klassetrin, hvis de far det konstateret

pa et tidspunkt i 2. — 8. klasse. Det antages alts3, at funktionsnedsaettelserne er til stede, for de diagnosticeres.
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Tabel 5.2 Overblik over forskel i betydning af klassekarakteristika mellem drenge og piger

Laesning Matematik
Min. Max. Min. Max.
Klassekarakteristika
Klassestgrrelse 0,000 -0,018 0,000 -0,058***
Andel piger i klassen -0,003 0,054*** 0,000 0,036*
Andel svagt praesterende klasse- 0,021 0,174*** -0,002 0,076***
kammerater

Anm.: Faglige resultater er opgjort som standardiseret Rasch-score fra de Nationale Test. En positiv forskel er udtryk for, at betyd-
ningen af klassekarakteristika er mere negativ for drenge. Signifikansniveauer: *** p<0.01, ** p<0.05, * p<0.1.

Kilde: Barne- og Undervisningsministeriet pba. egne data og data fra Danmarks Statistik.

Klassestgrrelse
Vi har undersggt sammenhangen mellem elevers testresultater og antal elever i deres klasse. | analy-
sen sammenlignes fire kvartiler af klassestarrelse, jf. bilag 5.

Der ses i analysen ikke en overordnet entydig betydning af at ga i en starre frem for mindre klasse for
hverken drenge eller piger (jf. bilag 5). Dog finder vi en negativ betydning for bade drenge og pigers
matematikresultater af at ga i en stor klasse sammenlignet med en lille klasse (4. kvartil af klassester-
relse frem for 1. kvartil) i 3. og 6. klasse. Denne betydning er mere negativ for piger i 3. klasse sammen-
lignet med drenge.

Der ses en positiv betydning af vaere i 2. og 3. kvartil af klassestarrelse frem for 1. kvartil i 8. klasse for
bade laesning og matematik. Det kan muligvis haenge sammen med, at elever med faglige udfordringer
pé nogle skoler undervises i mindre klasser. Der er ikke kansforskelle i betydningen af at ga i en starre
frem for mindre klasse. Litteraturgennemgangen gav ikke noget entydigt billede pa, hvorvidt klasse-
starrelse skulle forventes at pavirke drenge og piger forskelligt. Analyserne her finder ikke forskelle
mellem drenge og piger.

Andel piger i klassen
Vi har undersggt kenssammensaetningen i klasserne ved at undersage betydningen af en starre andel
piger i klassen.

I matematik ses generelt ikke en forskellig sammenhaeng for drenge og piger af at ga i en klasse med
flere frem for faerre piger. | et enkelt tilfaelde finder vi en mere positiv sammenhang for piger, men der
er tale om en lille forskel. | laesning finder vi et mindre antal signifikante forskelle, der dog er sma eller
kun lige netop af middel starrelse frem for sma, jf. boks 2.1. Der ses altsé i nogle tilfeelde, at saimmen-
haengen mellem andel piger i klassen og leeseresultater er mere positiv for piger end for drenge (jf. bi-
lag 5). Forskningslitteraturen finder ikke generelt, at piger pavirkes mere positivt end drenge af at ga i
klasse med flere piger.

Fagligt svage klassekammerater

| dette afsnit undersgges sammenhaengen mellem det faglige gab mellem drenge og piger og andelen
af klassekammerater, der praesterer darligt ved de nationale test, hvilket vi i analysen tager som et tegn
pa lav faglighed. Analysen sammenligner klasser opdelt i 4 kvartiler ud fra andelen af svagtpraesterende
elever i klassen, jf. bilag 5.3

'3 Svagtpreesterende elever er defineret som elever, der opnar et af fglgende resultater: “Ikke-tilstraekkelig praesta-
tion” eller “mangelfuld praestation” pa den kriteriebaserede skala i de nationale test for leesning og matematik, Op-
gerelsen svarer til resultatmalet "elever med darlige resultater” i laesning hhv. matematik i opfglgningen pa folke-
skolereformen fra 2013.
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For bade drenge og piger er det gennemsnitligt forbundet med signifikant lavere testresultater at ga i
en klasse med flere frem for faerre svagt preesterende klassekammerater (jf. bilag 5). Dette ligger i trad
med den forskning der blev praesteret i litteraturgennemgangen. Figur 5.3 viser kensforskellen i betyd-
ningen af svagtpraesterende klassekammerater for laeseresultater. Det ses, at drenges laeseresultater
haenger mere negativt sammen med at ga i en klasse med flere svagt praesterende klassekammerater
end pigers. Forskellen er af moderat stgrrelse og ser ud til at vokse des flere svagt praesterende klasse-
kammerater, der er i klassen. En mulig forklaring er som beskrevet i litteraturgennemgangen, at dren-
ges leering pavirkes mere negativt i klasser, hvor forudsaetningerne for et understgatte et velfungerende
leringsmiljg for alle elever, er mindre.

I matematik er der overordnet set ikke kansforskelle i betydningen af andel svagt praesterende klasse-
kammerater. Her ses kun signifikante forskelle i 3. klasse i sammenligningen mellem 4. kvartil med 1.
kvartil ift. antal svagt preesterende klassekammerater, jf. figur 5.4.

Figur 5.3 Betydningen af at ga i en klasse med Figur 5.4 Betydningen af at gi i en klasse med
mange (4. kvartil) frem for fa (1. kvartil) svagt mange (4. kvartil) frem for fa (1. kvartil) svagt
praesterende klassekammerater - laesning praesterende klassekammerater - matematik
Standardiseret Rasch-score (SD) Standardiseret Rasch-score (SD)
0,2 0.174 0,12 0,119 0171 0,2
! ! ! ! 0,076
0,1 0,1 0,03
0 0
-0,1 -0,1 -0,002
-0,2 -0,2
-0,3 -0,3
-0,4 -0,4
-0,5 -0,5
-0,6 -0,6 — B
-0,7 -0,7
-0,8 -0,8
2. klasse 4. klasse 6. klasse 8. klasse 3. klasse 6. klasse 8. klasse
Forske| emm===Dreng Pige Forske| === Drenge Piger
Anm.: Faglige resultater er opgjort som standardiseret Anm.: Faglige resultater er opgjort som standardiseret
Rasch-score fra de Nationale Test. En positiv forskel er ud- Rasch-score fra de Nationale Test. En positiv forskel er ud-
tryk for, at betydningen af klassesammensaetningen er mere tryk for, at betydningen af klassesammensaetningen er mere
negativ for drenge. Signifikansniveauer: *** p<0.01, ** negativ for drenge. Signifikansniveauer: *** p<0.01, **
p<0.05, * p<0.1. p<0.05, * p<0.1.
Kilde: Barne- og Undervisningsministeriet pba. egne data og Kilde: Barne- og Undervisningsministeriet pba. egne data og
data fra Danmarks Statistik. data fra Danmarks Statistik.

Leererkarakteristika — ken og erfaring

| dette afsnit undersgges det, hvordan elevers leese- og matematikscore haenger sammen med at have
en kvindelig frem for mandlig leerer. Der ses ikke en sammenhaeng med lzerers kan for hverken drenge
eller piger. Der ses heller ikke forskelle mellem drenge og piger i betydningen af leerers kan, hvilket ses
i overblikket i tabel 5.3.

PERSPEKTIVER OG MULIGE FORKLARINGER PA DET FAGLIGE GAB
¢ 36



5.3

Tabel 5.3 Overblik over forskel i betydning af lzererkarakteristika mellem drenge og piger

Laesning Matematik
Min. Max. Min. Max.
Laererkarakteristika
Leerers kgn -0,007 -0,02 -0,014 -0,022
Leerers erfaring 0,000 0,029 0,020 -0,061%**

Anm.: Faglige resultater er opgjort som standardiseret Rasch-score fra de Nationale Test. En positiv forskel er udtryk for, at betyd-
ningen af laererkarakteristika er mere negativ for drenge. Signifikansniveauer: *** p<0.01, ** p<0.05, * p<0.1.

Kilde: Barne- og Undervisningsministeriet pba. egne data og data fra Danmarks Statistik.

Analysens resultater peger ikke pa, at elever skulle opna bedre resultater i hverken laesning eller mate-
matik, nar de undervises af en leerer med samme kan som eleven selv. Der ses heller ikke sammen-
haenge, hvor elever opnar bedre resultater, nar de undervises af en kvindelig eller mandlig leerer. Disse
resultater er i overensstemmelse med den overordnede konklusion i forskningslitteraturen.

Vi har ogsa undersggt, hvordan elevers leese- og matematikscore haenger sammen med, hvor meget
erfaring deres leerer har. Overordnet kan det ikke konkluderes, at det systematisk er forbundet med en
hgjere lzese- eller matematikscore at have en mere erfaren lzerer frem for en laerer med 0-2 ars erfaring
(jf. bilag 5). Det ser heller ikke ud til, at betydningen af at have en mere erfaren leerer er forskellig for
drenge og piger. Disse resultater er ligeledes i overensstemmelse med resultaterne i forskningslitteratu-
ren

Perspektivering og opsamling

| dette afsnit diskuteres resultaterne af gennemgangen af forskningen pa omradet, og der peges pa
omrader med mulig betydning for forskelle i drenge og pigers resultater, som det vil veere relevant at
undersgge yderligere. | forlaengelse heraf beskrives resultaterne af analysen, som ogsa seettes i relation
til forskningen pad omradet.

Forskningen kan ikke give et klart svar pa arsagerne til det faglige gab. | den norske gennemgang af
forskningen er hovedkonklusionen, at vi stadig ikke ved, hvad der er arsagerne til kensforskellene i sko-
leresultater og uddannelse. Der er ikke tilstreekkelig viden pa omradet (NOU 2019: 13).

Det er dog et generelt og konsistent resultat, at piger klarer sig bedre end drenge i skolen, seerligt i
sproglige fag. Denne sammenhaeng findes i de fleste lande i verden og har veeret stabil i en meget lang
periode. Forskellen ser ud til at opsta tidligt. Der er studier, der peger pa, at piger har bedre sprogfor-
staelse end drenge allerede fra 1-ars alderen. Da det faglige gab i laesning ogsa ses allerede i 2. klasse,
hvor eleverne resultater males farste gang, kan det pege pa, at en mulig dybere forstaelse af det faglige
gab kan opnas ved at se pa drenge og pigers udvikling, socioemotionelle faerdigheder og sprogforsta-
else i farskolealderen. Der kan vaere et potentiale i at arbejde bevidst og systematisk med nogle af disse
forskelle i dagtilbud, og et styrket videngrundlag kan veere et fgrste skridt i den forbindelse.

Forskningen peger samtidig pa, at det faglige gab er lille i starten af skoletiden, men bliver stgrre i ung-
domsarene og har betydning ind i voksenlivet. Der er altsa grund til at forholde sig til spgrgsmalet, men
der findes ikke enkle eller entydige forklaringer pa, hvorfor det faglige gab opstar eller hvor og gennem
hvilke mekanismer, det udvikler sig.

Forskningen kan dog identificere en reekke mulige arsager, der har stgtte i litteraturen. | den norske
kommissionsudredning fremhaeves szerligt to:

e "Udviklingshypotesen”, som har sit grundlag i, at drenge og piger udvikler sig forskelligt i barndom
og ungdomsar.

PERSPEKTIVER OG MULIGE FORKLARINGER PA DET FAGLIGE GAB
«37.



e "Sarbarhedshypotesen”, der forsgger at forklare kensforskellene med, at drenge er mere modtage-
lige og sarbare over for miljgmaessige risikofaktorer som darlige venner, sammensaetning af klasser
og elevgrupper, svagere familieforhold eller laeringsmiljget i klassen.

Andre arsagshypoteser, der understgttes af forskningen, er:

e Piger og drenge har forskellige interesser, motivationer og socioemotionelle faerdigheder.
e Piger og drenge behandles og vurderes forskelligt af foreeldre, lzerere og andre elever.

Forskningen peger saledes pa en raekke forhold, der kan bidrage til en yderligere forstaelse af det fag-
lige gab. Det drejer sig eksempelvis om forskel i drenge og pigers udvikling, socioemotionelle feerdig-
heder, motivation, arbejdsindsats og opfattelse af uddannelse og leering. Det kan ogsa dreje sig om so-
cialiseringsprocesser, kansspecifikke leeringsstrategier, og elever og leereres forskellige opfattelser af
drenge og piger. Disse forhold er relevante at arbejde videre med og undersgge, hvis man gnsker at
opna en dybere forstaelse af det faglige gab. Videre analyser kunne ogsa inddrage faktorer, der kan
give en rigere beskrivelse af undervisningsform, klasseledelse, ro i klassen m.v.

Analysen af mulige forklaringer af det faglige gab mellem drenge og piger i folkeskolen finder i over-
ensstemmelse med resultaterne af forskningsgennemgange kun fa faktorer, der er forbundet med be-
tydende kansforskelle i elevresultater mellem drenge og piger. De sammenhaenge, der identificeres er
som hovedregel sma og i mindre grad af middel starrelse. Der skal i fortolkningen af analysens resulta-
ter generelt tages forbehold for, at analysen kan identificere sammenhange men ikke afdeekke arsags-
forklaringer.

De klareste resultater er, at drenges leeseresultater haenger mere negativt sammen med at gé i en
klasse med flere svagt praesterende klassekammerater end pigers, ligesom drenge pavirkes mere nega-
tivt af ordblindhed. Dette resultat er i overensstemmelse med “sarbarhedshypotesen”, der er beskrevet
ovenfor, og kan veere relateret til forskelle mellem drenge og pigers socioemotionelle faerdigheder
og/eller leeringsstrategier.

I nogle tilfeelde ses en mere positiv sammenhaeng mellem andel piger i klassen og pigers laeseresultater
end sammenhangen for drenge, mens der ikke findes en entydig sammenhaeng mellem fagligt gab og
klassestarrelse. Sidstnaevnte er i overensstemmelse med forskningslitteraturen, mens farstnaevnte ikke
kan bekraeftes af forskningen.

Leererens ken og erfaring har i analysen ikke betydning for det faglige gab. Det er i overensstemmelse
med, at forskningen overordnet peger pa at disse faktorer kun har lille betydning for elevernes skolere-
sultater (NOU 2019).
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Bilag 1 Population og metode — Fagligt
gab 1 folkeskolen

Elevpopulation og analysepopulation

Elevpopulationen i analysen af fagligt gab i folkeskolen er to elevargange, der gik i 2. klasse i folkesko-
len i 2011/2012 og 2012/2013. De to argange er valgt, fordi de har haft mulighed for at deltage i alle
nationale test fra 2. klasse til 8. klasse. De kan dermed falges gennem deres skoletid. Elevpopulationen
er grundlag for de deskriptive analyser i afsnit 2. Elevpopulationen omfatter ikke alle elever i grundsko-
len, da de nationale test gennemfares pa folkeskoler, specialskoler og dagbehandlingstilbud og be-
handlingshjem, men ikke f.eks. pa fri- og privatskoler.

| analyserne af mulige forklaringer af det faglige gab i afsnit 5 afgraenses til en analysepopulation be-
stdende af elever i almene tilbud pd institutionstyper, hvor der gennemfares nationale test. Det betyder
konkret, at analysepopulationen omfatter elever, der gar i normalklasser i folkeskolen. Elever indgar
ikke i de skolear, hvor de gar i specialklasser eller pa specialskoler eller andre institutionstyper end fol-
keskolen.

Denne afgraensning er valgt, fordi en betydelig andel af elever i specialtilbud er fritaget fra eller ikke
deltager i de nationale test. Hertil kommer, at andre underliggende forhold kan pavirke sammenhaen-

gene pa specialomradet. Der er derfor valgt at afgraense til en mere homogen analysepopulation.

Bilagstabel 1.1 Afgransning fra fulde elevpopulation til analysepopulation

Popula-
tion som
Popula- andel af
tion fulde
0-9. elevpop.
2. klasse 3. klasse 4. klasse 6. klasse 8. klasse klasse (pct.)
Fulde elevpopulation 115.754 112.700 112.401 112.233 111.043 113.583 100,0

- Fratrukket elever med skole-
start/fodselsar 3 &r eller mere  115.644 112.681 112.391 112.208 111.002 113.478 99,9
senere/tidligere end normalt

- Fratrukket elever med usand-

synlige forlgb pd klassetrin 113.922 111.529 111.547 111.344 109.954 112.189 98,8

- Kun institutioner, hvor der af-

IallES referele ek 113.807 109.671 108.378 104.199 95.779 112.189 98,8

- Kun normalomradet (normal-

. 110.864 106.980 105.195 100.403 91.323 111.026 97,7
klasser i folkeskolen)

- Kun elever i klasser med 4-35

108.675 106.071 104.034 99.495 90.563 110.926 97,7
elever

Analysepopulation 108.675 106.071 104.034 99.495 90.563 110.926 97,7

Analysepopulation som andel af

fulde elevpopulation (pct.) e 2Rl ShE e e 2n

Anm. | hvert trin sker der en afgraensning af populationen fra det foregéende trin. Der ses gradvis feerre elever pa hgjere klasse-
trin, da elever pé fri- og privatskoler ikke indgar. Fulde elevpopulation er elever, der gar i 2. klasse i folkeskolen i skolearet
2011/2012 eller skolearet 2012/2013. Elever, der gar klasser om, indgar i multilevel analyser i det fgrste skolear pa det
pageeldende klassetrin, hvor de har et testresultat fra de nationale test.

Kilde: Barne- og Undervisningsministeriet pba. egne data og data fra Danmarks Statistik.
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For at sikre palidelige oplysninger om klassekarakteristika og et solidt grundlag for analyserne afgraen-
ses desuden til elever, der gar i klasser med 4-35 elever. Danmarks Statistiks anvender samme afgraens-
ning, nar der opggares klassestarrelse. De ganske fa elever, der gér i klasser for aeldre tosprogede elever,
indgar ikke i analyserne af mulige forklaringer af det faglige gab, da deres sprogfeerdigheder forventes
at pavirke deres resultater i serligt leesning. Der sker desuden nogle mindre tekniske afgraensninger af
analysepopulationen for at sikre, at der er palidelige oplysninger for alle elever i analysepopulationen.
Afgraensningen fra elevpopulation til analysepopulation er beskrevet i bilagstabel 1.2 nedenfor.

| tabellen nedenfor beskrives elevers resultater og deltagelse i nationale test fordelt pa populationer.

Bilagstabel 1.2 Elevers resultater, deltagelse i og fritagelse fra nationale test, fordelt pa populationer

Elevpopulation Analysepopulation Ikke-analyse popula-
tion
Dreng Pige Dreng Pige Dreng Pige
Gennemsnitlig score i laesning -0,103 0,108 -0,065 0,124 -0,863 -0,461
Deltager i nationale test, laes-
89,9 90,7 97,2 97,5 35,9 25,7
ning (pct.)
Fritaget for nationale test,
2,1 1,2 0,5 0,4 25,6 22,6
laesning (pct.)
Gennemsnitlig score i mate-
0,005 -0,005 0,04 0,009 -0,717 -0,631
matik
Deltager i nationale test, ma-
88,7 88,9 97,2 97,2 31,7 19,7
tematik (pct.)
Fritaget for nationale test, ma-
2,1 1,3 0,5 0,5 26,3 26,5

tematik (pct.)

Anm: Opgjort som andel af elev-ar i populationen. Hermed gives et samlet mal pa tvaers af skoleér. Resultater fra de nationale
test er opgjort far genberegningen af testresultater 2021. Elevpopulation og ikke-analyse population omfatter ogsa elever, der
har skiftet skole og i et givet skolear gar i et alment eller specialiseret tilbud uden for folkeskolen, herunder f.eks. fri- og privat-
skoler.

Kilde: Barne- og Undervisningsministeriet pba. egne data og data fra Danmarks Statistik.
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Bilagstabel 1.3 Specialtilbud, funktionsnedsattelser og anbringelser, andel elever fordelt pa
populationer

Elevpopulation Analysepopulation Ikke-analyse popula-
tion

Dreng Pige Dreng Pige Dreng Pige

(pct.) (pct.) (pct.) (pct.) (pct.) (pct.)
Specialtilbud 5,0 2,0 n/a n/a 46,1 23,4
Specialundervisning 12,4 5,3 2,5 1,5 92,4 46,3
Adfaerdsforstyrrelser 3,7 1,2 2,1 0,8 16,5 5,6
Indleeringsvanskeligheder 1,3 0,5 0,8 0,3 5,1 2,2
Autismespektrumforstyrrelser 2,2 0,6 1,0 0,3 11,9 4,2
Psykiske lidelser 1,4 1,3 1,0 1,0 4,5 3,8
Ordblindhed (nota) 3,9 2,7 3,4 2,4 8,1 6,4
Anbragt, aktuelle &r 3,3 2,7 2,1 2,1 13,1 9,3

Anm.: Opgjort som andel af elev-ar i populationen. Hermed gives et samlet mal pa tvaers af skolear. Definition af variable er be-
skrevet i bilag 4.
Kilde: Barne- og Undervisningsministeriet pba. egne data og data fra Danmarks Statistik.

Elevresultater og de nationale test

Elevernes faglige resultater males ved den estimerede elevdygtighed (Rasch-score) i den nationale test i
det pageeldende fag og klassetrin. | formidlingen af resultater til elever, lzerere og skoleledere omsaet-
tes elevdygtighed til resultater pd en norm- eller kriteriebaseret skala. Til analyseformal er den bagved-
liggende elevdygtighed (Rasch score) imidlertid et mere detaljeret og bedre mal. Da fordelingen af
elevdygtighed varierer pa tveers af fag, profilomrader og ar, er det hensigtsmaessigt at anvende en stan-
dardiseret Rasch-score, der gar det muligt at sammenligne grupper af elever inden for et givet fag og
klassetrin baseret pa et mere ensartet mal. Den estimerede elevdygtighed standardiseres derfor, sa den
har et samlet landsgennemsnit pa 0 og en standardafvigelse pa 1 for hvert klassetrin, fag og ar. Der an-
vendes metoden beskrevet af Beuchert og Nandrup (2014). Det indebaerer, at der farst er standardise-
ret inden for hvert profilomrade, derefter taget gennemsnit over profilomrader inden for fag og test, og
endeligt er der standardiseret igen.

Det bemaerkes, at de nationale test kun tester et afgraenset omrade af faget, jf. https://www.uvm.dk/fol-
keskolen/elevplaner-nationale-test--trivselsmaaling-og-sprogproever/nationale-test/klassetrin-fag-og-

profilomraader.

Der blev i 2014-2015 gennemfart en omfattende kvalitetssikring af opgavebanken for de nationale test.
Sammenligning af resultater pd den norm- og kriteriebaserede skala (absolutte skalaer) med resultater
far 2014/2015 skal derfor ske med en vis forsigtighed. Den standardiserede Rasch-score, der anvendes i
denne rapport, er et relativt mal, der er opgjort i forhold til andre resultater inden for et givet ar, fag og
klassetrin. Fokus i rapporten er pa sammenligning mellem grupper, primaert drenge og piger og for-
skellige undergrupper heraf. Kun opgaver, der tester eleverne ens uanset kan, skolestgrrelse eller sko-
lens geografiske placering, indgar i de nationale test. Det vurderes, at det med det anvendte mal for
elevdygtighed er muligt at beskrive udviklingen i det faglige gab igennem elevernes skoletid.
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Analyserne er baseret pa resultater fra de nationale test far genberegningen i 2021, da de genbereg-
nede vaerdier ikke var tilgaengelige pa analysetidspunktet og heller ikke deekker hele perioden. Det vur-
deres ikke, at en anvendelse af genberegnede vaerdier af nationale testresultater ville fgre til andre re-
sultater i denne rapport. Opgaver, der indgar i de nationale test, er bade i 2021 og tidligere blevet un-
dersggt for mulig bias (skaevhed) i forhold til ken (om der indgar spgrgsmal, som opfattes som lettere
af det ene ken) og spargsmal, der udviser mulig skeevhed, anvendes ikke i de nationale test.

Metode

Udviklingen i det faglige gab imellem drenge og i folkeskolen piger analyseres bade gennem deskrip-
tive analyser og samlede statistiske regressionsanalyser. De deskriptive analyser giver et godt indblik i
elevernes resultater fra de nationale test uden at kontrollere for faktorer, der kan pavirke resultaterne.
De statistiske analyser giver derimod et alt-andet-lige billede af det faglige gab og besvarer spgrgsma-
let om, hvor stort det faglige gab imellem drenge og piger er, hvis eleverne ligner hinanden pa alle de
gvrige parametre, der er inkluderet i modellen. De statistiske analyser er beskrevet i boksen nedenfor.
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Statistiske analyser af fagligt gab

De statistiske regressionsanalyser baserer sig pa multilevelmodeller, der tager hgjde for, at data
har en hierarkisk struktur (elever er indlejret i klasser, der igen er indlejret i skoler).

Analysen af udviklingen i det gennemsnitlige faglige gab er baseret pa tveersnitsmodeller for
alle klassetrin med nationale testresultater. Analysen giver et alt-andet-lige billede af det faglige
gab og besvarer spgrgsmalet om, hvor stort det faglige gab imellem drenge og piger er, hvis
eleverne ligner hinanden pa alle de parametre, der er inkluderet i modellen, samt om der er
kensforskelle i sammenhaenge mellem fagligt gab og baggrundsfaktorer. Modellen ses neden-
for:

Niveau 1 (elev): Elevscore;j, = Tgjx + Tqjk@N;j + Xy + T3kon e * Xy + €
Niveau 2 (klasse): mojx = Book + Bo1Zjk t+ Hojk

T1j = Pro + B11Zjk + Haji
Niveau 3 (skole): Boox = Yooo + Kook

Xij 0g Zjk er vektorer af variable pa henholdsvis elev- og klasseniveau og de tilhgrende para-
metre er ligeledes vektorer. De variable, der indgar i modellerne, er beskrevet nedenfor og ud-
dybende i bilag 4. | modellerne indgar desuden interaktioner mellem kan og variable pa elev-
og klasseniveau. Fodtegn i, j og k referer til elev-, klasse- og skoleniveau.

Variable i modelen omfatter ud over elevens kan, klasse, klassetrin og skole:

e Familiebaggrund (foreeldres hgjeste fuldfarte uddannelse, indkomst, arbejdsmarkedsstatus, her-
komst)

e Elevbaggrund (funktionsnedsaettelser, skolestart, fadselskvartal, anbringelse, skoletrivsel)

o Klasse informationer (klassestarrelse, andel piger, andel svagtpraesterende)

e Leererinformationer (kgn, erhvervserfaring som lzerer, uddannelse, gymnasiekarakterer)

Analysens primaere styrker er, at den for det farste belyser udviklingen i fagligt gab for forskel-
lige grupper defineret ud fra social baggrund, herkomst m.v. For det andet er ssmmenhangene
mellem fagligt gab og f.eks. leerers kan eller andel svagtpraesterende elever i klassen kontrolleret
for en lang reekke af de mulige forklaringer pa faglig gab, som forskningen peger pa.

Selvom disse sammenhaenge ikke ngdvendigvis er udtryk for arsagssammenhaenge (f.eks. at en
given klassesammensaetning er arsagen til det faglige gab), viser analysen, om sammenhange
er robuste over for kontrol for forhold, som forskningen tidligere har fundet kan have betydning
for elevers resultater.

Resultaterne af analyserne preesenteres som gennemsnitlige marginale effekter. De gennemsnit-
lige marginale effekter viser, hvor meget de forskellige faktorer i gennemsnit pavirker elevresul-

tater i leesning og matematik, nar der justeres for de gvrige faktorer i modellen. | beskrivelsen af
analyseresultater er fokus pa forskellen i marginale effekter mellem drenge og piger, altsa om en
baggrundsfaktor har en forskellig sammenhaeng med drenges og pigers skoleresultater.
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Bilag 2 Population og metode — Fagligt
gab ved overgang til ungdomsuddannelser

Dette bilag indeholder en detaljeret beskrivelse af den population, der anvendes i analysen af overgang
til og fuldfgrelse af ungdomsuddannelser. Bilaget indeholder desuden en beskrivelse af de logistiske
regressionsanalyser.

Opggrelse af populationen til analysen

Elever, der afslutter 9. klasse i grundskolen

Populationen i analyserne bestar af de elever, der har afsluttet 9. klasse i grundskolen i arene
2008-2019. Populationen af elever er opgjort pr. 30. april de enkelte ar med henblik at opgere
eleverne ved indgangen til prgveterminen i maj og juni for de obligatoriske 9.-klasseprgver. Der-
udover er denne population valgt med henblik pa at kunne henfare eleverne til den institution,
de var indskrevet pa ved indgangen til prgveterminen.

Antallet af elever, der afslutter grundskolen, er opgjort pa baggrund af Danmarks Statistiks elev-
register det seneste ar, hvor eleverne er registreret i elevregistret i 9. klasse.

Elever indskrevet i 9. klasse flere ar i treek er typisk elever, der gar 9. klasse om, samt elever pa
institutionstyper med mere flydende klassetrin i udskolingen. Det kan fx veere elever i special-
klasser, der ikke modtager undervisning pa alderssvarende klassetrin, hvor man ofte ikke ser li-
neaere forlgb gennem klassetrinene i elevregistret. Ved at opgare eleverne pr. 30. april det sene-
ste ar, eleverne er registreret i 9. klasse, forsgges der at tage hand om disse udfordringer.

Desuden er analysen afgreenset til elever indskrevet i enten 8. eller 9. klassetrin aret forinden
eleverne senest er registreret 9. klasse. Herudover ses der i analysen bort fra elever, der er regi-
streret i 9. klasse i den Feelles tilmelding til ungdomsuddannelser (FTU) senere end det seneste ar,
de findes i elevregistret. Desuden er der enkelte elever, der er registreret som om, de 3 méaneder
efter afsluttet 9. klasse overgar til enten videregdende uddannelser eller er i gang med grund-
skolen igen. Disse elever er ogsa sorteret fra analysepopulation. Endeligt er analysen afgreenset
til elever i 14-17-8rsalderen ved starten af det kalenderar de afslutter grundskolen, og som ind-
gar i befolkningsregisteret i starten af aret.

Analysen omfatter saledes ikke 1) elever der senere gar 9. klasse om, 2) elever, der ikke er ind-
skrevet pa en institution pr. 30 april, eller 3) elever med tegn pa ikke at veere registreret korrekt i
elevregistret.

Institutionstyper og undervisningstilbud

Analysen omfatter elever registreret i folkeskoler, privat- og friskoler, efterskoler, specialskoler,
interne skoler, kommunale ungdomsskoler og efterskoler med samlet szerligt tilbud. Der skelnes
mellem elever i almene tilbud og specialtilbud:

Almene tilbud omfatter elever pa folkeskoler, privat- og friskoler og efterskoler, der ikke har
modtaget undervisning i en specialklasse i lzbet af dret. Almene tilbud omfatter i denne analyse
0gsa elever i modtagelsesklasser.
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Specialtilbud omfatter elever pa specialskoler, interne skoler, kommunale ungdomsskoler og ef-
terskoler med samlet szerligt tilbud, samt elever i specialklasser pa folkeskoler, privat- og frisko-
ler og efterskoler. Det bemaerkes, at elever i specialtilbud saledes ogsa omfatter elever i normal-
klasser pa henholdsvis efterskoler med szerligt samlet tilbud og kommunale ungdomsskoler.

Regressionsanalyser

Resultaterne, der beskrives i denne rapport, er baseret pa to regressionsanalyser med samme
metode, men forskelligt udfald:

e Hvorvidt eleven er i gang med en ungdomsuddannelse 1 ar (15 maneder) efter, de har af-
sluttet 9. klasse.

e Hvorvidt eleven har fuldfgrt en ungdomsuddannelse 6 ar (75 maneder) efter, de har afsluttet
9. klasse.

De karakteristika, der indgar i analyserne, er kvantitativt malbare demografiske, sociogkonomi-
ske og sociale variable. Der inkluderes desuden en raekke interaktionsled mellem ken og ud-
valgte baggrundsfaktorer for at tillade, at der kan vaere forskel pd, sammenhaengen mellem de
udvalgte baggrundsfaktorer og overgang til ungdomsuddannelse for drenge og piger. Variab-
lene fremgar af bilagstabel 3.1.

Resultaterne af regressionsanalysen praesenteres som gennemsnitlige marginale effekter. De
gennemsnitlige marginale effekter viser, hvor meget de forskellige faktorer i gennemsnit pavir-
ker sandsynligheden for at veere i gang med en ungdomsuddannelse 15 maneder efter afslut-
ning af 9. klasse henholdsvis at have fuldfgrt en ungdomsuddannelse 75 maneder efter afslut-
ning af 9. klasse pa tvaers af analysepopulationen.
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Bilagstabel 2.1 Gennemsnitlige marginale effekter pa sandsynligheden for at veere i gang med en
ungdomsuddannelse 1 ar efter afslutning af 9. klasse.

Gennemsnitlig
marginal effekt pa

sandsynlighed for Standard-
at veere i gang fejl

Kon

Piger -0,002 0,001
Faglige resultater og skolemassig baggrund

Gennemsnit i folkeskolens afgangseksamen (effekt af at gennemsnittet 0.024 0.000

stiger med ét karakterpoint) 4 '

Alder ved afslutning af 9. klasse (effekt af at alderen stiger med ét 8r) -0,008 0,001

Har g8et i specialtilbud i 9. klasse -0,094 0,006

Har gdet i 10. klasse 3 maneder efter 9. klasse 0,005 0,001
Sociopgkonomisk baggrund

Forzeldre har grundskolen som hgjest fuldfgrte uddannelse (baseline)

Foraeldre har gymnasial uddannelse eller erhvervsuddannelse som hg-

- 0,018 0,001

jest fuldfgrte uddannelse

Foreeldre har kort eller mellemlang videregdende uddannelse som hg-

. 0,017 0,001

jest fuldfgrte uddannelse

Forzeldre har lang videregaende uddannelse som hgjest fuldfgrte ud- 0,010 0,002

dannelse

Husholdningens disponible indkomst er over 220.000 kr. (median) 0,028 0,001

Forzeldre er beskaeftigede 0,030 0,002
Herkomst

Efterkommere 0,037 0,001

Indvandret fgr 12. 8r 0,030 0,001

Indvandret efter 12. &r 0,004 0,006
Funktionsnedsaettelser

Psykiske funktionsnedsaettelser -0,095 0,003

@vrige funktionsnedsaettelser -0,032 0,002
Antal observationer 566.599

Anm.: De marginale effekter angiver, hvor meget de forskellige variable pavirker sandsynligheden for at vaere overgaet til en
ungdomsuddannelse 1 ar (15 maneder) efter afslutning af 9. klasse. Beregningerne er udfgrt for 2009-2017. Analysen
inkluderer dummies for hvert ar, og der er saledes taget hgjde for variationen mellem de enkelte ar. Analysen er af-
greenset til de elever, der har aflagt alle obligatoriske prgver i 9. klasse. Ungdomsuddannelser omfatter i denne analyse
gymnasiale og erhvervsfaglige uddannelser.

Kilde: Bgrne- og Undervisningsministeriet pba. egne data og data fra Danmarks Statistik.

PERSPEKTIVER OG MULIGE FORKLARINGER PA DET FAGLIGE GAB
« 47 .



Bilagstabel 2.2 Gennemsnitlige marginale effekter pa sandsynligheden for at have fuldfert en
ungdomsuddannelse 6 ar efter afslutning af 9. klasse.

Marginal effekt pa

sandsynlighed for Standard-
at fuldfgre fejl

Kon

Piger 0,025 0,001
Faglige resultater og skolemassig baggrund

Gennemsnit i folkeskolens afgangseksamen (effekt af at gennemsnittet

stiger med ét karakterpoint) Qe o

Alder ved afslutning af 9. klasse (effekt af at alderen stiger med ét 8r) -0,022 0,001

Har gdet i specialtilbud i 9. klasse -0,067 0,003

Har gdet i 10. klasse 3 maneder efter 9. klasse 0,005 0,001
Sociopgkonomisk baggrund

Forzeldre har grundskolen som hgjest fuldfgrte uddannelse (baseline)

Forzeldre har gymnasial uddannelse eller erhvervsuddannelse som hg-

jest fuldfgrte uddannelse el g

;:srﬁhdlgeégr:g lljgztaillllil-lszellemlang videregaende uddannelse som hg- 0,048 0,003

ZZ:‘ar?g;: har lang videregdende uddannelse som hgjest fuldferte ud- 0,043 0,003

Husholdningens disponible indkomst er over 220.000 kr. (median) 0,061 0,001

Forzeldre er beskaeftigede 0,071 0,003
Herkomst

Efterkommere 0,006 0,003

Indvandret for 12. 8r 0,007 0,004

Indvandret efter 12. 3r -0,042 0,016
Funktionsnedsaettelser

Psykiske funktionsnedsaettelser -0,139 0,006

@vrige funktionsnedsaettelser -0,062 0,003
Antal observationer 340.932

Anm.: De marginale effekter angiver, hvor meget de forskellige variable pavirker sandsynligheden for at have fuldfert en ung-
domsuddannelse 6 ar (75 maneder) efter afslutning af 9. klasse. Beregningerne er udfert for 2009-2013. Analysen in-
kluderer dummies for hvert ar, og der er saledes taget hgjde for variationen mellem de enkelte ar. Analysen er afgraen-
set til de elever, der har aflagt alle obligatoriske praver i 9. klasse. Ungdomsuddannelser omfatter i denne analyse
gymnasiale og erhvervsfaglige uddannelser.

Kilde: Bgrne- og Undervisningsministeriet pba. egne data og data fra Danmarks Statistik.
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Bilag 3 Population og metode - Udvikling
i fagligt gab fra 9. klasse til stx

Population
Analysepopulationen bestar af fire argange af elever, der har afsluttet stx i 2016-2019, som samtidig har
en karakter fra den skriftlige eksamen i enten dansk eller matematik i bade 9. klasse og gymnasiet.

Alle elever i undersggelsens population er elever pa den tidligere gymnasiereform fra 2005, hvor ele-
verne skal have dansk pa A-niveau, og hvor langt de fleste blev udtrukket til prave i skriftlig dansk pa
A-niveau. For de 4 argange, der indgar i denne undersggelse, har der ikke veeret krav om, at eleverne
skal have matematik pa B-niveau i gymnasiet’, og skriftlig preve i matematik er et udtraeksfag. Alle ele-
ver i 9. klasse skal til obligatoriske 9. klassepraver i bade skriftligt dansk og matematik, jf. bilagstabel
3.1.

Bilagstabel 3.1 Oversigt over de skriftlige eksamener i 9. klasse og gymnasiet

9. klasse Gymnasiet
Dansk, skriftlig Obligatorisk Obligatorisk
Matematik, skriftlig Obligatorisk Udtreek

Kilde: Barne- og Undervisningsministeriet.

Det betyder, at feerre elever indgar i analysen af det faglige gab i matematik i forhold til dansk. | alt af-
slutter 110.593 elever stx i arene 2016-2019, heraf har 107.179 en danskkarakter i bade 9. klasse og
gymnasiet, imens cirka 82.000 elever har indberettede karakterer i skriftlig matematik, jf. bilagstabel 3.2.

Bilagstabel 3.2 Antal elever i analyserne

2016 2017 2018 2019 Ialt
Antal elever, der har gennemfgrt stx 28.066 27.077 27.304 28.146 110.593
Antal elever, der har eksamenskarakter i dansk 27.297 26.314 26.361 27.207 107.179

Antal elever, der har eksamenskarakter i matematik 20.154 20.103 20.315 21.909 82.481

Anm.: Karakterer i dansk: | gymnasiet defineres karakteren ud fra den skriftlige eksamen i dansk. | 9. klasse defineres den skriftlige
karakter som et veegtet gennemsnit af karaktererne fra fagdisciplinerne "laesning”, "Retskrivning” og “Skriftlig fremstilling”. Kun
elever med en karakter i de tre fagdiscipliner far udregnet et gennemsnit. Karakterer i matematik: | gymnasiet defineres karakte-
ren ud fra den skriftlige eksamen i matematik. 1 9. klasse defineres den skriftlige karakter som et veegtet gennemsnit af karakte-
rerne fra fagdisciplinerne "Uden hjeelpemidler” og "Med hjaelpemidler”. Kun elever med en karakter i de to fagdiscipliner far ud-
regnet et gennemsnit.

Kilde: Barne- og Undervisningsministeriet pba. egne data og data fra Danmarks Statistik.

Markant flere piger end drenge vaelger og gennemfarer stx, jf. bilagstabel 3.3, hvilket indikerer, at der
allerede i valget af ungdomsuddannelse foregar en selektion blandt piger og drenge, som det ogsa
fremgar af resultaterne i afsnit 3.

4 For elever pa den nye gymnasiereform (der traeder i kraft for elever, der pabegynder stx fra 2017) geelder det, at
de skal have matematik pa minimum B-niveau med mindre de har flere end tre fremmedsprog eller tre fremmed-
sprog pa mindst A-, A- og B-niveau, hvormed eleverne alene skal have matematik pa C-niveau
(https://www.uvm.dk/gymnasiale-uddannelser/uddannelser/studentereksamen-stx). Mellem reformen fra 2005 og

2017 skulle man have matematik pa stx pa minimum C-niveau.
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Bilagstabel 3.3 Populationens kensfordeling

2016 2017 2018 2019
Drenge 39% 39% 38% 38%
Piger 61% 61% 62% 62%
Ialt 100% 100% 100% 100%

Kilde: Barne- og Undervisningsministeriet pba. egne data og data fra Danmarks Statistik.

Blandt elever, der vaelger stx, er der yderligere en selektion i forhold til, hvem der vaelger matematik pa
hhv. A og B-niveau i matematik. Som det fremgar af bilagstabel 3.4, veelger en klart starre andel af
drengene matematik pa A-niveau, idet 57 pct. af drengene veelger A-niveau sammenlignet med 49 pct.
af pigerne.

Bilagstabel 3.4 Andel elever pa stx der valger A og B-niveau i matematik

B-niveau A-niveau Ialt
Drenge 43% 57% 100%
Piger 51% 499%, 100%

Kilde: Barne- og Undervisningsministeriet pba. egne data og data fra Danmarks Statistik.

| selektionstabellen nedenfor fremgar antallet af elever, der afslutter stx i 2016-2019, samt hvor mange
af disse elever der har vaeret til eksamen i dansk og matematik i 9. klasse og i gymnasiet, og hvilket ni-
veau de har taget eksamen pa. Tabellen tager udgangspunkt i de elever, der afslutter gymnasiet, og
hvordan vi kommer fra denne population til analysepopulationen, der bestar af elever der afslutter stx
og har veeret til skriftlig eksamen i dansk eller matematik i 9. klasse og i gymnasiet.

Bilagstabel 3.5 Selektionstabel

Dansk Matematik
Afslutter STX (2016-2019)
A-niveau 110.586 44.416
B-niveau 52.789
C-niveau 1.781
Ukendt 7 11.604
Ialt 110.593 110.593
A-niveau
Karakter i bdde 9. kl og stx 107.179 43.167
Kun karakter i stx 2.889 1.192
Kun karakter i 9. ki 501 57
Ingen karakter 17
B-niveau
Karakter i b&de 9. kl og stx 39.314
Kun karakter i stx 1.043
Kun karakter i 9. ki 12.122
Ingen karakter 310
C-niveau
Karakter i bade 9. kl og stx
Kun karakter i stx
Kun karakter i 9. ki 1.735
Ingen karakter 46

Kilde: Barne- og Undervisningsministeriet pba. egne data og data fra Danmarks Statistik.
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Metode

I analysen af udviklingen i det faglige gab imellem drenge og piger fra 9. klasse til stx, er der bade lavet
deskriptive analyser og skonometriske analyser. De deskriptive analyser giver et godt indblik i elevernes
ra karaktergennemsnit uden at kontrollere for faktorer, der kan pa virke karakteren. De gkonometriske
analyser giver derimod et alt-andet-lige billede af det faglige gab og besvarer spgrgsmalet om, hvor
stort det faglige gab imellem drenge og piger er, hvis eleverne ligner hinanden pa alle de parametre,
der er inkluderet i modellen. Den gkonometriske analyse giver desuden mulighed for at teste, om for-
skelle imellem kannene er signifikante eller blot udtryk for statistisk tilfeeldighed.

Det faglige gab er blevet undersggt vha. flere forskellige modeller med forskellige modelspecifikatio-
ner. Resultaterne fra modellerne er meget konsistente og i denne rapport gengives kun resultaterne af
den mest avancerede model, som er en Random Effects (RE) model med skole Fixed Effects (FE), som
tager hgjde for, at vi maler de samme elever ved to forskellige tidspunkter, og at der er uobserverbare
effekter pa skoleniveau (stx). | modellen kontrolleres for baggrundskarakteristika bestdende af bag-
grundsvariable (f.eks. sociogkonomi, sociale foranstaltninger og diagnoser), skolevariable fra 9. klasse
(skoletype og specialundervisning) samt en skoleindikatorer (stx-institutionen eleverne gar pa). Skolein-
dikatoren sikrer, at kansforskellen ikke er drevet af — eller undervurderet pga. — forskelle i skolespeci-
fikke karakteristika, der pavirker elevernes laeringsmuligheder.

PERSPEKTIVER OG MULIGE FORKLARINGER PA DET FAGLIGE GAB
« 57



Bilag 4 Variable i analyserne af fagligt gab

Testresultater, karakterer mm.

Testscore De afhaengige variable i analyserne i delanalyse 1 er beregnet ud fra den esti-
merede elevdygtighed (Rasch-score) i de nationale test i hhv. dansk, lsesning
og i matematik. Der er herudfra beregnet en standardiseret Rasch-score med
et samlet landsgennemsnit p& 0 og en standardafvigelse p8 1 for hvert klas-
setrin, fag og &r (beregnet som beskrevet i Beuchert og Nandrup 2014,
2018). Det betyder, at enheden, som skalaen males p&, er standardafvigel-
ser, hvilket har betydning for fortolkningen af bl.a. parameterkoefficienter i
de statistiske modeller. En standardafvigelse er et mal for spredningen af en
fordeling, og som hovedregel findes de fleste observationer fa standardafvi-
gelser fra gennemsnittet.

Kriteriebaseret score Den kriteriebaserede score fra de nationale test omregner elevens dygtighed
pa Rasch skalaen (se ovenfor) til en forventet score pa et antal udvalgte op-
gaver. Elevdygtighed pa den kriteriebaserede score er inddelt i kategorier
rangerende fra (1) "Ikke tilstraekkelig praestation” til (6) “Fremragende prae-
station”. Darlige leesere defineres som elever, der scorer 1-2 pa den kriterie-
baserede skala, mens gode laesere defineres som elever, der scorer 3-6.

Gennemsnit i folkesko- Variablen anvendes i delanalyse 2 og reflekterer elevens samlede gennemsnit

lens afgangseksamen i de obligatoriske prgver i folkeskolens afgangseksamen. Gennemsnittet i de
obligatoriske prgver udregnes kun for elever med en karakter i alle 7 obliga-
toriske prgver i 9. klasse. Der udregnes et veegtet gennemsnit af de 7 obliga-
toriske prgver, som bestar af:

Dansk Skriftlig*

Dansk Mundtlig

Engelsk Mundtlig

Matematik Skriftlig**

Fysik/kemi eller Feellesprgven i Fysik/Kemi, Biologi og Geografi
Udtraeksfag 1***

Udtraeksfag 2***

*Prgven i skriftlig dansk bestdr af to delprgver. En samlet delprgve i laesning og retskrivning. Karakteren i
laesning og karakteren i retskrivning teeller derfor hver iszer en kvart, mens karakteren i skriftlig fremstilling
teeller en halv i forhold til den samlede karakter i skriftlig dansk.

**Prgven i skriftlig matematik bestdr af to delprover. En delprgve i matematik uden hjselpemidler og en del-
prgve i matematik med hjeelpemidler. Hver karakter i delprgverne i matematik teeller derfor en halv i forhold
til den samlede karakter i skriftlig matematik.

***Udtraeksprover veegter samlet 2 i beregningen af gennemsnittet. For elever med flere end 2 udtraeksprg-
ver vaegtes karakteren i udtreeksprover s8ledes, at de samlet vaegter 2 i det endelige gennemsnit i obligato-

riske prover.

Hvis en elev har flere indberettede oplysninger i samme fagdisciplin det

samme skoledr, indgar den hgjeste karakter i gennemsnitsudregningen.
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Gennemsnit i matematik

Gennemsnit i dansk

Overgang til ungdomsud-

dannelse

Fuldfgrelse af ungdoms-

uddannelse

Elevkarakteristika

Kan

Indkomst

Herkomst

Sen skolestart

Udtrykker elevens gennemsnit i bundne delprgver i matematik i 9. klasse.
Gennemsnittet udregnes kun for elever med en karakter i begge bundne del-
prgver i matematik i 9. klasse (skriftlig matematik med hjselpemidler og
skriftlig matematik uden hjselpemidler). Der udregnes et gennemsnit af de 2

bundne delprgver.

I gymnasiet defineres karakteren ud fra den skriftlige eksamen i matematik.

Udtrykker elevens gennemsnit i bundne delprgver i dansk 9. klasse (veegtet
gennemsnit). Gennemsnittet udregnes kun for elever med en karakter i alle 4
bundne delprgver i dansk i 9. klasse. Der udregnes et vaegtet gennemsnit af

de 4 bundne delprgver.*

I gymnasiet defineres karakteren ud fra den skriftlige eksamen i dansk.

*Det betyder, at de tre praver i skriftlig dansk vaegtes, sa de tilsammen kun udger én karakter. Laesning og retskrivning veeg-
ter en kvart og skriftlig fremstilling veaegter en halv.

Elevernes overgange til ungdomsuddannelse og 10. klasse opggres 15 mane-
der efter, at eleverne afslutter 9. klasse. Elevernes uddannelsestilknytning
males den 30 september aret efter afsluttet 9. klasse og er opgjort pa bag-
grund af Danmarks Statistiks Elevregister. Grupperingen af uddannelser er

opgjort p& baggrund af hovedomréde.

Det bemaerkes, at overgangen til videre uddannelse i denne analyse er op-
gjort p& baggrund af statusopggrelser over elevernes uddannelsestilknytning.
Elever, der ikke er indskrevet pa en uddannelse, kan sdledes have veeret ind-
skrevet pd en uddannelse tidligere eller senere pa aret. Der vil 0gsd veere en
gruppe, som er pabegyndt arbejde direkte efter grundskolen.

Elevernes fuldfgrelse er opgjort pa baggrund af Danmarks Statistiks Elevregi-
ster, og grupperingen af uddannelser er opgjort pa baggrund af hovedom-
réde. Fuldfgrelse méles ved at se p&, om eleven i elevregistret er registreret
som havende fuldfgrt en uddannelse d. 30 september fire, fem og seks ar ef-
ter at have feerdiggjort 9. klasse (hhv. 51, 63 og 75 maneder). Fuldfgrelse er
malt for elever, der har afsluttet 9. klasse i arene 2008 til 2015. Opggrelsen
inkluderer elever, der har fuldfgrt en erhvervsuddannelse eller en gymnasial

uddannelse.

Det kgn som eleven er registreret med i befolkningsregistret. Variablen kan an-

tage to veerdier: dreng eller pige.

Indkomst er opgjort som hustandens aekvivalerede disponible indkomst i Igbende

priser. I delanalyse 1 er indkomst opgjort i kvartiler. I delanalyse 3 er variablen

inddelt i to kategorier, over eller under 250.000 (medianen).

Den herkomst som elever er registreret med i befolkningsregistret. Variablen kan

antage tre veerdier: dansk, efterkommer eller indvandrer og fglger Danmarks

Statistiks definitioner. I delanalyse 2 er der desuden skelnet mellem, om indvan-

drere er kommet til landet fgr eller efter deres 12. levedr. Denne oplysning stam-

mer ogsa fra befolkningsregistret.

Angiver om eleven starter i skole senere end i det &r, eleven fylder 6 ar, og der-

med er zeldre end 6 &r og 8 maneder ved start i 0. klasse.
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Tidlig skolestart

Fgdselskvartal

Forzeldres hgjest fuldfgrte

uddannelse

Forzeldres beskaeftigelse

Alder ved afslutning af 9.

klasse

Har gdet i 10. klasse 3

maneder efter 9. klasse

Trivsel

Fraveer i grundskolen

Forebyggende foranstalt-

ninger eller anbringelse

Angiver om eleven starter i skole tidligere end det ar, eleven fylder 6 8r, og der-

med er yngre end 5 ar og 7 maneder ved start i 0. klasse.

Angiver hvilket kvartal eleven er fgdt i. Dvs. en elev der f.eks. er fgdt i februar,

vil fremgd som veerende fodt i 1. kvartal.

Forzeldrenes hgjeste fuldfgrte uddannelse er opgjort for den foraelder, der har
den hgjeste uddannelse. I analyserne har foraeldrenes hgjest fuldfgrte uddan-
nelse fglgende inddeling:

1. grundskole, 2. gymnasiale uddannelser og erhvervsuddannelser, 3. korte og
mellemlange videregdende uddannelser, 4. lange videregdende uddannelser.

I delanalyse 1 angiver variablen om begge forzeldre er beskzaftiget, én forzeldre

er beskeeftiget eller om ingen foraeldre er beskaeftiget.

I delanalyse 2 skelnes der mellem 1. i beskeeftigelse eller under uddannelse og
2. midlertidige ydelser eller uden for arbejdsmarkedet. Hvis en eller begge forael-
der er i beskaeftigelse eller under uddannelse, angives arbejdsmarkedstilknytnin-

gen som 1. I beskaeftigelse eller under uddannelse.

I delanalyse 3 skelnes der mellem om minimum en foraelder er i beskaeftigelse
eller om ingen af foraeldrene er i beskaeftigelse.

Angiver elevens alder og er malt 1. januar det 8r, eleven afslutter 9. klasse.

Hvis eleven 3 méneder efter afslutning af 9. klasse er i gang med 10. klasse.

I delanalyse 1 defineres en elev som at mistrives, hvis denne har "bekymrende

svar” pa 3 ud af 9 udvalgte trivselsspgrgsmal fra den nationale trivselsmaling.

I delanalyse 2 anvendes den generelle trivselsscore fra de arlige trivselsundersg-
gelser til at male elevernes samlede trivsel det ar, de afslutter 9. klasse. Den ge-
nerelle trivselsscore angives pa en skala fra 1 til 5, hvor 1 udtrykker den

lavest mulige trivsel og 5 udtrykker den hgjest mulige trivsel.

Information om trivsel er ikke tilgaengelig for hele perioden, men findes for ele-
ver i 4.-9. klasse for &rene 2014/15 og frem for folkeskoler og specialskoler.
Anvendes i delanalyse 2 og angiver fravaersprocent det skoledr, hvor eleverne af-
slutter 9. klasse. Variablen méler alle slags fravaer, dvs. bade sygefraveer, lovligt

og ulovligt fraveer.

Data findes fra 2010/2011 og frem og daekker folkeskoler og specialskoler.

I delanalyse 3 anvendes en variabel, der angiver om eleven har modtaget en fo-
rebyggende foranstaltning eller har vaeret anbragt p& noget tidspunkt frem til
skoledret (f.eks. indgar for skoledret 2018/2019 til og med 2018). Referenceka-

tegorien er elever uden en foranstaltning/anbringelse.

I delanalyse 1 skelnes der mellem 1. aldrig at have vaeret anbragt, 2. at veere
anbragt i indevaerende skoledr og 3. at have vaeret anbragt tidligere. Der er her

set bort fra information vedr. forebyggende foranstaltninger.
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Specialundervisning

Bevisar

Funktionsnedsaettelser

Fysiske funktionsnedsaet-

telser

Ordblindhed

Anvendes i delanalyse 3 og angiver om eleven har f3et almen undervisning i 9.
klasse eller har gaet i specialklasse (modtaget segregeret specialundervisning)
eller faet specialundervisning (modtaget specialundervisning minimum 9. klokke-
timer i normalklasser). Referencekategorien er elever, der har modtaget almen
undervisning.

Angiver hvilket 8r eleven har gennemfart stx, og er enten 2016, 2017, 2018
eller 2019.

I projektets delanalyser bruges en raekke variable vedr. elevers funktionsnedsaet:
telser. De anvendte definitioner af variablene er de samme som i VIVE (2020):
Uddannelsesresultater og -mgnstre for born og unge med funktionsnedsaettelser.
Informationerne er indhentet fra landspatientsregistret, mens data vedr. ord-

blindhed er hentet i Notas database.

Elever med funktionsnedszettelse er defineret som elever, der har faet diagnosti-
ceret funktionsnedseettelse i forbindelse med kontakt til somatiske og psykiatri-
ske sygehuse fra 1995 og frem til det skolear, eleven er til eksamen (hhv. 9.
klasse og stx). Variablene er malt sdledes, at der fx for skoledret 2018/2019, in-

kluderes diagnoser til og med 2018.

Nogle funktionsnedseettelser opfattes i analyserne i delanalyse 1 som tidsuaf-
haengige variable. Det skyldes, at der for disse funktionsnedsaettelser kan vaere
et relativt langt forlgb fra funktionsnedsaettelsen opstar til den diagnosticeres, og
at funktionsnedsaettelsen kan opfattes som relativt konstant over tid. Seerligt for
ordblindhed geelder desuden, at der i starten af perioden er en betydelig under-
registrering. For disse funktionsnedsaettelser gzelder, at hvis en elev i Igbet af sin
folkeskoletid opfylder betingelsen for at have en funktionsnedsaettelse, indgar
eleven pa alle klassetrin i analysen som havende den pagzeldende funktionsned-

saettelse.

Variablen “Fysiske funktionsnedsaettelser” anvendes i Delanalyse 3, og angiver
om eleven har en fysisk funktionsnedseettelse. Referencekategorien er elever
uden funktionsnedseettelser.

Fysiske funktionsnedsaettelser bestar af falgende undergrupper:
. Funktionsnedsaettelse knyttet til bevaegeapparatet
. Sensorisk funktionsnedsaettelse
. Adfaerdsforstyrrelser
. Indlaerings-, ord-, tal- og talevanskeligheder
. Udviklingsforstyrrelser

. Autismespektrum-forstyrrelser

Angiver om eleven fremgar som ordblind i Notas database. Ordblindhed anven-
des som konstant over tid i delanalyse 1. Nota er en institution under Kulturmini-
steriet, der fungerer som nationalbibliotek for mennesker med dokumenterede
syns- og leesevanskeligheder. Mere end 150.000 af Notas knap 200.000 medlem-
mer er ordblinde. Der har vaeret en meget kraftig vaekst i medlemstallet siden

2010. Deekningsgraden ift. ordblinde er derfor mindre i starten af perioden.
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Adfaerdsforstyrrelser Angiver om eleven fremgar af landspatientregistret som havende en adfserdsfor-
styrrelse. Definitionen omfatter: hyperkinetiske forstyrrelser, adfaerdsforstyrrel-
ser, opmarksomhedsforstyrrelser uden hyperaktivitet, blandede adfaerdsmaes-
sige og fglelsesmaessige forstyrrelser samt anden adfserds og emotionel forstyr-
relse. Adfaerdsforstyrrelser anvendes som konstant over tid i delanalyse 1.

Indleerings-, ord-, tal- og Angiver om eleven fremgar af landspatientregistret som havende en Indleerings-,

talevanskeligheder ord-, tal- eller talevanskelighed. Definitionen omfatter: Stammen, specifikke ud-
viklingsforstyrrelser af tale og sprog, taleforstyrrelser, ordblindhed og andre ind-
lzeringsforstyrrelser samt specifikke udviklingsforstyrrelser af skolefaerdigheder.
Indlzaeringsvanskeligheder anvendes som konstant over tid i delanalyse 1.

Autismespektrum- Angiver om eleven fremgar af landspatientregistret som havende en autisme-

forstyrrelser spektrumsforstyrrelse. Autismespektrumsforstyrrelser anvendes som konstant
over tid i delanalyse 1.

Psykiske lidelser Angiver om eleven fremgar af landspatientregistret som havende en psykisk li-
delse. Definitionen omfatter: Psykisk lidelse som fglge af hjerneskade, dysfunk-
tion, legemlig syndrom, psykotiske lidelser fx. Skizofreni, affektive sindslidelser,
moderat eller svaer depressiv periode, periodisk depression, vedvarende affektive
tilstande, andre affektive tilstande, affektive sindslidelser UNS, fobiske angsttil-
stande, andre angsttilstande, reaktioner pd sveer belastning og tilpasningsreakti-
oner, dissociative tilstande og forstyrrelser, andre nervgse tilstande og uspecifi-
ceret psykisk sygdom eller forstyrrelse. Variablen betegnes ogsa som “psykiske
funktionsnedseettelser” i delanalyse 3, hvor elever uden en funktionsnedszettelser

fungerer som referencekategori.

Skolekarakteristika

Skoletype Delanalyse 1 omfatter kun folkeskoler, mens delanalyse 2 omfatter elever regi-
streret i folkeskoler, privat- og friskoler, efterskoler, specialskoler, interne sko-
ler, kommunale ungdomsskoler og efterskoler med samlet seerligt tilbud. I De-

lanalyse 3 skelnes der imellem elever i folkeskole, efterskole og friskole.

Der skelnes i regressionsanalyserne i delanalyse 2 mellem elever i almene til-

bud og specialtilbud:

Almene tilbud omfatter elever pd folkeskoler, privat- og friskoler og eftersko-
ler, der ikke har modtaget undervisning i en specialklasse i lgbet af ret. Al-

mene tilbud omfatter i denne analyse ogsa elever i modtagelsesklasser.

Specialtilbud omfatter elever pd specialskoler, interne skoler, kommunale ung-
domsskoler og efterskoler med samlet seerligt tilbud, samt elever i specialklas-
ser pa folkeskoler, privat- og friskoler og efterskoler. Det bemzerkes, at elever
i specialtilbud sdledes 0ogsa omfatter elever i normalklasser pd henholdsvis ef-
terskoler med seerligt samlet tilbud og kommunale ungdomsskoler

Lavt preesterende klasse- Information vedr. elevernes klasser stammer fra Danmarks Statistiks grund-

kammerater skoleregister.

Variablen er inddelt i kvartiler baseret pa hvor stor en procentdel af eleverne i
elevens klasse, der klarede sig darligt i de nationale test. Det vil sige, at de p&
den kriteriebaserede score fra 1-6 scorede 1-2 ("Ikke tilstraekkelig praestation”

eller "Mangelfuld preaestation”).
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Klassestgrrelse

Andel piger i klassen

Leerers kgn

Leerers erhvervserfaring

Leerers uddannelse

Laerers gymnasiekarakte-

rer

Variablen er inddelt i kvartiler baseret pd hvor mange elever, der er i elevens

folkeskoleklasse.

Variablen er inddelt i kvartiler baseret p& hvor stor en andel af eleverne i ele-

vens klasse, der udggres af piger.

Information vedr. leerere er indhentet ved at koble information fra grundskole-

registret med kompetencedaekningsdata fra Styrelsen for It og Leering.

Denne variabel afspejler hvilket kgn lzereren er registreret med og har to ud-
fald: mand og kvinde.

Leereres erhvervserfaring i perioden november 2000 og frem til 1. juli fgr start
pa det aktuelle skoledr er opgjort for lzerere, der underviser elever i elevpopu-
lationen i dansk eller matematik. I perioden november 2000 til november 2007
er det opgjort pba. arlige oplysninger om anszettelse inden for branchen
"852010: Folkeskoler o.lign." (DB07). Fra januar 2008 er det opgjort pba. m&-
nedlige oplysninger om ansaettelse indenfor branchen "852010: Folkeskoler
o.lign." (DB07) i Beskaeftigelsesministeriets DREAM-register.

Variablen indeholder information om laerens uddannelse. Variablen har fire ud-
fald: 1) laerer 2) meritleerer 3) ikke uddannet lzerer med gymnasiet eller lavere
som hgjest fuldfgrte uddannelse 4) ikke uddannet laerer, men hgjere end gym-
nasiet som hgjest fuldfgrte uddannelse

Variablen udtrykker lzerens karaktergennemsnit fra gymnasiet opgjort p% 7-

trins skalaen.
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Bilag 5 Bilagstabeller — Mulige
forklaringer pa fagligt gab i folkeskolen

| bilaget ses en raekke tabeller med uddybende beskrivelse af resultater af analysen af mulige forklaringer pa fagligt
gab i folkeskolen. Analysen undersgger mulige forklaringer pé forskelle mellem drenge og pigers resultater i laesning
og matematik malt med resultater fra de nationale test. Se bilag 1 for en beskrivelse af anvendelsen af de nationale

test.

Bilagstabel 5.1 Forskel i betydning af forzeldres uddannelse

Laesning 2. klasse 4. klasse  6.klasse 8. klasse

Ungdoms- og erhvervsuddannelse vs. grundskole Dreng 0,072***  (Q,057*** (,094*** (,062***
Pige 0,096*** 0,090*** (,083*** (,063***
Forskel 0,023 0,033* -0,011 0,000

Kort og mellemlang videreg8ende vs. grundskole Dreng 0,351***  0,364*** (,392*%** (,336***
Pige 0,372%** 0,391%** (,378*** (,340***

Forskel 0,02 0,026 -0,014 0,012
Lang videreg8ende vs. grundskole Dreng 0,563*** (,639*%** (,665*** (,578***
Pige 0,586*** (0,622*%** (,631%** (,593***
Forskel 0,022 -0,016 -0,034 0,014
Matematik 3. klasse 6. klasse 8. klasse
Ungdoms- og erhvervsuddannelse vs. grundskole Dreng 0,113*** (0,090*** (,116%**
Pige 0,095***  0,090*** 0,063***
Forskel -0,018 0,000 -0,053**
Kort og mellemlang videreg8ende vs. grundskole Dreng 0,379*** (,388*** (,441%**
Pige 0,347***  0,366%** (,378***
Forskel -0,032 -0,021 -0,062**
Lang videreg8ende vs. grundskole Dreng 0,613*** (Q,783*** (,841%**
Pige 0,593*** 0,674*** (,749***
Forskel -0,02 -0,108* -0,092%**

Anm.: *** p<0.01, ** p<0.05, * p<0.1. Tallene i tabellen viser hvor meget foraeldres uddannelse i gennemsnit pavirker testresulta-
ter for hhv. drenge og piger, nar tages hgjde for de andre faktorer i modellen (gennemsnitlige marginale effekter). Desu-
den fremgar forskellen i denne betydning mellem drenge og piger, hvilket svarer til om der er en interaktionseffekt mel-
lem kgn og forzeldres uddannelse.

Kilde: Barne- og Undervisningsministeriet pba. egne data og data fra Danmarks Statistik.
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Bilagstabel 5.2 Forskel i betydning af herkomst

Laesning 2. klasse 4. klasse 6.klasse 8. klasse
Indvandrere vs. elever med dansk oprindelse Dreng -0,398*** -(Q,420%** -0,336*** -0,206***
Pige -0,273*** -0,253*** -0,195%** -0,097***
Forskel 0,125***  0,166*** 0,131***  0,108**
Efterkommere vs. elever med dansk oprindelse Dreng -0,345*** -Q,297*** -0 275*** -0 ,090***
Pige -0,360*** -0,269 -0,278***  -0,134%*x*
Forskel -0,014 0,028 -0,002 -0,043*
Matematik 3. klasse 6. klasse 8. klasse
Indvandrere vs. elever med dansk oprindelse Dreng -0,111%%* -0,074%* -0,100%***
Pige 0,008 -0,016 -0,035
Forskel 0,119*** 0,057 0,064
Efterkommere vs. elever med dansk oprindelse Dreng -0,171%** -Q,125%** -0, 113%*x*
Pige -0,188*** -0,097*** -0,136%**
Forskel -0,016 0,027 -0,023

Anm.: *** p<0.01, ** p<0.05, * p<0.1. Tallene i tabellen viser hvor meget herkomst i gennemsnit pavirker testresultater for hhv.
drenge og piger, nar tages hgjde for de andre faktorer i modellen (gennemsnitlige marginale effekter). Desuden fremgar
forskellen i denne betydning mellem drenge og piger, hvilket svarer til om der er en interaktionseffekt mellem ken og

herkomst.

Kilde: Barne- og Undervisningsministeriet pba. egne data og data fra Danmarks Statistik.
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Bilagstabel 5.3 Forskel i betydning af funktionsnedszttelser

Laesning 2. klasse 4. klasse 6.klasse 8. klasse
Ordblindhed Dreng -0,919%x** -1,097%** -1,014%x* -0,994 %
Pige -0,907*** -1,072%** -0,967*** -0,837%**
Forskel 0,012 0,024 0,046*** 0,157***
Adfeerdsforstyrrelser Dreng -0,260*** -0,295*** -0,249%** -0,175%**
Pige -0,254*** -0,243*** -0,283*** -0,172%**
Forskel 0,006 0,052 -0,033 0,003
Indlaeringsvanskeligheder Dreng -0,167*** -0,200*** -0,216*** -0,125*%*
Pige -0,262%** -0,284%** -0,272%** -0,256%**
Forskel -0,094 -0,083 -0,055 -0,131%*
Autismespektrumforstyrrelser Dreng 0,003 0,008 0,081 *** 0,100***
Pige 0,046 0,055 0,093** 0,120**
Forskel 0,042 0,047 0,012 0,019
Psykiske lidelser Dreng 0,002 0,004 -0,030 0,019
Pige -0,028 0,000 -0,007 0,025
Forskel -0,031 -0,004 0,022 0,005
Matematik 3. klasse 6. klasse 8. klasse
Ordblindhed Dreng -0,592%** -0,584*** -0,632%**
Pige -0,559%** -0,534%** -0,585%**
Forskel 0,032* 0,050%** 0,046**
Adfeerdsforstyrrelser Dreng -0,322*%** -0,318*** -0,308***
Pige -0,284*** -0,323%** -0,276***
Forskel 0,037 -0,004 0,031
Indlaeringsvanskeligheder Dreng -0,096*** -0,097*** -0,035
Pige -0,258%** -0,156%** -0,103
Forskel -0,162%** -0,058 -0,067
Autismespektrumforstyrrelser Dreng -0,053** -0,051* 0,075**
Pige -0,058 -0,105%** 0,027
Forskel -0,005 -0,053 -0,048
Psykiske lidelser Dreng -0,058 -0,076** -0,119%**
Pige -0,096* -0,138%** -0,148%**
Forskel -0,037 -0,062 -0,029

Anm.: *** p<0.01, ** p<0.05, * p<0.1. Tallene i tabellen viser hvor meget funktionsnedsaettelser i gennemsnit pavirker testresul-
tater for hhv. drenge og piger, nar tages hgjde for de andre faktorer i modellen (gennemsnitlige marginale effekter). Des-
uden fremgar forskellen i denne betydning mellem drenge og piger, hvilket svarer til om der er en interaktionseffekt

mellem ken og funktionsnedsaettelser.

Kilde: Barne- og Undervisningsministeriet pba. egne data og data fra Danmarks Statistik.
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Bilagstabel 5.4 Forskel i betydning af klassestorrelse

Laesning 2. klasse 4. klasse 6.klasse 8. klasse

2. kvartil vs. 1. kvartil Dreng -0,010 -0,017 0,001 0,018
Pige -0,019* -0,004 0,001 0,035%**
Forskel -0,009 0,012 0,000 0,017

3. kvartil vs. 1. kvartil Dreng -0,01 -0,013 0,014 0,049%**
Pige -0,022* 0,004 -0,004 0,031**
Forskel -0,011 0,017 -0,018 -0,017

4. kvartil vs. 1. kvartil Dreng -0,031** -0,026%* -0,016 0,008
Pige -0,028* -0,020 -0,025* 0,013
Forskel 0,003 0,005 -0,009 0,005

Matematik 3. klasse 6. klasse 8. klasse

2. kvartil vs. 1. kvartil Dreng -0,012 -0,017 0,044***
Pige -0,021%* 0,003 0,035**
Forskel -0,009 0,020 -0,009

3. kvartil vs. 1. kvartil Dreng -0,010 -0,017 0,056***
Pige -0,039%** -0,017 0,039%**
Forskel -0,029%* -0,000 -0,017

4. kvartil vs. 1. kvartil Dreng -0,040%** -0,058%** -0,004
Pige -0,098*** -0,061%** -0,004
Forskel -0,058%*** -0,002 -0,000

Anm.: *** p<0.01, ** p<0.05, * p<0.1. Tallene i tabellen viser hvor meget klassestarrelse i gennemsnit pavirker testresultater for
hhv. drenge og piger, nar tages hgjde for de andre faktorer i modellen (gennemsnitlige marginale effekter). Desuden
fremgar forskellen i denne betydning mellem drenge og piger, hvilket svarer til om der er en interaktionseffekt mellem
kan og klassestarrelse.

Kilde: Barne- og Undervisningsministeriet pba. egne data og data fra Danmarks Statistik.

PERSPEKTIVER OG MULIGE FORKLARINGER PA DET FAGLIGE GAB
« 61



Bilagstabel 5.5 Forskel i betydning af svagt praesterende klassekammerater

Laesning 2. klasse 4. klasse 6.klasse 8. klasse

2. kvartil vs. 1. kvartil Dreng -0,163*** -0,165%** -0,145%** -0,110%**
Pige -0,132%** -0,105%** -0,123%** -0,083***
Forskel 0,031** 0,060%** 0,021 0,026*

3. kvartil vs. 1. kvartil Dreng -0,378%** -0,279%** -0,290%** -0,282%**
Pige -0,274*** -0,217*%** -0,213%** -0,163%**
Forskel 0,104*** 0,062*** 0,077*** 0,119%*x*

4. kvartil vs. 1. kvartil Dreng -0,734%*x* -0,549*** -0,512%*x* -0,525%*x*
Pige -0,559%** -0,429%** -0,393*** -0,353***
Forskel 0,174**x* 0,120*** 0,119**x* 0,171**x*

Matematik 3. klasse 6. klasse 8. klasse

2. kvartil vs. 1. kvartil Dreng -0,166*** -0,183*** -0,144%*x*
Pige -0,143%** -0,188*** -0,145%**
Forskel 0,022 -0,005 -0,001

3. kvartil vs. 1. kvartil Dreng -0,354%** -0,346%** -0,295%**
Pige -0,317%** -0,332%** -0,320%**
Forskel 0,036* 0,014 -0,024

4. kvartil vs. 1. kvartil Dreng -0,691%** -0,582%** -0,567***
Pige -0,614%** -0,584*** -0,536***
Forskel 0,076*** -0,002 0,030

Anm.: *** p<0.01, ** p<0.05, * p<0.1. Tallene i tabellen viser hvor meget svagt preesterende klassekammerater i gennemsnit pa-
virker testresultater for hhv. drenge og piger, nar tages hgjde for de andre faktorer i modellen (gennemsnitlige marginale
effekter). Desuden fremgar forskellen i denne betydning mellem drenge og piger, hvilket svarer til om der er en interakti-
onseffekt mellem kan og svagt preesterende klassekammerater.

Kilde: Barne- og Undervisningsministeriet pba. egne data og data fra Danmarks Statistik.
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Bilagstabel 5.6 Forskel i betydning af andel piger i klassen

Laesning 2. klasse 4. klasse 6.klasse 8. klasse

2. kvartil vs. 1. kvartil Dreng -0,003 -0,015 -0,026** -0,026%*
Pige 0,0113 -0,019* 0,027** -0,003
Forskel 0,015 -0,003 0,054*** 0,023

3. kvartil vs. 1. kvartil Dreng 0,009 -0,030%** -0,022 -0,031*
Pige 0,014 -0,002 0,018 -0,023
Forskel 0,004 0,027* 0,040** 0,007

4. kvartil vs. 1. kvartil Dreng -0,026%* -0,030%** -0,029%** -0,057***
Pige -0,015 -0,036%** 0,011 -0,004
Forskel 0,011 -0,006 0,041%** 0,052***

Matematik 3. klasse 6. klasse 8. klasse

2. kvartil vs. 1. kvartil Dreng -0,022* 0,003 -0,002
Pige -0,005 0,031** 0,019
Forskel 0,017 0,028* 0,021

3. kvartil vs. 1. kvartil Dreng -0,009 -0,027* -0,002
Pige -0,007 0,0080 -0,006
Forskel 0,001 0,036%* -0,004

4. kvartil vs. 1. kvartil Dreng -0,004 -0,000 -0,007
Pige -0,004 0,028** 0,027*
Forskel 0,000 0,028 0,034**

Anm.: *** p<0.01, ** p<0.05, * p<0.1. Tallene i tabellen viser hvor meget andel piger i klassen i gennemsnit pavirker testresulta-
ter for hhv. drenge og piger, nar tages hgjde for de andre faktorer i modellen (gennemsnitlige marginale effekter). Desu-
den fremgar forskellen i denne betydning mellem drenge og piger, hvilket svarer til om der er en interaktionseffekt mel-
lem ken og andel piger i klassen.

Kilde: Barne- og Undervisningsministeriet pba. egne data og data fra Danmarks Statistik.
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Bilagstabel 5.7 Forskel i betydning af at have en kvindelig lzerer

Laesning 2. klasse 4. klasse 6.klasse 8. klasse
Kvindelig vs. mandlig laerer Dreng 0,023 0,015 -0,021
Pige 0,016 -0,005 -0,005
Forskel -0,007 -0,02 0,015
Matematik 6. klasse 8. klasse
Kvindelig vs. mandlig laerer Dreng 0,009 -0,003
Pige -0,012 -0,018
Forskel -0,022 -0,014

Anm.: *** p<0.01, ** p<0.05, * p<0.1. Tallene i tabellen viser hvor meget laerers ken i gennemsnit pavirker testresultater for hhv.
drenge og piger, nar tages hgjde for de andre faktorer i modellen (gennemsnitlige marginale effekter). Desuden fremgar
forskellen i denne betydning mellem drenge og piger, hvilket svarer til om der er en interaktionseffekt mellem kan og

leerers kan.

Anm 2.: Analyser af laererfaktorer og trivsel findes pga. datatilgeengelighed farst fra skoledret 2014/2015. Det er derfor ikke mu-
ligt at inkludere elevresultater fra 2. og 3. klasse i disse analyser.
Kilde: Barne- og Undervisningsministeriet pba. egne data og data fra Danmarks Statistik.

Bilagstabel 5.8 Forskel i betydning af en mere erfaren laerer

Laesning 4. klasse 6.klasse 8. klasse
3-58r vs. 0-2 &r Dreng -0,003 0,001 0,007
Pige 0,026 0,016 0,009
Forskel 0,029 0,014 0,002
6-10 8r vs. 0-2 &r Dreng 0,011 0,001 0,005
Pige -0,015 0,021 0,031
Forskel -0,026 0,019 0,025
11+ vs. 0-2 &r Dreng 0,01 0,001 0,035
Pige -0,013 0,018 0,036*
Forskel -0,024 0,016 0,000
Matematik 3. klasse 6. klasse 8. klasse
3-58r vs. 0-2 8r Dreng -0,026 0,012
Pige -0,000 -0,049%**
Forskel 0,026 -0,061**
6-10 8r vs. 0-2 8r Dreng -0,026 0,021
Pige -0,005 -0,021
Forskel 0,021 -0,043
11+ vs. 0-2 &r Dreng -0,039%* 0,012
Pige -0,019 -0,021
Forskel 0,020 -0,033

Anm.: *** p<0.01, ** p<0.05, * p<0.1. Tallene i tabellen viser hvor meget leerererfaring i gennemsnit pavirker testresultater for
hhv. drenge og piger, nar tages hgjde for de andre faktorer i modellen (gennemsnitlige marginale effekter). Desuden
fremgar forskellen i denne betydning mellem drenge og piger, hvilket svarer til om der er en interaktionseffekt mellem

ken og leerererfaring.

Kilde: Barne- og Undervisningsministeriet pba. egne data og data fra Danmarks Statistik.
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