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1.

1.1

EXECUTIVE SUMMARY

I denne rapport praesenterer Rambgll Management Consulting (Rambgll) og Danmarks Evaluerings-
institut (EVA) femte ud af i alt seks delrapporter i fglgeforskningsprogrammet til gymnasiereformen,
som Igber frem til 2021. Fglgeforskningsprogrammet gennemfgres pa vegne af Styrelsen for Un-
dervisning og Kvalitet i Bgrne- og Undervisningsministeriet. Fglgeforskningsprogrammet skal svare
pa to hovedspgrgsmal:

1. Hvad er resultater og effekter af de vaesentligste elementer af reformen set i relation til de
tre retningsgivende mal?

2. Hvordan implementeres de vaesentligste elementer i gymnasiereformen, og hvilken Igbende
fremdrift er der i forbindelse med implementeringen i perioden 2017-2021?

Hvert ar til og med 2021 ggres status over forelgbige resultater samt skolernes arbejde med at
implementere reformen pa de fire gymnasiale ungdomsuddannelser:. Desuden saetter fglgeforsk-
ningen hvert ar fokus pa et udvalgt tema, som i ar er de szerlige indsatser til styrkelse af elevernes
skriftlige kompetencer. Rapporten bestar sdledes af to dele: En status over forelgbige resultater og
implementeringen af reformen (del 1) samt en dybdegdende evaluering af forelgbige resultater og
implementeringen af de indsatser, som skal styrke elevernes skriftlige kompetencer (del 2).

Rapporten henvender sig til alle, som gnsker viden om resultater og implementering af gymnasie-
reformen, men rapporten har sezerlig relevans for politiske beslutningstagere, gymnasiernes besty-
relser samt ledere og undervisere pd de gymnasiale uddannelser.

Statusrapporten skal laeses med et forbehold for, at sdvel undervisning som afholdelse af prgver i
2020 er blevet pavirket af COVID-19-pandemien, der medfgrte foranstaltninger for de gymnasiale
uddannelser i fordret 2020. De foranstaltninger, der fulgte med den gradvise genabning, er i eva-
lueringstermer et ‘forstyrrende element’, som vanskeligggr vurderingen af, hvilke resultater der
skyldes reformen, og hvilke resultater der skyldes nedlukning og foranstaltninger. For at begraense
COVID-19-foranstaltningernes betydning for resultaterne er ledere, laerere, elever samt bestyrel-
sesformaend blevet bedt om at teenke tilbage pd den almindelige undervisning fgr COVID-19-
foranstaltningerne ved besvarelse af spgrgeskemaundersggelsen.

Rapporten er baseret pa tre datakilder:

e Registerdata om eleverne2.

o Data fra arlige spgrgeskemaundersggelser blandt ledere, lzerere, elever samt bestyrelsesfor-
maend pa 90 gymnasieskoler. I 2020 er spgrgeskemaundersggelserne gennemfgrt i april og maj
2020.

e Kvalitative interviewdata fra interviews med laerere, elever og ledelse indsamlet som led i ca-
sebesgg pa tolv institutioner (tre hf, tre stx, tre htx og tre hhx). I 2020 er casebesggene gen-
nemfgrt i august og september 2020. Lederinterviewene blev gennemfgrt virtuelt i april.

Et hurtigt overblik over rapportens hovedresultater
Tabellen pa naeste side giver et overblik over udviklingen i perioden skoledret 2016/17 til skoledret
2019/20 i forhold til to af tre retningsgivende mal samt de vaesentligste initiativer i reformen af de

! Det skal bemaerkes, at resultaterne kun vedrgrer de gymnasiale ungdomsuddannelser. Resultater om hf vedrgrer sdledes kun elever

pd de todrige hf-uddannelser og ikke hf-enkeltfag.

2 Den nationale trivselsmaling p& de gymnasiale uddannelser blev gennemfgrt fgrste gang i andet skoledr, efter reformen tradte i kraft
(slut 2018). Derfor er analyserne af elevernes trivsel baseret p& surveydata blandt eleverne pa panelskolerne. Data om fravaer indsam-
les ikke p& nationalt plan.



gymnasiale uddannelser. Tabellen giver et overblik over forelgbige resultater og fremdrift i imple-
mentering p8 tvaers af uddannelser. Der er tilfaelde, hvor fraveer af en positiv eller negativ udvikling
pd tveers af uddannelser daekker over en positiv udvikling pa nogle uddannelser og en negativ
udvikling pa andre. Tabellen skal fortolkes pa fglgende made:

e En negativ udvikling pd tveers af uddannelser indikeres med pil ned (J)
e En positiv udvikling pa tvaers af uddannelser indikeres med pil op (1)
e Fraveer af udvikling pa tvaers af uddannelser indikeres med bindestreg ()

Alle resultater pd naer resultaterne vedrgrende elevernes faglige niveau baserer sig pd statistiske
signifikansanalyser. Analyserne af udviklingen i elevernes faglige niveau er baseret pa en deskriptiv
analyse af offentligt tilgeengelige karakterdata for perioden 2017 til 2020 fra www.uddannelsessta-
tistik.dk. I sjette delrapport i 2021 undersgges udviklingen i elevernes faglige niveau gennem sig-
nifikansanalyser.

Tabel 1-1: Forelgbige resultater og fremdrift i implementering i forhold til retningsgivende mal og centrale
reformelementer

2016/17> | 2017/18> | 2018/19> 2016/17>
2017/18 2018/19 2019/20 2019/20

Fagligt niveau** (karakter i N > >
udvalgte fag)

Fagligt niveau** (stgrre

skriftlige opgaver pé de tre- > J 1)
Retningsgivende arige uddannelser)
mal* N
Fagligt niveau** (stgrre > > 1 T
skriftlig opgave pa hf)
Trivsel (generel) 0 i) {
Elevernes afklaring om stu- (Ingen data 1 > (Ingen data
dieretningsvalg for 2016/17) for 2016/17)
Grundfo_rlﬂbet pa Forventm:gsa:)st_edmplng om (Ingen data 1 1 (Ingen data
de tredrige uddan- [ ERSlAe IR BRI TP TR D)) for 2016/17)

studieretningernes indhold
Elevernes overblik over sam-
menhang mellem studieret- 1 ! 1
ning og adgangskrav til vide-

regaende uddannelser

Leerernes fokus pa skriftlighed

i undervisningen b > 1

nelser

Leerernes integration af Ig-
bende evaluering og feedback > > 1)
i undervisningen

Elevernes studiekompetencer > > >
. igitalisering i isni > >
Styrket faglighed Digitalisering i undervisningen i)
pa alle fire uddan-
nelser Ele\;it;nes digitale kompeten- N N 1
cer
Foku_s pa uc!vikling af elever- N > >
nes innovative kompetencer
Fokus p& udvikling af elever-
N > 1)
nes globale kompetencer
Fokus p& udvikling af elever-
. B (Ingen data (Ingen data
nes karrierekompetencer gen for 2016/17) { > for 2016/17)

nem toning af undervisningen


http://www.uddannelsesstatistik.dk/
http://www.uddannelsesstatistik.dk/

1.2

Seerlig indsats malrettet frem-
medsprog, matematik og na-
turvidenskabelige fag

(Ingen data > > (Ingen data
for 2016/17) for 2016/17)

Professionsorientering og
praksisretning af undervisnin-
gen pa hf

Reformelementer
pa hf

(Ingen data (Ingen data 1 (Ingen data
for 2016/17)  for 2017/18) for 2016/17)

*Med reformen er der indfgrt tre retningsgivende mal, som skal sztte retningen for et kontinuerligt kvalitetslgft af de fire
gymnasiale uddannelser. I femte delrapport falges der op pa de to retningsgivende mal, som knytter sig til elevernes faglighed
og trivsel. Det tredje mal om styrket overgang til videregdende uddannelser fglges der op pa i sjette og sidste rapport, nar data
om overgang til videregdende uddannelse foreligger for elever, som blev studenter i 2020.

**Disse resultater er baseret pd en deskriptiv analyse af offentligt tilgeengelige karakterdata for perioden 2017 til 2020 fra
www.uddannelsesstatistik.dk. Det skal sdledes bemaerkes, at der ikke er gennemfort signifikansanalyser af udviklingerne for
disse analyser. I sjette delrapport i 2021 undersgges udviklingen gennem signifikansanalyser.

***Elevernes digitale kompetencer daekker over elevernes og laerernes vurdering af elevernes kompetencer i relation til kilde-
kritik, beskyttelse af egne digitale data og identitet samt evnen til at skabe digitale produkter i en faglig sammenhaeng. Udvik-
lingen i hvor ofte undervisningen har fokus pd at udvikle og understgtte elevernes digitale kompetencer samt demokratiske
forstaelse indgdr dog ikke i grafikken pd samme made som de gvrige brede kompetencer (globale kompetencer, innovative
kompetencer og karrierekompetencer). Dette skyldes, at der kun er indsamlet data om dette i skoledret 2019/20. Der er altsa
ikke basis for en analyse af udviklingen.

Forelgbige resultater i forhold til reformens retningsgivende mal
Med gymnasiereformen blev der indfgrt tre retningsgivende mal, som skal saette retningen for sko-
lernes Igbende kvalitetssikring og udvikling. De tre mal er:

1. Gymnasieskolerne skal udfordre alle elever uanset social baggrund, s& de bliver sa dygtige,
som de kan

2. En stgrre andel af studenterne skal pabegynde en videregdende uddannelse

3. Trivslen i de gymnasiale uddannelser skal styrkes.

I denne rapport folges op pa de to retningsgivende mal, som knytter sig til elevernes faglighed
(forste mal) og trivsel (tredje mal). I den afsluttende delrapport 6 gennemfgres analyser af udvik-
lingen inden for alle tre retningsgivende mal. I den afsluttende delrapport vil det sdledes ogsd veere
muligt at folge op pa malet om styrket overgang til videregdende uddannelser (andet mal), nar
data om overgang til videregdende uddannelse foreligger for elever, som blev studenter i 2020. P8
det tidspunkt vil det vaere muligt at undersgge den videre uddannelsesadfeerd tre maneder efter
afsluttet gymnasial uddannelse blandt studenter fra de tredrige uddannelser, mens det er muligt at
undersgge hf-studenternes videre uddannelsesfzerd et ar efter afsluttet gymnasial uddannelse.

Mindre udsving i elevernes faglige resultater

Overordnet viser evalueringen bade positive og negative tendenser i elevernes faglige resultater,
nar studenters karakterer i udvalgte fag fgr og efter reformens ikrafttraedelse sammenlignes. Re-
sultaterne er baseret pd deskriptive analyser: af studenters mundtlige og skriftlige karakterer i
dansk, engelsk, matematik og samfundsfag i perioden 2017 til 2020. De elever, som blev studenter
i 2020, er de farste studenter pz‘% den nye reform, og derfor de fgrste elever, som er bergrt af
initiativerne om styrket faglighed, mens hf-elever, som blev studenter i 2019, er de fgrste studenter
pa hf-uddannelsen, som er bergrt af initiativerne.

I analysen af studenternes gennemsnitlige arskarakterer i mundtlig dansk, engelsk og samfundsfag
er der tegn pa en lille positiv udvikling i perioden fra for (2017, 2018 og 2019) til efter reformen
(2020) pa tredrige uddannelser. For matematik pd B-niveau ses en negativ tendens i elevernes
mundtlige arskarakterer pa stx og hhx, mens der ikke ses samme negative tendens blandt htx-
elever. Blandt elever, som har afsluttet matematik A, er der pa tvaers af stx, hhx og htx et relativt

3 Det skal bemaerkes, at der ikke er gennemfgrt statistiske signifikansanalyser for elevernes faglige udvikling.


http://www.uddannelsesstatistik.dk/

stabilt karaktergennemsnit over alle &r, men dog en svag stigning i karaktergennemsnittet for hhx
og htx fra 2019 til 2020.

Analysen af hf-studenternes gennemsnitlige prgvekarakterer i mundtlig dansk og samfundsfag fra
for (2017 og 2018) til efter reformen (2019 og 2020) peger pa samme made som for de tredrige
uddannelser i retning af en lille positiv udvikling. Hvad angar hf-studenternes gennemsnitlige prg-
vekarakterer i engelsk A og B fremstar positive tendenser i engelsk A, mens elevernes gennemsnit-
lige prgvekarakterer i mundtlig engelsk B generelt er faldet blandt hf-studenter omfattet af refor-
men (2019 og 2020). Hf-studenternes gennemsnitlige pr@vekarakterer i matematik C er generelt
faldet fra far til efter reformen, mens der er en markant stigning i karaktergennemsnittet for 2.
drgang af hf-elever, som afsluttede matematik B og var omfattet af reformen (2020). En stor del
af forklaringen kan sandsynligvis findes i, at kun fa elever var til mundtlig prove i matematik B i
2020 grundet COVID-19-foranstaltningerne, hvorfor en stor del af elevernes prgvekarakterer er
afsluttende standpunktskarakterer ophgjet til prgvekarakterer.

Fokuseres pa elevernes skriftlige ars- og provekarakterer i dansk, engelsk, matematik og sam-
fundsfag, stemmer dette billede i hgj grad overens med tendenserne for de mundtlige karakterer.
Desuden ses der en tydelig tendens til, at eleverne i 2020 opnar hgjere karakterer i de stgrre
skriftlige opgaver i 3.g og 2.hf end i de foregdende ar. Dette er seerligt tydeligt for hhx og stx.
Tendensen til hgjere karakter i de stgrre skriftlige opgaver i 3.g skal lzeses med forbehold for, at
evalueringsformen er sendret i 2020, s8 karakteren nu udtrykker en samlet vurdering af den skrift-
lige opgave og en mundtlig preve pa baggrund af opgaven. Derudover er vejledning og undervisning
foregdet under anderledes forhold grundet COVID-19-foranstaltningerne i foraret 2020, hvorfor
data generelt skal tolkes med forsigtighed.

Resultaterne bgr generelt leeses med forbehold for de anderledes forhold, som COVID-19-
pandemien, herunder foranstaltningerne i fordret 2020 og ngdundervisning, medfgrte, og som aen-
drede de forhold, hvorunder der blev givet karakterer. De kommende &r vil vise, om der er tale om
blivende tendenser, som kan kaedes sammen med reformen.

Elevernes trivselsniveau er hgjt, men udvikler sig forskelligt pd de enkelte uddannelser
Den maling af trivsel, der er gennemfgrt som en del af falgeforskningen, viser, at elevernes gene-
relle sdvel som faglige trivsel er hgj bade for og efter reformen. Der er dog ogsd tegn p3, at triv-
selsniveauet har udviklet sig forskelligt pd de enkelte uddannelser. Stx- og hhx-elevernes generelle
trivsel er signifikant hgjere i 2020 end fgr reformen i 2017. P8 htx er der ingen udvikling i elevernes
generelle trivselsniveau sammenlignet med fgr reformen, mens der blandt hf-elever er sket en
negativ udvikling i elevernes generelle trivsel. Hf-eleverne har i alle fire ar givet udtryk for, at de
trives mindre godt end eleverne pa de tredrige uddannelser. Denne tendens genfindes i den natio-
nale trivselsmaling, som er gennemfgrt arligt fra 2018 til 2020. Her fremgar det ligeledes, at hf-
elever i gennemsnit trives mindre godt end elever pa de tredrige uddannelser.

Det skal desuden bemaerkes, at den nationale trivselsmaling viser et fald i elevernes trivsel fra
skoledret 2018 til 2019, mens trivselsniveauet i 2020 er pa niveau med fgrste maling fra 2018. I
folgeforskningens maling af trivsel i de samme ar genfindes denne tendens ikke, da der i samme
drraekke ses en stigning i den generelle trivsel fra 2018 til 2019, hvorefter den generelle trivsel
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falder igen i 2020 (jf. ovenstdende konklusion er det generelle trivselsniveau i 2020 dog fortsat
hgjere end i 2017)-.

Status pa implementeringen af de veesentligste elementer i reformen

Evalueringen viser overordnet, at skolerne arbejder kontinuerligt med at omsaette og integrere
reformens vaesentligste initiativer og Igbende justerer deres arbejde pa baggrund af de erfaringer,
de ggr sig. Der er tydelig fremdrift i skolernes implementeringsproces. Samtidig peger evalueringen
fortsat pa specifikke udfordringer. Det gaelder szerligt i forbindelse med aendringerne af hf-uddan-
nelsen samt det nye grundforlgb pa de tredrige uddannelser.

Skolernes overordnede implementeringsproces og kapacitetsopbygning

I den enkelte skoles proces med at implementere reformen spiller de givhe rammer for implemen-
teringen, laerernes kompetencer til at arbejde med reformens konkrete elementer samt ledere og
laereres holdninger til reformens potentiale en stor rolle for, hvordan implementeringsprocessen
forlgber.

Evalueringen viser, at leererne pa stx, hhx og hf, i tredje skoledr efter reformen trddte i kraft
(2019/20), oplevede bedre rammer for deres arbejde med at omsazette reformens elementer i prak-
sis end i de foregdende &r. Laerernes positive vurdering knytter sig bade til mulighederne for kolle-
gial sparring, sparring med ledelsen, drgftelser i faggrupperne og ledelsens prioritering af at skabe
gode rammer for de faglige udviklingsaktiviteter, som reformen fordrer.

Desuden viser evalueringen, at flere hhx- og htx-skoler gennemfgrer systematisk kompetenceud-
vikling i skoledret 2019/20 end aret fgr. P3 stx og hhx oplever en stgrre andel af laererne i skoledret
2019/20, at de har kompetencerne til at omsaette reformens elementer i praksis. Dog ses der -
som i de foregdende ar - en tendens til, at de lavest prioriterede omrader inden for kompetence-
udvikling ogsa er de omrdder, som lzererne i lavere grad foler sig klaedt pa til at arbejde med.

Hvad angdr ledere og leereres holdninger til centrale reformelementer, ses der ingen vaesentlig
udvikling. De fzerre og fokuserede studieretninger pa de tredrige uddannelser samt studieomradets
nye struktur og indhold p& hhx og htx er stadig de reformelementer, som laerere og ledere vurderer
til at have stgrst forandringspotentiale. De nye grundforigb pa de tredrige uddannelser vurderes
stadig til at have det laveste forandringspotentiale af bade ledere og leerere. Timepuljen til seerlige
faglige aktiviteter er det eneste reformelement, hvor der er sket en negativ udvikling i ledere og
leereres holdninger. Bade ledere og lzerere pa de tredrige uddannelser vurderer timepuljen lavere i
2020 end i 2017. P& hf viser evalueringen et tydeligt skel mellem ledere og leereres vurderinger af
reformens forandringspotentiale, szerligt hvad angar malretningen af hf-uddannelsen mod brede
professioner, som hf-lzererne vurderer markant lavere end lederne.

Grundforlgbet og valg af studieretning p& de tredrige uddannelser

Det nye og kortere grundforigb pa de tredrige uddannelser har overordnet set to formal: Det skal
kvalificere elevernes valg af studieretning, og det skal forbedre elevernes muligheder for at gen-
nemfgre den valgte studieretning. Evalueringen viser, at skolerne generelt er godt pa vej med at
skabe et grundforlgb med en afklarende funktion. Til gengzeld er der fortsat tegn pa, at lsererne
oplever grundforigbet som for fagligt kompakt.

4 Forskellene mellem reformevalueringens og den nationale trivselsmalings resultater kan haange sammen med, at der bruges forskel-
lige spergerammer, samt at undersggelsen gennemfgres pa forskellige tidspunkter i skoledret. Den nationale trivselsmaling gennemfg-
res i efterret, mens folgeforskningens trivselsmaling gennemfgres i fordret. Se udviklingen i den nationale trivselsmaling her:
https://uddannelsesstatistik.dk
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Grundforlgbet bidrager i stigende grad til forventningsafstemning og afklaring

I Igbet af de forste tre skoledr efter, reformen trddte i kraft, er der sket en positiv udvikling i andelen
af elever, som oplever, at grundforlgbet bidrager positivt til en forventningsafstemning om arbejds-
former, niveauer m.v. i det videre gymnasieforlgb, ligesom et fatal af eleverne fortryder deres valg
af studieretning efter grundforigbet. Dette ses pa alle tre uddannelser. P8 stx og hhx ses derudover
en positiv udvikling i andelen af elever, som oplever, at grundforlgbet understgtter deres afklaring
af studieretningsvalget. Det positive billede bekrzeftes yderligere af, at en stgrre andel af elever pd
tvaers af uddannelser skifter mening om studieretning i Igbet af grundforlgbet, ndr man sammen-
ligner alle tre skoledr efter reformen med elevernes besvarelse fgr reformen. Dette indikerer, at
skolerne i hgjere grad end tidligere lykkes med at udfordre elevernes umiddelbare praeferencer og
valg. Endelig er 1.g-eleverne siden skoledret 2018/19 gennemsnitligt blevet mere enige i, at de
efter endt grundforlgb har et godt overblik over, hvilke muligheder og begraensninger for viderega-
ende uddannelse deres studieretning medfarer.

En stgrre andel af elever tilkendegiver, at omfanget af sociale introforigb i overgang fra
grundforigb til studieretning er tilstraekkeligt

Der er sket en stigning i andelen af elever, som angiver, at der blev gennemfgrt sociale introforlgb,
og at omfanget var tilstraekkeligt fra skoledret 2018/19 til 2019/20. Dog svarer to ud af fem elever
i 2019/20 stadig, at der ikke blev gjort nok, eller at skolen slet ikke gjorde noget for at lette den
sociale overgang fra grundforlgb til studieretning.

Elevernes bevaeggrunde for valg af studieretning er overordnet uaendrede, siden refor-
men tradte i kraft

Hovedparten af eleverne svarer fortsat, at de vaelger studieretning pa grund af faglig interesse.
Imidlertid er det i Igbet af evalueringsperioden blevet mindre vigtigt for deres valg, at studieretnin-
gens fag interesser dem, at studieretningen peger frem mod en bestemt videregdende uddannelse
og at studieretningen holder deres muligheder 8bne med hensyn til videregdende uddannelser.

En betydelig andel af laererne oplever stadig grundforigbet som kompakt

I tredje skoledr efter reformen (2019/20) oplever en betydelig andel af lzererne fortsat, at det er
sveert at sikre, at eleverne nar igennem de faglige aktiviteter og det faglige stof, som de skal i Igbet
af grundforlgbet. Dette kan vaere en barriere for at indfri grundforlgbets formal om at forberede
eleverne fagligt til undervisningen pa det videre gymnasieforlgb. Blandt stx-laererne er der imidlertid
sket en positiv udvikling, idet lzererne siden skoledret 2017/18 gradvist er blevet mere enige i, at
det er nemt at nd igennem det faglige stof og aktiviteterne. Der er sdledes sket en signifikant
stigning fra skoledret 2017/18 til 2019/20 i stx-leerernes vurdering heraf.

Arbejdet med styrket faglighed pa de fire gymnasiale uddannelser

Reformens retningsgivende mal om styrket faglighed skal realiseres gennem en raekke initiativer,
herunder Igbende evaluering og feedback, en szerlig indsats for at fa flere elever til at vaelge frem-
medsprog, matematik og naturvidenskabelige fag pa hgit niveau, styrket digitalisering af undervis-
ningen, fokus pa at udvikle elevernes brede faglige kompetencers. Evalueringen viser, at der for
hovedparten af initiativerne rettet mod at styrke fagligheden er tale om enten en positiv udvikling
i implementeringen, eller at den tidligere negative udvikling er vendt.

Logbende evaluering fylder mere i undervisningen og bruges mere af eleverne
Bade for og efter reformen tradte i kraft, har lsererne i hgj grad haft fokus pa Igsbende evaluering
og feedback i deres undervisning. I tredje skolear efter reformen tradte i kraft (2019/20), kan der

5 De brede kompetencer er: Innovative, digitale, globale kompetencer samt karrierekompetencer og demokratisk forst3else.



desuden spores en lille stigning i leerernes anvendelse af feedback i undervisningen, nar der sam-
menlignes med det relativt hgje udgangspunkt. Derudover ggr eleverne pa de tredrige uddannelser
i hgjere grad brug af den feedback, som de far, end de gjorde fgr reformen.

Mindre fagligt samspil pa stx og htx end fgr reformen

Siden skoledret 2016/17 er der sket et signifikant fald i antallet at flerfaglige forlgb, som lzerere pa
stx og htx gennemfgrer i Igbet af et skoledr. Faldet skal formentlig ses i lyset af reformens afskaf-
felse af de obligatoriske AT-forlgb p8 stx samt reduktionen af antallet af obligatoriske SO-forlgb pa
htx.

Ingen generel udvikling i skolernes fokus pa at vejlede elever til at veelge fremmedsprog,
matematik eller naturvidenskabelige fag

P& tvaers af uddannelser er der ikke sket en udvikling i ledernes fokus pa at vejlede og understgtte
elever med de rette kompetencer til at vaelge fremmedsprog, matematik eller naturvidenskabelige
fag end fgr reformen. Dog skiller stx-skolerne sig positivt ud fra det generelle billede, idet de i
skoledret 2019/20 i hgjere grad end tidligere har fokus pd at vejlede elever til at vaelge fremmed-
sprog og matematik. Denne tendens kan muligvis haenge sammen med forskelle pa bredden i de
studieretninger, som udbydes pa tvaers af uddannelsestyper. De kvalitative data fra tidligere sta-
tusrapporter viser fx, at htx-skoler i mindre grad sa et behov for at vejlede eleverne til at vaelge
naturvidenskabelige fag, fordi de primaert udbyder studieretninger med en naturvidenskabelig pro-
fil, samtidig med at det er begraenset, hvilke sproglige fag eleverne kan valge. P& stx-skolerne var
der ofte et forholdsvis bredt udbud af studieretninger og dermed ogsd andre behov og muligheder
for at vejlede eleverne i deres valg af studieretning.

Spredte tegn pa styrket digitalisering af undervisningen

Betragtes de gymnasiale uddannelser samlet, er der spredte tegn pa styrket digitalisering af un-
dervisningen. P& hhx ses en positiv udvikling i laerernes anvendelse af psedagogiske it-vaerktgjer i
Isbet af implementeringsperioden, og elevernes besvarelser peger pa en lille, men signifikant po-
sitiv udvikling i hyppigheden af anvendelsen af it-programmer i undervisningen pfi stx, htx og hf.
Evalueringen peger desuden p3, at der ikke er sket en signifikant udvikling i lserernes vurdering af
elevernes digitale kompetencer. Derudover er der forskelle i laerernes vurdering af elevernes digi-
tale kompetencer pa tveers af uddannelser. Htx er den uddannelse, hvor elevernes digitale kom-
petencer vurderes hgjest og hf den uddannelse, hvor elevernes digitale kompetencer vurderes la-
vest.

Resultaterne om digitalisering af undervisningen bgr generelt laeses med forbehold for, at data er
indsamlet i april og maj 2020, hvor de gymnasiale uddannelser var ramt af foranstaltninger grundet
COVID-19-pandemien. I perioden har eleverne modtaget virtuel ngdundervisning, hvilket kan have
haft indflydelse p& deres tilbgjelighed til at angive, at leererne anvender it-programmer i undervis-
ningen. I spgrgeskemaundersggelsen er lzerere og elever dog blevet bedt om at taenke tilbage pa
undervisningen for nedlukningen, hvorfor resultaterne kun i nogen grad forventes at vaere pavirket
af den sndrede undervisningssituation i april og maj 2020.

Fortsat begranset fokus pa de brede faglige kompetencer

P tveers af uddannelser har lzererne begraenset fokus pa at udvikle elevernes globale kompetencer
og karrierekompetencer som led i undervisningen. Dette var ogsa tilfaeldet i de to forste reformar.
Hvad angar arbejdet med elevernes innovative kompetencer i undervisningen, ses der i skoledret
2019/20 tegn pa en positiv udvikling; leerere pa hhx og hf vurderer, at de oftere giver eleverne
mulighed for at arbejde med innovation, ligesom laerere pa hhx og stx vurderer, at de oftere giver
eleverne mulighed for at arbejde med konkrete problemstillinger fra virkeligheden. Fraveeret af en
udvikling pa htx skal ses i lyset af htx-uddannelsens hgje udgangspunkt. Ogsa fgr reformen var der
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i hgj grad indbygget innovation i htx-uddannelsen. Bl.a. er de obligatoriske fag Teknologi og Tek-
nikfag bygget op omkring en innovativ didaktik.

Stgrst fokus pa at udvikle elevernes demokratiske forstdelse pa stx

Leerere og ledere pa de tredrige uddannelser - og szerligt stx — har i stgrre grad end p& hf, fokus
pd at gge elevernes demokratiske forstdelse. Tilsvarende er stx og htx de uddannelser, hvor den
stgrste andel af leererne vurderer elevernes demokratiske forstaelse som hgj i skoledret 2019/20.

Professionsretning og praksisorientering af hf-uddannelsen

Hf er den af de gymnasiale uddannelser, hvor reformen har medfgrt de stgrste aendringer. Det
drejer sig bl.a. om, at der er indfgrt en ny semesterstruktur, sendrede eksamensformer og en ge-
nerel professionsretning og praksisorientering af uddannelsen. £ndringerne kalder i hgj grad pa
nytaenkning af undervisningens indhold og tilrettelaeggelse i de enkelte fag savel som i det faglige
samspil. Evalueringen tegner et klart billede af en hf-uddannelse, som i 2019/20 fortsat er udfordret
i forhold til at skabe en uddannelse med en klar professionsrettet profil og en gget malretning mod
videregdende uddannelser. Dette er forventeligt i lyset af de omfattende aendringer af uddannelsens
struktur og indhold, som indfgrtes med reformen, men ngdvendigger ogsa en skaerpet opmaerk-
somhed pa, om udfordringerne skyldes implementering eller selve reformens indhold.

Mange leerere oplever stadig praksisorienteringen af undervisningen som en udfordring
I de forste 3r efter, reformen trddte i kraft, faldt andelen af laerere, som var enige i, at de toner
deres undervisning, sa den kobler sig til elevernes konkrete gnsker til videregdende uddannelse og
profession. I skoledret 2019/20 er den negative udvikling standset, men endnu ikke vendt markant;
under halvdelen af leererne er enige i udsagnet om, at de toner deres undervisning. Stilles der
skarpt pa undervisningen i fagpakkerne pa 2.hf, viser evalueringen, at fire ud af 10 lzerere oplever
det som sveert at sikre det faglige samspil om professionsrelevante faglige problemstillinger. Knap
to ud af 10 leerere finder det let. En veesentlig forklaring pa, at lsererne finder det vanskeligt at
gennemfgre en professionsrettet undervisning med sammenhaeng pa tvaers af fag, kan findes i de
blandede fagpakkeklasser. Det fremgik af sidste drs statusrapport, der havde szerligt fokus p& den
nye hf-uddannelse. Rapporten viste, at de sammensatte fagpakkeklasser betyder, at lsererne skal
rette undervisningen mod flere professionsomrader pa samme tid og koordinere et samspil mellem
mange forskellige fag, hvilket lsererne opfatter som vanskeligt og ressourcekraevende.

Tre ud af fire laerere har ikke deltaget i kompetenceudvikling knyttet til professionsret-
ning og praksisorientering i 2019/20

Kompetenceudvikling af lzererne er en méde at styrke skolernes implementering af en professions-
rettet og praksisorienteret hf-uddannelse. Derfor er det vaesentligt, at 75 pct. af lsererne i skoledret
2019/20 afkreefter, at de i Igbet af skoledret modtog kompetenceudvikling i, hvordan man kan
arbejde med en professionsrettet og praksisorienteret toning i fagene. Aret for svarede 58 pct. af
laererne det samme.

Hf-eleverne oplever en lidt mere tydelig professionsretning og praksisorientering af un-
dervisningen end i 2018/19

I skoledret 2019/20 er der sket en mindre men signifikant positiv udvikling i elevernes oplevelse af
professionsretning og praksisorientering fra skoledret 2018/19. Gennemsnittet placerer sig dog om-
kring 5 pd en skala fra 1-10 og afspejler, at skolerne endnu ikke i mal med at praksisorientere
undervisningen pa hf-uddannelsen i tilstreekkelig grad.

Forskydninger i hf-elevernes bevaeggrunde for valg af fagpakke

I skoledret 2019/20 valgte en mindre andel af hf-eleverne fagpakke ud fra faglig interesse end
skoledret for (et fald fra 71 til 63 pct.). Omvendt valgte en stgrre andel af hf-eleverne en fagpakke,
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som giver dem mulighed for at arbejde med noget, som de er gode til (en stigning fra 15 til 24
pct.). Hf-eleverne er iseer drevet af faglig interesse, karrieregnsker og gnsker om videregdende
uddannelse i deres valg af fagpakke.

Status pa implementeringen af indsatserne til styrkelse af elevernes skriftlige kompe-
tencer

Reformen indeholder en ambition om, at elevernes skriftlige forudsaetninger og kompetencer skal
styrkes. I den forbindelse er der bade initiativer, der skal styrke elevernes kompetencer til at skrive
stgrre skriftlige opgaver og initiativer, der skal styrke arbejdet med skriftlighed som en del af fa-
gene. Evalueringen viser overordnet, at laererne i hgj grad opfatter skriftlighed som en integreret
del af fagene pa tvaers af faggrupper. Laerernes syn pa skriftlighed kaedes dog bade sammen med
2005-reformens styrkede fokus pa skriftlighed og 2017-reformen. Udviklingen kan derfor ses som
en forandring, der har vaeret undervejs leenge.

Negativ udvikling i arbejdet med elevernes skriftlige kompetencer er vendt

Evalueringen viser, at der efter et tidligere dyk nu generelt er fremdrift i implementeringen af de
initiativer, der skal styrke elevernes skriftlige kompetencer. B&de lzerere og elever giver udtryk for,
at laerernes fokus pa skriftlighed aktuelt er pd samme, relativt hgje niveau som fgr reformen pa alle
fire gymnasiale uddannelser. P& hf er der desuden sket en signifikant positiv udvikling i elevernes
oplevelse af skriftlighed som et fokuspunkt i undervisningen, nar der sammenlignes med fer refor-
men. Den negative udvikling i forhold til at ggre skriftlighed til en integreret del af fagene, som
viste sig i reformens fgrste 3r, ser sdledes ud til at vaere vendt. Samtidig har kompetenceudvikling
med fokus pa skriftlighed vaeret forholdsvis hgijt prioriteret i skoledret 2019/20, idet 39 pct. af
laererne pa tvaers af uddannelser har modtaget kompetenceudvikling inden for dette omrade.

Drivkraefter og barrierer i implementeringen af skriftlighed som en integreret del af fa-
gene

Evalueringen viser, at et godt samarbejde i faggrupper blandt lzerere, et tydeligt fokus pd skriftlig-
hed i leereplanerne, kompetenceudvikling samt kobling mellem mundtlighed, skriftlighed og faglig
laesning i undervisningen kan udggre vaesentlige drivkraefter i arbejdet med at ggre skriftlighed til
en integreret del af fagene. Der ses desuden et mgnster, hvor samspil i forhold til formativ feedback
samt brug af digitale teknologier ser ud til at fremme arbejdet med skriftlighed. En vaesentlig bar-
riere bestar dog i, at der kan vaere multiple faglige mal og hensyn, som kan ggre det svaert for
leererne at f3 tid til arbejdet med skriftlighed. For eksempel er der en reekke A-fag, hvor der er
skaret ned pd det minimumstimetal, eleverne skal have til selvstaendigt skriftligt arbejde (fordybel-
sestid). Derudover er der forskel pa, hvor tydeligt det ggede fokus pa skriftlighed er i laereplaner
og prgveformer.

De nye rammer for stgrre skriftlige opgaver

Evalueringen viser, at de tolv caseskoler, som medvirker i evalueringen, er godt i gang med at
implementere de nye rammer for stgrre skriftlige opgaver. Dette billede understgttes umiddelbart
af de nationale karakterdata, som viser en positiv udvikling i elevernes karakterer i de stgrre skrift-
lige opgaver i 2020 (med forbehold for COVID-19-pandemiens pavirkning af data og ny evalue-
ringsform). Caseskolerne har i fgrste omgang haft fokus pa at f& de overordnede strukturer og
rammer pa plads, men har haft vanskeligt ved at evaluere indsatserne i skoledret 2019/20 pga.
nedlukningsperioden i foraret 2020. Skolerne er generelt gdet til arbejdet med en hgj grad af lzerer-
og lederinvolvering, og de har i vidt omfang bygget videre pa de positive erfaringer, de havde med
skriftlig progression og fagligt samspil fra arene fgr, reformen tradte i kraft. Evalueringen viser
o0gsa, at det styrkede fokus pa vejledning og mundtlig formidling bliver set som positivt af ledere
og laerere, mens der er udfordringer forbundet med elevernes oplevelse af Igbende progression
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frem mod de stgrre skriftlige opgaver pa de tredrige uddannelser. Om udfordringerne skyldes re-
formen, er dog ikke muligt at afggre i denne evaluering, da temaet ikke blev undersggt i baseline-
malingen i 2017.

Progressionsplaner saetter rammen for arbejdet med elevernes skriftlige progression
Evalueringen viser, at caseskolerne i vidt omfang har udviklet progressionsplaner for elevernes
skriftlige udvikling som led i indsatsen for at sikre elevernes Igbende skriftlige udvikling. Progressi-
onsplanerne har et integreret fokus pa fagligt samspil og skriftlighed og bygger i hgj grad pa de
erfaringer, som skolerne har gjort sig med stgrre skriftlige opgaver fgr reformen. Reformens ggede
fokus p& proces og evaluering i forbindelse med opgaveskrivning bliver fremhaevet som en forbed-
ring pa tveers af uddannelser og informanter.

Udfordringer med at synligggre progression og sammenhang for eleverne

Evalueringen viser et blandet billede af, om eleverne oplever en lgbende progression i deres skrift-
lige kompetencer som fglge af skolernes arbejde med de nye rammer. P& den ene side oplever
eleverne, at de udvikler sig, og de har generelt tiltro til, at de kan f& vejledning og stgtte fra lserere
eller vejledere til at opna de skriftlige kompetencer, de har behov for. P& den anden side har mange
elever sveaert ved at se sammenhang mellem delaktiviteter og forlgb, som leder frem mod den
stgrre skriftlige opgave i 3.g. Oplevelsen af manglende sammenhaeng betyder, at eleverne kan have
sveert ved at overfgre lzering mellem aktiviteterne og se formalet med de enkelte forlgb. En forkla-
ring pd den manglende oplevelse af sammenhaeng kan veere, at det fgrst er muligt for eleverne at
se reel progression og sammenhaeng i de forlgb, de har veeret igennem, ndr de naermer sig den
afsluttende stgrre skriftlige opgave i 3.g. Det er derfor seerligt vaerd at bemaerke, at ledere og
leerere, der i hgjere grad kan sammenligne med situationen fgr reformen, peger pa, at brugen af
flerfaglige forlgb, skriveveerksteder o.l. er med til at skabe bedre muligheder for ssmmenhaang og
progression frem mod de store skriftlige opgaver. P& hf har eleverne ikke samme udfordringer med
at se sammenhaeng, hvilket kan haenge sammen med, at der er feerre delaktiviteter som leder frem
mod den store skriftlige opgave SSO, og dermed mindre kompleksitet end pd de tredrige uddan-
nelser.

De nye rammer pa stx er fleksible og rummer bade potentiale og udfordringer

Rammerne for stgrre skriftlige opgaver indeholder nogle vaesentlige forskelle pa de fire gymnasiale
uddannelser, og de kvalitative analyser viser nuancer i bdde potentiale og udfordringer. P38 stx
peger evalueringen p3, at afskaffelsen af almen studieforberedelse (AT) skaber et potentiale for at
bruge de flerfaglige aktiviteter til at bygge op til studieretningsprojektet (SRP) p& en mere me-
ningsfuld og sammenhaengende made, fordi rammerne er mere fleksible end fgr reformen. Samtidig
er der en risiko for, at det faglige samspil nedprioriteres, eller at lzererne ikke nar at gennemga alle
faglige mal, som eleverne skal lzere for at veere klaedt pa til SRP, fordi der ikke pa samme made
som tidligere er afsat et fast antal timer til de laeringsaktiviteter, der leder frem mod SRP.

Studieomradeforigbene fylder meget i arbejdet med nye rammer for hhx og htx

P& de erhvervsgymnasiale uddannelser spiller de zendrede rammer for studieomradet en vaesentlig
rolle i skolernes arbejde med elevernes skriftlige udvikling. Evalueringen viser, at studieomradefor-
Isbene bdde indeholder en kompleksitet og en tydelighed. Tydeligheden bestdr i, at der ofte er
struktur, gentagelse af centrale elementer og faste rammer pa tvaers af forlgbene. Kompleksiteten
bestar i, at maengden af SO-forlgb (6-7 forlgb) betyder, at laererne kan mangle overblik over den
samlede progressionsplan. En del laerere vurderer desuden, at der er for mange SO-forlgb, mens
lederne generelt er mere positive. Elevernes vurdering af forlgbene er blandede; de veerdsaetter
genkendelighed og gentagelse, mens de er mere kritiske, ndr lzererne ikke formidler tydelige lee-
ringsmal og sammenhaeng i forlgbene.
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Positiv vurdering af de nye rammer for den stgrre skriftlige opgave pa hf

P& hf medfgrer de nye rammer for den stgrre skriftlige opgave mindre aendringer end pa de tredrige
uddannelser. Evalueringen viser, at der er en overvejende positiv opfattelse af de nye rammer p3
de skoler, der har medvirket i undersggelsen. Skolerne har szerligt arbejdet med et styrket fokus
pa vejledning og tydelig sammenhang mellem de laeringsaktiviteter, der leder frem til den afslut-
tende skriftlige opgave (SSO). Derudover har skolerne pd forskellig vis arbejdet med at styrke
elevernes skriftlige progression.

Danskfaget har ikke faet en vaesentligt styrket rolle i arbejdet med skriftlig progression

Ledere og lzerere pa de tredrige uddannelser vurderer ikke, at reformen i vaesentlig grad har styrket
danskfagets rolle frem mod de stgrre skriftlige opgaver pa de tredrige uddannelser. Danskfaget ses
som et vigtigt fag i arbejdet med at styrke elevernes skriftlige kompetencer, men dette var ogsa
tilfeeldet fgr reformen. Obligatoriske skriftlighedsforlgb i dansk er snarere en formalisering af eksi-
sterende praksis end ny praksis pa de tredrige uddannelser. P& hf-uddannelsen har danskfaget
spillet en stgrre rolle i arbejdet med elevernes skriftlige progression sammenlignet med fgr refor-
men, hvilket bl.a. skyldes, at dansk er det eneste gennemgaende fag for alle elever i 1.- og 2.hf.

Timepuljen til seerlige faglige aktiviteter bruges i vidt omfang til at understgtte arbejdet
med skriftlighed, men der er fortsat udfordringer med at administrere den

Evalueringen viser, at timepuljen er med til at understgtte arbejdet med elevernes skriftlige udvik-
ling. Timepuljen bliver bl.a. brugt pd aktiviteter sdsom skriveworkshops, fokusdage i fagene, diffe-
rentiering i fagene og flerfaglige forlgb. Ligesom tidligere statusrapporter har vist, bliver timepuljen
0gsd nogle steder anvendt til aktiviteter, som ikke umiddelbart er inden for lovens intention. Det
kan fx vaere lektiecafeer og studieture. Der er store lokale variationer i forhold til den made, puljen
forvaltes pa, og mange skoler har udfordringer med at administrere den. P3 visse caseskoler vur-
derer lederne dog, at de har fundet bedre mader at anvende timepuljen pa sammenlignet med
tidligere 8r. Det skal bemaerkes, at der er gennemfgrt en mindre lovaendring i marts 2020, som skal
ggre det mere enkelt for skolerne at administrere timepuljen. Denne andring var ikke kendt af
skolerne, da dataindsamlingen blev gennemfart, og evalueringen kan derfor ikke pege pa, i hvor
hg@j grad lovaendringen Igser udfordringerne med timepuljen.

Udbredt fokus pa formativ feedback i arbejdet med skriftlighed pa alle uddannelsestyper
Gymnasierne har et udbredt fokus pa formativ feedback i arbejdet med elevernes skriftlighed, og
elever inden for alle fire uddannelser oplever at fa meget og mange forskellige former for feedback
pa deres skriftlige arbejde. Det drejer sig bAde om feedback undervejs i en opgaveproces og feed-
back pa deres slutprodukt. Feedback bliver givet af henholdsvis leerere og andre elever. Skal de
mange former for feedback hjzelpe eleverne med at udvikle deres skriftlighed, peger eleverne dog
pa, at feedbacken skal vaere konkret og bade fokusere pa, hvad der fungerer godt, og hvad der kan
forbedres. Evalueringen viser desuden, at tidspres blandt leererne og et karakterfokus blandt ele-
verne kan udggre barrierer for, at den formative feedback pa skriftligt arbejde understgtter udvik-
lingen af elevernes skriftlige kompetencer

Blandet billede af digitale teknologiers betydning for elevernes skriftlige udvikling

Evalueringen viser, at skolerne generelt ggr brug af digitale teknologier i arbejdet med elevernes
skriftlighed. Nar det gaelder brugen af digitale teknologier i forhold til feedback, har eleverne dog
en blandet vurdering. S8ledes giver ca. halvdelen af eleverne i spgrgeskemaundersggelsen udtryk
for, at deres lzerere er gode til at give dem digital feedback pa skriftlige opgaver. Den kvalitative
analyse viser desuden, at eleverne ikke skelner mellem digital og fysisk feedback. De lzegger i
stedet vaegt pa kvaliteten af indholdet i feedbacken, og hvorvidt den synligggr, hvordan de kan
udvikle deres skriftlighed. Det er desuden en pointe i den kvalitative analyse, at der sjaldent er en
feelles systematisk praksis pa den enkelte skole. Det er i hgj grad op til de enkelte lzerere, hvor
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meget de inddrager digitale teknologier i arbejdet med elevernes skriftlige udvikling, og det kan
vaere en udfordring, fordi laererne ofte har ret ulige digitale kompetencer.

Tvaergdende barrierer i implementeringen af initiativet til styrkelse af elevernes skriftlige kompetencer
Mangel pa tid og ressourcer udggr ifglge ledere og laerere fortsat en vaesentlig barriere for imple-
menteringsprocessen. Denne vurdering kobles bl.a. sammen med, at der er faerre timer til fordy-
belsestid, hvilket szerligt laererne ser som en udfordring, da det alt andet lige mindsker omfanget
af den skriftlige traening, som er knyttet til elevernes arbejde med afleveringsopgaver og lerernes
feedback herpd. Derudover har leererne en vurdering af, at det er svaert at nd de faglige og studie-
maessige mal i laereplaner i mange fag, hvilket bliver set som en tvaergdende barriere for arbejdet
med elevernes skriftlige kompetencer. Det er dog ofte uklart for lzererne, om deres oplevelse af
manglende tid skyldes ledelsens forvaltning af timepuljen, besparelser, reduktion i timer til selv-
staendigt skriftligt arbejde (fordybelsestid), reformen eller en blanding af alle fire forhold. Selvom
oplevelsen af mangel pa tid og ressourcer er udbredt, er det dog veesentligt at bemaerke, at afskaf-
felsen af omprioriteringsbidraget i 2019 har betydet faerre besparelser pa skolerne end i reformens
to forste 8r, og at dette af ledere sdvel som lzerere ses som en forbedring.
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INDLEDNING

I denne rapport praesenterer Rambgll Management Consulting (Rambgll) og Danmarks Evaluerings-
institut (EVA) femte delrapport i fglgeforskningsprogrammet til gymnasiereformen, som Igber frem
til 2021. Rapporten indeholder en evaluering af de fire gymnasiale ungdomsuddannelserss arbejde
med at implementere gymnasiereformen fra 2016.

Evaluerings- og folgeforskningsprogrammet er tilrettelagt sddan, at der hvert &r er szerligt fokus pa
et udvalgt omrdde af reformen, som behandles i en dybdegdende analyse, mens der ggres status
over reformens hovedelementer i en separat analyse, som har til formal at skabe overblik over
fremdrift i implementeringsprocessen og de forelgbige resultater. Temaet i dette &rs rapport er den
seerlige indsats til styrkelse af elevernes skriftlige forudsaetninger.

I denne indledning praesenteres baggrunden for og formalet med det samlede fglgeforskningspro-
gram. Med afsaet heri ggres der rede for femte delrapports specifikke formal. Kapitlet afsluttes med
en kort laesevejledning.

Baggrund og formal

Aftale om styrkede gymnasiale uddannelser er en bred politisk aftale om en gymnasiereform. Re-
formen udggr en vigtig brik i en sammenhangende modernisering af folkeskolen og ungdomsud-
dannelserne.

St@grre sammenhaeng skal bidrage til, at de unge i overgangen mellem folkeskole og ungdomsud-
dannelse er uddannelsesparate og afklarede i deres uddannelsesvalg, og en mélrettet indgang skal
ggre det tydeligt for dem, hvad de forskellige ungdomsuddannelser rummer af muligheder, og hvilke
krav der stilles til de unge. Med ligevaerdige og samtidig differentierede faglige profiler’ har de
gymnasiale uddannelser til formal at forberede de unge til en videregdende uddannelse. Blandt
andet skal elevernes valg blandt faerre og mere fokuserede studieretninger pa de tredrige uddan-
nelser samt nye fagpakker og tilbygningsmuligheder for de unge pa hf understgtte dette formal.

Bedre og kortere grundforlgb pad de tredrige gymnasiale uddannelser skal give eleverne en bedre
start pd deres gymnasiale uddannelse ved at saette fokus pd elevernes afklaring af faglige interesser
og forudseetninger for at traeffe valg af ungdomsuddannelse og studieretning. Reformen ggr det i
forlaengelse heraf lettere at skifte til en anden gymnasial uddannelse efter grundforlgbet, hvis ele-
ven matte gnske det.

Samtidig indeholder reformen en reekke initiativer med henblik pd at styrke og modernisere faglig-
hed og almendannelse, som de unge opnar i Igbet af gymnasiet. Det kommer fx til udtryk ved at
styrke og justere de generelle krav til de unges innovative, digitale og globale kompetencer, for-
enkle samspillet mellem gymnasiets fag samt foretage en reekke indsatser malrettet matematik,
naturvidenskab, fremmedsprog og skriftlig formidling. Initiativerne adresserer konkrete udfordrin-
ger og skal tilsammen sikre et kontinuerligt kvalitetslgft af uddannelserne gennem realisering af tre
retningsgivende mal (jf. boks 2-1).

Boks 2-1: Gymnasiereformens tre retningsgivende mal

1. Gymnasieskolerne skal udfordre alle elever uanset social baggrund, sa de bliver s& dygtige, som de

kan

6 Det skal bemaerkes, at resultaterne kun vedrgrer de gymnasiale ungdomsuddannelser. Resultater om hf vedrgrer séledes kun elever
pa de todrige hf-uddannelser og ikke hf-enkeltfag.

7 Studieomr8det p8 hhx og htx er bl.a. nytaenkt med henblik p& at understgtte uddannelsernes erhvervsrettede profiler (jf. Aftaletekst
om styrkede gymnasiale uddannelser).
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2. En stgrre andel af studenterne skal pdbegynde en videregdende uddannelse
3. Trivslen i de gymnasiale uddannelser skal styrkes.

Et saerkende ved reformen er, at malsaetningen om et kontinuerligt kvalitetslgft understgttes af et
styrket fokus pa implementering, hvor lokal kapacitetsopbygning udggr en vigtig nggle til den gn-
skede forandring. Lokal kapacitetsopbygning sikres blandt andet gennem lokal kompetenceudvik-
ling, deltagelse i SiP- og FiP-kurser, radgivning fra lzerings- og fagkonsulenter samt Igbende udvik-
ling, formidling og omseetning af viden fra fglgeforskningsprogrammet.

Faglgeforskningsprogrammet udggr et blandt flere vidensprodukter, der skal bidrage til at under-
stgtte implementeringen blandt aktgrer pa alle niveauer i styringskaedens.

Om fglgeforskningen
Folgeforskningsprogrammet skal svare pa falgende overordnede hovedspgrgsmal:

1. Hvordan implementeres de vaesentligste elementer i gymnasiereformen, og hvilken lgbende
fremdrift er der i forbindelse med implementeringen i perioden 2017-20217

2. Hvad er resultater og effekter af de vaesentligste elementer af reformen set i relation til de
tre retningsgivende mal?

De to hovedspgrgsmal er definerende for fglgeforskningsprogrammets fokus og vil fungere som
omdrejningspunkter for fglgeforskningen. I nedenstdende figur illustreres det, hvordan vi ser sam-
menhaengen mellem reformens vaesentligste elementer og retningsgivende mal og felgeforsknings-
programmets to hovedspgrgsmal.

Figur 2-1: Sammenhangen mellem reformen og evalueringens hovedspgrgsmal

Gymnasiereformen

Reformens vasentligste elementer

Implementering Faktiske elevresultater

1
1
1
1
1
+ Bedre og kortere grundforlgb -« Malrettet indgang 1
1
1
1
1

* Styrket faglighed * Moderne HF pa den enkelte og eleveffekter
. N skole og i
Fokuserede studieretninger - Efteruddannelse sektoren som - Faglige resultater
De retningsgivende mal helhed + Elevtrivsel

- Udfordre alle elever uanset social baggrund, sa de bliver sa dygtige, - Overgang til
som de kan videregaende

. Dpng bedre elevtrivsel uddannelse

- Styrke kvaliteten af de gymnasiale uddannelser ift. de videregaende
uddannelser og gge andelen af studenter, der tager en videregaende
uddannelse

| Hovedsporgsmal 1

Hovedspgrgsmaél 2

Implementeringsgrad
- Hvordan arbejder skolerne med reformens
vasentligste elementer og retningsgivende
o
mal?

I hvilken grad er reformens vacsentligste
elementer implementeret?

Hvilken fremdrift i implementeringen kan
spores ar for ar og i perioden samlet set?

e o o o o o ] e e

Evalueringens fgrste hovedspgrgsmal fokuserer pa implementeringsprocessen, herunder hvordan
skolerne arbejder med implementeringen af reformens vaesentlige elementer: Styrket faglighed,
nye grundforlgb, fokuserede studieretninger, moderne hf og mélrettet indgang, de retningsgivende

8 Se gvrige materialer til understgttelse af implementering af gymnasiereformen p8 www.eva.dk eller www.emu.dk
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mal og styrket efteruddannelse. Der vil vaere fokus p3, i hvilken grad reformens vaesentligste ele-
menter bliver implementeret, og hvilken fremdrift i forbindelse med implementeringen der kan spo-
res ar for &r sdvel som i perioden samlet set.

Det andet hovedspgrgsmal har fokus pa malopfyldelsen. De retningsgivende mal, der fremgar af
figuren ovenfor, er nye for de gymnasiale uddannelser. Det er pa den baggrund helt essentielt at
evaluere malopfyldelsen. Det vil vaere vaesentligt at belyse, bade hvorvidt de retningsgivende mal
realiseres, og hvilken betydning reformens initiativer vurderes at have for den fundne malrealise-
ring.

Med afszet i de to hovedspgrgsmal vil fglgeforskningsprogrammet undersgge og analysere en raekke
konkrete evalueringsspgrgsmal, som fremgar i bilag 1.

Formalet med femte delrapport

I femte delrapport i fglgeforskningsprogrammet til gymnasiereformen ggres der status over imple-
mentering og forelgbige resultater af hovedinitiativer i reformen i tredje skoledr efter, den tradte i
kraft (2019/20). Forste del af rapporten bestar af en overordnet analyse af fremdriften i implemen-
teringen af reformen. Det handler bl.a. om, hvorvidt og hvordan skolerne internt kapacitetsopbyg-
ger for at understgtte implementeringsprocessen og om, hvilke forelgbige resultater der er for ho-
vedinitiativerne i reformen: Det nye grundforlgb pa de tredrige uddannelser, initiativer til styrket
faglighed, den nye hf-reform samt arbejdet med kvalitetssikring og de retningsgivende mal. Anden
del af rapporten gar i dybden med dette rs tematiske fokus i form af skolernes arbejde med initi-
ativer til styrkelse af elevernes skriftlige kompetencer.

De to dele i rapporten bidrager til at besvare fglgeforskningens to hovedspgrgsmal:

e Hvordan implementeres de vaesentligste elementer i gymnasiereformen, og hvilken Igbende
fremdrift er der i forbindelse med implementeringen?
e Hvad er de forelgbige resultater af reformen set i relation til de tre retningsgivende mal?

Datagrundlag

Delrapporten er baseret pa spgrgeskemaundersggelser med elever, lzerere og ledere gennemfgrt i
april og maj 2020 fra 156 skoler/afdelingers, registerdata samt casebesgg pa i alt tolv skoler (tre
hf-, tre stx-, tre hhx- og tre htx-skoler). For at begraense COVID-19-foranstaltningernes betydning
for resultaterne af spgrgeskemaundersggelsen er ledere, laerere, elever samt bestyrelsesformaand
blevet bedt om at taenke tilbage p& den almindelige undervisning for COVID-19-foranstaltningerne.

Pa grund af forarets nedlukning af gymnasierne er casebesggene delt op i to dele: 1) Telefoninter-
views med ledelsesrepraesentanter fra hver af de tolv skoler gennemfgrt i april og maj og 2) case-
besgg pd de tolv skoler gennemfgrt i august og september, hvor der blev gennemfgrt fire gruppe-
interviews - et med laerere fra humanistiske eller samfundsvidenskabelige faggrupper, et med lze-
rere fra matematiske eller naturvidenskabelige faggrupper, et med farstedrselever, et med elever
pa andet 3r, og pa de tredrige uddannelser et interview med elever pa tredje ar.

Spgrgeskemaundersggelser blandt elever, laerere og ledere fra maj 2017, januar 2018 og januar
2019 inddrages desuden som sammenligningsgrundlag fra for, reformen tradte i kraft, samt forste
og andet skoledr efter reformens ikrafttreedelse. P8 grund af de forskellige undersggelsestidspunk-
ter for hhv. baselinemaling (maj 2017) og malinger i 2018 og 2019 (januar) er det i tilfeelde, hvor

9 156 skoler/afdelinger er udvalgt til at deltage i falgeforskningens kvantitative panel i den femarige periode, som fglgeforskningspro-
grammet Igber over. Det skal bemaerkes, at nogle skoler deltager med én uddannelse, selvom de udbyder flere uddannelser. Andre
skoler deltager med to uddannelser og teeller derfor med to gange i den samlede opggrelse. 66 unikke skoler har deltaget i arets data-
indsamling med en eller flere respondentgrupper.
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der sammenlignes med baselinemalingen, kun muligt at undersgge udviklingen i forhold, der ikke
afhaenger af, hvorndr pa skoledret der spgrges. I 2020 er malingen foretaget i april og maj og er
derfor mere sammenlignelig med baselinemalingen. Dog bgr der tages forbehold for, at malingen i
2020 er gennemfgrt under nedlukningen af gymnasierne.

En naermere beskrivelse af evalueringsdesign og metode findes i bilag 1.

Laesevejledning

Rapporten bestdr af to overordnede dele, som er opdelt i ti kapitler ud over executive summary og
denne indledning. Del 1 (kap. 3-7) g@r status over implementering og forelgbige resultater af ho-
vedinitiativerne i reformen p& de fire gymnasiale ungdomsuddannelser». Kapitlerne i del 1 bygger
udelukkende pd kvantitative data. Del 2 (kap. 8-12) praesenterer resultaterne af arets tematiske
analyse af forelgbige resultater og implementering af initiativer til styrkelse af elevernes skriftlige
kompetencer. Analyserne i del 2 bygger bdde pa kvantitative og kvalitative data.

Del 1: Status over reformens initiativer

Kapitel 3 belyser implementeringen og de forelgbige resultater i forhold til de tre retningsgivende
mal, som er fastsat med reformen. I kapitlet fokuseres der saledes pa elevernes trivsel, det faglige
niveau og perspektiver for videregdende uddannelser pa alle fire gymnasiale ungdomsuddannelser.

I kapitel 4 fremlaegges en status pa implementering og forelgbige resultater af grundforigbet pd
de tredrige gymnasiale uddannelser. Kapitlet har seerligt fokus pa tilretteleeggelsen af grundforlg-
bet, elevernes afklaringsproces og valg af studieretning samt elevernes overgang til studieretnin-
gen.

Kapitel 5 giver en status pa implementeringen og de forelgbige resultater af de forskellige initiati-
ver under initiativet om styrket faglighed p& de fire gymnasiale uddannelser. Det drejer sig om 1)
Isbende evaluering og feedback; 2) fordybelse og forenkling af fagenes samspil; 3) fokus pa udvik-
ling af de brede faglige kompetencer; 4) fokus pd udvikling af elevernes demokratiske forstaelse;
4) styrket digitalisering af undervisningen; 5) seerlig indsats i naturvidenskab, matematik og frem-
medsprog samt 6) bedre tilrettelaeggelse af skolehverdagen.

Kapitel 6 fokuserer pa implementeringen og de forelgbige resultater af den generelle professions-
retning og praksisorientering af hf-uddannelsen. Kapitlet ggr i denne sammenhaeng status over
erfaringerne med projekt- og praktikforlgb, fagpakker samt praksisorientering af undervisningen.

I Kapitel 7 analyseres de fire gymnasiale uddannelsers tilgang til implementeringsprocessen og
kapacitetsopbygning i tredje skolear efter, reformen tradte i kraft (2019/20). Formalet med kapitlet
er at besvare undersggelsesspgrgsmalet om, hvordan skolerne arbejder med at styrke kapacitets-
opbygningen i implementeringsperioden. Kapitlet bergrer desuden faktorer og forhold, der ser ud
til at fremme eller hzemme skolernes implementeringsproces, som ikke behandles i rapportens gv-
rige kapitler.

Del 2: Indsatser til styrkelse af elevernes skriftlige kompetencer
Som indledning til rapportens anden del fremlaegges udgangspunktet for rapportens tematiske ana-
lyse i form af intentionerne og indholdet i indsatsen til styrkelse af elevernes skriftlige kompetencer.

Kapitel 8 praesenterer de forelgbige resultater af indsatsen til styrkelse af elevernes skriftlige kom-
petencer. Kapitlet belyser fire forhold vedrgrende denne indsats: 1) Hvorvidt indsatsen har bidraget

10 Det skal bemaerkes, at resultaterne kun vedrgrer de gymnasiale ungdomsuddannelser. Resultater om hf vedrgrer sdledes kun elever
pd de todrige hf-uddannelser og ikke hf-enkeltfag.
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til, at elevernes kompetencer til at skrive stgrre skriftlige opgaver er blevet styrket; 2) hvorvidt
elevernes skriftlige kompetencer i fagene er blevet gget som fglge af indsatsen; 3) hvorvidt indsat-
sen har bidraget til, at eleverne har opndet styrkede studiekompetencer samt 4) elevernes ople-
velse af de skriftlige krav i overgangen fra grundskole til gymnasiet.

I kapitel 9 belyses de nye rammer for stgrre skriftlige opgaver. Kapitlet fokuserer pd, hvordan
caseskolerne har organiseret og ledet arbejdet med at implementere nye rammer pa tvaers af de
fire uddannelser, hvordan der er blevet arbejdet med de nye rammer pa hver af de fire gymnasiale
uddannelser, hvilken rolle danskfaget har spillet ifm. nytaenkningen af rammerne for de stgrre
skriftlige opgaver, samt hvordan caseskolerne har forvaltet timepuljen og hvorvidt puljetimerne er
med til at understgtte arbejdet med elevernes skriftlige progression.

Kapitel 10 retter fokus mod gymnasieskolernes arbejde med at ggre skriftlighed til en integreret
del af fagene. Kapitlet ggr status over implementeringsprocessen med dette aspekt af reformen, og
hvorvidt lzererne i hgjere grad en fgr reformen arbejder med skriftlighed som en integreret del af
alle fag. Desuden belyser kapitlet caseskolernes organisering af arbejdet med at omszette de an-
drede lzereplaner, den lokale kapacitetsopbygning med fokus pa skriftlighed samt drivkreefter og
barrierer ifm. at ggre skriftlighed til en integreret del af fagene.

Kapitel 11 fokuserer pd erfaringerne med formativ feedback i arbejdet med at styrke elevernes
skriftlighed. Kapitlet belyser elevernes oplevelse af formativ feedback ifm. skriftlige opgaver og
caseskolernes brug af formativ feedback ifm. skriftlige opgaveprocesser.

Afslutningsvis udfolder Kapitel 12, hvilken rolle digitale teknologier spiller i arbejdet med skriftlig-
hed. Kapitlet praesenterer elevernes oplevelse af digitale teknologiers betydning for deres skriftlige
udvikling samt caseskolernes erfaringer med at bruge digitale teknologier i arbejdet med at styrke
elevernes skriftlighed.
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DEL 1: STATUS OVER
REFORMENS INITIATIVER



ARBEJDET MED KVALITETSUDVIKLING OG DE RETNINGSGIVENDE
MAL PA DE TREARIGE UDDANNELSER OG HF

Bedre elevtrivsel, styrket faglighed og styrket overgang til videregdende uddannelse fra de gymna-
siale uddannelser er de tre retningsgivende mal, som er fastsat med reformen. Malene skal szette
retningen for skolernes Igbende kvalitetssikring og udvikling. I denne rapport falges op pa de to
retningsgivende mal, som knytter sig til elevernes faglighed og trivsel. Det skal bemaerkes, at det
i en reformsammenhaeng ikke er forventeligt, at der er malbare effekter kun tre ar efter, en reform
er trddt i kraft. Imidlertid kan de forelgbige tendenser give anledning til opmaerksomhedspunkter
for den videre implementeringsproces.

Der folges op pa det tredje mal om styrket overgang til videregdende uddannelser i folgeforsknings-
programmets afsluttende rapport i 2021, som vil belyse de fgrste fire &r af reformens levetid. Dette
skydes, at der fgrst i 2021 vil vaere tilgeengelige data om overgang til videregdende uddannelse
blandt den farste argang af elever, som har gennemfgrt en gymnasial uddannelse efter reformens
ikrafttraedelse. I naervaerende rapport fremdrages resultater vedrgrende elevernes perspektiver for
videregdende uddannelse, som er baseret pa surveydata.

Kapitlet er delt op i tre hovedafsnit:
1. Udviklingen i elevernes karakterer i udvalgte fag fra 2017 til 2020.
2. Elevernes trivsel.

3. Elevernes perspektiver pa overgang til videregdende uddannelse.

De vaesentligste pointer vedrgrende elevernes trivsel, faglige niveau samt perspektiver for videre-
o o " . o o
gaende uddannelse pa de fire gymnasiale uddannelser fremgar af nedenstaende boks.
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Boks 3-1: Kapitlets hovedpointer

Evalueringen tegner et billede af, at der endnu ikke er sket en markant og tvaerg8ende positiv udvikling
i forhold til de retningsgivende mal:

Mindre udsving i elevernes faglige resultater: Overordnet viser evalueringen bde positive og ne-
gative tendenser i elevernes faglige resultater, nar elevernes mundtlige karakterer i udvalgte fag fer og
efter reformen sammenlignes. Analysen er baseret pa stx-, hhx-, og htx-elevernes arskarakterer og hf-
elevernes prgvekarakterer i dansk, engelsk, matematik og samfundsfag i perioden 2017 til 2020. I
dansk og samfundsfag ses der tegn pa en mindre positiv udvikling i perioden pa tveers af alle fire gym-
nasiale ungdomsuddannelser. I matematik ses tendenser til en negativ udvikling i elevernes karakterer i
matematik B p8 stx og hhx, mens det samme ggr sig gaeldende for matematik C blandt hf-studenter.
For s8 vidt angar engelsk er der positive tendenser for elever pa de tredrige uddannelser, mens hf-stu-
denters karakter i mundtlig engelsk B er faldet fra fgr til efter reformen. De kommende &r vil vise, om
der er tale om blivende tendenser, som kan kaades sammen med reformen.

I del 2 om indsatser til styrkelse af elevernes skriftlige kompetencer undersgges udviklingen i elevernes
skriftlige kompetencer fra 2017 til 2020. Tendenserne i disse analyser stemmer i hgj grad overens med
tendenserne for de mundtlige karakterer. Desuden peger analyserne i retning af, at eleverne i 2020 op-
ndr hgjere karakterer i de stgrre skriftlige opgaver i 3.g eller 2.hf end i de foregdende &r. Dette er szer-
ligt tydeligt for hhx og stx. Tendensen til hgjere karakter i de stgrre skriftlige opgaver i 3.g og 2.hf skal
laeses med forbehold for, at evalueringsformen er aendret i 2020, s& karakteren nu udtrykker en samlet
vurdering af den skriftlige opgave og en mundtlig preve pd baggrund af opgaven. Derudover er vejled-
ning og undervisning foregdet under anderledes forhold grundet COVID-19-foranstaltningerne i foraret
2020, hvorfor data generelt skal tolkes med forsigtighed.

Elevtrivslen er hgj, men udvikler sig forskelligt pa de enkelte uddannelser: Evalueringen viser, at
elevernes faglige og generelle trivsel pa tveers af uddannelser har veeret hgj i hele evalueringsperioden,
dvs. siden skoledret 2016/17. Samtidig er stx- og hhx-elevernes faglige og generelle trivsel i 2020 signi-
fikant hgjere end trivselsniveauet for reformen. Pa htx er der ingen forskel pa elevernes generelle triv-
selsniveau fgr reformen og trivselsniveauet i 2020, mens der blandt hf-elever er sket en signifikant negativ
udvikling i elevernes trivsel. Hf-eleverne har i alle fire &r givet udtryk for, at de trives mindre godt end
eleverne pa de tredrige uddannelser. Det skal desuden bemaerkes, at den nationale trivselsmaling viser
et fald i elevernes trivsel fra skoledret 2018 til 2019, mens trivselsniveauet i 2020 er pa niveau med forste
maling fra 2018. I fglgeforskningens maling af trivsel i de samme &ar genfindes denne tendens ikke, da
der i samme &rreekke ses en stigning i den generelle trivsel fra 2018 til 2019, hvorefter den generelle
trivsel falder igen i 2020 (jf. ovenstdende konklusion er det generelle trivselsniveau i 2020 dog fortsat
hgjere end i 2017).

I 2019/20 ved en stgrre andel af laererne end tidligere, hvordan de skal forholde sig til mis-
trivsel og risiko for frafald: Langt stgrstedelen af laererne er enige i, at de ved hvad de skal ggre,
hvis de ser en elev mistrives, eller ser, at en elev er frafaldstruet. Sammenlignes leerernes besvarelser i
2020 med laerernes besvarelser i 2018, er der sket en signifikant stigning i andelen af laerere, som er
enige i, at de ved, hvordan de skal forholde sig i forhold til mistrivsel og frafald. Ledernes besvarelser
indikerer, at der ikke er sket andringer i skolernes tilbud til elever, som mistrives eller er frafaldstruet,
siden reformen trédte i kraft.
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3.1.1

Elevernes perspektiver for videregdende uddannelser er stort set usendrede: Fire ud af fem ele-
ver pd tvaers af de gymnasiale uddannelser vil gerne have en videregdende uddannelse. Halvdelen af
eleverne ved, preecis hvilken uddannelse eller hvilket omrdde pa de videregdende uddannelser, de
gerne vil uddanne sig videre indenfor. Knap en ud af fem elever ved ikke, hvad de skal efter gymnasiet,
mens et fatal ikke gnsker at videreuddanne sig. Kun blandt eleverne pa hf er der sket mindre forskyd-
ninger, idet fem procentpoint feerre i 2019/20 end i 2016/17 ved praecist hvilken videregdende uddan-
nelse, de gnsker at tage. Fem procentpoint flere af hf-eleverne ved hvilket fagomrade de gnsker at vi-
dereuddanne sig inden for. I den afsluttende evalueringsrapport undersgges den faktiske overgang til
videregdende uddannelser blandt fgrste argang af studenter efter reformen.

Udvikling i elevernes mundtlige karakterer i udvalgte fag fra 2017 til 2020

I dette afsnit praesenteres de forelgbige resultater af indsatsen til styrkelse af elevernes faglighed
gennem en analyse af mundtlige karakterdata i udvalgte fag, som g&r pa tvaers af de fire gymnasiale
uddannelser: Dansk, engelsk, matematik og samfundsfag. Udviklingen undersgges i perioden 2017
til 2020 blandt studenter p% stx, hhx, htx og hf. De elever, som blev studenter i skoledret 2019/20,
er forste argang pa de tredrige uddannelser, som er bergrt af initiativerne om styrket faglighed,
som indfgrtes med reformen, mens hf-elever, som blev studenter i skoledret 2018/19, er fgrste
argang pa hf-uddannelsen, som er bergrt af initiativerne.

Analyserne i afsnittet er baseret pa populationsdata fra Bgrne- og Undervisningsministeriets ud-
dannelsesstatistik. Det betyder, at resultaterne afspejler udviklingen i mundtlige karakterer blandt
alle gymnasie- og hf-elever i Danmark i den firedrige periode. I modsaetning til analyserne i de
gvrige kapitler i statusdelen af rapporten er der ikke gennemfgrt statistiske analyser af signifikante
forskelle pa tvaers af ar, og analyserne i afsnittet skal derfor laeses med forbehold for, at der er tale
om deskriptive udviklingsanalyser?,

I 2020 var eleverne til pragve i faerre fag end vanligt grundet COVID-19-foranstaltningerne for ud-
dannelserne. I stedet overfgrtes arskarakterer fra flere fag til ogsa at veere prgvekarakterer pa
elevernes eksamensbeviser. Med henblik pa at opna stgrst mulig sammenlignelighed med karakte-
rer i de foregdende ar, baserer analyserne sig pa mundtlige afsluttende standpunktskarakterer
(3rskarakterer) i de udvalgte fag. P8 hf gives der ikke standpunktskarakterer under normale om-
staendigheder, hvorfor disse analyser baserer sig pd prgvekarakterer i alle ar. I 2020 er nogle af
prgvekaraktererne pd hf erstattet af ekstraordinzert afgivne afsluttede standpunktskarakterer, som
er blevet ophgjet til prgvekarakterer i det tilfaelde, hvor prgven blev aflyst. Der tages de ngdvendige
forbehold i analyserne.

Lille positiv udvikling i elevernes mundtlige karakterer i dansk A

Figur 3-1 illustrerer udviklingen i elevernes drskarakterer i dansk A fra 2017 til 2020. Som det
fremgar, ses der tegn pa en lille positiv udvikling i elevernes mundtlige karakterer pa de tredrige
uddannelser, ndr gruppernes gennemsnit i 2017, 2018 og 2019 sammenlignes med resultaterne i
2020.

1 www.uddannelsesstatistik.dk.
12 For at kunne udregne om forskellene er statistisk signifikante, forudszetter det data p8 individniveau. Disse data er ikke tilgaengelige i
Bgrne- og Undervisningsministeriets uddannelsesstatistik.
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3.1.2

Figur 3-1: Udviklingen i elevernes mundtlige drskarakterer for tredrige uddannelser i dansk A, 2017-2020
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Datakilde: Bgrne- og Undervisningsministeriets uddannelsesstatistik. N (2017) = 26.687 (stx), 8.379 (hhx), 3.909 (htx). N
(2018) = 26.923 (stx), 8.844 (hhx), 4.242 (htx). N (2019) = 27.795 (stx), 8.889 (hhx), 4.525 (htx). N (2020) = 26.472 (stx),
8.796 (hhx), 4.322 (htx). Karaktererne er opgjort efter bevisdr og fremgar saledes det 8r, karakteren er skrevet pd studentens
eksamensbevis.

Det samme ggr sig i nogen grad geeldende pa hf, ndr 2.hf'ernes gennemsnit i 2017 og 2018 sam-
menlignes med karaktersnittene for 2.hf'ere i 2019 og 2020. De elever, som afsluttede 2.hf i 2019,
var som naevnt fgrste argang af hf-elever, som var bergrt af reformens initiativer til styrkelse af
fagligheden, herunder tilfgrsel af timer til danskfaget pa hf. Det er i den forbindelse vaerd at be-
maerke, at stigningen i hf-elevernes mundtlige karakterer seerligt traeder frem i 2020, dvs. blandt
anden argang af hf-elever, som faerdigggr uddannelse pa den nye reform. Det kan indikere, at den
positive tendens i 2020 delvist er relateret til de COVID-19-foranstaltninger, der gjorde sig geel-
dende pa gymnasierne i foraret 2020. Det er med andre ord endnu for tidligt at vurdere, om dette
er udtryk for en blivende tendens.

Figur 3-2: Udviklingen i elevernes mundtlige prgvekarakterer pa hf i dansk A, 2017-2020
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Datakilde: Bgrne- og Undervisningsministeriets uddannelsesstatistik. N (2017) = 6.004 (hf). N (2018) = 6.004 (hf). N (2019)
= 6.406 (hf). N (2020) = 6.692 (hf). Karaktererne er opgjort efter bevisar og fremgar saledes det ar, karakteren er skrevet pa
studentens eksamensbevis.

Positiv udvikling i elevernes karakterer i mundtlig engelsk A

Figur 3-3 illustrerer udviklingen i elevernes arskarakterer i mundtlig engelsk p& A- og B-niveau pa
de tredrige uddannelser i perioden 2017 til 2020. P& hhx er engelsk obligatorisk p& A-niveau, der-
for er der ingen arskarakterer i engelsk B. Nar gennemsnittet af de mundtlige drskarakterer i en-
gelsk A fgr reformen (2017, 2018 og 2019) sammenlignes med arskaraktererne efter reformen
(2020), ses en positiv udvikling pd tveers af stx, hhx og htx. Dette kan veere udtryk for, at refor-
mens initiativer om styrket faglighed virker efter intentionen. Samtidig bgr der tages forbehold for
eventuel p§virkning af forhold relateret til COVID-19-foranstaltningerne i fordret 2020.
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Figur 3-3: Udviklingen i elevernes mundtlige rskarakterer i engelsk A for tredrige uddannelser, 2017-2020
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Datakilde: Bgrne- og Undervisningsministeriets uddannelsesstatistik. N (Engelsk A - 2017) = 17.863 (stx), 8.379 (hhx), 1.732
(htx). N (Engelsk A - 2018) = 17.947 (stx), 8.843 (hhx), 1.730 (htx). N (Engelsk A - 2019) = 17.747 (stx), 8.886 (hhx), 1.707
(htx). N (Engelsk A - 2020) = 15.039 (stx), 8.795 (hhx), 1.445 (htx). Karaktererne er opgjort efter bevisdr og fremgar saledes
det 8r, karakteren er skrevet pd studentens eksamensbevis.

Hvad angar udviklingen i elevernes mundtlige karakterer i engelsk B, fremgar det af nedenstdende
figur, at der er sket en lille stigning i htx-elevernes karaktergennemsnit, mens gennemsnittet har
veeret stabilt blandt stx-eleverne over alle 8rene. Den lille stigning i karakterer blandt htx-eleverne
kan indikere, at initiativerne i reformen gradvist begynder at have en positiv indvirkning. Disse
karakterer forventes desuden ikke at veere pavirkede af de szerlige forhold i foréret 2020, da engelsk
B som oftest afsluttes i 2.g (i 2019 for elever, som blev studenter i 2020). Dog bgr det bemaerkes,
at der generelt har veeret en positiv tendens i karaktergennemsnittet fra 2017 til 2020 og dermed
0gsa i drene for reformens ikrafttraedelse.

Figur 3-4: Udvikling i elevernes mundtlige drskarakterer i engelsk B for tredrige uddannelser, 2017-2020
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Datakilde: Bgrne- og Undervisningsministeriets uddannelsesstatistik. N (Engelsk B - 2017) = 8.847 (stx), 2.183 (htx). N (En-
gelsk B - 2018) = 9.011 (stx), 2.512 (htx). N (Engelsk B - 2019) = 10.091 (stx), 2.816 (htx). N (Engelsk B - 2020) = 11.428
(stx), 2.882 (htx). Karaktererne er opgjort efter bevisar og fremgar saledes det ar, karakteren er skrevet pd studentens eksa-
mensbevis.

Figur 3-5 illustrerer udviklingen i hf-elevernes prgvekarakterer i engelsk pa A- og B-niveau i perio-
den 2017 til 2020. Engelsk pd B-niveau er obligatorisk pa hf-uddannelsen, hvorimod engelsk pa A-
niveau vaelges af ganske fa elever hvert ar, hvilket skyldes, at det kun er muligt at vaelge som en
del af en udvidet fagpakke. Sammenlignes hf-elevernes karakterer fgr reformen (2017 og 2018)
med karaktererne blandt hf-elever pa den nye reform (2019 og 2020), er elevernes gennemsnitlige
karakterer i mundtlig engelsk B generelt faldet. Dette giver sdledes ikke stgtte til, at reformens
initiativer har haft en positiv indflydelse pa elevernes mundtlige karakterer i engelsk B. I samme
periode er elevernes karakterer i mundtlig engelsk A steget blandt elever omfattet af reformen
(2019 og 2020) sammenlignet med fgr reformen (2017 og 2018). I den forbindelse er det vigtigt
at veere opmaerksom p3, at andelen af hf-elever, som har mulighed for at vaelge engelsk pd A-
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3.1.3

niveau, er faldet markant i samme periode, hvorfor det szendrede elevgrundlag kan vaere en forkla-
ring pa den markante udvikling.

Figur 3-5: Udviklingen i hf-elevernes mundtlige prgvekarakterer i engelsk A og B
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Datakilde: Bgrne- og Undervisningsministeriets uddannelsesstatistik. N (Engelsk A - 2017) = 717, N (Engelsk A — 2018) = 599,
N (Engelsk A - 2019) = 236, N (Engelsk A - 2020) = 138. N (Engelsk B - 2017) = 5.288, N (Engelsk B - 2018) = 5401, N
(Engelsk B - 2019) = 6.171, N (Engelsk B - 2020) = 6.555. Karaktererne er opgjort efter bevisdr og fremgar sdledes det &r,
karakteren er skrevet pa studentens eksamensbevis.

Stabil udvikling i mundtlig matematik A, men negativ udvikling for matematik B p& stx og hhx
Analysen af udviklingen i elevernes mundtlige karakterer i matematik bygger for de tredrige ud-
dannelser pd studenters afsluttende drskarakterer i matematik pa A- og B-niveau i perioden 2017
til 2020 og for hf-uddannelsen baseres analyserne pa prgvekarakterer i matematik A-, B- og C.
Resultater for matematik C indgdr ikke i analyserne for stx, hhx og htx, hvilket skyldes, at mate-
matik B med reformens indfgrelse er blevet obligatorisk for stgrstedelen af eleverne pa stx og hhx,
hvorfor antallet af elever, som har valgt matematik C, er betydeligt begraenset efter reformens
ikrafttreedelse.

Figur 3-6 og figur 3-7 illustrerer udviklingen i elevernes drskarakterer i mundtlig matematik p3 A-
og B-niveau pa de tredrige uddannelser i perioden 2017 til 2020. Blandt elever, som har afsluttet
matematik A, er der pa tvaers af stx, hhx og htx et relativt stabilt karaktergennemsnit over alle ar,
men dog en svag stigning for hhx og htx fra 2019 til 2020. Disse resultater skal dog laeses med
forbehold for COVID-19-foranstaltningerne i 2020.

Figur 3-6: Udviklingen i elevernes arskarakterer i matematik A pa tredrige uddannelser, 2017-2020
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Datakilde: Bgrne- og Undervisningsministeriets uddannelsesstatistik. N (Matematik A - 2017) = 10.567 (stx), 1.280 (hhx),
3.162 (htx). N (Matematik A - 2018) = 10.826 (stx), 1.482 (hhx), 3.434 (htx). N (Matematik A - 2019) = 11.808 (stx), 1.647
(hhx), 3.724 (htx). N (Matematik A - 2020) = 12.433 (stx), 1.853 (hhx), 3.515 (htx). Karaktererne er opgjort efter bevisar og
fremgdr sdledes det ar, karakteren er skrevet pad studentens eksamensbevis.

13 Det er muligt for elever at vaelge matematik p& C-niveau, hvis eleven har flere end tre fremmedsprog eller hvis eleven har tre frem-
medsprog p8 mindst A-, A- og B-niveau.
4 1 2020 modtog 690 elever p& stx drskarakterer i matematik C, mens det samme gjorde sig geeldende for 77 hhx-elever.
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Sammenholdes resultaterne blandt elever som afsluttede matematik pd B-niveau hhv. for og efter
reformens ikrafttraedelse (Figur 3-7), ses en negativ udvikling blandt stx- og hhx-elever, mens der
er en svagt positiv udvikling blandt htx-elever. Med reformen indfgrtes der stgrre aendringer i lae-
replanen for matematik, og den negative udvikling blandt stx- og hhx-elever skal muligvis ses i
dette lys. Nedgangen i karaktererne for matematik B for stx og hhx i 2019 kan desuden skyldes, at
matematik B med reformen blev obligatorisk for stgrstedelen af eleverne®. Dermed er elevgruppen
i 2019 vokset til ogsd at inkludere elever, som tidligere ville have valgt matematik C, hvilket kan
veere en forklaring pa nedgangen i gennemsnittet. Disse karakterer forventes ikke at vaere pavir-
kede af de seerlige forhold i foraret 2020, da matematik B som oftest afsluttes i 2.g (i 2019 for
elever, som blev studenter i 2020).

Figur 3-7: Udviklingen i elevernes arskarakterer i matematik B pa tredrige uddannelser, 2017-2020
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Datakilde: Bgrne- og Undervisningsministeriets uddannelsesstatistik. N (Matematik B - 2017) = 13.142 (stx), 5.207 (hhx), 749
(htx). N (Matematik B - 2018) = 13.535 (stx), 5.598 (hhx), 808 (htx). N (Matematik B - 2019) = 13.950 (stx), 5.857 (hhx),
800 (htx). N (Matematik B - 2020) = 13.327 (stx), 6.865 (hhx), 810 (htx). N (Matematik C - 2017) = 3.061 (stx), 1.897 (hhx).
Karaktererne er opgjort efter bevisdr og fremgar saledes det ar, karakteren er skrevet pd studentens eksamensbevis.

Figur 3-8 illustrerer udviklingen i hf-elevernes mundtlige provekarakterer i matematik pa A-, B- og
C-niveau i perioden 2017 til 2020. Blandt hf-elever pa matematik C er der generelt sket et fald i hf-
elevernes gennemsnitlige mundtlige karakterer fra fgr (2017 og 2018) til efter reformen (2019 og
2020). For matematik B ses tilsvarende et fald i hf-elevernes karakterer, ndr karaktererne sam-
menholdes blandt elever, som ikke var en del af reformen (2017 og 2018) med karakterer blandt
elever, som var omfattet af reformen (2019). Herefter er der dog en markant stigning i karakter-
gennemsnittet for 2. drgang af hf-elever, som afsluttede matematik B og var omfattet af reformen
(2020). En stor del af forklaringen kan sandsynligvis findes i, at kun fa elever var til mundtlig prgve
i matematik B i 2020 grundet COVID-19-foranstaltningerne, hvorfor en stor del af elevernes prg-
vekarakterer er afsluttende standpunktskarakterer (arskarakterer), der er ophgjet til provekarak-
terer. Der generelt store udsving i elevernes karakterer i matematik A over arene, hvilket kan
skyldes, at matematik A kun er muligt at veelge til pd en udvidet fagpakke, hvorfor gennemsnittene
generelt baserer sig pa et meget begreenset antal observationer.

15 Det er muligt for elever at vaelge matematik p8 C-niveau, hvis eleven har flere end tre fremmedsprog eller hvis eleven har tre frem-
medsprog pa mindst A-, A- og B-niveau.
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3.1.4

Figur 3-8: Udviklingen i hf-elevernes mundtlige prgvekarakterer i matematik A, B og C, 2017-2020
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Datakilde: Bgrne- og Undervisningsministeriets uddannelsesstatistik. N (Matematik A - 2017) = 73, N (Matematik A - 2018) =
56, N (Matematik A - 2019) = 122, N (Matematik A - 2020) = 82. N (Matematik B - 2017) = 2.179, N (Matematik B - 2018)
= 2.348, N (Matematik B - 2019) = 2.331, N (Matematik B - 2020) = 2.390. N (Matematik C - 2017) = 3.755, N (Matematik
C - 2018) = 3.600, N (Matematik C - 2019) = 3.952, N (Matematik C - 2020) = 4.221. Karaktererne er opgjort efter bevisar
og fremgar sdledes det 3r, karakteren er skrevet pa studentens eksamensbevis.

Enkelte tegn pd positiv udvikling i elevernes karakterer i mundtlig samfundsfag

Figur 3-9 illustrerer udviklingen i elevernes arskarakterer i mundtlig samfundsfag pa A-niveau i
perioden. Relativt mange stx-elever vaelger samfundsfag pa A-niveau, mens det samme gaelder for
ganske fa elever pa de erhvervsgymnasiale uddannelser og hfs. P38 hf er dette desuden ogsd kun
muligt pa de udvidede fagpakker. Analysen af elevernes mundtlige karakterer i samfundsfag A er
derfor udelukkende baseret pd stx-eleverne arskarakterer i perioden 2017 til 2020v. Det fremgar
af figuren nedenfor, at stx-elevernes mundtlige karakterer i samfundsfag A har ligget stabilt i hele
perioden. Der kan saledes ikke spores tegn pa, at reformen har medfgrt et gjet fagligt niveau i
samfundsfag pd A-niveau.

Figur 3-9: Udvikling i elevernes mundtlige &rskarakterer i samfundsfag A, 2017-2020
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Datakilde: Bgrne- og Undervisningsministeriets uddannelsesstatistik. N (2017 - samfundsfag A) = 9.729 (stx), N (2018 - sam-
fundsfag A) = 10.405 (stx), N (2019 - samfundsfag A) = 10.855 (stx), N (2020 - samfundsfag A) = 11.922 (stx). Karaktererne
er opgjort efter bevisdr og fremgar sdledes det ar, karakteren er skrevet pa studentens eksamensbevis.

Til gengaeld kan der observeres markante stigninger i elevernes mundtlige arskarakterer i sam-
fundsfag pa B-niveau pa stx og i nogen grad pa hhx. Det fremgdr af nedenstdende figur. Disse
karakterer forventes ikke at vaere pavirkede af de szerlige forhold i foraret 2020, da samfundsfag B

16 T perioden 2017-2020 er der mundtlige karakterer i Samfundsfag A for hhv. 43, 48, 66 og 29 elever pa hhx. I perioden 2017-2019 er
der skriftlige karakterer i Samfundsfag A for hhv. 9, 8 og 11 htx-elever (kilde: uddannelsesstatistik.dk). I 2020 er der skriftlige karakte-
rer i samfundsfag for fire elever pd hf. Det beskedne datagrundlag betyder, at statistikken for hhx og htx viser store udsving fra ar til
&r, som snarere afspejler de meget f8 observationer end en egentlig udvikling. Derfor rapporteres der ikke p8 udviklingen i hf-, hhx- og
htx-elevernes skriftlige karakterer i Samfundsfag A.

17 p§ 2-8rigt hf er samfundsfag C en obligatorisk del af kultur- og samfundsfagsgruppen. Med reformen blev det muligt at udtraekke
samfundsfag C til den enkeltfaglige eksamen, hvilket fgrste gang blev realiseret i vintereksamen 2019. Derfor er der ikke er et sam-
menligningsgrundlag fgr reformen for samfundsfag C. Analysen af hf-elevernes faglige udvikling i samfundsfag er sdledes baseret pd
mundtlige prevekarakterer i samfundsfag p& B-niveau. Ganske f& elever pd hf vaelger samfundsfag p8 A-niveau, hvorfor karakterer
herfor ikke indgdr i analysen.
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som oftest afsluttes i 2.g (i 2019 for elever, som blev studenter i 2020). I den forbindelse skal det
dog bemeerkes, at der efter reformens ikrafttraedelse er betydeligt faerre stx-elever, som har valgt
samfundsfag p& B-niveau sammenlignet med fgr reformen (fra 5.980 elever i 2019 til 1.900 elever
i 2020), hvilket kan have betydning for gennemsnittet.

Figur 3-10: Udvikling i elevernes mundtlige drskarakterer i samfundsfag B, 2017-2020
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Datakilde: Bgrne- og Undervisningsministeriets uddannelsesstatistik. N (2017 - samfundsfag B) = 6.447 (stx), 1.101 (hhx),
869 (htx), 1.975 (hf). N (2018 - samfundsfag B) = 6.105 (stx), 986 (hhx), 1.046 (htx), 1.887 (hf). N (2019 - samfundsfag B)
= 5.980 (stx), 881 (hhx), 1.123 (htx), 3.861 (hf). N (2020 - samfundsfag B) = 1.900 (stx), 998 (hhx), 713 (htx), 4.203 (hf).
Karaktererne er opgjort efter bevisdr og fremgar saledes det ar, karakteren er skrevet pd studentens eksamensbevis.

Karaktergennemsnittene i samfundsfag pa C-niveau er stabilt over hele perioden for bade stx og
hhx, mens der ses en stigning i karaktergennemsnittet blandt htx-elever. De fglgende ar vil vise,
om der er tale om en blivende tendens. Disse karakterer forventes ikke at vaere pavirkede af de
sarlige forhold i fordret 2020, da samfundsfag C som oftest afsluttes i 1.g (i 2018 for elever, som
blev studenter i 2020).

Figur 3-11: Udvikling i elevernes mundtlige drskarakterer i samfundsfag C, 2017-2020
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N (2017 - samfundsfag C) = 10.665 (stx), 7.245 (hhx), 3.048 (htx), N (2018 - samfundsfag C) = 10.543 (stx), 7.834 (hhx),
3.198 (htx), N (2019 - samfundsfag C) = 11.065 (stx), 7.966 (hhx), 3.414 (htx), N (2020 - samfundsfag C) = 12.638 (stx),
7.783 (hhx), 3.615 (htx). Karaktererne er opgjort efter bevisar og fremgar sdledes det ar, karakteren er skrevet pa studentens
eksamensbevis.

Endelig peger analyser af hf-elevernes prgvekarakterer i mundtlig samfundsfag pd B-niveau p3, at
der er sket en positiv udvikling i elevernes karakter i 2020 (se figur 3-12). Da den positive udvikling
saerligt kommer til udtryk blandt den anden argang af hf-elever pa reformen (2020), kan det vaere
et tegn pa, at karaktergennemsnittet er pavirket af COVID-19-foranstaltningerne i fordret 2020.
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3.2

3.2.1

Figur 3-12: Udviklingen i hf-elevernes mundtlige prgvekarakterer i samfundsfag B, 2017-2020
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Datakilde: Bgrne- og Undervisningsministeriets uddannelsesstatistik. N (2017 - samfundsfag B) = 1.975 (hf). N (2018 - sam-
fundsfag B) = 1.887 (hf). N (2019 - samfundsfag B) = 3.861 (hf). N (2020 - samfundsfag B) = 4.203 (hf). Karaktererne er
opgjort efter bevisdr og fremgar sdledes det 8r, karakteren er skrevet pa studentens eksamensbevis.

Elevernes trivsel

Analyserne af elevernes trivsel baseres pd farstedrselevernes trivsel fra elevsurveyent, Elevernes
trivsel undersgges ved hjalp af to indeks for henholdsvis generel trivsel i skolen® og faglig trivselx.
De to indeks er ikke identiske med de indeks, der beregnes pa baggrund af den nationale trivsels-
maling.

Evalueringen viser, at 1.g- og 1.hf-elevernes generelle trivsel i skolen sdvel som den faglige trivsel
var hgj bade fgr og efter reformen og pa tveers af alle de gymnasiale uddannelser. I 2020 ligger
elevernes generelle trivsel lige over fire pa en skala fra et til fem, mens deres faglige trivsel ligger
lige under fire. Dette fremgar af figur 3-13.

Bade positive og negative tendenser i elevernes trivsel

Sammenholdes elevernes faglige og generelle trivsel i 2020 med elevernes faglige og generelle
trivsel far reformen, er der sket en signifikant positiv udvikling blandt elever pa stx og hhx. Pa htx
er der ingen forskel pa elevernes generelle trivselsniveau fgr reformen (i 2017) og trivselsniveauet
i 2020, mens der blandt hf-elever er sket en signifikant negativ udvikling i elevernes trivsel. Hf-
eleverne har i alle fire &r givet udtryk for, at de trives mindre godt end eleverne pa de tredrige
uddannelser.

18 Data fra den fgrste nationale maling af trivslen i de gymnasiale uddannelser blev gennemfgrt forste gang i skoledret 2018/19. Det
betyder, at der ikke findes nationale data om trivsel fgr andet skoledr efter, reformen trédte i kraft. Dette er grunden til, at analysen af
elevtrivslen baseres pa surveydata indsamlet blandt elever pa de ca. 90 skoler i surveypanelet.

19 Indekset over elevernes generelle trivsel i skolen er baseret pa fire spargsmal fra elevsurveyen: Er du glad for din skole? Er du glad
for din klasse? Fgler du dig tryg i skolen? Jeg foler, at jeg hgrer til pd min skole.

20 Indekset over elevernes faglige trivsel er baseret p& tre spgrgsmal fra elevsurveyen: Undervisningen motiverer mig til at laere nyt;
Leererne giver mig faglig hjzelp, hvis jeg har brug for det; Jeg kan godt lide at gd i skole. Gennemsnittet af den faglige trivsel blandt
eleverne pd de tredrige uddannelser er et uvaegtet gennemsnit, hvor hver uddannelse tzeller lige meget uanset forskelle i antal elevbe-
svarelser.
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3.2.2

Figur 3-13: Indeks over elevernes generelle og faglige trivsel (5 = maks. score) (Elever, 2020)
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Note: Figuren viser den faglige og generelle trivsel blandt eleverne pd de tredrige uddannelser samt hf baseret p8 to indeks
skaleret fra 1-5. Indekset over den faglige trivsel bygger pa elevernes vurdering af falgende udsagn: “Undervisningen motiverer
mig til at lzere nyt”, “Leererne giver faglig hjeelp, hvis jeg har brug for det”, "jeg kan godt lide at g& i skole”. Alle spgrgsmal er
skaleret fra 1-5. For de to forste spgrgsmal gar svarkategorierne fra ‘aldrig’ til ‘meget tit’ mens det sidste spgrgsmal gar fra
‘'meget uenig’ til ‘meget enig’. Indekset over generel trivsel bygger pd folgende spgrgsmal: “Er du glad for din skole?”, “Er du
glad for din klasse?”, “Hvor ofte foler du dig tryg i skolen?”, “Jeg fgler, jeg herer til p& min skole”. Alle spgrgsmal er skaleret fra
1-5. For de tre forste sporgsmal gar svarkategorierne fra ‘aldrig’ til ‘meget tit’, mens det sidste spergsmal gar fra ‘meget uenig’
til ‘meget enig’. Tallene i figuren er angivet i procent. N = 5.798 (stx), 4.018 (hhx), 2.129 (hf), 13.477 (total).

Skolernes beredskab malrettet elever i mistrivsel er forholdsvis uzendret

I spgrgeskemaundersggelsen er lederne blevet spurgt, hvilken form for stgtte og vejledning skolen
stiller til r&dighed for elever, der enten mistrives eller er frafaldstruede. Ledernes besvarelser indi-
kerer, at der ikke er sket sendringer i skolernes beredskab malrettet elever, som mistrives eller er
frafaldstruet, siden reformen tradte i kraft. Kun pd hhx ses en signifikant stigning i brugen af kon-
taktlaerere, ndr en elev mistrives eller er frafaldstruet. Stigningen er pa hhv. 15 procentpoint for
elever, der ikke trives, og 16 procentpoint for elever, der er frafaldstruet, ndr skoledret 2017/18 og
2019/20 sammenlignes.

I skoledret 2019/20 var de mest udbredte former for stgtte og vejledning til elever, som ikke trive-
des, ifglge lederne, psykologhjeelp pa stx og hf (hhv. 85 pct. og 72 pct.) samt kontaktlaerer pa hhx
og htx (hhv. 97 pct. og 90 pct.). For elever, der er frafaldstruet, var de mest udbredte former for
beredskab pa skolerne hhv. “andre” pd stx (69 pct.), kontaktlaerer pa& hhx og htx (hhv. 95 pct. og
83 pct.) samt kontaktleerer og mentor pa hf (59 pct.).
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Figur 3-14: Hvilken form for stgtte og vejledning stiller skolen til radighed for elever, der ikke trives? (Le-
dere, 2020)
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Note: Sporgsmalet er stillet til alle skoleledere pd de tredrige uddannelser samt hf. Tallene i figuren er angivet i procent.
Andelene summerer ikke til 100, da det har veeret muligt at saette flere kryds. N = 65 (stx), 37 (hhx), 29 (htx), 54 (hf), 185
(total).

Figur 3-15: Hvilken form for stgtte og vejledning stiller skolen til radighed for elever, der er frafaldstruet?
(Ledere, 2020)
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Note: Spgrgsmalet er stillet til alle skoleledere pd de tre8rige uddannelser samt hf. Tallene i figuren er angivet i procent.

Andelene summerer ikke til 100, da det har vaeret muligt at saette flere kryds. N = 65 (stx), 37 (hhx), 29 (htx), 54 (hf), 185
(total).

32



3.3

Tilsvarende er laererne spurgt ind til, om de ved, hvordan de skal forholde sig, hvis en elev mistrives
eller er frafaldstruet. Langt stgrstedelen af lzererne er enige i, at de ved, hvad de skal ggre, hvis de
ser, at en elev mistrives (82 pct.), eller ser, at en elev er frafaldstruet (80 pct.). Sammenlignes
laerernes besvarelser i 2020 med laerernes besvarelser i 2018, er der signifikant flere laerere, som
er enige i, at de ved, hvordan de skal forholde sig i forhold til mistrivsel og frafald i 2020 end i
20182,

Elevernes perspektiver p& overgang til videregdende uddannelse

Et centralt mal med reformen er at etablere nye studieretninger med en tydelig faglig profil malret-
tet videregdende uddannelser. I den forbindelse er eleverne spurgt ind til deres overvejelser i for-
hold til deres fremtidige valg af videregdende uddannelse.

Af spgrgeskemaundersggelsen fremgdr det, at fire ud af fem elever (80 pct.) - p& tvaers af 1.-3.g
og pa tvaers af de gymnasiale uddannelser - gerne vil have en videregdende uddannelse. Halvdelen
af eleverne (50 pct.) ved, hvilken uddannelse eller hvilket omrdde pd de videregdende uddannelser
de gerne vil uddanne sig videre indenfor, mens de resterende 30 pct. gerne vil tage en videregdende
uddannelse, men er uafklarede om retningen. 18 pct. af eleverne ved ikke, hvad de skal efter
gymnasiet, og to pct. vil ikke tage en videregdende uddannelse. Dette fremgar af figur 3-16.

N&r der skelnes mellem uddannelser, fremgar det, at stx-, hhx- og htx-elevernes perspektiver for
videregdende uddannelser ikke har flyttet sig i Igbet af de tre ar, der er gdet, siden reformen tradte
i kraft. Blandt hf-eleverne er der sket mindre forskydninger, idet fem procentpoint feerre i 2019/20
end i 2016/17 ved preecist, hvilken videregdende uddannelse de gerne vil tage, og fem procentpoint
flere ved hvilket omrade, de gerne vil videreuddanne sig indenfor. Hf- og htx-eleverne har alle ar
vaeret mere afklarede om gnsker til videregdende uddannelse end eleverne pa stx og hhx.

Figur 3-16: Hvilke af nedenstdende udsagn passer bedst p& dig? (Elever, 2020)
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Note: Spgrgsmalene er stillet til alle elever pd de tredrige uddannelser samt hf. Tallene i figuren er angivet i procent. N = 5.798
(stx), 4.018 (hhx), 2.129 (htx), 1.532 (hf), 13.477 (total).

21 Spgrgsmalet er ikke stillet i 2017, hvorfor det ikke er muligt at sammenligne besvarelserne med fgr reformens ikrafttraedelse.
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GRUNDFORL@BET OG VALG AF STUDIERETNING PA DE TREARIGE
UDDANNELSER

En af intentionerne med reformen er, at eleverne gennem et bedre og kortere grundforlgb pa de
tredrige gymnasiale uddannelser skal fa en god start i gymnasiet, hvor afklaring af faglige interesser
og forudsaetninger er i fokus. Dermed er det hensigten, at grundforlgbet skal bidrage til elevernes
afklaring af deres valg af studieretning samt ruste dem til at gennemfgre den valgte studieretning=.

I vejledningen til grundforlgbet pd hhx, htx og stx= star der:

"Formalet med grundforigbet er, at eleverne bliver fagligt afklarede for deres valg af studieretning i slut-
ningen af grundforlgbet. Det betyder, at grundforigbet skal tilrettelaegges, s eleverne udfordres fagligt

og mgder gymnasiets arbejdsmetoder og de faglige krav, som stilles i gymnasiet og i de enkelte studie-
retninger. Dette sker bdde gennem konkret undervisning i de fag og forlgb, som indgar i grundforigbet,

og gennem evaluering og feedback, som skal tydeligggre den enkelte elevs faglige niveau og reelle mu-
ligheder for at gennemfgre det kommende studieretningsforigb.”

Derfor rummer det nye grundforlgb veesentlige aendringer i forhold til tidligere - bade i forhold til
placeringen af elevernes studieretningsvalg, indholdet i de flerfaglige forlgb og indfgrelsen af grund-
forlgbsprgver, evalueringssamtale og matematikscreening.

Kapitlet er bygget op efter tre afsnit, som til ssammen afdaekker forelgbige resultater og implemen-
tering af den del af reformen, der handler om at give eleverne en god start i gymnasiet, kvalificere
deres valg af studieretning og forbedre deres muligheder for at gennemfgre uddannelsen:

1. Tilrettelaeggelse af det nye grundforigb
2. Elevernes afklaringsproces og valg af studieretning
3. Overgang til studieretning.

Indledningsvis sammenfattes de centrale pointer vedrgrende implementering af det nye grundforlgb
i boksen pd naeste side.

22 Aftale mellem regeringen, Socialdemokratiet, Dansk Folkeparti, Liberal Alliance, Det Radikale Venstre, Socialistisk Folkeparti og Det
Konservative Folkeparti om styrkede gymnasiale uddannelser (2016), s. 7

23 Grundforlpbet pd hhx, htx og stx. Vejledning til lov og bekendtggrelse (Undervisningsministeriet, Styrelsen for Undervisning og Kvali-
tet, Gymnasie- og Tilsynskontoret), s. 2.
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Boks 4-1: Kapitlets hovedpointer

Det nye og kortere grundforlgb har to overordnede formal: At stgtte elevernes afklaring af studieret-
ningsvalget samt at forberede eleverne fagligt pa den videre undervisning i studieretningerne. Evalue-
ringen viser, at skolerne generelt er godt pa vej med at skabe et grundforlgb med en afklarende funk-
tion. Til gengeeld er der tegn pa, at leererne — som i de foregdende 8r - oplever grundforlgbet som for
fagligt kompakt.

En betydelig andel af laererne oplever stadig grundforlgbet som kompakt: I tredje skoledr efter
reformen oplever en betydelig andel af lzererne fortsat, at det er svaert at sikre, at eleverne nar igen-
nem de faglige aktiviteter og det faglige stof, som de skal i Igbet af grundforigbet. Blandt stx-leererne er
der imidlertid sket en positiv udvikling, idet lzererne siden skole8ret 2017/18 gradvist er blevet mere
enige i, at det er nemt at nd igennem det faglige stof og aktiviteterne. Der er sdledes sket en signifikant
stigning fra skoledret 2017/18 til 2019/20 i stx-laerernes vurdering heraf.

Eleverne far et stgrre udbytte af grundforlgbet end tidligere: Siden 2017/18 er der sket en stgt
stigning i elevernes vurdering af, om grundforlgbet bidrager til en forventningsafstemning om det videre
gymnasieforlgb. P8 stx og hhx oplever en stgrre andel af eleverne end tidligere, at grundforlgbet bidra-
ger til deres afklaring af studieretningsvalget. En stgrre andel af eleverne p3 tvaers af uddannelser skif-
ter tilsvarende mening om studieretning i Igbet af grundforigbet, n8r man sammenligner alle tre skoledr
efter reformen med elevernes besvarelser fgr reformen. Det indikerer, at skolerne i hgjere grad end tid-
ligere er lykkedes med at udfordre elevernes umiddelbare praeferencer og valg. Endelig er 1.g-eleverne
siden skoledret 2018/19 gennemsnitligt blevet mere enige i, at de har et godt overblik over, hvilke mu-
ligheder og begraensninger for videregdende uddannelse deres studieretning medfgrer.

Ingen markante sendringer af de afklarende aktiviteter: Ligesom i de tidligere undersggte ar er
skolerne mest tilbgjelige til at introducere eleverne til de forskellige studieretninger gennem en mundtlig
introduktion fra undervisere pd skolen, ved at eleverne prgver at arbejde med udvalgte fag fra forskel-
lige studieretninger og gennem skriftligt materiale som vejledninger. Flertallet af eleverne svarer, at de
har modtaget en generel, tveerfaglig introduktion til fagomraderne. Endelig oplever halvdelen af ele-
verne, at evalueringssamtalen fokuserede pa deres studieretningsvalg.

Elevernes bevaeggrunde for valg af studieretning er overordnet usendrede, siden reformen
tradte i kraft: Saledes svarer hovedparten af eleverne fortsat, at de veelger studieretning pa grund af
faglig interesse. Imidlertid er det blevet mindre vigtigt for deres valg, at studieretningens fag interesser
dem, at studieretningen peger frem mod en bestemt videregdende uddannelse og at studieretningen
holder deres muligheder 8bne med hensyn til videregdende uddannelser.

Et fatal af elever fortryder deres valg af studieretning efter grundforlgbet: Langt starstedelen af
eleverne holder fast i deres valg af studieretning efter grundforlgbet. Blandt elever pa stx og htx er an-
delen af elever, der har fortrudt deres valg, dog steget en smule mellem skoledrene 2018/19 og
2019/20.

En stgrre andel af elever tilkendegiver, at omfanget af sociale introforlgb i overgang fra
grundforlgb til studieretning er tilstraekkeligt: Der er sket en stigning i andelen af elever, som an-
giver, at der blev gennemfart sociale introforlgb, og at omfanget var tilstraekkeligt fra skoledret 2018/19
til 2019/20. Dog svarer to ud af fem elever i 2019/20, at der ikke blev gjort nok, eller at skolen slet ikke
gjorde noget for at lette den sociale overgang fra grundforlgb til studieretning.
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4.1

4.1.1

4.1.2

Tilrettelaeggelse af det nye grundforigb
I dette afsnit gives en status pa implementeringen af grundforigbet, herunder de afklarende aktivi-
teter (introduktion til studieretningerne og evalueringssamtalen).

Leererne oplever stadig grundforlgbet som fagligt kompakt

Evalueringen af fgrste gennemlgb efter reformen viste, at det nye grundforigb pressede saerligt
laererne. Laererne oplevede isar, at grundforlgbet var meget kompakt, hvilket gjorde det udfor-
drende at sikre, at eleverne ndede igennem det faglige indhold og dermed ruste dem fagligt til det
videre gymnasieforlgb. Sidste &rs evaluering af andet gennemlgb viste, at der fortsat var en bety-
delig andel af laererne (30 pct.), som oplevede, at det var sveert at sikre, at eleverne ndede igennem
de faglige aktiviteter og det faglige stof, de skulle i Igbet af grundforigbet.

Analyserne af dette ars surveydata viser, at der samlet set ikke er sket en signifikant udvikling fra
skoledret 2018/19 til 2019/20 i lzerernes vurdering af, om det er let eller svaert at sikre, at eleverne
nar igennem de faglige aktiviteter og det faglige stof pa grundforigbet. Ca. to ud af fem lzerere (38
pct.) angiver, at det overvejende er nemt og lidt under en tredjedel af laererne (30 pct.) svarer, at
det overvejende er svaert. Blandt stx-laererne er der imidlertid sket en positiv udvikling, idet laererne
siden skoledret 2017/18 gradvist er blevet mere enige i, at det er nemt at nd igennem det faglige
stof og aktiviteterne. Der er saledes sket en signifikant stigning fra skoledret 2017/18 til 2019/20 i
stx-leerernes vurdering heraf.

Figur 4-1: Hvor nemt eller sveert oplever du, at det er at sikre, at eleverne nar igennem de faglige aktiviteter
og det faglige stof, som de skal i Igbet af grundforigbet? (Laerere, 2020)
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Note: Spgrgsmalet er stillet til alle lzerer pd de tredrige uddannelser. Svarkategorierne gar fra 1 (meget svaert) til 10 (meget
nemt). Svarkategorierne 1-4 er sldet sammen til ‘svaert’, 5-6 til ‘hverken svaert eller nemt’ og 7-10 til ‘nemt’. Tallene i figuren
er angivet i procent. N = 473 (stx), 386 (hhx), 184 (htx), 1.043 (total).

Ingen aendringer i aktiviteter, som introducerer eleverne til studieretningerne
Et centralt formal med grundforigbet er at introducere eleverne til de studieretninger, som de kan
veelge imellem, pa en made, som understgtter eleverne i at treeffe et kvalificeret valg.

24 Antallet af studieretninger blev i forbindelse med reformen reduceret til 18 pd stx og htx og 13 pd hhx. Den enkelte skole skal ikke
udbyde alle studieretninger, men beslutter selv, hvilke studieretninger den udbyder.
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I spgrgeskemaundersggelsen er lederne blevet spurgt, hvordan skolen konkret arbejder med at
introducere eleverne til de forskellige studieretninger for derigennem at kvalificere elevernes stu-
dieretningsvalg. Dette &rs evaluering viser, at skolernes made at introducere eleverne til de for-
skellige studieretninger ikke har sendret sig signifikant fra skoledret 2018/19 til skoledret 2019/20.
Lige som sidste ar angiver hovedparten af lederne, at skolerne introducerer eleverne til studieret-
ningerne via en mundtlig introduktion fra underviserne pa skolen (90 pct.) og ved, at eleverne
prover at arbejde med udvalgte fag fra forskellige studieretninger (82 pct.). P8 flere skoler foregdr
introduktionen desuden gennem udarbejdelse af skriftligt materiale i form af vejledninger og be-
skrivelser (70 pct.). Besvarelser fra ledere pa de forskellige uddannelser fremgar af figuren neden-
for.

Figur 4-2: P3 hvilke af felgende mader arbejder I pa grundforigbet konkret med at introducere eleverne til
de forskellige studieretninger? (Ledere, 2020)

Der sker en mundtlig introduktion fra undervisere pd
skolen

Eleverne prgver at arbejde med udvalgte fag fra
forskellige studieretninger

Der er udarbejdet skriftligt materiale (vejledninger og
beskrivelser).

Der er udarbejdet visuelt materiale (oversigtsplakater, spil
etc.)

Der sker en mundtlig introduktion fra andre end
undervisere pa skolen

Andet

Ingen af ovenstdende

Estx © hhx © htx ®mtotal

Note: Spgrgsmalet er stillet til alle skoleledere pd de tredrige uddannelser. Tallene i figuren er angivet i procent. Andelene
summerer ikke til 100, da det har vaeret muligt at szette flere kryds. N = 66 (stx), 38, (hhx), 30 (htx), 134 (total).

Elevbesvarelserne viser, at lidt over halvdelen af de elever, som gik i 1.g i skoledret 2019/20, fik
information om studieretningerne gennem en generel og tvaerfaglig introduktion til fagomrader (58
pct.) frem for at modtage konkret viden om indholdet og niveauet i de enkelte fag (27 pct.). Dette
fremgar af figur 4-3, og stemmer overens med 1. g-elevernes besvarelser aret fgr.
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Figur 4-3: Hvilken af fglgende saetninger beskriver bedst, hvordan skolen informerede jer elever om ind-
holdet af studieretningerne, fgr I skulle vaelge studieretning? (Elever, 2020)

[¢)])
-

Der var fokus pa at give os en generel og tvaerfaglig 55
introduktion til fagomrader. 56
B
Der var fokus p& at give os konkret viden om indholdet og 31
niveauet i de enkelte fag. 27

Ved ikke

mstx “hhx ©htx mtotal

Note: Spgrgsmalet er stillet til alle elever i 1.g pa de tredrige uddannelser. Tallene i figuren er angivet i procent. N =1.886 (stx),
1.352 (hhx), 717 (htx), 3.955 (total).

Eleverne er tilsvarende spurgt ind til, om de i Igbet af grundforlgbet har prgvet at arbejde med fag
fra forskellige studieretninger. Eleverne er fgrst stillet spgrgsmalet i skoledret 2018/19, hvorfor det
ikke er muligt at sammenligne med fgr reformen. Dog er der fra 2018/19 til 2019/20 sket en sig-
nifikant positiv udvikling i andelen af htx-elever, som angiver, at de har prgvet at arbejde med fag
fra forskellige studieretninger. Figur 4-4 viser, at langt stgrstedelen af eleverne i (82 pct.) har
prgvet at arbejde med fag fra forskellige studieretninger i Igbet af grundforlgbet i skoledret 2019/20.
Der er imidlertid ogsa to ud af fem elever (18 pct.), som svarer, at de ikke har prgvet dette, eller
at de ikke ved, om de har prgvet det. Ser man pa tvaers af de tre uddannelsesretninger, er stx-
eleverne signifikant mere tilbgjelige til at have prgvet at arbejde med fag fra forskellige studieret-
ninger end elever fra hhx og htx.

Figur 4-4: Har du i Igbet af grundforigbet prgvet at arbejde med fag fra forskellige studieretninger? (Elever,
2020)
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Ja 79
I
B s
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Nej
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Estx © hhx " htx ®Etotal

Note: Spgrgsmalet er stillet til alle elever i 1.g pa de tredrige uddannelser. Tallene i figuren er angivet i procent. N = 1.886
(stx), 1.352 (hhx), 717 (htx), 3.955 (total).
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4.1.3 Hver anden elev oplever, at evalueringssamtalen har fokus pa deres valg af studieretning
Evalueringssamtalen er en af de aktiviteter, som skal understgtte elevernes afklaringsproces i re-
lation til valg af uddannelse og studieretning gennem afdaekning af elevens faglige niveau og gnsker
til videregdende uddannelse. Med afsaet i dette kan evalueringssamtalen anvendes til at udfordre
elevens umiddelbare gnske til valg af studieretning. Evalueringssamtalen finder sted i slutningen af
grundforlgbet. Hvordan samtalen konkret afvikles, og hvem der deltager, er op til den enkelte skole.

I spgrgeskemaundersggelsen er eleverne spurgt ind til, hvad der saerligt var i fokus i evaluerings-
samtalen. Sammenlignes 1.g-elevernes vurdering af evalueringssamtalens indhold i skoledret
2018/19 med 1.g-elevernes vurdering af evalueringssamtalens indhold i skoledret 2019/20, frem-
gar det, at signifikant feerre elever i 2019/20 har angivet, at evalueringssamtalen havde fokus p&
deres trivsel, deres indtryk af egne faglige styrker og udfordringer, deres faglige interesser, deres
studieretningsvalg, deres gnsker til videre uddannelse, deres gnsker til job og matematikscreenin-
gen. Omvendt er der signifikant flere elever, som angiver, at de ikke ved, hvad der var saerligt i
fokus i evalueringssamtalen. Dette kan veere udtryk for, at eleverne i skoledret 2019/20 svarede
pa spgrgsmalet lzengere tid efter evalueringssamtalen end i skoledret fgr (april/maj versus januar).

Af figur 4-5 fremgar det, at halvdelen (50 pct.) af 1.g-eleverne i skoledret 2019/20 angiver, at
deres studieretningsvalg var i fokus, mens lidt under en tredjedel af eleverne angiver, at der var
seerligt fokus pa at tale om elevens indtryk af egne faglige styrker og udfordringer (29 pct.), deres
trivsel (27 pct.) og deres faglige interesser (27 pct.).

Figur 4-5: Hvad var der sarligt fokus pa i den evalueringssamtale/vejledningssamtale, der blev afholdt for
dig i slutningen af grundforigbet? (Der kan saettes maks. tre kryds) (Elever, 2020)

Dit studieretningsvalg

Din trivsel

Dit indtryk af dine faglige styrker og udfordringer

Dine faglige interesser

Leerernes indtryk af dine faglige styrker og udfordringer
Ved ikke

Matematikscreeningen

Dine gnsker til videre uddannelse

Dine gnsker til job

Andet (skriv hvad):

Estx ©hhx " htx ®mtotal

Note: Spgrgsmalet er stillet til alle elever i 1.g pd de tredrige uddannelser. Tallene i figuren er angivet i procent. Andelene
summerer ikke til 100, da det har vaeret muligt at szette flere kryds. N = 1.886 (stx), 1.352 (hhx), 717 (htx), 3.955 (total).
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4.2

4.2.1

Elevernes afklaringsproces og valg af studieretning

Det nye grundforlgb bygger p& en antagelse om, at eleverne vil veelge den studieretning, der passer
bedst til deres faglige evner, interesser og gnsker til videregdende uddannelse, hvis de i Igbet af
grundforlgbet far kendskab til indhold og krav i studieretningerne, og safremt de gennem evaluering
og feedback reflekterer over deres eget faglige niveau og gnsker til videre uddannelse.

Grundforlgbet bidrager i stigende grad til elevernes afklaringsproces

Hvert 8r er der stillet en reekke spgrgsmal, som til sammen giver en indikation af, om det nye
grundforlgb bidrager til at understgtte elevernes afklaringsproces og dermed kvalificerer deres valg
af studieretning.

For det fgrste er eleverne spurgt ind til, om de skiftede mening om, hvilken studieretning de gerne
ville have, i Igbet af grundforlgbet. I sidste 8rs rapport blev det konkluderet, at andelen af elever,
som skiftede mening om studieretning i Isbet af grundforigbet, var mere end fordoblet fra skoledret
2016/17 til skoledret 2017/18 og 2018/19. Denne tendens fortsaetter i skoledret 2019/20, hvor 45
pct. af 1.g-eleverne skiftede mening om studieretning i Igbet af grundforlgbet. Dette kan veaere et
udtryk for, at eleverne i hgjere grad udfordres pa deres umiddelbare interesser og praeferencer og
hjeelpes til at reflektere over deres faglige niveau og gnsker til videre uddannelse med det nye
grundforlgb.

Figur 4-6: Skiftede du mening om, hvilken studieretning du gerne ville have i Igbet af grundforigbet? (Andel
‘ja") (Elever, 2017-2020)

44 46%*
45%*
39
43
37
19
17
2017 2018 2019 2020
— STX hhx htx e —total

Note: Figuren viser andel af elever, som har svaret ja til spgrgsmalet: "Skiftede du mening om, hvilken studieretning du gerne
ville have i Igbet af grundforigbet?”. Spgrgsmalet er stillet til alle elever i 1.g p& de tredrige uddannelser. Tallene i figuren er
angivet i procent.

*Angiver signifikant udvikling fra 2017 til 2020. N (2017) = 3.618 (stx), 1.875 (hhx), 1.326 (htx), 6.819 (total). N (2018) =
3.731 (stx), 1.824 (hhx), 1.028 (htx), 6.583 (total). N (2019) = 3.541 (stx), 2.298 (hhx), 1.287 (htx), 7.126 (total). N (2020)
= 1.773 (stx), 1.223 (hhx), 656 (htx), 3.652 (total).

Tendensen til, at flere elever skifter mening om studieretning i Igbet af grundforlgbet, ses pa alle
tre uddannelser, dog i mindre grad pd htx end p& hhx og stx. Dette kan bdde veere udtryk for, at
eleverne pa htx i mindre grad udfordres pa deres umiddelbare interesser og praeferencer, men ogsa
at eleverne pa htx er mere afklarede om faglige interesser og styrker, ndr de starter pa uddannel-
sen. Htx-elevernes hgjere grad af afklaring ved uddannelsens begyndelse understgttes af, at mar-
kant flere htx-elever end hhx- og stx-elever praecis ved, hvilken videregdende uddannelse de gerne
vil tage efter gymnasiet.
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I de to fgrste skoledr efter, reformen tradte i kraft, har eleverne besvaret spgrgsmal vedrgrende
deres oplevede udbytte af grundforigbet i form af forventningsafstemning om det videre gymnasie-
forlgb og afklaring af studieretningsvalget. Besvarelserne af disse spgrgsmal er omdannet til to
indeks; “forventningsafstemning” og “afklaring”, som vises i figur 4-7 og 4-8. Indekset om forvent-
ningsafstemning viser, at hhx eleverne gennemsnitligt er mest enige i, at grundforigbet har bidraget
til forventningsafstemning. Ser man pa tvaers af undersggelsens ar, tegner der sig et billede af, at
1.g-eleverne i 2019/20 i hgjere grad end 1.g-eleverne i 2017/18 og 2018/19 oplevede, at grund-
forlgbet fungerede som forventningsafstemning om det videre gymnasieforigb. Denne udvikling ggr
sig gaeldende pa tvaers af bade stx, hhx og htx.

Figur 4-7: Indeks over forventningsafstemning pa grundforigbet (Elever, 2018 - 2020)

6,80*

" 6,72*

6,02 /

5,94

2018 2019 2020

e— SX hhx htx e total

Note: Figuren viser elevernes besvarelse pa et indeks bestdende af folgende spgrgsmal: “Hvor enig eller uenig er du fglgende
saetninger...?” "Grundforlgbet gav et godt indblik i arbejdsformerne pa gymnasiet” og “grundforlgbet gav mig en god forstdelse
for indholdet i de forskellige studieretninger pd gymnasiet”. Spgrgsmalene gér fra 1-10, hvor 1 angiver ’helt uenig’ og 10 angiver
'helt enig’. Spargsmalene er stillet til alle elever i 1.g pa de tredrige uddannelser. Tallene i figuren er angivet i procent.
*Angiver signifikant udvikling fra 2018 til 2020. N (2018) = 3.942 (stx), 1.963 (hhx), 1.099 (htx), 7.004 (total). N (2019) =
3.733 (stx), 2.519 (hhx), 1.352 (htx), 7.604 (total). N (2020) = 1.865 (stx), 1.327 (hhx), 703 (htx), 3.895 (total).

Indekset om afklaring af studieretningsvalg peger ligeledes i retning af, at elever pa hhx gennem-
snitligt er mest enige i, at grundforlgbet bidrog til afklaring. Samtidig viser figuren, at der er sket
en gradvis stigning i stx- og hhx-elevernes vurdering af, om grundforlgbet bidrog til afklaring af
deres studieretningsvalg. I skoledret 2019/20 er 1.g-eleverne pd stx og hhx sdledes signifikant
mere enige i, at grundforligbet var understgttende i forhold til afklaring af studieretningsvalg end
1.g-eleverne pd stx og hhx i skoledret 2017/18.
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Figur 4-8: Indeks over elevernes udbytte af grundforigbet i form af afklaring af studieretningsvalget (Ele-
ver, 2018 - 2020)
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Note: Figuren viser elevernes besvarelse pa et indeks bestdende af fglgende spgrgsmal: “I hvilken grad oplevede du fglgende...?”

"Evalueringssamtalen/vejledningssamtalen fungerede som et redskab til at afklare mit valg af studieretning”, "matematikscree-

ning fungerede som et redskab til at afklare mit valg af studieretning”, "det faglige indhold af grundforigbet var relevant for min
afklaring af studieretningsvalget” og "det faglige indhold af grundforlgbet rustede mig til det videre gymnasieforigb”. Svarkate-
gorierne gar fra 1-10, hvor 1 angiver ‘i meget lav grad’ og 10 angiver ‘i meget hgj grad’. Spgrgsmalet er stillet til alle elever i
1.g pa de tredrige uddannelser. Tallene i figuren er angivet i procent.

*Angiver signifikant udvikling fra 2018-2020. N (2018) = 3.652 (stx), 1.818 (hhx), 938 (htx), 6.408 (total). N (2019) = 3.322
(stx), 2.317 (hhx), 1.182 (htx), 6.821 (total). N (2020) = 1.587 (stx), 1.147 (hhx), 554 (htx), 3.288 (total).

P3 trods af, at eleverne overordnet har en mere positiv oplevelse af udbyttet af grundforigbet, er
der i 2020 - ligesom i 2019 - en stgrre gruppe elever, som ikke oplever at have overblik over,
hvilke muligheder og begraensninger for videregdende uddannelse deres studieretning medfgrer.
Lidt over en tredjedel af eleverne (34 pct.) angiver at vaere uenige i, at de har et godt overblik over,
hvilke videregdende uddannelser de kan pabegynde, mens to ud af fem elever (39 pct.) er enige i,
at de har et godt overblik over dette. Dette fremgar af figur 4-9.

Sammenlignes elevernes besvarelser pa tvaers af uddannelser, er eleverne pa stx og htx gennem-
snitligt set signifikant mere enige i, at de har et godt overblik over videregdende uddannelser end
eleverne pa hhx. 1.g-eleverne pa stx, htx og hhx i 2019/20 er dog alle gennemsnitligt mere enige
i udsagnet end elever, som gik i 1.g pa disse uddannelser i skoledret 2018/19.
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Figur 4-9: Jeg har et godt overblik over, hvilke videregdende uddannelser jeg kan begynde p3a efter min
studentereksamen med den studieretning, jeg har valgt (Elever, 2020)
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Note: Spgrgsmalet er stillet til alle elever i 1.g pa de tredrige uddannelser. Tallene i figuren er angivet i procent. Svarkategori-
erne gar fra 1-10, hvor 1 angiver ‘meget uenig’ og 10 angiver ‘meget enig’. Svarkategorierne 1-4 er sldet sammen til ‘uenig’,
5-6 til 'hverken enig eller uenig’ og 7-10 til ‘enig’. Figuren summerer ikke til 100, da ‘ved ikke’-svar ikke er illustreret. N = 5.798
(stx), 4.015 (hhx), 2.127 (htx), 11.940 (total).

I afklaringsprocessen kan laererne potentielt spille en rolle i forhold til at stgtte og udfordre eleverne.
I sporgeskemaundersggelsen er laererne stillet en raekke spgrgsmal, som har til formal at afdaekke
lzerernes oplevede viden og praksis i forhold til elevernes studieretningsvalg. P& baggrund af disse
spergsmal er der konstrueret et indeks, som viser, at lzererne i overvejende grad oplever at have
den rette viden om studieretningerne og praksis for at stgtte og udfordre eleverne i deres valg af
studieretning (se figur 4-10). Fra skoledret 2018/19 til 2019/20 er lzererne pa hhx blevet signifikant
mere enige i, at de har viden om studieretningerne og praksis for at stgtte og udfordre eleverne.

Derudover fremgar det, at htx-laererne, lige som sidste ar, er saerligt tilbgjelige til at opleve, at de
har viden og praksis for at stgtte og udfordre eleverne i deres studieretningsvalg. Dette er interes-
sant set i lyset af, at htx-eleverne er mindst tilbgjelige til at angive, at de har skiftet mening om
studieretningsvalg i Igbet af grundforigbet. Forskellen mellem uddannelser kan ogsd haenge sam-
men med erhvervsgymnasiernes forskellige profiler, hvilket bdde afspejles i andre krav til undervi-
sere ansat pa erhvervsgymnasier og forskellige elevtyper; htx-eleverne er, som tidligere naevnt,
den mest afklarede elevgruppe pa de tredrige uddannelser, og dette kan have betydning for, hvilken
form for vejledning og udfordring, eleverne har behov for.
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4.2.2

Figur 4-10: Indeks over leerernes viden og praksis i forhold til elevernes studieretningsvalg (laerere, 2019
- 2020)
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Note: Spgrgsmalene er stillet til leererne pa de tredrige uddannelser. Figuren viser elevernes besvarelse pa et indeks bestdende
af folgende spgrgsmal: "I hvilken grad...” "Oplever du, at du har tilstraekkelig viden om indholdet af skolens udbudte studieret-
ninger?”, "Oplever du, at du har den rette viden til at hjeelpe en elev til at blive afklaret om valg af studieretning?”, "Stgtter du
dine elever i afklaring af faglige interesser og valg af studieretning?”, “Udfordrer du dine elever pd deres valg af studieretning
(fx hvis du vurderer, at de vil fa svaert ved at leve op til de faglige krav i studieretningen eller at de vaelger pa baggrund af
andre hensyn end faglige interesser/kompetencer)?” og "Oplever du, at du har tilstraekkelig viden om sammenhang mellem
skolens studieretninger og videregdende uddannelser?”. Svarkategorierne gar fra 1-10, hvor 1 angiver ‘slet ikke’ og 10 angiver
‘i meget hgj grad’. Tallene i figuren er angivet i procent.

*Angiver signifikant udvikling fra 2019 til 2020. N (2019) = 521 (stx), 339 (hhx), 194 (htx), 1.054 (total). N (2020) = 339
(stx), 303 (hhx), 141 (htx), 783 (total).

Faglig interesse er fortsat den primaere bevaeggrund for elevernes valg af studieretning

I dette afsnit undersgges det, om den positive udvikling i elevernes oplevede udbytte af grundfor-
Iobet ogsd afspejles i deres valg af studieretning i den forstand, at eleverne vaelger den studieret-
ning, der passer bedst til deres faglige evner, interesser og gnsker til videregdende uddannelse.

Analysen peger overordnet i retning af, at elevernes valg af studieretning har vaeret drevet af de
samme bevaeggrunde i hele undersggelsesperioden (fra skoledret 2016/17 til 2019/20). Saledes
tilkendegiver flest elever (84 pct.), at det vigtigste for dem var, at studieretningens fag interesse-
rede dem. Dernaest kommer, at studieretningen holdt muligheder abne i forhold til valg af videre-
gdende uddannelse (44 pct.), og at studieretningen gav mulighed for at komme ind p& den/de
videregdende uddannelser, eleven overvejede (33 pct.). Se nedenstdende figur for en illustration
af dette.
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Figur 4-11: Hvad var det vigtigste for dig, da du valgte studieretning? (Elever, 2020)
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Note: Spgrgsmalet er stillet til alle elever i 1.g p& de tredrige uddannelser. Tallene i figuren er angivet i procent. Andelene

summerer ikke til 100, da det har vaeret muligt at szette flere kryds. N = 1.886 (stx), 1.352 (hhx), 717 (htx), 3.955 (total).

Selvom den overordnede fordeling af elevernes besvarelser er den samme pa tvaers af de under-
sggte ar, er der imidlertid ogsa nuanceforskelle. Sammenholdes elevernes besvarelser fra skoledret
2016/17 med elevernes besvarelser i skolearet 2019/20, er der signifikant flere elever, som angi-
ver, at det vigtigste for beslutningen var, at en eller flere af deres lzerere eller en vejleder anbefalede
dem at veelge studieretningen, eller at deres venner valgte samme studieretning. Derimod angiver
signifikant feerre elever i 2019/20 end fgr reformen, at det var vigtigt, at studieretningen blev
udbudt pa en skole taet pa deres bopzel, at studieretningens fag interesserede dem, at studieret-
ningen pegede frem mod en bestemt videregdende uddannelse og at studieretningen holdt deres
muligheder 8bne med hensyn til videregdende uddannelser.

Samtidig er der inden for de tre uddannelser relativt store forskelle i elevernes besvarelser, som
sandsynligvis snarere afspejler forskelle i elevprofiler pa de tre uddannelser end forskelle drevet af
reformen. Blandt andet er stx-eleverne mere tilbgjelige end eleverne pd de erhvervsgymnasiale
uddannelser til at svare, at det spillede en vigtig rolle for deres valg, at studieretningen holdt deres
muligheder 8bne med hensyn til videregaende uddannelse, og at de regnede med, at de kunne fa
gode karakterer pa studieretningen. Htx-eleverne fremstar omvendt som den elevgruppe, som i
hojest grad orienterer sig mod en bestemt videregdende uddannelse i deres valg af studieretning.

45



4.3

Overgang til studieretning

Forste ar efter indfgrelsen af det nye grundforlgb (skole8ret 2017/18) tegnede evalueringen et
billede af, at mange elever oplevede det som sveert at skifte fra grundforigbsklasse til studieret-
ningsklasse. Over halvdelen (56 pct.) af alle 1.g-elever i spgrgeskemaundersggelsen svarede (i
januar 2018), at deres skole ikke gjorde nok eller slet ikke gjorde noget for at lette den sociale
overgang. Ligeledes fortalte elever i kvalitative interviews om en socialt sveer overgang fra grund-
forlgb til studieretning. I sidste 8rs evaluering var der sket et fald i andelen af 1.g-elever, der angav,
at omfanget af sociale introforlgb enten var utilstreekkeligt, eller at der slet ikke blev gennemfgrt
introforlgb (46 pct.), hvilket peger i retning af, at skolerne har haft et gget fokus pa at skabe en
bedre overgang fra grundforlgbet til studieretningsklassen. Denne tendens genfindes i surveydata
fra skoledret 2019/20, hvor 42 pct. af eleverne angav, at der ikke blev gjort nok, eller at skolen
slet ikke gjorde noget for at lette den sociale overgang. Samtidig er det vaerd at bemzerke, at en
stgrre andel af eleverne angiver, at der blev gennemfgrt sociale introforlgb, og at omfanget var
tilstraekkeligt (51 pct. i 2020 sammenlignet med 45 pct. ret for).

Figur 4-12: Blev der pa din studieretning gennemfgrt sociale introforlgb ved overgangen mellem grundfor-
Igb og studieretning? (Elever, 2020)
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Note: Sporgsmalet er stillet til alle elever i 1.g pa de tredrige uddannelser. Tallene i figuren er angivet i procent. N = 1.886
(stx), 1.352 (hhx), 717 (htx), 3.955 (total).

Elever kan have forskellige bevaeggrunde for at skifte studieretning; nogle skifter pa grund af en
socialt sveer overgang, andre fordi studieretningen fagligt set alligevel ikke var det rigtige valg. I
den forbindelse viser surveydata, at langt stgrstedelen af eleverne (94 pct.) holder fast i deres valg
af studieretning. Dette er ikke udtryk for en aendring set i forhold til skoledret 2018/20, idet eleverne
ikke blev stillet dette spgrgsmal for reformen.

Fa elever fortryder tilsvarende deres valg af studieretning, efter de er startet (6 pct). Dette billede
gor sig gaeldende pa tveers af de tre gymnasiale uddannelser. Ser vi pd udviklingen, er der blandt
1.g-elever pa stx og htx sket en signifikant positiv udvikling fra skoledret 2018/19 til skoledret
2019/20. 1.g-elever pa stx og htx i skoledret 2018/19 var sdledes lidt mere enige i, at de har
fortrudt deres studieretningsvalg end 1.g-elever pd stx og htx i skoledret 2019/20 (en stigning pa
1 procentpoint pd stx og 2 procentpoint pa hhx).
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STYRKET FAGLIGHED PA DE FIRE GYMNASIALE UDDANNELSER

En central del af reformen handler om at styrke elevernes faglige feerdigheder og kundskaber og
derudover opdatere fagligheden, s& den stemmer overens med den generelle samfundsudvikling.

I den politiske aftaletekst star der:

"De gymnasiale uddannelser har til formal at give eleverne en stzerk faglighed og studiekompetence.
Men kravene til de unges faglige og studiemaessige kompetencer bade aendres og stiger. Forligskredsen
er derfor enig om at styrke elevernes faglige faerdigheder, kundskaber og opdatere fagligheden i de
gymnasiale uddannelser, s& den er i takt med samfundsudviklingen og ruster eleverne til at tage en
videregdende uddannelse. Gennem et alsidigt arbejde med faget skal eleverne opna en dybdeforstdelse
af fagets kernestof og et hgjt niveau af viden.”

I kapitlet belyses fglgende initiativer, som omfattes af reformelementet om styrket faglighed:

1. Legbende evaluering og feedback
Fordybelse og forenkling af fagenes samspil

3. Fokus pa udviklingen af de brede faglige kompetencer og elevernes demokratiske forstaelse
som en del af undervisningen

4. Seerlig indsats i naturvidenskab, matematik og fremmedsprog

Styrket digitalisering i undervisningen

6. Bedre tilrettelaeggelse af skolehverdagen.

Ul

Arbejdet med skriftlighed er ligeledes en del af initiativet om styrket faglighed. Skriftlighed er fokus
for den tematiske analyse i rapportens del 2.

I dette kapitel praesenteres status pd ovenstdende initiativer, hvad angar panelskolernes imple-
mentering og forelgbige resultater. Indledningsvis sammenfattes de centrale pointer vedrgrende
implementering og forelgbige resultater af de forskellige elementer i initiativet om styrket faglighed
(se boksen nedenfor).
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Boks 5-1: Kapitlets hovedpointer

Kapitlet tager temperaturen pd mange af de elementer, som indgdr i initiativet om styrket faglighed.
Det overordnede indtryk af fremdriften i implementeringen er, at det enten gar fremad, eller at en ne-
gativ udvikling efter reformens ikrafttraedelse er standset op:

Lobende evaluering og feedback fylder mere i undervisningen: Tredje skoledr efter, at reformen
trédte i kraft, integrerer leererne i hgj grad - og i lidt hgjere grad end for reformen - Igbende evaluering
og feedback i deres undervisning. Eleverne pa de tredrige uddannelser er ligeledes mere tilbgjelige til at
udnytte den feedback, som de far, i fordret 2020 end fgr reformen.

Mindre fagligt samspil p& stx og htx end fgr reformen: Siden skoledret 2016/17 er der sket et sig-
nifikant fald i antallet at flerfaglige forlgb, som laerere p8 stx og htx gennemfarer i Igbet af et skoledr.
Faldet skal formentlig ses i lyset af reformens afskaffelse af de obligatoriske AT-forlgb p& stx samt re-
duktionen af antallet af obligatoriske SO-forlgb pa htx.

Fortsat begrzenset fokus pa de brede faglige kompetencer: I foraret 2020 svarede lzererne, at de
oplevede deres fokus pa at udvikle elevernes brede faglige kompetencer som en del af undervisningen

som relativt begraenset. Evalueringen peger dog pa vaesentlige forskelle mellem uddannelserne. Elever-
nes innovative kompetencer er den eneste af de brede faglige kompetencer, hvor der er tegn pa et sti-
gende fokus i undervisningen.

Storst fokus pd at udvikle elevernes demokratiske forst3else p& stx: Lzrere og ledere p& de tre-
rige uddannelser - og szerligt stx - har i stgrre grad end p& hf, fokus pd at gge elevernes demokratiske
forstaelse. Tilsvarende er stx og htx de uddannelser, hvor den stgrste andel af leererne vurderer elever-
nes demokratiske forstdelse som hgj i skoledret 2019/20.

Generelt ikke stgrre fokus end tidligere p& at vejlede elever til at valge fremmedsprog, mate-
matik eller naturvidenskabelige fag: Skolerne har i tredje skole8r efter reformen ikke stgrre fokus
pé at vejlede og understgtte elever til at vaelge naturvidenskabelige fag end fgr reformen. Dog har stx-
skolerne i hgjere grad end tidligere haft fokus pa at vejlede og understgtte elever til at veelge fremmed-
sprog og matematik. I skoledret 2019/20 ses markante forskelle mellem uddannelserne, bl.a. en ten-
dens til, at der pa htx og hf er mindst og pa stx mest fokus pa at motivere elever til at vaelge fremmed-
sprog.

Spredte tegn pé styrket digitalisering: P& hhx ses en positiv udvikling i graden af lzerernes anven-
delse af paedagogiske it-vaerktgjer fra skoledret 2016/17 til skoledret 2019/20. Elevernes besvarelser
peger pa en lille, men signifikant positiv udvikling i hyppigheden af anvendelsen af it-programmer i un-
dervisningen pa stx, htx og hf. Endelig oplever eleverne pa de tredrige uddannelser lidt oftere end ele-
verne pa hf at skabe digitale produktioner i faglige sammenhzange i tredje skoledr efter reformen end
fgr reformen.

Htx-elevernes digitale kompetencer vurderes hgjest: I foraret 2020 er elevernes digitale kompe-
tencer ligeledes blevet afdaekket. Evalueringen peger pa htx som den uddannelse, hvor elevernes digi-
tale kompetencer vurderes hgjest. Omvendt er hf den uddannelse, hvor elevernes digitale kompetencer
vurderes lavest.

Omfanget af studieaktiviteter i eksamensperioden er det samme som fgr reformen: Dette ggr
sig gaeldende for bade 1., 2. og 3. rgang, ifglge lederne. Hhx-, htx- og hf-eleverne er dog mindre posi-
tivt indstillet i forhold til arbejdsbelastningen end fgr reformens ikrafttreedelse.
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5.1

Lgbende evaluering og feedback

Det er en ambition i reformen at sikre en mere systematisk og effektfuld evalueringspraksis pa
gymnasierne. Det indbefatter blandt andet en Igbende tilbagemelding fra laerer til elev om elevens
indsats og progression samt en systematisk inddragelse af eleverne i evalueringen.

Evalueringen af dette initiativ viser for det forste, at laererne i tredje skoledr efter reformen i hgjere
grad end fgr reformen integrerer Igbende evaluering og feedback i deres undervisning; leerernes
gennemsnitlige besvarelser er steget fra 6,5 i 2017 til 7,1 i 2020 pa en skala, hvor 10 betyder i
meget hgj grad”, og 1 betyder “i meget lav grad”. Udviklingen er signifikant p& stx, hhx og hf. Htx
udggr imidlertid den uddannelse, hvor laererne i hgjest grad integrerer Igbende evaluering og feed-
back i undervisningen; 72 pct. af leererne pa htx og 62-64 pct. af lsererne pa de gvrige uddannelser
svarede i fordret 2020, at de enten i hgj grad eller i meget hgj grad integrerede Igbende evaluering
og feedback i deres undervisning.

Evalueringen peger desuden pa, at stx- og htx-eleverne er dem, der oftest anvendte feedback i
skoledret 2019/20 (fx taenker over, hvad de kan bruge feedbacken til, vender tilbage til den Igste
opgave og anvender feedbacken, nar de skal i gang med en ny opgave), mens hf-eleverne er dem,
der mindst anvendte feedback i skoledret 2019/20. Dette fremgar af figur 5-1. Desuden indikerer
data, at gabet mellem eleverne pd de forskellige uddannelser er gget mellem maj 2017 og foraret
2020. For stx- og htx-eleverne er den forholdsvis hgje anvendelsesgrad af feedback udtryk for en
signifikant stigning fra 2017 til 2020. Omvendt er hf-elevernes lidt lavere anvendelsesgrad udtryk
for et mindre signifikant fald fra 2017 til 2020.

Figur 5-1: Indeks over elevernes anvendelse af feedback (Elever, 2017-2020)
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Note: Figuren viser elevernes besvarelse pa et indeks bestdende af folgende spgrgsmal: “Hvor enig eller uenig er du i felgende
udsagn om feedback?” "Nar jeg far feedback, taenker jeg ngje over, hvad jeg kan bruge den til”, “Nar jeg har modtaget feedback,
vender jeg ofte tilbage til den Igste opgave og taenker over, hvad jeg kunne have gjort anderledes med udgangspunkt i den
givne feedback”, "Jeg bruger ofte feedback fra tidligere opgaver, nar jeg skal i gang med en ny opgave” og "Hvis feedbacken
viser, at jeg mangler viden, gar jeg ofte tilbage til materialet, vi tidligere er blevet undervist i, for at genlaese det”. Svarkate-
gorierne gar fra 1-10, hvor 1 angiver 'helt uenig’ og 10 angiver ‘helt enig’. Spgrgsmalet er stillet til alle elever pd de tredrige
uddannelser samt hf. Tallene i figuren er angivet i procent.

*Angiver signifikant udvikling fra 2017-2020. N (2017) = 7.907 (stx), 4.166 (hhx), 2.466 (htx), 1.086 (hf), 15.625 (total). N
(2018) = 5.157 (stx), 2.439 (hhx), 1.200 (htx), 1.781 (hf), 10.577 (total). N (2019) = 7.561 (stx), 5.103 (hhx), 3.292 (htx),
2.032 (hf), 17.988 (total). N (2020) = 5.413 (stx), 3.878 (hhx), 2.013 (htx), 1.439 (hf), 12.743 (total).
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5.2

Fordybelse og forenkling af fagenes samspil

Et andet initiativ, som skal styrke fagligheden p& gymnasierne, handler om at forenkle rammerne
for fagenes samspil og derigennem skabe bedre tid til faglig fordybelse i fagene. Konkret er almen
studieforberedelse (AT) med reformen afskaffet som en ramme for de flerfaglige forlgb pa stx, idet
ambitionen om flerfaglighed i stedet udmgntes ved blandt andet at styrke studieretningsprojektet,
ved at indfgre et tvaergdende lzereplanskrav om samspil mellem fagene, samt ved at afszette for-
dybelsestid til selvstaendigt skriftligt arbejde med fokus p& samspil mellem fagene. Fagene er der-
med fortsat forpligtet til fagligt samspil.

Efter reformens ikrafttraedelse er der sket et signifikant fald i leerernes gennemfgrelse af flerfaglige
forlgb pd hhv. stx og htx; pa stx er andelen af leerere, som ikke har gennemfgrt flerfaglige forlgb i
en tilfeldigt udvalgt klasse steget fra 24 pct. i 2017 til 33 pct. i 2020. P& htx er andelen af lzerere,
som ikke har gennemfgrt flerfaglige forlgb i en tilfaeldigt udvalgt klasse steget fra 14 pct. i 2017 til
26 pct. i 2020. Faldet skyldes formentlig afskaffelsen af de otte obligatoriske AT-forlgb p& stx samt
reduktionen af antallet af obligatoriske SO-forlgb pa htx.

Figur 5-2: Andelen af leerere og elever, der har angivet, at de i Igbet af skoledret 2019/20 har deltaget
i/veeret med til at gennemfgre flerfaglige forlgb (Elever og lzerere, 2020)
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Note: Til venstre ses svarene fra alle laererne pa tveers af de tredrige uddannelser samt hf til spgrgsmalet: "Hvor mange fler-
faglige undervisningsforlgb har du vaeret med til at gennemfgre i dette skoledr? Til hgjre ses svarerne fra alle elever p3 tveers
af de tredrige uddannelser samt hf til spgrgsmalet: “Hvor mange gange har du arbejdet med et projekt, hvor du skulle bruge
viden og metoder fra flere fag/fagomrader til at belyse en problemstilling?”. Tallene i figuren er angivet i procent. Andelene
summerer ikke til 100, da kategorierne '7-10 gange’, ‘over 10 gange’ og ‘ved ikke/ikke relevant’ ikke er medtaget. N = 1.328
(lzerere), 10.252 (elever).

Som det fremgar af figuren, svarede over halvdelen af laererne pa tvaers af uddannelser og hoved-
parten af eleverne pd hf og stx, at de i Igbet af skoledret havde deltaget i/veeret med til at gen-
nemfgre 1-3 flerfaglige undervisningsforlgb. Stgrstedelen af eleverne pa hhx og htx tilkendegav,
at de havde deltaget i fire til seks flerfaglige undervisningsforlgb i Igbet af skoledret 2019/20.

Skelnes der mellem uddannelserne, er der en tendens til faerre flerfaglige projekter pa stx og hf
end pa hhx og htx; hhv. 59 pct. og 62 pct. af leererne pd stx og hf havde gennemfgrt et til tre
flerfaglige forlgb i fordret 2020, det samme gaelder for hhv. 67 pct. og 70 pct. af laererne pd htx og
hhx. Tilsvarende har en stgrre andel af laererne pa hf og stx (29-33 pct.) ikke gennemfart flerfaglige

% | zererne har besvaret spgrgsmalet med udgangspunkt i et tilfeldigt udvalgt fag.
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5.2.1

forlgb i skoledret 2019/20 sammenlignet med lzererne pd hhx og htx (18-26 pct.). Forskellen mel-
lem stx og hf pa den ene side og hhx og htx p& den anden side skyldes formentlig, at antallet af
obligatoriske flerfaglige forlgb er hgjere pa de erhvervsgymnasiale uddannelser end pa stx og hf.

Ses der p& samarbejdskulturen mellem laererne pa skolerne, viser evalueringen desuden, at leererne
pd hhx og htx oftere samarbejder om at planlaegge og gennemfgre flerfaglige forlsb sammenlignet
med lzerere pa stx og hf; 70-74 pct. af hhx- og htx-laererne svarede, at de mindst en gang i kvartalet
i skoledret 2019/20 planlagde og gemmefgrte flerfaglige forlgb i samarbejde med kolleger. Til sam-
menligning svarede mellem 55-61 pct. af stx- og hf-laererne det samme. Forskellen mellem uddan-
nelser afspejler formentlig det hgjere antal flerfaglige forlgb p& de erhvervsgymnasiale uddannelser.

Sammenligner man imidlertid lzerernes besvarelser i forhold til, hvorvidt de koordinerer og sikrer
sammenhang mellem forskellige fag og understgtter, at fagene samarbejder om at skabe feelles
progression i tveergdende kompetencer, kan ovennaevnte mgnster ikke genfindes. Evalueringen
peger her pa, at lzererne pad hf oftest samarbejder om disse forhold; 57 pct. koordinerede og sikrede
sammenhang mellem forskellige fag mindst en gang i kvartalet, ligesom 49 pct. sikrede, at fagene
samarbejdede om at skabe fzelles progression mindst en gang i kvartalet.

Negativ udvikling i elevernes oplevelse af fagligt samspil er vendt

I Igbet af farste skoledr efter reformen skete der en negativ udvikling i elevernes oplevelse af graden
af fagligt samspil pa de tredrige uddannelser, som dog vendte igen i det folgende skoledr. Der skete
ikke et tilsvarende fald i hf-elevernes oplevelse af graden af fagligt samspil. Dette fremgar af figur
5-3, som 0gsa viser, at eleverne pd tveers af uddannelser oplevede en moderat grad af fagligt
samspil i tredje skolear efter, reformen tradte i kraft.

Figur 5-3: Indeks over elevernes oplevelse af fagligt samspil (Elever, 2017-2020)
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Note: Figuren viser elevernes besvarelse pa et indeks bestdende af falgende spargsmal: “Hvor enig eller uenig er du i fglgende
udsagn om...?” Leererne er generelt gode til at perspektivere til de andre fag”, “jeg oplever, at vi ofte arbejder med samme
emner pé tveers af fag” og "jeg synes, at mine forskellige fag supplerer hinanden godt”. Svarkategorierne gér fra 1-10, hvor 1
angiver ‘helt uenig’ og 10 angiver 'helt enig’. Spargsmalet er stillet til alle elever pd de tredrige uddannelser samt hf. Tallene i
figuren er angivet i procent.

*Angiver signifikant udvikling fra 2017 til 2020. N (2017) = 7.928 (stx), 4.162 (hhx), 2.459 (htx), 1.102 (hf), 15.651 (total).
N (2018) = 5.150 (stx), 2.395 (hhx), 1.188 (htx), 1.856 (hf), 10.589 (total). N (2019) = 7.705 (stx), 5.157 (hhx), 3.317 (htx),
2.091 (hf), 18.270 (total). N (2020) = 5.461 (stx), 3.853 (hhx), 1.995 (htx), 1.358 (hf), 12.667 (total).

Skelnes der mellem de gymnasiale uddannelser, ses to overordnede tendenser. Blandt elever pa
stx, hhx og htx skete der fra 2017 til 2018 en nedgang i deres vurdering af samspillet mellem
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fagene, mens den nedadgdende tendens gradvist er vendt fra 2018 til 2020. Det geelder seerligt
blandt stx-eleverne, som har oplevet en signifikant hgjere grad af samspil mellem fagene i 2020
end 3ret for reformens ikrafttreedelse. Den omvendte tendens ggr sig dog gaeldende blandt hf-
eleverne, som oplevede en stigning i deres vurdering af fagenes samspil fra 2017 til 2018, mens
vurderingen gradvist er faldet til fgr-reform-niveau i 2020. Samlet set oplevede eleverne pd hf et
mindre samspil mellem fagene end eleverne pd de @vrige gymnasiale uddannelser i skoledret
2019/20 (gennemsnit pd 5,75 pa indekset over fagligt samspil sammenlignet med et gennemsnit
pa 5,82-6,16 pa hhx, htx og hf).

Fokus pa elevernes brede faglige kompetencer i undervisningen

Et tredje element i reformen, som skal bidrage til at styrke elevernes faglige kompetencer, er et
saerligt fokus pa elevernes innovative, globale samt digitale kompetencer og karrierekompetencer.
Samlet set skal eleverne leere at anvende faglig viden og metoder til kritisk at undersgge og koble
faglig viden til problemstillinger i det omgivende samfund. De brede faglige kompetencer er indar-
bejdet i alle fags lzereplaner.

I dette afsnit belyses laerernes og elevernes vurdering af, i hvilken grad udviklingen af elevernes
innovative kompetencer, globale kompetencer, karrierekompetencer og digitale kompetencer var
et fokusomrade i undervisningen i tredje skoledr efter, reformen tradte i kraft, samt om fokusom-
raderne er gget i takt med reformimplementeringen.

Tegn pé gget fokus pd udvikling af elevernes innovative kompetencer som en del af undervisningen
Elevernes innovative kompetencer fremhaves i lov om de gymnasiale uddannelser som nogle, der
skal bidrage til at udvikle elevernes evne til at forholde sig til og finde Igsninger pa faglige problem-
stillinger, de ikke har mgdt far. Evnen til problemlgsning skal prioriteres i bade fag og det faglige
samspil, hvor eleverne skal anvende faglig viden og faglige metoder til at undersgge og Igse kon-
krete problemer.x

I tredje skoledr efter, reformen trédte i kraft, arbejder eleverne pa hhx og hf oftere med innovation
(fx at udvikle nye Igsninger pa problemer og at eksperimentere med forskellige Igsninger pa virke-
lighedsnaere problemer) end far reformen, ifglge leererne. Tilsvarende giver laererne pa hhx og stx
efter reformen oftere eleverne mulighed for at arbejde med konkrete problemstillinger fra ‘virke-
ligheden’ (fx Igse opgaver for en virksomhed/institution, undersgge problemstillinger gennem besgg
pd/interviews med virksomheder/organisationer m.v.).

Evalueringen viser ogsa, at der i skoledret 2019/20 fortsat er markante forskelle mellem uddannel-
serne. Konkret ses det, at laererne pa de erhvervsgymnasiale uddannelser har mere fokus pa at
udvikle elevernes innovative kompetencer som led i undervisningen end laererne pa stx- og hf. Hhx
er fx den uddannelse, hvor eleverne ifglge laererne oftest arbejder med konkrete problemstillinger
fra 'virkeligheden’ (24 pct. af laererne svarer ‘ugentligt’), mens htx er den uddannelse, hvor de
stgrste andele af bade lzerere og elever svarer, at eleverne arbejder med innovation ugentligt (22
pct. af lzererne og 41 pct. af eleverne svarer dette). Til sammenligning svarer 3 pct. af lsererne og
10 pct. af eleverne p3 stx, at eleverne arbejder med innovation ugentligt. Mgnsteret gar igen i hele
perioden og afspejler sandsynligvis forskelle i uddannelsernes profiler og indhold snarere end for-
skelle drevet af reformen.

I trad med ovenstaende fund er htx den uddannelse, hvor leererne vurderer elevernes innovative
kompetencer hgjest. Saledes svarer 60 pct. af laererne pa htx, at eleverne i hgj grad er i stand til

26 Bekendtggrelse af lov om de gymnasiale uddannelser, § 29, stk. 4.
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5.3.3

at anvende viden til at udvikle nye Igsninger pd virkelighedsnaere problemer, og 53 pct. er i hgj
grad enige i, at eleverne ikke er bange for at beg3 fejl.

Ingen tveergdende udvikling i fokus p& at udvikle elevernes globale kompetencer som en del af under-
visningen

Styrkelse af elevernes globale kompetencer, s& de bliver dygtigere til at anvende sprog og far
indsigt i globale problemstillinger, indgar ogsa i reformen. Det indebaerer, at undervisningen skal
tilrettelaegges, sa eleverne opndr kundskaber og kompetencer gennem malrettet arbejde med sprog
og kulturforstdelse i undervisningen.?

Pa tveers af uddannelser er der ikke sket aendringer i laerernes angivelse af, hvor ofte de har givet
eleverne mulighed for at arbejde med globale problemstillinger i undervisningen siden reformens
ikrafttreedelse. Dog ses en signifikant stigning i hhx-leerernes angivelse heraf fra skoledret 2018/19
(39 pct. svarede ‘manedligt’ eller ‘ugentligt’) til skoledret 2019/20 (47 pct. svarede ‘manedligt’ eller
‘ugentligt’).

Leerernes besvarelser fra skoledret 2019/20 tegner et billede af, at eleverne p& htx lidt sjeeldnere
end eleverne pa de gvrige uddannelser arbejder med globale problemstillinger i undervisningen; 29
pct. af leererne pd htx og 35-47 pct. af laererne pa de gvrige uddannelser svarede i foraret 2020, at
eleverne ugentligt eller m@nedligt arbejder med globale problemstillinger. Denne forskel kan dog
ikke genfindes i elevernes besvarelser, idet elever pa htx og hhx oplever, at de oftere arbejder med
globale problemstillinger end eleverne pa stx og hf.

Endelig er eleverne blevet bedt om at vurdere egne globale kompetencer. I den forbindelse viser
evalueringen, at en stgrre andel af eleverne pa de tredrige uddannelser end pa hf vurderer, at de i
hoj grad har kendskab til aktuelle globale problemstillinger (65-68 pct. af eleverne pa de tredrige
uddannelser og 46 pct. af eleverne pd hf svarede ‘i hgj grad’). Ligeledes vurderer en stgrre andel
af eleverne pa de tredrige uddannelser end pa hf, at de i hgj grad kan bega sig i forskellige kulturelle
sammenhange (69-78 pct. af eleverne pa de tredrige uddannelser og 55 pct. af eleverne pa hf
svarede ‘i hgj grad’).

Ingen tvaergdende udvikling i fokus pd at udvikle elevernes karrierekompetencer som en del af under-
visningen

Elevernes karrierekompetencer skal styrkes gennem karrierelaering i fagene. Karrierekompetencer
defineres som elevernes evne til at reflektere over egne muligheder, traeffe valg om egen fremtid i
et studie-/karriereperspektiv og et personligt perspektiv samt handtere valg og overgange i uddan-
nelsessystemet. Det indebaerer, at eleverne opnar indsigt i fagenes anvendelse i relation til det
omgivende samfund, s& de opbygger en forstdelse for egne karriereperspektiver og mulige uddan-
nelsesvalg.=

P& tveers af uddannelser er der ikke sket aendringer i lzerernes angivelse af, hvor ofte de beder
eleverne om at reflektere over, hvordan faget kan bruges i deres videre uddannelse. Dog ses en
signifikant stigning i stx-laerernes gennemsnitlige angivelse heraf fra januar 2019 til foraret 2020.

Desuden indikerer leerernes besvarelser, at de var markant mindre tilbgjelige til at tone undervis-
ningen, sd den tager udgangspunkt i elevernes gnsker til videregdende uddannelse og profession,
i skoledret 2019/20 end i skoledret 2017/18. Faldet skete mellem fgrste og andet &r efter, reformen
tradte i kraft. Dette fremgar af figur 5-4.

27 Bekendtggrelse af lov om de gymnasiale uddannelser, § 29, stk. 5.
28 Bekendtggrelse af lov om de gymnasiale uddannelser, § 29, stk. 2.
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5.3.4

Figur 5-4: Jeg toner min undervisning, sd den tager udgangspunkt i elevernes gnsker til videregdende
uddannelse og profession (Laerere, 2018-2020)
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Note: Figuren viser udviklingen fra 2018-2020. Svarkategorierne gar fra 1-10, hvor 1 angiver ’helt uenig’ og 10 angiver 'helt
enig’. Spergsmalet er stillet til alle lzerere pa de tredrige uddannelser samt hf. Tallene i figuren er angivet i procent.

*Angiver signifikant udvikling fra 2018 til 2020. N (2018) = 551 (stx), 290 (hhx), 204 (htx), 303 (hf), 1.348 (total). N (2019)
= 660 (stx), 417 (hhx), 224 (htx), 295 (hf), 1.596 (total). N (2020) = 425 (stx), 373 (hhx), 174 (htx), 308 (hf), 1.280 (total).

Spgrgsmalene om toning af undervisningen og refleksion over fagets anvendelsesmuligheder i for-
hold til videre uddannelse og job indfanger ikke alene begrebet "karrierelaering”. Figur 5-4 efterlader
dog det indtryk, at karriereleering fylder mindst i den Igbende undervisning pa den almengymnasiale
uddannelse stx. Ligeledes svarede en signifikant mindre andel af lsererne pa stx end pa de gvrige
uddannelser, at de mindst en gang om maneden har bedt eleverne reflektere over, hvordan faget
kan bruges i deres videre uddannelse (15 pct. af stx-laererne og 21-25 pct. af laererne pa de gvrige
uddannelser svarede dette i 2019/20).

Leererne har desuden svaret pa, hvorvidt eleverne i en tilfeeldigt udvalgt klasse er rustede til at
treeffe valg om videregdende uddannelse. Laererne pa htx skiller sig ud, idet 52 pct. af gruppen er
enige i udsagnet om, at klassens elever er rustede til uddannelsesvalget. Til sammenligning er 33-
37 pct. af lzererne pa de gvrige uddannelser enige i udsagnet. Forskellen mellem htx-leerernes og
de gvrige lzereres vurdering kan skyldes, at eleverne pd htx generelt er mere afklarede om gnsker
til videregdende uddannelse.

Elevernes digitale kompetencer er stort set usendrede

Elevernes digitale kompetencer skal styrkes, sa de laerer at anlaegge et kritisk blik pa digitale medier
og at indga i digitale faellesskaber. I fagene skal eleverne lzere at sgge information og forholde sig
kildekritisk, nar de sgger viden gennem digitale medier, og gennem undervisningen skal eleverne
opna erfaring med digitale faellesskaber og arbejde med skabelsen af digitale produkter=.

Spgrgeskemaundersggelsen afdaekker dog ikke, hvor ofte undervisningen har fokus pa at udvikle
og understgtte elevernes digitale kompetencer. I stedet belyses bade laerere og elevers vurdering
af elevernes digitale kompetencer. Elevernes digitale kompetencer er i naerveerende evaluering ope-
rationaliseret til kildekritik, beskyttelse af egne digitale data og identitet samt evnen til at skabe
digitale produkter i en faglig sammenhaang.

2% Bekendtggrelse af lov om de gymnasiale uddannelser, §1, stk. 6.
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5.4.1

Siden reformen tradte i kraft, er der ikke sket betydelige aendringer i laerernes angivelse af, i hvilken
grad eleverne er kildekritiske, nar det kommer til information fundet gennem digitale medier. Kun
stx-leererne oplever, at eleverne er blevet mere kildekritiske siden skoledret 2016/17 (deres gen-
nemsnitlige besvarelser er steget fra 6,1 i 2017 til 6,6 i 2020 p§ en skala, hvor 10 betyder "i meget
hoj grad”, og 1 betyder “i meget lav grad”). Til gengeeld oplever lzerere pa bade stx, hhx og hf, at
eleverne er blevet bedre til at beskytte deres digitale data og identitet (fx ved at bruge firewall,
blokere computerens webcam, bruge forskellige browsere til Facebook, netbank og Google m.v.),
siden reformen tradte i kraft.

Evalueringen peger desuden pa markante uddannelsesspecifikke forskelle i lseerernes vurderinger af
elevernes digitale kompetencer. Det ses, at laererne p& htx vurderer elevernes digitale kompetencer
signifikant hgjere end leererne pa de gvrige uddannelser. Omvendt vurderer lzererne pa hf elevernes
digitale kompetencer signifikant lavere end lzererne pd de gvrige uddannelser. Dette gzelder bade
spergsmal relateret til kildekritik, beskyttelse af egne digitale data og identitet samt elevernes evne
til at skabe digitale produkter i faglige sammenhange. Elevernes besvarelser af samme spgrgsmal
tegner samme mgnster.

Udvikling af elevernes demokratiske forstdelse

Elevernes demokratiske forstaelse skal styrkes gennem undervisning i fagene og kulturen pa insti-
tutionerne. Undervisningen og institutionskulturen skal samlet set forberede eleverne til medbe-
stemmelse, medansvar, rettigheder og pligter i samfundet samt styrke elevernes kendskab til og
respekt for grundleeggende friheds- og menneskerettigheder®. Det indebaerer, at undervisningen
og institutionskulturen tilrettelaegges, sa eleverne opndr forudsaetninger for aktiv medvirken i et
demokratisk samfund, og herunder forstaelse for mulighederne for at bidrage til udvikling og for-
andring bade lokalt, men ogsa globalt:.

I skoledret 2019/20 er ledere, lzerere og elever for forste gang i fglgeforskningsprogrammet blevet
bedt om at besvare en raekke spgrgsmal relateret til elevernes demokratiske forstaelse. Demokra-
tisk forstdelse forstds i den forbindelse fx som, at eleverne inddrages i beslutninger i undervisnin-
gen, inddrages i skolens formelle demokrati (fx elevrad) og har viden om demokratiske institutioner
og beslutningsprocesser. Evalueringen peger pa, at de tredrige uddannelser - og i seerdeleshed stx
- i hgjere grad har fokus pa at udvikle elevernes demokratiske forstaelse, mens hf har mindst fokus
pa dette. Da emnet ikke er belyst i fglgeforskningsprogrammets foregdende &r, er det ikke muligt
at undersgge udviklingen over tid.

Eleverne inddrages oftere i valg af undervisningsformer end i valg af emner

Samlet set viser evalueringen, at laererne i skoledret 2019/20 havde stgrre fokus pa at inddrage
eleverne i valg af undervisningsformer end i valg af emner. Saledes svarede mellem 41 og 51 pct.
af laererne pa de fire uddannelser, at de i hgj grad inddrager eleverne i valg af undervisningsformer,
mens mellem 20 og 38 pct. af leererne svarede, at de i hgj grad inddrager eleverne i valg af emner.

30 Bekendtggrelse af lov om de gymnasiale uddannelser, §1, stk. 4.
3! Bekendtggrelse af lov om de gymnasiale uddannelser, §1, stk. 4.
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5.4.2

Figur 5-5: Andelen af leerere og elever, der i hgj grad vurderer, at eleverne bliver inddraget i valg af emner
(leerere og elever, 2020)
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Note: Svarkategorierne til spgrgsmalene gar fra 1-10, hvor 1 angiver ‘meget uenig’ og 10 angiver ‘meget enig’. Svarkategorierne
7-10 er sldet sammen til kategorien ‘enig’. Andelene i figuren er angivet i procent. N = 1.385 (lzerere), 1.3447 (elever).

Figur 5-5 viser desuden markante forskelle mellem uddannelserne, idet eleverne pa hf i lavest grad
og eleverne pa htx i hgjest grad inddrages i valg af emner. Forskellen mellem uddannelser er mindre
markant, hvad angar inddragelse af eleverne i valg af undervisningsformer, baseret pa leerernes
savel som elevernes besvarelser.

Endelig angav lidt over halvdelen af lzererne pa de tredrige uddannelser (50-55 pct.) og 40 pct. af
laererne pa hf, at de ofte underviser i argumentation og debat. Samme mgnster kan ikke genfindes
i elevernes besvarelser, hvilket kan skyldes, at laererne ikke altid italesaetter det, nar de underviser
i argumentation og debat.

Eleverne inddrages i relativt hgj grad i skolens formelle demokrati
Evalueringen indikerer, at skolerne i skoledret 2019/20 i relativt hgj grad havde fokus pa at udvikle
elevernes demokratiske kompetencer gennem inddragelse i skolens formelle demokrati.

Figur 5-6 illustrerer hyppigheden af de mader, hvorpa skolerne understgtter eleverne i inddragelsen
i skolernes formelle demokrati. Det fremgar blandt andet, at hovedparten af skolerne Igbende af-
vikler mgder mellem elevrddets/kursistradets medlem i skolens bestyrelse og skoleledelsen (80 pct.
pa tvaers af uddannelser) samt understgtter valgprocedurer ude i klasserne (75 pct. pa tvaers af
uddannelser).

Figuren illustrerer ogsd forskelle mellem uddannelserne. Konkret ses det, at stx-skolerne generelt
benytter sig af flere mader i forhold til inddragelse af eleverne i skolens formelle demokrati end de
gvrige uddannelser; 62 pct. af lederne pa stx angav, at de inddrager eleverne i skolens demokrati
gennem en eller flere aktiviteter sammenlignet med 48-55 pct. af lederne pa de gvrige uddannelser.
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Lobende mgde mellem elevradets/kursistradets medlem i

Hjaelp/sparring til udarbejdelse af elevradets/kursistradets

Figur 5-6: Hvad ggr I pa skolen for at understgtte elevernes inddragelse i skolens formelle demokrati? (Der
kan saettes flere kryds) (Ledere, 2020).
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Note: Spgrgsmalet er stillet til alle skoleledere pd de tredrige uddannelser samt hf. Tallene i figuren er angivet i procent.
Andelene summerer ikke til 100, da det har vaeret muligt at saette flere kryds. N = 65 (stx), 37 (hhx), 29 (htx), 54 (hf).

Stx- og htx-elevernes demokratiske forstaelse vurderes hgjst af lzererne

Endelig har lzerere og elever i skoledret 2019/20 vurderet elevernes demokratiske forstaelse. Eva-
lueringen viser i den forbindelse betydelige forskelle mellem uddannelserne, seerligt baseret pa
laerernes besvarelser. I skoledret 2019/20 var stx og htx de uddannelser, hvor lzererne vurderede
elevernes demokratiske forstdelse hgit:

Omtrent halvdelen af lsererne pa stx og htx (hhv. 52 og 46 pct.) var enige i, at eleverne har
viden om demokratiske institutioner og beslutningsprocesser. Til sammenligning var 43 pct. af
lzererne pa hhx og 38 pct. af laererne pa hf enige i samme udsagn.

Lidt under halvdelen af lzererne p& htx (45 pct.) og stx (42 pct.) var enige i, at eleverne i hgj
grad s@ger indflydelse gennem skolens formelle demokrati. Det samme gjorde sig geeldende for
en tredjedel af laererne p& hhx (33 pct.) og en femtedel af laererne pa hf (21 pct.).

Over halvdelen af lzererne pa stx og htx (56 pct.) var enige i, at eleverne i hgj grad sgger
indflydelse gennem den &bne og frie diskussion, mens to ud af fem af laererne pd hhx og hf
(40-41 pct.) var enige i samme udsagn.

Endelig var to tredjedele af lzererne pa stx og htx (hhv. 64 og 66 pct.) enige i udsagnet om, at
der er en 3ben debatkultur mellem eleverne i klassen. Til sammenligning var lidt under halvde-
len af lzererne pa hhx (43 pct.) og ca. halvdelen af leererne pa hf (49 pct.) enige i dette.

Der er saledes en tendens til, at lzererne pa stx og htx i hgjere grad er enige i, at deres elever har
demokratisk forstaelse, end leererne pa hhx og hf. Elevernes egen vurdering afspejler til en vis grad
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samme skel mellem stx og htx pa den ene side og hhx og hf pa den anden side, om end forskellene
er mindre entydige.

Seerlig indsats i naturvidenskab, matematik og fremmedsprog

Som led i det generelle arbejde med at styrke fagligheden indgdr der indsatser i reformen malrettet
fremmedsprog, matematik og naturvidenskab. Blandt andet er der indfgrt bedre rammer for elever
med steerk sprogprofil, obligatorisk matematik B i hhx og stx for stgrstedelen af eleverne og natur-
videnskab i stx. Indsatserne skal dels bidrage til, at flere elever vaelger og bestar matematik, na-
turvidenskabelige fag og sprogfag pa hgijt niveau, dels skabe stgrre interesse for og sggning til
videregdende uddannelser inden for det naturvidenskabelige, tekniske og sundhedsvidenskabelige
fagomrade.

Evalueringen viser, at hf-, htx- samt hhx-uddannelserne i 2020 hverken har stgrre eller mindre
fokus pa at motivere eleverne til at vaelge matematik, naturvidenskabelige fag eller fremmedsprog
end i 2018 og 20192, P3 stx er der derimod sket en signifikant stigning i andelen af ledere, der
bekreefter, at skolen har et szerligt fokus p& at motivere elever med de rette kompetencer til at
veelge fremmedsprog (stigning fra 46 til 68 pct.) og matematik (stigning fra 51 til 68 pct.), nar
ledernes besvarelser sammenlignes fra 2018 til 2020.

Sammenholdes besvarelserne pa tveers af uddannelserne ses der en tendens til, at saerligt htx- og
hf-ledere har mindre fokus p& at vejlede og understgtte elever i relation til fremmedsprog i 2020,
mens stx-ledere i 2020 har mest fokus pa dette. I relation til valget af matematik er der en tendens
til, at ledere p& de tredrige uddannelser har stgrre fokus pa dette end ledere pd hf-uddannelser. P&
samme made har lederne pd hf-uddannelserne markant mindre fokus pa at understgtte og vejlede
elever med de rette kompetencer til at vaelge naturvidenskabelige fag sammenlignet med lederne
pa stx- og htx-uddannelserne.

Sammenholdes ovenstdende prioritering af sarlige indsatser rettet mod naturvidenskab, matema-
tik og fremmedsprog med udviklingen i elevernes vurdering af hhv. matematik, naturvidenskabelige
fag og fremmedsprog, tegnes der et billede af, at htx-elever er mest tilbgjelige til at finde matematik
og naturvidenskabelige fag spsendende, mens stx- og hhx-elever er de elever, som finder frem-
medsprog mest spandende. Der er dog sket en udvikling fra 2017 til 2020, da signifikant flere stx-
og htx- elever finder fremmedsprog spaendende (stigning fra 6,4 til 6,6 for stx-elever og fra 6,0 til
6,2 for htx-elever), mens signifikant flere stx-elever i 2020 end i 2017 oplever, at naturvidenska-
belige fag er spaendende (stigning fra 5,4 i til 5,8). Endelig er der signifikant faerre stx- og hf-elever,
der finder matematikundervisningen spaendende (fald fra 6,2 i til 5,9 for stx-elever og 5,9 til 5,2
for hf-elever).

Styrket digitalisering i undervisningen

I dette afsnit tegnes et billede af, i hvilket omfang it og digitale laeremidler bliver anvendt i under-
visningen, og om der er sket en udvikling efter reformens ikrafttraeden. I 2020 besvarede leerere
og elever spgrgsmal om digitalisering i april og maj 2020, dvs. under COVID-19-nedlukningen. I
denne periode har eleverne modtaget virtuel ngdundervisning, hvilket kan have haft indflydelse pa
deres besvarelser af spgrgsmal om digitalisering og anvendelse af it i undervisningen. I spgrgeske-
maundersggelsen er lzerere og elever dog blevet bedt om at taenke tilbage pd undervisningen for
nedlukningen, hvorfor resultaterne kun i nogen grad forventes at vaere pavirket af den sendrede
undervisningssituation i april og maj 2020.

321 maj 2017 svarede lederne pd et samlet spgrgsmal om fokus p& at motivere eleverne til at vaelge matematik/naturvidenskabelige
fag. De fglgende &r har lederne derimod svaret p& hhv. et spgrgsmal om matematik og et spgrgsmal om naturvidenskabelige fag. Det
betyder, at ledernes besvarelser i 2017 ikke kan sammenlignes med deres besvarelser de fglgende 3r. Ledernes besvarelser fra 2018,
2019 og 2020 er sammenlignelige.
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5.6.1 Spredte tegn pa styrket digitalisering
Figur 5-7 viser et indeks over laerernes anvendelse af it-vaerktgjer. Indekset daekker over graden,
hvormed paedagogiske it-veerktgjer anvendes til at skabe variation i undervisningen, at involvere
eleverne, at undervisningsdifferentiere, at gve bestemte faglige kompetencer samt at evaluere ele-
vernes laeringsudbytte. Som det fremgar af figuren, rapporterede leerere pa alle gymnasiale uddan-
nelser, at de i 2020 anvendte it-veerktgjer i moderat til hgj grad.

P tveers af de tredrige gymnasiale uddannelser ses en tendens til et stabilt niveau i 2017 til 2019,
mens omfanget af laerernes anvendelse af psedagogiske it-vaerktgjer er steget signifikant i 2020.
En potentiel forklaring pd dette kan vaere hjemsendelsen i forbindelse med COVID-19-pandemien,
som har medfgrt en gget anvendelse af it-vaerktgjer til gennemfgrsel af fjernundervisning. Blandt
hf-laererne er tendensen en smule anderledes, idet der fra 2018 til 2019 var et stort spring i an-
vendelsen af it-vaerktgjer, som dog faldt en smule i 2020.

Figur 5-7: Indeks over leerernes anvendelse af padagogiske it-vaerktgjer (Lzerere, 2017-2020)
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Note: Figuren viser et indeks over lzerernes svar pa spgrgsmalene: "I hvilken grad har du anvendt paedagogiske it-vaerktgjer til

" on 7

fglgende i din undervisning... at skabe variation i undervisningen”, "at involvere eleverne, fx gennem produktioner”, "at under-
visningsdifferentiere”, "at gve bestemte faglige kompetencer, fx anatomi, matematiske formler, bygningskonstruktion eller
sprogtraening og grammatik” og “at evaluere elevernes lzeringsudbytte”. Svarkategorierne gar fra 1-10, hvor 1 angiver ‘slet
ikke’, og 10 angiver ‘i meget hgj grad’. Spgrgsmalene er stillet til alle lzerere fra de tredrige uddannelser samt hf. Tallene i
figuren er angivet i procent.

*Angiver signifikant udvikling fra 2017 til 2020. N (2017) = 701 (stx), 475 (hhx), 157 (htx), 198 (hf), 1.531 (total). N (2018)
= 564 (stx), 260 (hhx), 190 (htx), 282 (hf), 1.296 (total). N (2019) = 646 (stx), 383 (hhx), 204 (htx), 263 (hf), 1.496 (total).
N (2020) = 403 (stx), 334 (hhx), 155 (htx), 287 (hf), 1.179 (total).

Leererne er desuden blevet bedt om at angive, hvor ofte eleverne har anvendt forskellige it-pro-
grammer som fx tekstbehandlings-, praesentations- og regnearksprogrammer i skoledret 2019/20.
Analysen af surveydata viser en signikant positiv udvikling i andelen af stx- og hhx-lzerere, som
angiver, at eleverne anvendte it-programmer i undervisningen i skoledret 2019/20 sammenlignet
med skoledret 2016/17. Flertallet af lsererne angav i foraret 2020, at eleverne benyttede it-pro-
grammer ugentligt (63 pct.), mens ca. en femtedel af laererne tilkendegav, at eleverne anvendte
programmerne manedligt i fgrste halvar af skolearet. Denne tendens gor sig gaeldende pa tvaers af
stx, hhx, htx og hf.

Surveydata peger desuden pa en signifikant positiv udvikling i anvendelsen af it-programmer blandt

elever pd stx, htx og hf. I foraret 2020 angav disse elevgrupper i lidt hgjere grad end de foregdende
ar, at de anvendte forskellige it-programmer i undervisningen. Elevernes besvarelser afspejler i stil
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5.6.2

med ovenstdende, at forskellige it-programmer i hgj grad benyttes i undervisningen. P8 tveers af
uddannelser angav 70 pct. af eleverne, at de havde benyttet forskellige it-programmer dagligt eller
ugentligt. Der ses dog en tendens til, at hf-eleverne oplevede at anvende it-programmer mindre
hyppigt end eleverne fra de gvrige uddannelser.

Sluttelig er laererne blevet spurgt ind til, hvor ofte eleverne skabte digitale produktioner i undervis-
ningen (fx ved at optage og redigere film/lyd, lave praesentationer eller hjemmesider) i skoledret
2019/20. Analysen af surveydata viser en signikant positiv udvikling i andelen af stx-, htx- og hhx-
laerere, som angav, at eleverne skabte digitale produktioner i undervisningen i skoledret 2019/20
sammenlignet med skoledret 2016/17. Stgrstedelen af laererne angav i foraret 2020, at eleverne
skabte digitale produktioner i undervisningen enten manedligt (31 pct.) eller kvartalsvist (29 pct.).
13 pct. af laererne tilkendegav imidlertid, at eleverne slet ikke skabte digitale produkter i undervis-
ningen. Der ses ikke nogen betydelige forskelle pd tveers af uddannelserne.

Variation i elevernes oplevelse af lzerernes anvendelse af digitale teknologier i undervisningen

I fordret 2020 har eleverne vurderet leerernes brug af digitale veerktgjer og platforme i undervis-
ningen. Eleverne har ikke tidligere modtaget spgrgsmal om dette, hvorfor det ikke er muligt at
sammenligne elevernes besvarelser over tid. Overordnet set peger elevernes besvarelser ikke pd
tydelige skillelinjer mellem uddannelserne. Snarere antyder elevernes svar, at der i den samlede
gruppe af laerere pa tvaers af uddannelser er store forskelle i kompetencer til at anvende diverse
digitale teknologier med et didaktisk sigte.

P3 tveers af uddannelser angav eleverne gennemsnitligt set, at de hverken var enige eller uenige i,
at leererne var gode til at anvende forskellige it-vaerktgjer til dels at variere undervisningen (fx
iBgger, digitale laeringsspil, robotter og simuleringsprogrammer), dels at tilpasse svaerhedsgraden
i undervisningen. Figur 5-8 viser, at en stgrre andel af eleverne pa de tredrige uddannelser end
eleverne pd hf er enige i udsagnet om, at leererne er gode til at anvende it-vaerktgijer til at variere
undervisningen. Tilsvarende er en lidt stgrre andel af eleverne pa de tredrige uddannelser end pd
hf enige i, at leererne er gode til at bruge it-veerktgjer til at tilpasse svaerhedsgraden i undervisnin-
gen til forskellige elevers faglige niveau.

Figur 5-8: Andelen af elever, der er enig i udsagnet om, at deres laerer i et tilfaeldigt udvalgt fag er god til
at anvende it-veerktgjer til at variere og tilpasse sveerhedsgraden undervisningen (Elever, 2020)

A

44

Min lzerer er god til at bruge forskellige it-vaerktgjer til at 45

ggre undervisningen varieret 35
@

—— 2

Min lzerer er god til at bruge it-veerktgjer til at tilpasse 37
svaerhedsgraden af sin undervisning til eleverne, sd 37

eleverne far opgaver, der passer deres faglige niveau. P 27
P 4

Estx ©hhx " htx ®mhf mtotal

Note: Figuren viser andelen af eleverne, der i hgj grad vurderede, at leererne var gode til at bruger it-vaerktgjer til at ggre
undervisningen varieret samt til at tilpasse sveerhedsgraden af undervisningen til eleverne. Spgrgsmalene er stillet til alle elever
pd de tredrige uddannelser samt hf. Spgrgsmalsformuleringerne fremgar af figuren. Svarkategorierne til spgrgsmalene gar fra
1-10, hvor 1 angiver ‘slet ikke’ og 10 angiver ‘i meget hgj grad’. Svarkategorierne 7-10 er sldet sammen til kategorien ‘i hgj
grad’. Tallene i figuren er angivet i procent. N = 5.798 (stx), 4.018 (hhx), 2.129 (htx), 1.532 (hf), 13.477 (total).

Eleverne har desuden svaret pa spgrgsmal om lzerernes anvendelse af digitale test og quizzer til at
evaluere elevernes leeringsudbytte, skriftlig feedback i digital form, leerernes fokus pa at bruge
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5.7

Internettet til at sgge information samt pa, at eleverne bruger digitale platforme til at sgge hjeelp,
dele viden med hinanden og med lzererne:

e P& tvaers af uddannelser er eleverne typisk uenige eller hverken enige eller uenige i, at deres
laerer i et tilfaeldigt udvalgt fag er god til at anvende digitale quizzer og test til at evaluere, hvad
eleverne har laert, og hvad de mangler at laere i faget. Konkret er 46-50 pct. af eleverne uenige
i udsagnet.

e I modsaetning til ovenstdende er elever pa tvaers af uddannelser typisk enige i, at deres lzerer
i et tilfseldigt udvalgt fag er god til at give skriftlig feedback og kommentere pa skriftlige opgaver
i digital form. 47-50 pct. af eleverne p& de fire uddannelser er enige i udsagnet.

e Hvad angar lzererens fokus p&, at eleverne bruger Internettet til at sgge information, peger
elevernes besvarelser pa forskelle mellem uddannelserne. Sdledes er 46 pct. af eleverne pa hhx
0g 48 pct. af eleverne pa htx enige i udsagnet om, at deres lzerer har fokus pa, at de bruger
Internettet til at sgge information, mens det samme gar sig gaeldende for 33-35 pct. af eleverne
pa stx og hf.

Endelig ses der ingen uddannelsesspecifikke forskelle i elevernes oplevelse af laererens fokus pa
brug af digitale platforme. 40-46 pct. af eleverne pa de fire uddannelser er enige i, at deres laerer i
et tilfeeldigt udvalgt fag har fokus p&, at eleverne anvender digitale platforme til at sgge hjzelp og
dele viden med hinanden og med lzereren.

Bedre tilrettelaeggelse af skolehverdagen

For at styrke fagligheden og bedre elevtrivsel lzegger reformen op til, at skolerne skal skabe en
mere jaevn fordeling af arbejdsbyrden hen over skoledret ved at afvikle undervisnings- og fordybel-
sestid i prove- og eksamensperioden. Desuden laegger reformen vaegt pa at sikre en bedre integra-
tion af undervisnings- og fordybelsestid, ligesom der etableres en timepulje, som skolerne selv kan
udmgnte til fx vejledning i forbindelse med skriftligt arbejde eller indsatser i bestemte fag.

P& baggrund af ledernes besvarelser fremgar det, at antallet af planlagte studieaktiviteter i eksa-
mensperioden for 1.g- og 2.g-elever samlet set hverken er faldet eller steget signifikant efter re-
formens ikrafttreedelse pa de tredrige uddannelser. Rettes fokus pd 3.g-eleverne angiver en signi-
fikant stgrre andel af lederne dog, at der ikke planleegges studieaktiviteter i eksamensperioden for
3.g-elever i 2020 (72 pct.) sammenlignet med fgr reformen (56 pct.). Resultaterne er behaeftet
med en vis usikkerhed, da lederne besvarede spgrgsmalet midt i nedlukningen, da der stadig var
usikkerhed om, hvorvidt og hvordan eksamensperioden ville forlgbe.

Eleverne er ligeledes spurgt ind til deres oplevelse af arbejdsbelastningen pa gymnasiet. Figur 5-9
viser et indeks over elevernes besvarelser. Indekset daekker over elevernes oplevelse af fordelingen
af de skriftlige opgaver hen over aret samt elevernes forberedelsestid til eksamen. Som det fremgar
af figuren, oplever alle elever arbejdsbelastningen som moderat. Fra 2017 til 2020 er elever pa hhx,
htx og hf dog blevet signifikant mindre positivt indstillet i forhold til arbejdsbelastningen.
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Figur 5-9: Indeks over fordeling af arbejdsbyrde (Elever, 2017-2020)
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Note: Figuren viser et indeks over elevernes svar pa spgrgsmalene "Hvor enig eller uenig er du i falgende udsagn... de skriftlige
opgaver er fordelt jeevnt hen over 8ret” og “sidste ar sluttede undervisningen, s& jeg havde god tid til at forberede mig til
eksamen”. Svarkategorierne g§r fra 1-10, hvor 1 angiver 'helt uenig’ og 10 angiver 'helt enig’. Det fgrste sp@rgsmé’ll er stillet til
alle elever pd de tredrige uddannelser. Det andet spgrgsmal er kun stillet til elever i 1.g og 2.g p& de tredrige uddannelser.
Tallene i figuren er angivet i procent.

*Angiver signifikant udvikling fra 2017-2020. N (2017) = 4.013 (stx), 1.981 (hhx), 974 (htx), 276 (hf), 7244 (total). N (2018)
= 1.455 (stx), 236 (hhx), 144 (htx), 537 (hf), 2372 (total). N (2019) = 3.387 (stx), 2.265 (hhx), 1.247 (htx), 949 (hf), 7924
(total). N (2020) = 3.722 (stx), 2.508 (hhx), 1.293 (htx), 661 (hf), 8184 (total).
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PROFESSIONSRETNING OG PRAKSISORIENTERING AF HF-
UDDANNELSEN

Reformens intentioner om en hf-uddannelse med en klar professionsrettet profil og en gget malret-
ning mod professionsbachelor- og erhvervsakademiuddannelser skal realiseres gennem en generel

professionsretning af uddannelsen og praksisorientering af fagene.

I vejledningen til hf-uddannelsen star der:

"Hf-uddannelsens seerlige profil er en generel professionsretning og praksisorientering. Med professions-
retning menes, at uddannelsen gennem bestemte fagpakker og projekt- og praktikforlgb giver en kon-
kret retning mod professionsbachelor- eller erhvervsakademiuddannelser inden for omrader som fx
sundhed, undervisning/paedagogik, medier/it, gkonomi eller miljg. Desuden far uddannelsens fag en
praksisorientering, der bade gger den faglige fordybelse, men ogsa viser fagenes muligheder i relation
til videre uddannelse og job.”

I kapitlet undersgger vi fremdriften i skolernes implementeringsproces i forhold til at skabe en hf-
uddannelse med en professionsrettet profil. Konkret belyses undersggelsesspgrgsmalet om, hvor-
dan skolerne i tredje skoledr efter, reformen tradte i kraft, arbejder med initiativerne for at malrette
hf-uddannelsen, herunder tilrettelaeggelsen og gennemfgrelsen af projekt- og praktikforlgb, fag-

pakker samt praksisorientering af undervisningen.
Kapitlet er delt op i tre hovedafsnit:
1. Projekt- og praktikforlgb

2. Fagpakker
3. Praksisorientering af undervisningen.
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Boks 6-1: Kapitlets hovedpointer

I fglgeforskningsprogrammets fjerde delrapport var det en tydelig konklusion, at hf-uddannelsen i skole-
dret 2018/19 var kendetegnet ved svag fremdrift i implementeringen af den komplekse reform af hf-
uddannelsen. Naervaerende evaluering tegner et klart billede af en hf-uddannelse, som i 2019/20 fortsat
er udfordret i forhold til at skabe en uddannelse med en klar professionsrettet profil og en gget malretning
mod videregdende uddannelser:

En mindre gruppe skoler gennemfgrer ikke projekt- eller praktikforlgb pa 1. og/eller 2. seme-
ster: P trods af, at projekt- og praktikforlsb p& bade 1. og 2. semester er en obligatorisk del af hf-
uddannelsen, svarer kun 81 pct. af lederne, at skolen har placeret et projekt- og praktikforigb pd 1.
semester, mens 85 pct. af lederne angiver, at skolen har placeret et forlgb pa 2. semester.

En femtedel af skolerne mgder ikke kravet om at placere projekt- og praktikforigbet pa 2. se-
mester for fagpakkevalget: I skoledret 2019/20 svarer 72 pct. af lederne, at projekt- og praktikforlgbet
pa 2. semester var placeret fgr fagpakkevalget, mens 19 pct. tilkendegiver, at forlgbet I3 efter elevernes
valg af fagpakke. En potentiel forklaring pd dette kan veere, at de adspurgte ledere ikke er involveret
direkte i tilrettelaeggelsen af projekt- og praktikforlgbene (fx planlaagges projekt- og praktikforlgb flere
steder primaert af leerere) og derfor ikke har det fulde overblik over planleegningen af forlgbene.

Flere forskydninger i elevernes bevaggrunde for valg af fagpakke: I skoledret 2019/20 har en
mindre andel af eleverne valgt fagpakke ud fra faglig interesse end skoledret for (et fald fra 71 til 63 pct.).
Omvendt har en stgrre andel af eleverne valgt en fagpakke, som giver dem mulighed for at arbejde med
noget, som de er gode til (en stigning fra 15 til 24 pct.). Eleverne har iszer vaeret drevet af faglig interesse,
karrieregnsker og gnsker om videregdende uddannelse i deres valg af fagpakke.

Ingen udvikling i udbuddet af udvidede fagpakker: Skolernes valg om at oprette en eller flere udvi-
dede fagpakker i skoledret 2019/20 adskiller sig ikke signifikant fra skoledret 2018/19. I skoledret
2019/20 har 22 pct. af skolerne oprettet en eller flere udvidede fagpakker.

Mange lzerere oplever stadig praksisorienteringen af undervisningen som en udfordring: En
tredjedel af leererne finder det sveert at integrere virkelighedsnaere problemstillinger inden for relevante
professionsomrader i undervisningen, mens en anden tredjedel finder det let. Hele 41 pct. af lzererne
finder det sveert at sikre det faglige samspil om faglige problemstillinger inden for de professioner, som
fagpakkerne er rettet imod, mens kun 17 pct. finder det let. Der er ikke sket en udvikling siden skoledret
2018/19, hvor lzererne fgrste gang besvarede de to spgrgsmal. Den negative udvikling i toningen af
undervisningen, som evalueringen viste fra skoledret 2017/18 til 2018/19 er standset, men endnu ikke
vendt. 1 2019/20 er 56 pct. af lsererne uenige i udsagnet om, at de toner deres undervisning, s den
tager udgangspunkt i elevernes gnsker til videregdende uddannelse og profession.

Eleverne oplever en lidt mere tydelig professionsretning og praksisorientering af undervisnin-
gen end i 2018/19: 1 skoledret 2019/20 er der sket en mindre men signifikant positiv udvikling i ele-
vernes oplevelse af professionsretning og praksisorientering fra skoledret 2018/19.

Tre ud af fire laerere har ikke deltaget i kompetenceudvikling knyttet til professionsretning og
praksisorientering i 2019/20: Kompetenceudvikling af laererne er en made at styrke skolernes imple-
mentering af en professionsrettet og praksisorienteret hf-uddannelse. Derfor er det vaesentligt, at 75 pct.
af laererne i skoledret 2019/20 afkreefter, at de i Igbet af skole8ret modtog kompetenceudvikling i, hvordan
man kan arbejde med en professionsrettet og praksisorienteret toning i fagene. Aret fgr svarede 58 pct.
af leererne det samme.
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6.1

Projekt- og praktikforigb

Projekt- og praktikforlgb er ssmmen med fagpakker et centralt element i hf-uddannelsens nye pro-
fessionsrettede profil. Et projekt- og praktikforlgb kan enten vaere rettet mod et projekt, en praktik
eller begge dele. Bade projektforlgb og praktikforlgb er kendetegnet ved, at eleverne i en afgraenset
periode beskeeftiger sig med konkrete og virkelighedsnaere problemstillinger gennem en kombina-
tion af praktiske, udadrettede aktiviteter og den faglige undervisning=. Med projekt menes, at ele-
verne arbejder med problemstillinger knyttet til bestemte uddannelses- eller professionsomrader,
hvor viden og metoder fra fagene kan danne grundlag for Igsninger. Med praktik menes, at eleverne
arbejder med problemstillinger knyttet til bestemte uddannelses- eller professionsomrdder ved at
gennemfgre konkrete og velafgraensede forlgb pa et relevant uddannelsessted, en institution, en
organisation eller en privat eller offentlig virksomhed=.

Hf-skolerne skal tilrettelaegge mindst tre projekt- og praktikforlgb i de enkelte uddannelsesforlgb,
hvortil der er afsat 70 undervisningstimer i alt. De to farste forlgb skal gennemfgres pa henholdsvis
1. og 2. semester, mens tredje forlgb kan placeres pd enten 3. eller 4. semester.

I spogrgeskemaundersggelsen er lederne blevet spurgt, hvorndr skolen placerer projekt- og praktik-
forlgbene. Ledernes besvarelser i skoledret 2019/20 peger i retning af, at der er en mindre gruppe
af skoler, som ikke gennemfgrte projekt- og praktikforigb pa 1. og/eller 2. semester i skoledret.
Dette pa trods af, at skolerne er forpligtet til det. Saledes svarer 81 pct. af lederne, at skolen i
skoledret 2019/20 havde placeret et projekt- og praktikforlgb p& 1. semester, mens 85 pct. af
lederne angiver, at skolen havde placeret et forlgb pd 2. semester (se figur 6-1). En potentiel
forklaring pa dette kan vaere, at de adspurgte ledere ikke er involveret direkte i tilrettelaeggelsen
af projekt- og praktikforlgbene (fx planlaegges projekt- og praktikforlgb flere steder primaert af
laerere) og derfor ikke har det fulde overblik over planlaegningen af forlgbene.

Analysen af surveydata viser, at der ikke er sket en signifikant udvikling i andelen af skoler, som
har valgt at gennemfgre praktik- og projektforlgb pd 1., 3. og 4. semester, ndr skoledret fgr refor-
men og 2019/20 sammenholdes. Der er dog signifikant feerre, som angiver, at de har gennemfgrt
praktik-og projektforlgb pa 2. semester, hvilket kan skyldes COVID-19-foranstaltningerne i foraret
2020, som har medfgrt, at nogle skoler har matte udskyde eller aflyse planlagte forlgb (skoleledere
har besvaret spgrgeskemaet i april 2020).

Figur 6-1: Har skolen valgt at laegge projekt- og praktikforlgb pa...? (Ledere, 2020)

1. semester
2. semester
3. semester

4. semester

uhf

Note: Spgrgsmalet er stillet til skolelederne pd hf. Tallene i figuren er angivet i procent. Andelene summerer ikke til 100, da det
har veeret muligt at saette flere kryds. N = 54.

33 Vejledning til den todrige uddannelse til hf-eksamen, Undervisningsministeriet, 2018, s. 2.
34 Vejledning til den todrige uddannelse til hf-eksamen, Undervisningsministeriet, 2018, side 9.
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Hf-uddannelsens tre obligatoriske projekt- og praktikforlgb har forskellige formal, for eksempel har
forlgbet pa 2. semester til formal at understgtte elevernes valg af fagpakke, som ligeledes sker pa
2. semesters. Derfor skal forlgbet placeres, fgr eleverne veelger fagpakke. I skoledret 2019/20
svarede 72 pct. af lederne, at projekt- og praktikforlgbet pd 2. semester var placeret for fagpakke-
valget, mens 19 pct. tilkendegav, at forlgbet 18 efter elevernes valg af fagpakke. Dette tyder p&, at
ikke alle skoler lever op til kravene, hvad angar placeringen af projekt- og praktikforlgb pd andet
semester (se figur 6-2). Evalueringen af implementeringen af reformen i skoledret 2018/19 viste
samme tendens.

Figur 6-2: Hvornadr er projekt- og praktikforigbet pd 2. semester placeret? (Ledere, 2020)

Fer Valg of fagpakke _ 72
Efter valg af fagpakke - 19
Det er forskelligt fra klasse til klasse - 9

uhf

Note: Spgrgsmalet er stillet til skolelederne pa HF. Tallene i figuren er angivet i procent. N = 54,

Som led i evalueringen har 2.hf-eleverne svaret p&, hvorvidt projekt- og praktikforigbene pa ud-
dannelsens fgrste ar var med til at afklare deres valg af fagpakke. Knap en femtedel (18 pct.) af de
adspurgte elever medgiver, at forlgbene pd 1. &r spillede en positiv rolle i deres afklaring af fag-
pakkevalget, mens halvdelen (51 pct.) giver udtryk for, at dette ikke var tilfeeldet (se figur 6-3).

Figur 6-3: Projekt- eller praktikforigbene pa 1. ar var med til at afklare mit valg af fagpakke (Elever, 2020)
Uenig
Hverken enig eller uenig

Enig

Ved ikke

u hf

Note: Spgrgsmalet er stillet til eleverne pd hf, som enten deltog i projektforlgb, praktikforigb eller begge dele. Tallene i figuren
er angivet i procent. Svarkategorierne gdr fra 1-10, hvor 1 angiver 'helt uenig’ og 10 angiver ‘helt enig’. Svarkategorierne 1-4
er sldet sammen til ‘enig’, 4-5 er sldet sammen til ‘hverken enig eller uenig’ og 8-10 er sldet sammen til ‘enig’. N = 452,

Selvom elevernes besvarelser dermed ikke tegner et videre positivt billede af projekt- og praktik-

forlsbenes afklarende funktion, er der tale om en signifikant positiv udvikling fra skoledret 2018/19

til 2019/20; i andet skoledr efter reformen I3 elevernes gennemsnitlige besvarelse af spgrgsmalet
o o e . [} o

pa 3,4 pa en skala, hvor 10 er mest positiv. I tredje skolear efter reformen la elevernes gennem-

snitlige besvarelse pa 4,1. Dette kan vaere tegn pa, at skoler og leerere er ved at finde en model for

35 projekt- og praktikforlgbet p8 1. semester skal understgtte elevernes afklaring af hovedinteresse, mens forlgbet pa 3. eller 4. seme-
ster skal understgtte elevernes afklaring og valg af videregdende uddannelse (se vejledning til den todrige uddannelse til hf-eksamen,
s. 9).
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6.2

praktik- og projektforlgbene pd forste &r, som i hgjere grad understgtter elevernes afklaring af
valget af fagpakke.

Fagpakker

Fagpakker er det andet element, som skal understgtte hf-uddannelsens professionsretning. En fag-
pakke rummer fag og niveauer, som er relevante i relation til et bestemt professionsomrade. I
undervisningen i fagpakkens fag og i det faglige samspil mellem en fagpakkes fag og uddannelsens
gvrige fag skal der arbejdes med faglige problemstillinger i tilknytning til professionsomradet. Med
henblik pa at koble undervisningen i fagpakken til det konkrete professionsomrade, kan der inddra-
ges bes@g, gaestelaerere og lignende fra relevante uddannelsesinstitutioner, organisationer og ar-
bejdspladserss.

Eleverne veelger fagpakke i Igbet af hf-uddannelsens 2. semester. Det er hensigten, at den enkelte
elev skal veelge en fagpakke, som imgdekommer hans eller hendes faglige styrker og interesser,
og som derfor ogsa peger frem mod et professionsomrade, som eleven kan forestille sig at sgge
mod efter endt hf-eksamen. En relativt stor andel af 2.hf-eleverne angiver da ogsd disse bevaeg-
grunde som drivende for deres valg af fagpakke (se figur 6-4). Fx svarer knap to tredjedele (63
pct.) af 2.hf-eleverne i skoledret 2019/20, at de aret for valgte fagpakke ud fra faglig interesse.
Dette er udtryk for et mindre men signifikant fald fra 71 pct. aret fgr. Til gengeeld er der mellem de
to skoledr sket en signifikant stigning fra 15 til 24 pct. af eleverne, som svarer, at de valgte en
fagpakke, som giver dem mulighed for at arbejde med noget, som de er gode til.

Det fremgar ogsa af figur 6-4, at gnske til videregdende uddannelse og karriere spiller en rolle i
fagpakkevalget for relativt store andele af 2.hf-eleverne; sdledes svarer 30 pct. af eleverne, at de
valgte en fagpakke, som giver adgang til en bestemt videregdende uddannelse, og 41 pct. svarer,
at de valgte en fagpakke, som er relevant for den type arbejde, de kunne taenke sig at fa.

36 Vejledning til den todrige uddannelse til hf-eksamen, Undervisningsministeriet, 2018, s. 2.
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Figur 6-4: Hvad var det vigtigste for dig, da du valgte fagpakke? (Elever, 2020)

71

At fagpakken interesserer mig
63*

godt kunne taenke mig at fa efter min uddannelse

At fagpakken er relevant for den type arbejde som jeg _ 38

At fagpakken giver mig mulighed for at begynde p& den
videregdende uddannelse, som jeg godt kunne taenke mig

at starte pd efter hf 30%*
At fagpakken giver mig mulighed for at arbejde med - 15
noget, som jeg er god til 4%
At jeg regnede med, at jeg kunne fa gode karakterer i _ 18
fagene i fagpakken 11*

At fagpakken giver mig mulighed for at arbejde med . 6
noget, som jeg skal blive bedre til 14%

M
Hvem der underviser p§ fagpakken

-
At mine venner valgte samme fagpakke

K
Andet

At min lzerer / vejleder har anbefalet fagpakken

®2019 = 2020

Note: Spﬂrgsm%let er stillet til elever pd 2.hf. Tallene i figuren er angivet i procent. Andelene summerer ikke til 100, da det har
vaeret muligt at szette op til tre kryds.
*Angiver signifikant udvikling fra 2019 til 2020. N = 1.031 (2019), 739 (2020).

P3 tredje semester skal eleverne starte pd deres fagpakker, og klassedannelsen kan ske pd flere
mader. Evalueringen viser, at skolernes valg om at opretholde stamklasserne fra 1.hf, ndr eleverne
starter i 2.hf, ikke er signifikant anderledes fra skoledret 2018/19. Spgrgeskemaundersggelsen
blandt hf-lederne indikerer, at godt halvdelen (54 pct.) af skolerne valger at nedlaegge stamklas-
serne fra 1.hf for i stedet at oprette nye klasser, nar eleverne starter i 2.hf. Omvendt har 27 pct.
af lederne svaret, at de altid vaelger at opretholde stamklasserne fra 1.hf, mens de resterende 20
pct. enten i de fleste eller i enkelte tilfaelde vaelger at opretholde stamklasserne fra 1.hf.

Figur 6-5: Har I pa skolen valgt at opretholde stamklasserne fra 1.hf, nar eleverne starter i 2.hf? (Ledere,

2020)

Ja, i de fleste tilfeelde I 2

Ja, i enkelte tilfeelde _ 18

Nej 54

m hf

Note: Spgrgsmalet er stillet til skolelederne pa hf. Tallene i figuren er angivet i procent. N = 56.
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6.3

Skolerne kan ogsa veaelge at udbyde og oprette en eller flere udvidede fagpakker, som giver adgang
til at sege om optagelse p& en lang videregdende uddannelse. Analysen viser, skolernes valg om at
oprette en eller flere udvidede fagpakker ikke adskiller sig signifikant fra skoledret 2018/19. I sko-
ledret 2019/20 oprettede 22 pct. af hf-skolerne i surveypanelet en eller flere udvidede fagpakker.
20 pct. af skolerne udbgd en udvidet fagpakke, men oprettede den ikke. Over halvdelen (58 pct.)
af skolerne udbgd ikke en udvidet fagpakke.

Figur 6-6: Har skolen i dette skoledr oprettet en eller flere udvidede fagpakker? (Ledere, 2020)

Nej, men vi udbgd en eller flere udvidede fagpakker 20

Nej, vi udbyder ikke udvidede fagpakker

uhf

Note: Spﬁrgsmglet er stillet til skolelederne p?a hf. Tallene i figuren er angivet i procent. N = 56.

Praksisorientering af undervisningen

Udover projekt- og praktikforlgb samt fagpakker skal hf-uddannelsens professionsretning konkre-
tiseres gennem en praksisorientering af uddannelsens gvrige fag. Praksisorienteringen af undervis-
ningen skal pa samme tid gge den faglige fordybelse og vise fagenes professionspotentialer, blandt
andet ved at viden og metoder fra uddannelsens obligatoriske fag anvendes til Igsning af konkrete,
virkelighedsnaere problemstillinger i tilknytning til de professionsomrader, som fagpakkerne retter
sig imod=.

Evalueringen tyder pa, at en betragtelig del af lsererne pa hf-uddannelsen ogsd i tredje skoledr
efter, reformen tradte i kraft, oplever praksisorienteringen af undervisningen som en udfordring.
Saledes tilkendegiver en tredjedel af laererne, at de finder det svaert at integrere virkelighedsnaere
problemstillinger inden for relevante professionsomrader i undervisningen, mens en anden tredjedel
finder det let (se figur 6-7). Hvad angar det faglige samspil om faglige problemstillinger inden for
de professioner, som fagpakkerne er rettet imod, finder hele 41 pct. af lzererne det vanskeligt at
sikre dette, mens kun 17 pct. finder det let. Der er ikke sket en udvikling siden skoledret 2018/19,
hvor lzererne fgrste gang besvarede de to spgrgsmal. En vaesentlig forklaring pa, at lsererne finder
det vanskeligt at gennemfgre en professionsrettet undervisning med sammenhaeng pa tvaers af fag,
kan findes i de blandede fagpakkeklasser. Det fremgik af sidste ars statusrapport, der havde szerligt
fokus p@ den nye hf-uddannelse. Rapporten viste, at de sammensatte fagpakkeklasser betyder, at
leererne skal rette undervisningen mod flere professionsomrader pd samme tid og koordinere et
samspil mellem mange forskellige fag, hvilket laererne opfatter som vanskeligt og ressourcekrae-
vende.

37 Vejledning til den todrige uddannelse til hf-eksamen, Undervisningsministeriet, 2018, s. 2.
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Figur 6-7: Hvor nemt eller sveert oplever du, at det er, ... (Lerere, 2020)

H at integrere virkelighedsnaere problemstillinger inden for relevante professionsomrader i undervisningen?

at sikre det faglige samspil om faglige problemstillinger inden for de professioner, som fagpakkerne er rettet
imod?

I
Sveert
41
I
Hverken sveert eller let
20
F

Let
17

14

Ikke relevant

Note: Spgrgsmalet er stillet til alle laerer pd@ hf. Svarkategorierne gar fra 1-10, hvor 1 angiver ‘meget sveert’ og 10 angiver
'meget nemt’. Svarkategorierne 1-4 er sldet sammen til ‘svaert’, 5-6 til ‘hverken svaert eller nemt’ og 7-10 til ‘nemt’. Andelene
i figuren er angivet i procent. N = 339.

Som led i evalueringen har laererne pa hf ligeledes svaret pa, hvorvidt de giver deres undervisning
en praksisorienteret toning. Som det fremgar af figur 6-8, er der fra skoledret 2017/18 til 2018/19
sket en signifikant negativ udvikling i lzerernes vurdering af, i hvilken grad de toner undervisningen
i retning af elevernes gnsker til videregdende uddannelse og profession. I tredje reformar lader den
negative udvikling til at veere standset, men endnu ikke vendt.

Figur 6-8: Jeg toner min undervisning, sd den tager udgangspunkt i elevernes gnsker til videregdende
uddannelse og profession? (Laerere, 2020)

4,37

3,80
3,86*

2018 2019 2020
— h
Note: Spgrgsmalet er stillet til alle leerere p8 hf. Svarkategorierne gar fra 1-10, hvor 1 angiver ‘meget uenig og 10 angiver

‘meget enig’. Tallene i figuren er angivet i procent.
*Angiver signifikant udvikling fra 2018-2020. N = 303 (2018), 295 (2019), 308 (2020).

En praksisorienteret toning kan skabes ved at inddrage tekster, eksempler, opgaver og lignende i
undervisningen, som flugter med elevernes omradefaglige interesser. En lidt mindre andel af lze-
rerne svarer, at de slet ikke gjorde dette i tredje skoledr efter, reformen trédte i kraft, end i de
foregdende skoledr. Der er dog ikke sket en tilsvarende positiv udvikling i andelen af leerere, som
tilkendegiver, at de ugentligt, manedligt eller kvartalsvist har inddraget tekster m.v. i undervisnin-
gen, som er udvalgt med udgangspunkt i elevernes omradefaglige interesser. I skoledret 2019/20
svarer 35 pct. af leererne, at de mindst en gang om méaneden inddrager tekster m.v. udvalgt med
udgangspunkt i elevernes omrddefaglige interesser. 13 pct. svarer ‘slet ikke'.

Endelig har eleverne som led i evalueringen vurderet deres oplevelse af professionsretningen og
praksisorienteringen af undervisningen. Fra skoledret 2018/19 til 2019/20 er der sket en mindre

70



men signifikant positiv udvikling i elevernes oplevelse af professionsretningen og praksisorienterin-
gen af undervisningen fra 5,0 til 5,2 pd en skala, hvor 10 er det mest positive®. Gennemsnittet
omkring 5 pa skalaen afspejler dog, at elevernes oplevelse flugter med lzerernes; skolerne er endnu
ikke i mal med at praksisorientere undervisningen pé hf-uddannelsen i tilstraekkelig grad.

Kompetenceudvikling af laererne er en made at styrke skolernes implementering af en professions-
rettet og praksisorienteret hf-uddannelse. Derfor er det vaesentligt, at 75 pct. af leererne i skoledret
2019/20 afkreefter, at de i Igbet af skoledret har modtaget kompetenceudvikling i, hvordan man
kan arbejde med en professionsrettet og praksisorienteret toning i fagene. Aret fgr svarede 58 pct.
af lzererne det samme. Blandt de laerere, som har modtaget en form for kompetenceudvikling med
dette fokus, er oplaeg og konferencer af hgjst en dags varighed samt faglig sparring/aktionslzering/
udviklingsprojekter pa skolen de mest udbredte former for kompetenceudvikling. Endelig angiver
68 pct. af leererne, at de i 2019/20 ikke deltog i besgg, udviklingsprojekter og/eller erfaringsud-
veksling p& uddannelsesinstitutioner eller virksomheder med henblik p& at hente inspiration til ind-
hold, metoder m.v.

38 Indekset er baseret p8 fglgende spargsmal fra elevsurveyen: "Hvor enig eller uenig er du i falgende szetninger om den daglige under-
visning i [fag]: 1) "Det er tydeligt for mig, hvordan det, jeg leerer i faget, kan bruges i min videre uddannelse efter hf”, 2) "Laereren er
god til at bruge eksempler til at illustrere, hvordan det, vi leerer, kan veere brugbart uden for skolen (fx at vise, hvordan viden kan bru-
ges pd en arbejdsplads/at inddrage problemstillinger fra virkeligheden m.v.)”, 3) "Vi skal ofte lgse opgaver, der tager udgangspunkt i
virkelige problemstillinger fra verden uden for skolen (fx lade som om, vi skal hjaelpe en virksomhed med en opgave)”, 4) Vi Igser pri-
maert opgaver, som tager udgangspunkt i problemstillinger fra virkeligheden i forbindelse med projekt- og praktikforlgb.”
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7.1

IMPLEMENTERINGSPROCES OG KAPACITETSOPBYGNING

I dette kapitel analyseres de fire gymnasiale uddannelsers tilgang til implementeringsprocessen i
tredje skoledr efter, reformen tradte i kraft. Formalet med kapitlet er at besvare undersggelses-
spgrgsmalet om, hvordan skolerne arbejder med at styrke efteruddannelsesindsatsen i implemen-
teringsperioden.

I kapitlet undersgges udviklingen i laerernes oplevelse af rammerne for implementeringen, samt
skolens prioritering af kompetenceudviklingsaktiviteter. Sidst i kapitlet kommer vi ind pa, hvordan
ledere og laereres holdninger til reformen har udviklet sig i Igbet af implementeringsperioden.

Kapitlet er inddelt i tre hovedafsnit:

1. Ledelse og organisering af implementeringsprocessen
2. Ledernes og lzerernes holdninger til reformen.
3. Skolernes prioritering af kompetenceudviklingsaktiviteter.

Hovedpointer om skolernes implementeringsproces og kapacitetsopbygning fremgar i nedenst3-
ende boks.

Boks 7-1: Kapitlets hovedpointer

Analysen af skolernes implementeringsproces og tilgang til kapacitetsopbygning i tredje skolear efter,
reformen tradte i kraft, viser overordnet set, at rammerne for implementeringen opleves mere positivt,
og at nogle uddannelser prioriterer kompetenceudvikling hgjere end i de foregdende ar:

Laererne oplever bedre rammer og muligheder for samarbejde om implementering i tredje
skoleér efter reformen end tidligere: Den positive udvikling ses, nar lzerernes besvarelser i tredje
reformar sammenlignes med lzerernes besvarelser i forste og andet skoledr efter, reformen tradte i
kraft. Udviklingen er signifikant for leererne pa stx, hhx og hf. Evalueringen viser desuden, at laererne pa
stx bde i farste, andet og tredje ar efter reformen oplevede bedre rammer for implementeringen end
lzererne pad de gvrige uddannelser.

Forskellige holdninger til forskellige reformelementers potentiale: I tredje delrapport i 2018,
som beskeeftigede sig med den tidlige implementering af reformen, var det en vaesentlig pointe, at le-
dere og laerere ikke var enten for eller imod reformen samlet set, men at der i praksis var opbakning til
nogle af reformens elementer og modstand imod andre. Dette billede er i hgj grad uaendret.

Stigende oplevelse af kompetencer til at implementere reformen: P8 stx og hhx oplever en
storre andel af lzererne i skoledret 2019/20, at de har kompetencerne til at omsaette reformens elemen-
ter i praksis. Dog ses der - som i de foregdende &r - en tendens til, at de lavest prioriterede omrader
inden for kompetenceudvikling ogsd er de omrader, som lzererne i lavere grad fgler sig kleedt pa til at
arbejde med.

Rammerne for implementeringsprocessen

Som led i spgrgeskemaundersggelsen er laererne blevet stillet spgrgsmal om deres oplevelse af
rammerne for implementeringen, herunder deres muligheder for sparring og drgftelser med kolleger
og ledere. Figur 7-1 viser et indeks over udviklingen i lzerernes oplevelse af rammer for implemen-
teringen. P& tvaers af uddannelserne kan det ses, at leererne i tredje skoledr efter reformen oplevede
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7.2

bedre rammer og muligheder for samarbejde om implementering, end de gjorde i fgrste og andet
skoledr efter reformen. Udviklingen er signifikant for lzererne pa stx, hhx og hf.

Figur 7-1: Indeks over lzerernes oplevelse af rammer for implementeringen (10 = maks. score) (Lzerere,
2020)

6,17
6,13*
5,92 *
5,73 5,88
5,58 5,49
5,48
5,40
2018 2019 2020
—SX hhx htx co—hf e—total

Figuren viser et indeks over lzerernes svar pa spgrgsmalene: “Hvor enig eller uenig er du i fslgende udsagn...?” “Vi har gode

"o

muligheder for systematisk sparring indbyrdes mellem laererne i forbindelse med implementering af reformen”, “vi har gode
muligheder for systematisk sparring mellem laerere og ledelse og/eller interne ressourcepersoner i forbindelse med implemen-
tering af reformen”, “i faggruppen har vi haft gode faglige drgftelser af, hvordan man kan omsaette de nye laereplaner” og "min
ledelse prioriterer at skabe gode rammer for, at jeg kan gennemfgre de faglige udviklingsaktiviteter, reformen fordrer”. Svar-
kategorierne gar fra 1-10, hvor 1 angiver 'helt uenig’ og 10 angiver ’helt enig’. Spergsmalene er stillet til alle lzerer pa de
tredrige uddannelser samt hf. Tallene i figuren er angivet i procent.

*Angiver signifikant udvikling fra 2018-2020. N (2018) = 568 (stx), 294 (hhx), 207 (htx), 297 (hf), 1.366 (total). N (2019) =
655 (stx), 409 (hhx), 208 (htx), 209 (hf), 1562 (total). N (2020) = 428 (stx), 358 (hhx), 170 (htx), 297 (hf), 1.253 (total).

Derudover fremgar det, at lsererne pd de gymnasiale uddannelser i skoledret 2019/20 oplevede, at
rammerne for implementeringen i moderat grad understgttede dem i at omsaette reformens ele-
menter. Det kan desuden ses, at leererne pa stx bade i forste, andet og tredje ar efter reformen
oplevede bedre rammer for implementeringen end laererne pa de gvrige uddannelser.

Skelnes der mellem spgrgsmalene i indekset, fremgar det, at laererne pa tvaers af de fire uddannel-
ser i foraret 2020 var mest enige i udsagnet om, at de i faggruppen har haft gode faglige drgftelser
af, hvordan man kan omsaette de nye laereplaner. Omvendt var lzererne mindst enige i udsagnet
om, at de har gode muligheder for systematisk sparring mellem laerere og ledelse og/eller interne
ressourcepersoner i forbindelse med implementeringen af reformen.

Holdninger til reformen

I det naeste afsnit ses naermere pa ledere og laereres holdninger til reformen. Ledere og leerere
opnar Igbende erfaringer med reformens forskellige initiativer, og disse erfaringer kan forme deres
syn pa reformen i positiv 0g negativ retning og dermed ogsa pavirke deres motivation for at arbejde
med de enkelte initiativer. Samtidig kan positive eller negative holdninger til en reform eller saerlige
elementer i den have betydning for den motivation, der laegges i arbejdet med at implementere
den.
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7.2.1 Timepuljen er eneste element i reformen, som bade ledere og lzerere pd de tredrige uddannelser vurde-
rer lavere i 2020 end i 2017
I tredje delrapport, som beskaeftigede sig med den tidlige implementering af reformen, var det en
vaesentlig pointe, at ledere og lzerere ikke er enten for eller imod reformen samlet set, men at der
i praksis er opbakning til nogle af reformens elementer og modstand imod andre. Dette billede er i
hgj grad uaendret.

Studieomradets nye struktur og indhold pd hhx og htx var i foraret 2020, ligesom i januar 2019,
det element i reformen, som ledere sdvel som laerere vurderer har det stgrste potentiale til at styrke
kvaliteten af uddannelserne. Dog er der sket et fald i hhx-laerernes vurdering fra skoledret 2016/17
til foraret 2020 (fra 6,3 til 5,6). I den forbindelse er det relevant, at aendringerne pa hhx indebaerer
flere flerfaglige forlgb end for reformen, mens aendringerne pa htx indebaerer feerre flerfaglige for-
Igb. Ledere og leerere pa hhx vurderer potentialet af studieomradets nye struktur og indhold bety-
deligt lavere end ledere og leerere pa htx.

Bade ledere og leerere pd de tredrige uddannelser havde i januar 2019 ogsa relativt hgje forvent-
ninger til indforelsen af faerre og fokuserede studieretninger. Sammenlignes uddannelser pa tvaers,
kan det imidlertid ses, at lederne p& hhx generelt er mere negativt indstillede end lederne pa de
gvrige trearige uddannelser, hvilket ogsa kommer til udtryk som et markant fald i hhx-ledernes
gennemsnitlige vurdering fra 6,7 i maj 2017 til 5,5 i foraret 2020.

Det nye og kortere grundforlgb var i fordret 2020, ligesom aret fgr, det reformelement, som ledere
savel som laerere pa de tredrige uddannelser vurderer lavest. Det er imidlertid kun blandt stx- og
hhx-laererne, at der kan observeres en signifikant negativ aendring i perioden fra maj 2017 til foraret
2020.

Timepuljen til szerlige faglige aktiviteter er det eneste element, hvor bade lzererne og ledernes
vurderinger er faldet signifikant pd alle tre uddannelser siden 2017. Der er tale om et gradvist fald
over perioden. Lederne og lzererne vurderede i foraret 2020, at timepuljen i mindre eller moderat
grad kan styrke kvaliteten af uddannelserne. Dette fremgar af figur 7-2 nedenfor. Det bgr naevnes,
at der pa baggrund af tidligere rapporter i fglgeforskningsprogrammet er gennemfgrt en lovaen-
dring, som skal ggre det enklere for skolerne at administrere timepuljen. A£ndringen var dog ved-
taget men ikke ngdvendigvis kendt af alle skoler, da dataindsamlingen blev gennemfgrt.
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7.2.2

Figur 7-2: P4 en skala fra 1 til 10, i hvor hgj grad vurderer du, at timepuljen til sarlige faglige aktiviteter
kan styrke kvaliteten af de tredrige gymnasiale uddannelser? (Ledere og laerere, 2017 - 2020)
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4,8 a--.==—-.—-4,6>|<
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2017 2018 2019 2020

— St (ledere) hhx (ledere) htx (ledere) e —total (ledere)
== = stx (lcerere) hhx (leerere) htx (leerere) e= = total (lcerere)

Note: Spgrgsmalene er stillet til alle ledere og lzerere pd de tredrige uddannelser. Tallene i figuren er angivet i procent.

N leerere: (2017) = 650 (stx), 390 (hhx), 211 (htx), 1251 (total). (2018) = 553 (stx), 263 (hhx), 193 (htx), 1009 (total).
(2019) = 583 (stx), 378 (hhx), 195 (htx), 1156 (total). (2020) = 399 (stx), 328 (hhx), 157 (htx), 884 (total).

N ledere: (2017) = 101 (stx), 44 (hhx), 34 (htx), 165 (total). (2018) = 93 (stx), 35 (hhx), 32 (htx), 150 (total). (2019) = 82
(stx), 30 (hhx), 22 (htx), 127 (total). (2020) = 70 (stx), 38 (hhx), 33 (htx), 128 (total).

Markant forskel mellem ledere og lzereres holdninger til reformen p& hf

Blandt hf-panelskolerne er ledernes savel som laerernes vurderinger af de enkelte reformelementers
potentiale til at styrke kvaliteten af hf-uddannelsen usendrede over tid pa naer enkelte udsving.
Konkret udggr timepuljen til saerlige faglige aktiviteter det eneste element, hvor lserernes vurde-
ringer er faldet signifikant siden 2017. Af nedenstdende figur fremgar lzerernes holdninger til for-
skellige reformelementer pd hf.
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Figur 7-3: P& en skala fra 1 til 10, i hvor hgj grad vurderer du, at ... kan styrke kvaliteten af hf-uddannel-
serne? (Hf-laerere, 2017 - 2020)
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= Timepuljen til saerlige faglige aktiviteter (80 timer til fag eller aktiviteter hvor eleverne vurderes at have

behov for en saerlig indsats)
e Jddannelsens opdeling i undervisningstid og fordybelsestid

Note: Spgrgsmalene er stillet til alle lzerere p& hf-uddannelser. Tallene i figuren er angivet i procent. Spgrgsmalet om Opdeling
af uddannelsen i fire semestre med gradvis afvikling af fag er kun stillet i 2019 og 2020, hvorfor linjen kun fremgar for disse
ar. N: Malretning af den to-arige hf-uddannelse mod brede professioner, herunder praksisorienteret toning og fagpakker =
1098, Praktik- og projektperioder = 1078, Opdeling af uddannelsen i fire semestre med gradvis afvikling af fag = 557, Time-
puljen til saerlige faglige aktiviteter = 1005, Uddannelsens opdeling i undervisningstid og fordybelsestid = 994.

Evalueringen viser derudover, at lederne pa hf konsekvent har hgjere forventninger til reformens
potentiale til at styrke kvaliteten af hf-uddannelsen end lzererne. Hf-ledernes positive indstilling til
reformen som helhed afspejles i deres vurdering af, hvorvidt de enkelte elementer i reformen kan
styrke kvaliteten af hf. I fordret 2020 vurderede flertallet af hf-lederne, at malretningen af hf-
uddannelsen mod brede professioner, indfgrelsen af projekt- og praktikperioder samt arbejdet med
kvalitetssikring og udvikling efter de tre retningsgivende mal i hgj grad kan styrke kvaliteten af hf
(gennemsnit fra 7,1 til 7,6). Dette er saerligt interessant i lyset af de udfordringerne med at imple-
mentere netop disse reformelementer, som evalueringen indtil videre har peget pa (se kapitel 5).
Lederne har desuden relativt hgje forventninger til opdelingen af uddannelsen i fire semestre samt
timepuljen til szerlige faglige aktiviteter (gennemsnit pa hhv. 6,6 og 6,8). Det eneste element, som
lederne er mindre positivt stemt overfor, er opdelingen af hf-uddannelsen i hf med eller uden over-
bygning (gennemsnit pa 4,9). I fjerde delrapport, som havde szerligt fokus pd hf, blev der ogsd
peget pa udfordringer med at implementere netop dette element. Hf med overbygning er tiltaenkt
elever, der gnsker at laese en lang videregaende uddannelse efter hf, og den kan enten besta i en
udvidet fagpakke under den todrige hf eller et supplerende overbygningsforlgb (SOF) efter den
todrige hf. P8 caseskolerne pegede en raekke ledere pd, at der star skemamaessige og gkonomiske
forhindringer i vejen for at oprette den udvidede fagpakke, og samtidig var der uklarhed om ram-
merne for at udbyde det supplerende overbygningsforlgb, idet det var uklart, om eleverne er SU-
berettigede, ndr de gar pa SOF.

Halvandet ar efter, reformen tradte i kraft, vurderede hf-lsererne som gruppe i lavere grad end
lederne, at reformens enkelte elementer kan styrke kvaliteten af hf-uddannelsen. Laererne var i
fordret 2020 mest positivt indstillede over for indfgrelsen af praktik- og projektperioder, hvilket
ogsa kommer til udtryk ved, at leerernes forventninger til dette reformelement er steget fra 5,2 i
januar 2019 til 5,6 i foraret 2020. Den stgrste forskel mellem lzerernes og ledernes vurderinger ses
i forhold til malretningen af uddannelsen mod brede professioner (herunder praksisorienteret toning
og fagpakker), som laererne vurderer lavere end lederne (gennemsnit pa 5,5 for laererne og 7,6 for
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7.3

lederne). Laerernes lavere vurderinger kan maske forklares ved, at de er teettere pa implemente-
ringsprocessen og dermed ogsa taettere pa nogle af de barrierer, der er for at implementere disse
elementer. Sidste ars delrapport viste bl.a., at de sammensatte fagpakkeklasser betyder, at leererne
skal rette undervisningen mod flere professionsomrader p& samme tid og koordinere et samspil
mellem mange forskellige fag, hvilket laererne opfatter som vanskeligt og ressourcekraevende.

Prioritering af kompetenceudviklingsaktiviteter

Samlet set peger analysen af ledernes besvarelser pa de tredrige uddannelser pa, at lederne er
mest tilbgjelige til at prioritere kompetenceudvikling af leererne inden for formativ evaluering og
feedback, flerfagligt samarbejde og projektforigb og inddragelse af it/digitale laeremidler i under-
visningen (it-didaktik). Pa hf er lederne tilsvarende mest tilbgjelige til at prioritere kompetenceud-
vikling af laererne inden for inddragelse af it/digitale laeremidler i undervisningen (it-didaktik).

Omvendt er lederne pa de tredrige uddannelser mindst tilbgjelige til at prioritere kompetenceud-
vikling af lzererne inden for undervisningen i udviklingen af elevernes globale kompetencer som en
del af undervisningen i fagene. Dette har generelt veeret prioriteret lavt pa tveers af 2018, 2019 og
2020. P3 hf udger undervisningen i nye og seerligt fornyede fag det mindst prioriterede omrade
blandt skoleledelsen - kun 5 pct. af lederne angiver, at skolen har gennemfgrt systematisk kompe-
tenceudvikling inden for dette omrade.

Sammenholder man skolernes prioriteringer af kompetenceudviklingsaktiviteter med laerernes op-
levede forudsaetninger for at omsaette reformens forskellige fokusomrader i praksis, ses en tendens
til, at de lavest prioriterede omrader inden for kompetenceudvikling ogsd er de omrader, som lae-
rerne i lavere grad fgler sig klaedt pa til at arbejde med. Det drejer sig iseer om udvikling af elevernes
innovative kompetencer og karrierekompetencer og i nogen grad globale kompetencer. Dette re-
sultat er saerligt vaesentligt i lyset af det begreensede fokus pa de brede faglige kompetencer (se
kapitel 4). Figur 7-4 viser et indeks over udviklingen i lserernes oplevede kompetencer. Som det
fremgar af figuren, oplever leererne pa tvaers af 2017 til 2020, at de i moderat grad havde kompe-
tencerne til at omsaette reformens centrale elementer. For stx- og hhx-laererne er der dog sket en
signifikant positiv udvikling i deres oplevelse heraf sammenlignet med skolearet 2017/18.

Figur 7-4: Indeks over laerernes oplevede forudsaetninger for at implementere reformen (10 = maks. score)
(Laerere, 2017 - 2020)
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Note: Figuren viser et indeks over lzerernes svar pd spgrgsmalene: "I hvilken grad fgler du dig klaedt pd til det nye/@gede fokus
pa..?" "Lgbende evaluering og feedback til eleverne”, “Styrkelse af elevernes skriftlige kompetencer”, "Styrkelse af elevernes
digitale kompetencer”, "Styrkelse af elevernes innovative kompetencer”, "Styrkelse af elevernes globale kompetencer”, “Styrket
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digitalisering i undervisningen”, "Styrkelse af elevernes karrierekompetencer” og ”“At fremmedsprog prioriteres i andre fag”.
Svarkategorierne gar fra 1 (slet ikke) til 10 (i meget hgj grad). Spargsmalene er stillet til alle lzerere pd de tredrige uddannelser
samt hf. Tallene i figuren er angivet i procent.

*Angiver signifikant udvikling fra 2017 til 2020. N (2017) = 644 (stx), 458 (hhx), 155 (htx), 274 (hf), 1.531 (total). N (2018)
= 513 (stx), 264 (hhx), 190 (htx), 254 (hf), 1.221 (total). N (2019) = 587 (stx), 357 (hhx), 188 (htx), 245 (hf), 1.377 (total).
N (2020) = 380 (stx), 315 (hhx), 152 (htx), 246 (hf), 1.093 (total).
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DEL 2: INDSATSER TIL
STYRKELSE AF ELEVERNES
SKRIFTLIGE KOMPETENCER

Reformen fra 2017 indeholder en ambition om, at elevernes skriftlige forudszetninger og kompe-
tencer skal styrkes. Det langsigtede mal med initiativet er at ruste eleverne bedre til videre uddan-
nelse og job sog spiller derfor ind i reformens mal om at styrke elevernes faglighed og studiekom-
petencer.

Med begrebet studiekompetencer henvises der til elevernes evne til at honorere de krav til korrekt
skriftlig fremstilling, kritisk bearbejdning af viden, selvsteendighed og vedholdenhed, der kraeves i
de videregdende uddannelser.

Initiativet om styrket skriftlighed spiller ligeledes sammen med andre af reformens centrale ele-
menter. Ambitionerne om at styrke elevernes studiekompetencer ved at forenkle og forny det fag-
lige samspil og at styrke elevernes lzering gennem Igbende evaluering og feedback indeholder begge
en skriftlig dimension i form af hhv. flerfaglige skriftlige opgaver og et gget fokus pa at understgtte
elevernes skriftlige udvikling gennem formativ feedback. Det samme ggr reformens fokus pa digi-
talisering, idet reformen har en ambition om, at eleverne skal kunne anvende digitale teknologier i
deres faglige formidling.

I den politiske aftaletekst fremgdr det, at det styrkede fokus pa skriftlighed indebzerer, at den
skriftlige formidling i hgjere grad skal inddrages som en del af den faglige vurdering i alle fag,
ligesom arbejdet med sprogtraening og faglig formidling skal indga Igbende i undervisningen i alle
fag. Desuden skal der vaere en mere glidende progression i de skriftlige krav, der stilles til eleverne
i overgangen fra grundskole til de gymnasiale uddannelser, og der skal vaere obligatoriske skriftlig-
hedsforlgb i dansk p& de tredrige uddannelser-.

De obligatoriske skriftlighedsforlgb i dansk skal tilrettelaegges lokalt med et skriftlighedsforlgb pa
hvert klassetrin. Det styrkede fokus pa sprogtraening og faglig formidling er skrevet ind i de enkelte
fags laereplaner, og de nye prgveformer er ligeledes implementeret forskelligt pa tvaers af fag. Det
er dermed et faellestraek for de sndringer, som reformen har medfgrt i laereplaner og prgveformer,
at det ggede fokus p& sprogtraening og skriftlig formidling kan veere prioriteret forskelligt pa tvaers
af fag og uddannelser.

2017-reformens fokus pa skriftlighed indebaerer ikke en vaesentlig anderledes made at anskue ar-
bejdet med skriftlighed p&, end den tilgang til skriftlighed, der blev lanceret med 2005-reformen og
sidenhen fik betegnelsen 'ny skriftlighed’=. 2017-reformens ambition om styrkelse af elevernes
skriftlige forudsaetninger bestdr snarere i nogle justeringer, fornyelser og sendringer af rammer og
prgveformer, der tilsammen skal styrke den retning for arbejdet med skriftlighed, der blev pabe-
gyndt med 2005-reformen.

3% Se Bekendtggrelse af lov om de gymnasiale uddannelser, § 1.

40 Se Aftaletekst om styrkede gymnasiale uddannelser, Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2016, s.28.

41 Begrebet ny skriftlighed blev lanceret ifm. evalueringen af 2005-reformen, se fx Ny skriftlighed, Krogh E. et al, Gymnasiepaedagogik
nr. 73, 2009, s.39.
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Et omrade, hvor arbejdet med skriftlighed er andret i reformen, er i forbindelse med rammerne for
de stgrre skriftlige opgaver. Rammerne er aendret pa forskellig vis pa de fire gymnasiale uddannel-
ser. Et faellestraek er dog, at ledelserne p& gymnasierne skal udarbejde en lokal plan for elevernes
skriftlige progression, og at vejledning og feedback skal styrkes®.

Reformen indeholder desuden en intention om at understgtte en taet sammentaenkning af under-
. . o . . .

visningen pa skolen og elevernes skriftlige arbejde. I denne sammenhang er der blevet etableret

en timepulje, som skolerne selv kan udmgnte i fx vejledning i forbindelse med skriftligt arbejde

eller indsatser i bestemte fag. Timepuljen er derfor ogsa et af de reforminitiativer, der skal under-

stgtte skolernes arbejde med styrket skriftlighed.

2 De konkrete aendringer i rammerne for stgrre skriftlige opgaver pa hver af de fire gymnasietyper vil blive uddybet i kapitel 10 ‘De nye
rammer for stgrre skriftlige opgaver’.
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UDVIKLINGEN I ELEVERNES SKRIFTLIGE KOMPETENCER FRA 2017
TIL 2020

I dette kapitel praesenteres de forelgbige resultater af indsatserne til styrkelse af elevernes skriftlige
kompetencer gennem en analyse af udviklingen af elevernes skriftlige kompetencer i perioden 2017

til 2020.

Kapitlet bygger pa registerdata, surveydata og kvalitative data og er delt op i fem overordnede
afsnit:

Elevernes karakterer i stgrre skriftlige opgaver

Elevernes skriftlige karakterer i fagene

Sammenhaeng mellem elevernes baggrundskarakteristika og deres skriftlige karakterer
Elevernes studiekompetencer

Udviklingen i elevernes oplevelse af de skriftlige krav i overgangen fra grundskole til gym-
nasiet.

e N e

Kapitlets hovedpointer fremgar af boksen pa naeste side.
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8.1

Boks 8-1: Kapitlets hovedpointer

Analysen af udviklingen i elevernes skriftlige kompetencer, siden reformen tradte i kraft i august 2017,
peger bade pd positive og negative tendenser, afhaengigt af hvilke fag og uddannelser fokus rettes
imod.

Positiv udvikling i elevernes karakterer i de stgrre skriftlige opgaver: Eleverne pd stx, hhx og hf
opndede i gennemsnit hgjere karakterer i de stgrre skriftlige opgaver (SRP, SOP og SSO) i 2020 end i
de foregdende dr. Dette kan indikere, at de nye rammer for de stgrre skriftlige opgaver pd stx, hhx og
hf bidrager til at styrke elevernes kompetencer til at skrive stgrre skriftlige opgaver. Resultatet bgr dog
lzeses med forbehold for, at karaktergivningen kan vaere pavirket af COVID-19-foranstaltningerne i for-
dret 2020, samt at evalueringsformen har andret sig pa de tredrige uddannelser (mundtligt frem for
skriftligt forsvar). Der ses ikke en tilsvarende positiv udvikling blandt eleverne pa htx, hvilket kan
haenge sammen med, at hovedparten af tredjedrseleverne pd htx gennemfgrte SOP i vinterterminen
med mundtligt forsvar inden nedlukningen i marts 2020.

Elevernes skriftlige karakterer i dansk er usendrede pa de tredrige uddannelser men stigende
p& hf: Blandt eleverne pa hhx, htx og stx ses der ikke umiddelbart en virkning af reforminitiativet om
gget fokus p8 elevernes skriftlige kompetencer i Igbet af uddannelsen, nr blikket rettes mod deres
skriftlige eksamenskarakterer i perioden 2017-2020. Blandt eleverne pa hf er der til gengaeld sket en
stigning i skriftlige prgvekarakterer i dansk, hvilket kan indikere en positiv virkning af reforminitiativet,
som pd hf omfatter tilfgrsel af timer til danskfaget. De fglgende &r vil vise, om stigningen i hf-elevernes
skriftlige karakterer i dansk er blivende.

Ingen tydelige sendringer i elevernes skriftlige karakterer i engelsk: I engelsk pa A-niveau ses
en beskeden stigning i elevernes skriftlige 8rskarakterer i perioden 2017-2020 p& hver af de tredrige
uddannelser. I Engelsk B pa stx har elevernes skriftlige rskarakterer ligget stabilt i hele perioden, mens
der i Engelsk B pa htx er sket en stgt stigning. Hf-elevernes skriftlige karakterer i engelsk pa b-niveau
har ligget stabilt i den firedrige periode.

Tendens til faldende skriftlige karakterer i matematik pa de tredrige uddannelser: Det gene-
relle indtryk pa tveers af niveauer og uddannelser er, at elevernes skriftlige matematikkarakterer enten
er faldet eller har ligget stabilt i perioden 2017-2020. For s vidt angdr matematik B er der sket et fald i
elevernes skriftlige karakterer p3 tvaers af stx, hhx og htx. Faldet er szerligt tydeligt blandt stx-elever.
Faldet i elevernes skriftlige karakterer i matematik B kan haenge sammen med, at Matematik B blev ob-
ligatorisk med reformen. Derfor er elevgrundlaget aendret, s& det nu ogsd rummer elever, der hidtil ville
have valgt matematik pa c-niveau.

Stx-elevernes skriftlige karakterer i samfundsfag er usendrede: Stx-elevernes skriftlige karakte-
rer i Samfundsfag A har ligget stabilt i hele den fireérige periode (hhx, htx og hf indg%r ikke i analysen,
da fa elever vaelger samfundsfag pa A-niveau pd disse uddannelser).

Stx-elevernes studiekompetencer er hgjere end fgr reformen, mens hf-elevernes studiekom-
petencer er lavere: Det vurderer laererne i fglgeforskningsprogrammets surveypanel. Der ses ikke
tegn pa en positiv eller negativ udvikling i hhx- og htx-elevernes studiekompetencer i perioden.

Elevernes karakterer i stgrre skriftlige opgaver

Den saerlige indsats til styrkelse af elevernes skriftlige kompetencer skal blandt andet bidrage til,
at eleverne rustes bedre til at skrive stgrre skriftlige opgaver, og at deres kompetencer til faglig
formidling styrkes. Dette afsnit belyser elevernes kompetencer til at skrive stgrre skriftlige opgaver
gennem analyser af elevernes karakterer for de stgrre skriftlige opgaver i 3.g og den stgrre skriftlige
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opgave i 2.hf. Som tidligere beskrevet, er de elever, som gik i 3.g i skoledret 2019/20 fgrste argang
pd de tredrige uddannelser, som er bergrt af de nye rammer for de stgrre skriftlige opgaver, som
indfgrtes med reformen. De elever, som gik i 2.hf i 2018/19 og 2019/20 er de fgrste drgange, som
er bergrt af de nye rammer for den stgrre skriftlige opgave (SSO) pa hf.

Analyserne i afsnittet er baseret pa populationsdata fra Bgrne- og Undervisningsministeriets ud-
dannelsesstatistik+. Det betyder, at resultaterne afspejler kompetencer til at skrive stgrre skriftlige
opgaver blandt alle gymnasie- og hf-elever i Danmark i den firedrige periode fra 2017 til 2020. I
modseetning til analyserne i de gvrige kapitler i temadelen om skriftlighed er der ikke gennemfgrt
statistiske analyser af signifikante forskelle pad tvaers af ar, og analyserne i afsnittet skal derfor
laeses med forbehold for, at der er tale om deskriptive udviklingsanalyser+.

Figur 8-1 illustrerer udviklingen i elevernes karakterer i de stgrre skriftlige opgaver fra &r 2017 til
2020. Eleverne pa stx, hhx og hf, som er pa reformen, opndede i gennemsnit hgjere karakterer i
de stgrre skriftlige opgaver (SRP, SOP og SSO) i 2020 end eleverne i de foregdende ar, som ikke
var pa reformen. Den positive forskel i karaktererne kan indikere, at de nye rammer for de stgrre
skriftlige opgaver pa stx, hhx og hf bidrager til at Igfte elevernes kompetencer til at skrive stgrre
skriftlige opgaver. Det kan ogsa indikere, at den nye eksamensform pa de tredrige uddannelser,
hvor der nu er en mundtlig prgve i tilleeg til det skriftlige produkt, har betydning for karaktergivnin-
gen. Resultatet bgr dog ogsa laeses med forbehold for, at elevernes indsats og/eller karaktergivnin-
gen i en eller anden grad kan vaere pavirket af COVID-19-foranstaltningerne i fordret 2020 (fx var
eleverne kun oppe til en mundtlige preve i SRP/SOP i fordret 2020, hvilket har skabt rammer for at
fokusere og forberede sig intensivt hertil). Den positive udvikling for stx, hhx og hf genfindes ikke
blandt htx-eleverne. Dette kan haenge sammen med, at den stgrre skriftlige opgave pa htx (SOP)
ikke i samme grad var ramt af nedlukningen i fordret 2020 som pa de gvrige gymnasiale uddannel-
ser, da langt hovedparten af tredjedrseleverne pa htx afsluttede SOP i januar 2020.

Figur 8-1: Udviklingen i elevernes karakterer i de stgrre skriftlige opgaver, 2017-2020%
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Datakilde: Bgrne- og Undervisningsministeriets uddannelsesstatistik. N (2017) = 27.064 (stx), 8.389 (hhx), 3.925 (htx), 6.004
(hf). N (2018) = 27.301 (stx), 8.873 (hhx), 4.254 (htx), 6.002 (hf). N (2019) = 28.134 (stx), 8.911 (hhx), 4.528 (htx), 6.397
(hf). N (2020) = 26.598 (stx), 4.604 (hhx), 1.918 (htx), 6.690 (hf). Karaktererne er opgjort efter bevisdr og fremgar sdledes
det ar, karakteren er skrevet pad studentens eksamensbevis.

43 www.uddannelsesstatistik.dk.

4 For at kunne udregne, om forskellene er statistisk signifikante, forudsaetter det data p& individniveau. Disse data er ikke tilgeengelige
i Bgrne- og Undervisningsministeriets uddannelsesstatistik.

45 Studieretningsprojekt (SRP) p& stx i alle &r samt hhx og htx i 2017, 2018 og 2019; studieomradeprojekt (SOP) p& hhx og htx i 2020;
og storre skriftlig opgave (SSO) pa hf i alle &r.

83



8.2

8.2.1

Elevernes skriftlige karakterer i fagene

Et element i reformen, der skal bidrage til at styrke elevernes faglighed, er et gget fokus pa elever-
nes skriftlige kompetencer i Igbet af uddannelsen. Initiativet er tvaerfagligt og skal sdledes sikre, at
den skriftlige formidling i hgjere grad inddrages som en del af den faglige vurdering i alle fag. P&
stx, hhx og htx er der desuden indfgrt obligatoriske forlgb i dansk, som indeholder treening i at
skrive stgrre sammenhaengende tekster samt malrettet sprogtraening. Videre er der som naevnt
indfgrt en individuel timepulje, som bl.a. skal anvendes til aktiviteter, der styrker elevernes skriftlige
kompetencer. Dette afsnit belyser elevernes skriftlige kompetencer i dansk, engelsk, matematik og
samfundsfag pa forskellige fagniveauer i arene 2017 til 2020.

Elevernes skriftlige karakterer i dansk er usendrede pa de tredrige uddannelser men stigende pa hf
Analysen af udviklingen i elevernes karakterer i skriftlig dansk bygger pa skriftlige provekarakterer
i perioden 2017 til 2020. Alle 3.g- og 2.hf-elever pa de gymnasiale uddannelser var til skriftlig prgve
i dansk i foraret 2020, hvor foranstaltningerne i forbindelse med COVID-19-pandemien satte sit
praeg pa hele uddannelsessektoren.

Figur 8-2 illustrerer udviklingen i elevernes skriftlige prgvekarakterer i dansk A i perioden 2017 til
2020. Som det fremgar, har elevernes karakterer i skriftlig dansk ligget stabilt pa de tredrige ud-
dannelser pa tveers af elever, som ikke var pa reformen (2017-2019), og elever, som var pa refor-
men (2020). Med andre ord ses der ikke umiddelbart en virkning af reforminitiativet om gget fokus
pa elevernes skriftlige kompetencer blandt elever p& de tredrige uddannelser.

Figur 8-2: Udviklingen i elevernes skriftlige prgvekarakterer i dansk A, 2017-2020 (tredrige uddannelser)
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Datakilde: Bgrne- og Undervisningsministeriets uddannelsesstatistik. N (2017) = 26.936 (stx), 7.507 (hhx), 3.918 (htx). N
(2018) = 27.191 (stx), 8.042 (hhx), 4.250 (htx). N (2019) = 27.955 (stx), 8.114 (hhx), 4.526 (htx). N (2020) = 26.383 (stx),
8.775 (hhx), 4.286 (htx). Karaktererne er opgjort efter bevisdr og fremgar sdledes det &r, karakteren er skrevet pa studentens
eksamensbevis.

Blandt eleverne pa hf er elevernes gennemsnitlige skriftlige provekarakterer i dansk A uzendrede
blandt forste drgang studenter pa reformen (2019) sammenlignet med gennemsnittene fgr refor-
mens ikrafttraedelse (2017 og 2018). Der er til gengaeld sket en stigning i de skriftlige prgvekarak-
terer i dansk A blandt elever, som afsluttede dansk A i 2020 (dvs. anden &rgang pa reformen).
Stigningen kan indikere en positiv virkning af reformens initiativ om et gget fokus pa elevernes
skriftlige kompetencer i Igbet af uddannelsen pa hf. Dog er det ikke muligt at vurdere, om stigningen
pa hf er blivende, p& baggrund af det tilgaengelige data, ligesom der ogsa her skal tages forbehold
for betydningen af de seerlige foranstaltninger i forbindelse med COVID-19-pandemien i 2020.
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Figur 8-3: Udviklingen i hf-elevernes skriftlige prgvekarakterer i dansk A, 2017-2020
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Datakilde: Bgrne- og Undervisningsministeriets uddannelsesstatistik. N (2017) = 5.947 (hf). N (2018) = 5.986 (hf). N (2019)
= 6.469 (hf). N (2020) = 6.536 (hf). Karaktererne er opgjort efter bevisdr og fremgar saledes det ar, karakteren er skrevet pa
studentens eksamensbevis.

Ingen tydelige aendringer i elevernes skriftlige karakterer i engelsk

Analysen af stx-, hhx- og htx-elevernes skriftlige karakterer i engelsk er baseret pa arskarakterer i
hele perioden fra 2017 til 2020, mens analysen af hf-elevernes skriftlige karakterer i engelsk er
baseret pd prgvekarakterer.

Figur 8-4 nedenfor illustrerer udviklingen i elevernes karakterer i skriftlig engelsk p% A-niveau p%
de tredrige gymnasiale uddannelser i perioden 2017 til 2020. Her ses en stigning i elevernes ars-
karakterer blandt elever pd reformen (2020) sammenholdt med elever, som ikke var p& reformen
(2017-2019), pa tveers af de tredrige uddannelser. Resultaterne skal lseses med forbehold for be-
tydningen af nedlukningen og de szerlige omstaendigheder pd gymnasierne i fordret 2020, hvor
eleverne afsluttede samfundsfag p@ A-niveau. Figuren viser desuden, at eleverne pd hhx generelt
far lavere karakterer i engelsk pa A-niveau end eleverne pa de gvrige tredrige uddannelser. Dette
resultat bgr ses i lyset af, at engelsk p& A-niveau er obligatorisk pa hhx, hvorfor elever med mindre
interesse for faget ikke har mulighed for at vaelge det pa et lavere niveau. Det kan indvirke pd den
gennemsnitlige karakter for elevgruppen.

Figur 8-4: Udviklingen i elevernes skriftlige drskarakterer i engelsk A, 2017-2020 (de tredrige uddannelser)
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Datakilde: Bgrne- og Undervisningsministeriets uddannelsesstatistik. N (Engelsk A - 2017) = 17.855 (stx), 8.379 (hhx), 1.732
(htx). N (Engelsk A - 2018) = 17.938 (stx), 8.843 (hhx), 1.732 (htx). N (Engelsk A - 2019) = 17.732 (stx), 8.888 (hhx), 1.707
(htx). N (Engelsk A - 2020) = 15.028 (stx), 8.795 (hhx), 1.445 (htx). Karaktererne er opgjort efter bevisdr og fremgar saledes
det ar, karakteren er skrevet pa studentens eksamensbeuvis.

I nedenstdende figur fremgar skriftlige arskarakterer for engelsk B. P3 stx har elevernes skriftlige
drskarakterer ligget stabilt i hele perioden, mens der i engelsk B pa htx er sket en stgt stigning i
perioden fra 6,9 til 7,3. Resultaterne kan indikere, at reformen har haft en positiv indvirkning pa
det faglige niveau pa engelsk B pa htx. Det skal dog bemaerkes, at stigningen i karaktergennem-
snittene begyndte allerede blandt studenter i 2018 - dvs. fgr reformens ikrafttraeden. Karaktergen-
nemsnittet i 2020 forventes ikke at vaere pavirket af de saerlige forhold i foraret 2020, da engelsk
B som oftest afsluttes i 2.g (i 2019 for elever, som blev studenter i 2020).
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Figur 8-5: Udviklingen i elevernes skriftlige drskarakterer i engelsk B, 2017-2020 (stx og htx)
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Datakilde: Bgrne- og Undervisningsministeriets uddannelsesstatistik. N (Engelsk B - 2017) = 8.953 (stx), 2.182 (htx). N (En-
gelsk B - 2018) = 9.007 (stx), 2.512 (htx). N (Engelsk B - 2019) = 1.0091 (stx), 2.816 (htx). N (Engelsk B - 2020) = 11.428
(stx), 2.882 (htx). Karaktererne er opgjort efter bevisar og fremgar sdledes det &r, karakteren er skrevet pa studentens eksa-
mensbevis.

Figur 8-6 viser udviklingen i hf-elevernes prgvekarakterer i skriftlig engelsk pa A- og B-niveau i
perioden 2017 til 2020. Som det fremgar af figuren, har hf-elevernes skriftlige karakterer i engelsk
pa B-niveau ligget forholdsvist stabilt i den firedrige periode. Anderledes ser det ud for engelsk pa
A-niveau, hvor hf-elevernes skriftlige karakterer i 2019 og 2020 gennemsnitligt er markant hgjere
end i 2017 og 2018. Dette er sandsynligvis snarere udtryk for, at elevgrundlaget andrer sig for-
holdsvist meget over drene, da f& hf-elever veelger engelsk pd A-niveau, fordi det kun er muligt at
vaelge som del af en udvidet fagpakkes.

Figur 8-6: Udviklingen i hf-elevernes skriftlige prgvekarakterer i engelsk A og B (2017-2020)
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Datakilde: Bgrne- og Undervisningsministeriets uddannelsesstatistik. N (Engelsk A - 2017) = 717, N (Engelsk A - 2018) = 599,
N (Engelsk A - 2019) = 236, N (Engelsk A - 2020) = 138. N (Engelsk B - 2017) = 5.289, N (Engelsk B - 2018) = 5.404, N
(Engelsk B - 2019) = 6.172, N (Engelsk B - 2020) = 6.555. Karaktererne er opgjort efter bevisdr og fremgar sdledes det &r,
karakteren er skrevet pa studentens eksamensbevis.

Udvikling i elevernes skriftlige karakterer i matematik pa de tredrige uddannelser er stabil eller negativ
Analysen af udviklingen i elevernes skriftlige karakterer i matematik bygger pa studenternes afslut-
tende drskarakterer i matematik pa A- og B-niveau i perioden 2017 til 2020 for elever pa tredrige
uddannelser. Resultater for matematik C indgar ikke i analyserne for stx, hhx og htx, hvilket skyl-
des, at matematik B med reformens indfgrelse er blevet obligatorisk for stgrstedelen af eleverne pa
stx og hhx#, hvorfor antallet af elever, som har valgt matematik C, er betydeligt begraenset efter
reformens ikrafttraedelse. Analyser af karakterer pa hf baserer sig pa elevernes skriftlige proveka-
rakterer i matematik A, B og C.

4612017 valgte 717 elever pa hf engelsk pa A-niveau, mens det samme kun gjorde sig geaeldende for 138 elever i 2020.

47 Det er muligt for elever at vaelge matematik p8 C-niveau, hvis eleven har flere end tre fremmedsprog eller hvis eleven har tre frem-
medsprog p8 mindst A-, A- og B-niveau.

4812020 modtog 593 elever pa stx &rskarakterer i matematik C, mens det samme gjorde sig gaeldende for 36 hhx-elever.
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Figur 8-7 illustrerer udviklingen i elevernes skriftlige arskarakterer i matematik A pa de tredrige
gymnasiale uddannelser. Heraf fremgar det, at der er sket et fald pa stx, mens htx- og hhx-elever-
nes afsluttende skriftlige karakterer i matematik A gennemsnitligt ligger p& samme niveau i 2020,
som arene fgr reformen tradte i kraft.

Figur 8-7: Udviklingen i elevernes skriftlige drskarakterer i matematik A, 2017-2020 (de tredrige uddan-
nelser)
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Datakilde: Bgrne- og Undervisningsministeriets uddannelsesstatistik. N (Matematik A - 2017) = 10.566 (stx), 1.280 (hhx),
3.162 (htx). N (Matematik A - 2018) = 10.824 (stx), 1.482 (hhx), 3.434 (htx). N (Matematik A - 2019) = 11.798 (stx), 1.647
(hhx), 3.723 (htx). N (Matematik A - 2020) = 12.427 (stx), 1.853 (hhx), 3.516 (htx). Karaktererne er opgjort efter bevisar og
fremgar sdledes det 3r, karakteren er skrevet pd studentens eksamensbevis.

Sammenholdes skriftlige karakterer i matematik pd B-niveau for og efter reformen ses et fald i
elevernes gennemsnitlige karakterer pa alle tre uddannelser; faldet er stgrst pd stx (0,9 karakter)
og mindst pa hhx og htx (0,1 karakter). Karaktererne i 2020 forventes ikke at vaere pavirkede af
de saerlige forhold i foraret 2020, da matematik B som oftest afsluttes i 2.g (i 2019 for elever, som
blev studenter i 2020).

Figur 8-8: Udviklingen i elevernes skriftlige drskarakterer i matematik B, 2017-2020 (de tredrige uddan-
nelser)
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Datakilde: Bgrne- og Undervisningsministeriets uddannelsesstatistik. N (Matematik B - 2017) = 13.146 (stx), 5.207 (hhx), 749
(htx). N (Matematik B - 2018) = 13.533 (stx), 5.598 (hhx), 808 (htx). N (Matematik B - 2019) = 13.950 (stx), 5.857 (hhx),
800 (htx). N (Matematik B - 2020) = 13.326 (stx), 6.864 (hhx), 789 (htx). Karaktererne er opgjort efter bevisar og fremgar
sdledes det ar, karakteren er skrevet pa studentens eksamensbevis.

Figur 8-9 illustrerer udviklingen i hf-elevernes skriftlige pravekarakterer i matematik pa A-, B- og
C-niveau i perioden 2017 til 2020. Som det fremgar, er elevernes skriftlige karakterer i matematik
pa niveau A og B steget for hf-elever pa den nye reform bade i 2019 og 2020 - szerlig markant er
stigningen fra 2019 til 2020. Her er det iszer vaerd at heefte sig ved stigningen i matematik pa B-
niveau, da matematik pd A-niveau kun er muligt at veelge som del af en udvidet fagpakke pa hf, og
derfor omfatter fa elever. I den forbindelse bgr det bemaerkes at hf-eleverne i 2020 fik en afslut-
tende skriftlig standpunktskarakter i matematik B i stedet for en prgvekarakter. Der gives normalt
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ikke standpunktskarakterer pa hf, hvorfor denne aendring kan have pavirket karaktergennemsnit-
tet. For matematik pa niveau C er der sket et fald i elevernes skriftlige karakterer i samme periode.
Dette karaktergennemsnit forventes ikke at veere pavirket af de seerlige forhold i fordret 2020, da
faget som oftest afsluttes i 2019 for elever, som blev studenter i 2020.

Figur 8-9: Udviklingen i hf-elevernes skriftlige prgvekarakterer i Matematik A, B og C, 2017-2020 (i 2020
fik eleverne i stedet en skriftlig arskarakter)
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Datakilde: Bgrne- og Undervisningsministeriets uddannelsesstatistik. N (Matematik A - 2017) = 73, N (Matematik A - 2018) =
56, N (Matematik A - 2019) = 124, N (Matematik A - 2020) = 82. N (Matematik B - 2017) = 2.179, N (Matematik B - 2018)
= 2.348, N (Matematik B - 2019) = 2.331, N (Matematik B - 2020) = 2.390. N (Matematik C - 2017) = 3.751, N (Matematik
C - 2018) = 3.600, N (Matematik C - 2019) = 3.946, N (Matematik C - 2020) = 4.219. Karaktererne er opgjort efter bevisar
og fremgar sdledes det 3r, karakteren er skrevet pa studentens eksamensbevis.

Ingen udvikling i stx-elevernes skriftlige karakterer i samfundsfag

Det er kun samfundsfag pa A-niveau, der har en sa markant skriftlig dimension, at der gives skriftlig
drskarakter og afholdes skriftlig eksamen. Analysen af elevernes skriftlige karakterer i Samfundsfag
er baseret pa stx-elevernes 8rskarakterer i Samfundsfag A i perioden 2017 til 2020, da ganske fa
elever pd de erhvervsgymnasiale uddannelser og hf vaelger samfundsfag pd A-niveau=.

Figur 8-10 illustrerer udviklingen i stx-elevernes skriftlige karakterer i samfundsfag A. Som det
fremgar, har stx-elevernes karakterer i faget gennemsnitligt set ligget stabilt i hele perioden.

Figur 8-10: Udviklingen i elevernes skriftlige drskarakterer i samfundsfag A, 2017-2020 (stx)
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Kilde: Bgrne- og Undervisningsministeriets uddannelsesstatistik. N (2017) = 9.724, N (2018) = 10.403, N (2019) = 10.849, N
(2020) = 11.921. Karaktererne er opgjort efter bevisar og fremgar saledes det ar, karakteren er skrevet pa studentens eksa-
mensbevis.

Ingen udvikling i leerernes vurdering af elevernes skriftlige kompetencer pa tveers af fag
Leererne pa skolerne i folgeforskningsprogrammets surveypanel har hvert ar i perioden 2017 til
2020 svaret pa, hvor gode eleverne er til at formulere sig skriftligt om faglige emner.

49 1 perioden 2017-2020 er der skriftlige karakterer i Samfundsfag A for hhv. 43, 48, 66 og 29 elever p& hhx. I perioden 2017-2019 er
der skriftlige karakterer i Samfundsfag A for hhv. 9, 8 og 11 htx-elever (kilde: uddannelsesstatistik.dk). I 2020 er der skriftlige karakte-
rer i samfundsfag for fire elever pd hf. Det beskedne datagrundlag betyder, at statistikken for hhx og htx viser store udsving fra 3r til
&r, som snarere afspejler de meget f8 observationer end en egentlig udvikling. Derfor rapporteres der ikke p8 udviklingen i hhx- og htx-
elevernes skriftlige karakterer i Samfundsfag A.
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Forste ar efter, reformen tradte i kraft, skete der et dyk i leerernes vurdering af elevernes skriftlige
kompetencer, men i drene efter steg laerernes vurdering til niveauet fgr reformen (se figur 8-11).
Saledes vurderede lzererne pa de tredrige uddannelser i fordret 2020, at elevernes skriftlige kom-
petencer er moderate til hgje (gennemsnitlige besvarelser pa hhv. 6,5 pa stx, 6,2 pa hhx samt 6,7
pd htx), mens leererne pa hf vurderede elevernes skriftlige kompetencer som lave til moderate
(gennemsnitlig besvarelse pa 4,5).

Figur 8-11 illustrerer sdledes, at hf-laererne pa tveers af fag vurderer deres elevers skriftlige kom-
petencer markant lavere end lzererne pa de tredrige uddannelser. Laerernes gennemsnitlige besva-
relser daekker over, at 10-20 pct. af leererne pa de tredrige uddannelser og over halvdelen af lae-
rerne pa hf (51 pct.) i 2020 vurderede elevernes skriftlige kompetencer som lave. Omvendt vurde-
rede 48-60 pct. af lsererne pa de tredrige uddannelser og 18 pct. af laererne pa hf, at eleverne
havde hgje skriftlige kompetencer.

Figur 8-11: Hvis du teenker tilbage pé eleverne i [fag] i den [&rgang] klasse, du har valgt. Hvor gode synes
du, at eleverne er til at formulere sig skriftligt om faglige emner? (Laerere, 2017-2020)
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Note: Spgrgsmalet er stillet til alle lzerere pa de tredrige uddannelser samt hf. Svarkategorierne gér fra 1-10 hvor 1 angiver
"slet ikke god” og 10 angiver "rigtig god”. Tallene i figuren er angivet i procent.

*Angiver signifikant udvikling fra 2017 til 2020.

Total (2020): n = 1385, stx: n = 473, hhx: n = 389, htx: n = 184, hf: n = 339.

Total (2019): n = 1116, stx: n = 488, hhx: n = 333, htx: n = 165, hf: n = 130.

Total (2018): n = 438, stx: n = 222, hhx: n = 72, htx: n = 71, hf: n = 73.

En analyse af leerernes vurdering af elevernes skriftlige kompetencer inden for forskellige fagomra-
der indikerer, at der ikke er store forskelle i laerernes vurdering af elevernes skriftlige kompetencer
mellem fagomrader. I stedet illustrerer analysen den generelle tendens til, at leererne pa de tredrige
uddannelser vurderer deres elevers skriftlige kompetencer hgjere end leererne pd hf. Dette fremgar
af figur 8-12 nedenfor.
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Figur 8-12: Hvis du taenker tilbage pa eleverne i [fag] i den [drgang] klasse, du har valgt. Hvor gode synes
du, at eleverne er til at formulere sig skriftligt om faglige emner? Krydset med fagomrader (Laerere, 2020)
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Note: Spgrgsmalet er stillet til alle lzerere pd de tredrige uddannelser samt hf. Tallene i figuren er angivet i procent. Se bilag 3
for oversigt over fagomrader. Fagomraderne ‘gvrige humanistiske fag’, ‘fag om it og teknologi’, ‘tvaerfaglige forlgb’ og 'fag om
gkonomi og marked’ indeholder f observationer. N = 457 (stx), 378 (hhx), 182 (htx), 325 (hf).

En supplerende analyse af surveydata peger pa en positiv signifikant sammenhang mellem lzerer-
nes fokus pa skriftlighed i undervisningen og lzerernes vurdering af elevernes kompetencer til at
formulere sig skriftligt om faglige emner. Derudover kan der spores en positiv signifikant sammen-
haeng mellem laererens tydeligggrelse af den skriftlige proces i opgavestillingen og leerernes vurde-
ring af elevernes skriftlige kompetencer. Analyserne antyder saledes, at i jo hgjere grad leererne
tilrettelaegger undervisningen med fokus pa at udvikle elevernes skriftlighed, jo hgjere vurderer de
0gsa elevernes skriftlige kompetencer.

Positiv udvikling i stx-, hhx- og htx-elevernes vurdering af egne skriftlige kompetencer

Eleverne pa skolerne i falgeforskningsprogrammets surveypanel har hvert ar i perioden 2017 til
2020 besvaret et spgrgsmal om deres skriftlige kompetencer i et tilfeeldigt udvalgt fag: “Hvor god
synes du, at du er til at formulere dig skriftligt om faglige emner?”.

En analyse af udviklingen over tid viser, at eleverne pd de tredrige uddannelser oplever, at de er
blevet signifikant bedre til at formulere sig skriftligt om faglige emner, siden reformen tradte i kraft.
Stx- og hhx-elevernes gennemsnitlige besvarelser er konkret steget fra 6,8 til 7,0, mens htx-ele-
vernes besvarelser er steget fra 6,6 til 6,8. Hf-eleverne vurderer hverken deres evner til at formu-
lere sig skriftligt i faglige emner hgjere eller lavere i 2020, end for reformen tradte i kraft.
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Figur 8-13 nedenfor vise elevernes vurdering af deres skriftlige kompetencer i foraret 2020. Som
det fremgar, vurderer 61-67 pct. af eleverne pa de tredrige uddannelser og 50 pct. af eleverne pa
hf, at de er gode til at formulere sig skriftligt om faglige emner. I tillaeg hertil vurderer 10-12 pct.
af eleverne pa de tredrige uddannelser, at de ikke er gode til at formulere sig skriftligt om faglige
emner, mens 17 pct. af hf-eleverne svarer det samme.

Figur 8-13: Hvor god synes du, at du er til at formulere dig skriftligt om faglige emner? (Elever, 2020)
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Note: Spgrgsmalet er stillet til alle elever pa de tredrige uddannelser samt hf. Svarkategorierne gar fra 1 (slet ikke) til 10 (rigtig
god). Svarkategorierne 1-4 er sldet sammen til ‘ikke god’, 5-6 til ‘hverken eller’ og 7-10 til ‘god’. Tallene i figuren er angivet i
procent. 'Ved ikke’-svar er frasorteret. N = 5.746 (stx), 3.971 (hhx), 2.095 (htx), 1.494 (hf), 13.306 (total).

En supplerende analyse peger pd en sammenhaeng mellem undervisningens fokus pa skriftlighed
og elevernes vurdering af egne skriftlige kompetencer; p5 skoler, hvor leererne gennemsnitligt set
vurderer deres fokus pa at udvikle elevernes skriftlige kompetencer i undervisningen som hgit, er
eleverne mere tilbgjelige til at vurdere egne skriftlige kompetencer som gode.

I forlengelse heraf indikerer endnu en supplerende analyse en positiv signifikant sammenhang
mellem laerernes tydeligggrelse af den skriftlige proces samt elevernes vurdering af deres skriftlige
kompetencer; pa skoler, hvor leererne gennemsnitligt set vurderer, at de hyppigt har fokus pa at
tydeligggre den skriftlige proces, er eleverne mere tilbgjelige til at vurdere egne skriftlige kompe-
tencer som gode.

Sammenhang mellem elevernes baggrundskarakteristika og deres skriftlige kompeten-
cer

Det er almindelig kendt i uddannelsesforskningen, at elevernes sociogkonomiske baggrund og gv-
rige kendetegn har betydning for deres faglige resultater=. I dette afsnit opridses sammenhangen
mellem gymnasieelevernes baggrundskarakteristika (elevernes faglige forudsaetninger ved pabe-
gyndelsen af gymnasieuddannelsen, deres etniske oprindelse, kgn samt foraeldres uddannelsesbag-
grund) og deres skriftlige kompetencer malt som karakterer i stgrre skriftlige opgaver, skriftlig
dansk A, skriftlig engelsk A og b, skriftlig samfundsfag A og skriftlig matematik A og b i 2020
(populationsdata) samt elevernes egne vurderinger af deres skriftlige kompetencer i 2020 (sur-
veydata). Analyserne af elevernes skriftlige karakterer er baseret p& samme datagrundlag som
analyserne i afsnit 8.1-8.2. Analyserne viser overordnet, at der er forskelle i karakterer betinget af
de naevnte forhold, og at disse forskelle i hovedtraek er ens pa tvaers af fag og niveauer:

50 Bj6rklund, A. & K. Salvanes (2011): “Education and Family Background”. I: Hanushek, E.A., S. Machin & L. Woessmann (red.), Hand-
book of the Economics of Education, Volume 3, s. 201-247.

Currie, 1. (2009): “Healthy, Wealthy, and Wise: Socioeconomic Status, Poor Health in Childhood and Human Capital Development”.
Journal of Economic Literature, 47(1), s. 87-122.
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e Fordet fgrste viser analyser af 2020-studenternes karakterer en tendens til, at elevernes faglige
forudsaetninger ved pdbegyndelse af en gymnasial uddannelse har betydning for deres skriftlige
karakterer ved uddannelsens afslutning. Jo hgjere karaktergennemsnit i de bundne prgvefag
ved folkeskolens prgver i 9. klasse, jo hgjere karakterer i den store skriftlige opgave i 3.g eller
2.hf, og jo hgjere afsluttende karakter i skriftlig dansk, skriftlig engelsk, skriftlig matematik og
skriftlig samfundsfag. Betydningen af elevernes faglige forudsaetninger ved gymnasieuddannel-
sens begyndelse for deres skriftlige kompetencer pa uddannelsens sidste ar, ses blandt elever
pa alle fire gymnasiale uddannelser. Tendensen ses ogsa for elevernes selvvurderede skriftlige
kompetencer i surveydata.

e Analyserne af elevernes afsluttende skriftlige karakterer i 2020 viser for det andet en gennem-
gdende kgnnet forskel til de kvindelige elevers fordel. P& hver af de gymnasiale uddannelser er
der i 2020 gennemsnitligt omtrent en karakter til forskel mellem de kvindelige og de mandlige
elevers karakter i den stgrre skriftlige opgave i 3.g eller 2.hf og i den afsluttende skriftlige
eksamen i dansk. Denne tendens genfindes i de gvrige undersggte ar (2017-2019). Det samme
gor sig gaeldende i skriftlig engelsk p& A- og B-niveau pa de tredrige uddannelser, og i skriftlig
engelsk pa A-niveau pd hf (pa B-niveau ses der ingen forskel mellem mandlige og kvindelige
elevers skriftlige prgvekarakterer). Ogsa i samfundsfag pa stx ses der omtrent en karakters
forskel mellem kvindelige og mandlige elever. Matematik p& A-niveau skiller sig ud fra de tre
gvrige fag, idet den kgnnede forskel traeder mindre tydeligt frem; pa hf far de mandlige elever
i gennemsnit en halv karakter hgjere end de kvindelige elever, pd htx er der ingen forskel i
karaktererne pa tvaers af kgn og pa stx far mandlige elever kun en halv karakter lavere end de
kvindelige elever. Den generelle tendens til, at kvindelige elever far hgjere skriftlige karakterer
end mandlige elever afspejles ogsa i elevernes selvvurderede skriftlige kompetencer i sur-
veydata.

e Analyserne af elevernes afsluttende skriftlige karakterer i 2020 indikerer en sammenhaeng mel-
lem de afsluttende skriftlige karakterer og elevernes etniske oprindelse. Den overordnede ten-
dens er, at elever af etnisk dansk herkomst gennemsnitligt set far hgjere skriftlige karakterer
end elever af anden herkomst end danskst. Denne forskel er saerligt tydelig for elevernes ka-
rakterer i den stgrre skriftlige opgave, den skriftlige eksamen i dansk samt skriftlige arskarakter
i samfundsfag A pa stx. Der er dog ogsa afstikkere fra den generelle tendens, idet elever af
vestlig oprindelse i nogle fag ligger pd niveau eller en smule hgjere end gruppen af etnisk
danske elever. S3ledes far elever af vestlig oprindelse i gennemsnit lige s& hgje karakterer som
etnisk danske elever i engelsk A pa stx, engelsk A og B pa htx samt matematik A pa hhx. I
matematik A pa stx opnar elever af vestlig herkomst i gennemsnit en hgjere karakter end elever
af dansk herkomst. Gruppen af elever af ikke-vestlig oprindelse far generelt lavere skriftlige
karakterer end elever af dansk oprindelse, og i nogle fag og niveauer ogsa lavere end elever af
vestlig oprindelse.

e Endelig peger analyser p& en sammenhaeng mellem elevernes afsluttende karakterer og foreel-
drenes uddannelsesbaggrund. Tendensen er, at eleverne gennemsnitligt set far hgjere karak-
terer i den store skriftlige opgave i 3.g eller 2.hf og hgjere afsluttende karakterer i skriftlig
dansk, skriftlig engelsk, skriftlig matematik og skriftlig samfundsfag, jo lsengere uddannelse
deres foraeldre hars. Sammenholdes blandt andet elevernes skriftlige karakterer i dansk Ai 3.g
og 2.hf p8 tvaers af elever, hvis foraeldre har en grundskoleuddannelse og elever, hvis foraeldre
har en videreg%ende uddannelse, ses i gennemsnit mellem en til to karakterers forskel. For-
skellen er stgrst blandt stx-elever (lidt over to karakterers forskel) og mindst blandt hf-elever

51 Herkomst opdeles p8 Dansk, Efterkommer og Indvandrer.
52 Her skelnes mellem grundskoleuddannelse, ungdomsuddannelse og videregdende uddannelse.
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8.4

(ca. en karakters forskel). Tilsvarende ses mellem en og to karakterers forskel i karaktergen-
nemsnittene for skriftlig engelsk A og B, matematik A og B, samfundsfag A og for den store
skriftlige opgave i 3.g eller 2.hf pd tvaers af elever, hvis foreeldre har en grunduddannelse og
elever, hvis forzeldre har en videregdende uddannelse. P3 stx, hf og hhx er sammenhaengen
mellem elevernes afsluttende karakterer og foraeldrenes uddannelsesbaggrund mest markant
for stgrre skriftlige opgaver. Her far elever, hvis foreeldre har en videregdende uddannelse, i
gennemsnit mellem halvanden og 2,5 karakter hgjere end elever, hvis foraeldre har en grund-
skoleuddannelse. Blandt hhx-elever ses den stgrste forskel i karakterer for engelsk A, hvor der
i gennemsnit er to karakters forskel alt afhaengig af foraeldrenes uddannelsesbaggrund.

Analysen af surveydata indikerer desuden en sammenhang mellem elevernes afgangsklassetrin i
grundskolen og deres selvvurderede skriftlige kompetencer i gymnasiet, idet elever, som havde 9.
klasse som afgangsklassetrin, er mere tilbgjelige til at vurdere deres skriftlige kompetencer som
hgje, sammenlignet med elever, som har 10. klasse som deres afgangsklassetrin. Sluttelig peger
analysen af surveydata pa, at elever, som blev vurderet uddannelsesparate til gymnasial uddan-
nelse, er mere tilbgjelige til at vurdere deres skriftlige kompetencer som hgje, end elever, som ikke
blev vurderet uddannelsesparate til en gymnasial uddannelse.

Elevernes studiekompetencer

Reformens sigte mod at styrke elevernes skriftlighed indebaerer et skaerpet fokus pa at gge elever-
nes studiekompetencer. Et centralt element i reformen er derfor, at eleverne opn%r almene studie-
kompetencer, der saetter dem i stand til at honorere de krav til korrekt skriftlig fremstilling, kritisk
bearbejdning af viden, selvstaendighed og vedholdenhed, der kraeves i de videregdende uddannel-
sers, Konkret skal eleverne opna fortrolighed med at anvende forskellige arbejdsformer og opna
evne til at fungere i et studiemiljg, hvor kravene til selvstaendighed, samarbejde og sans for at
opsg@ge viden er centrale.

Dette afsnit afdaekker, hvorvidt der er en sammenhaang mellem skolernes arbejde med skriftlighed
og elevernes studiekompetencer. Det skal i den forbindelse bemaerkes, at lsererne svarer pa spgrgs-
mal om elevernes kompetencer ud fra en gennemsnitsbetragtning af alle elever i en klasse, ligesom
laereren er blevet bedt om at tage udgangspunkt i den klasse og det fag, hvor laereren mener bedst
at kunne vurdere elevernes kompetencer.

Figur 8-14: Indeks over leerernes vurdering af elevernes studiekompetencer fra 2017-2020
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Note: Spgrgsmalet er stillet til alle lzerere pa de tredrige uddannelser samt hf. Indekset over lzerernes vurdering af elevernes
studiekompetencer gér fra 1-10, hvor 1 angiver “slet ikke gode” og 10 angiver “rigtig gode”. Indekset bestar af leerernes svar

53 Bekendtggrelse af lov om de gymnasiale uddannelser, § 1.
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8.5

til sporgsmzoalene: "Hvor gode eleverne er til at...?” "Afgraense og praecisere en problemstilling?”, "Tilegne sig ny viden p% egen
hand ved hjzelp af forskellige metoder?”, “Inddrage viden fra andre fag, nar de arbejder med en faglig problemstilling?”, “Plan-
laegge deres skolearbejde, s& de far lavet tingene til tiden?”, "Vurdere relevans og anvendelighed af den viden, de finder?”,
"Samarbejde?”, "Formulere sig skriftligt om faglige emner?”, "Formulere sig mundtligt om faglige emner?”, "Kunne overskue
en stor maengde fagligt stof?”, “"Vaere vedholdende i forhold til at tilegne sig faglig viden?”. Tallene i figuren er angivet i procent.
*Angiver signifikant udvikling fra 2017-2020. N = 473 (stx), 389 (hhx), 184 (htx), 339 (hf), 1.385 (total).

Som det fremgar af figuren ovenfor, er der sket en signifikant udvikling i henholdsvis stx- og hf-
leerernes vurdering af elevernes studiekompetencer i perioden maj 2017 til foraret 2020. Konkret
er stx-laerernes gennemsnitlige vurdering steget fra 6,3 til 6,5, mens hf-laerernes gennemsnitlige
vurdering er faldet markant fra 5,2 til 4,5. Hhx- og htx-laerernes vurdering af elevernes studiekom-
petencer er imidlertid usendret i perioden.

Sammenholdes lzerernes besvarelser p§ tvaers, kan det ses, at elevernes studiekompetencer vur-
deres som moderate til hgje af lzererne pd de tredrige uddannelser, mens hf-elevernes studiekom-
petencer vurderes som signifikant lavere end de gvrige elevers studiekompetencer.

En supplerende kvantitativ analyse viser i relation hertil, at der er en positiv signifikant sammen-
haeng mellem lzerernes fokus pa skriftlighed i undervisningen samt lserernes vurdering af elevernes
studiekompetencer. I tillaeg hertil antyder en yderligere kvantitativ analyse, at der er en positiv
signifikant sammenhaeng mellem laerernes tydeligggrelse af den skriftlige proces samt lserernes
vurdering af elevernes studiekompetencers:.

Elevernes oplevelse af de skriftlige krav i overgangen fra grundskole til gymnasiet

Et andet element i reformen, der skal bidrage til at styrke elevernes skriftlighed, er et gget fokus
pa elevernes skriftlige kompetencer i overgangen fra folkeskolen. En styrket indsats omkring skrift-
ligheden i overgangen til de gymnasiale uddannelser skal bidrage til at skabe en lettere overgang
fra grundskole til de gymnasiale uddannelser i forhold til skriftlighed. Indsatsen omfatter udviklin-
gen af progressionsplaner for traeningen af elevernes skriftlige kompetencer, sa det sikres, at ele-
verne opndr staerke skriftlige kompetencer og rustes til videre uddannelse og et fremtidigt job.

Evalueringen peger p3, at elever pa tvaers af uddannelser i hgjere grad oplever, at grundskolen har
forberedt dem til at lave skriftlige opgaver i gymnasiet siden reformens ikrafttraedelse. Figur 8-12
viser elevernes gennemsnitlige vurdering af, hvorvidt det, de laerte om at lave skriftlige opgaver i
grundskolen, har forberedt dem til at lave skriftlige opgaver i gymnasiet.

54 Det skal bemaerkes, at analysen ikke forklarer en evt. drsagssammenhaeng i fht. reelt opndede kompetencer, men alene peger pa en
observeret sammenhang mellem laerernes svar om arbejdet med at tydeligggre den skriftlige proces og laererens vurdering af elever-
nes studiekompetencer. Der kan vaere bagvedliggende faktorer som spiller ind, hvorfor man skal veere forsigtig med at drage konklusio-
ner om drsagssammenhaeng.
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Figur 8-12: Det, jeg leerte om at lave skriftlige opgaver i grundskolen, har forberedt mig til, at lave skriftlige
opgaver i gymnasiet (Elever, 2017-2020)
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Note: Spgrgsmalet er stillet til alle elever pd de tredrige uddannelser samt hf. Svarkategorierne gar fra 1-10, hvor 1 angiver
‘'helt uenig’ og 10 angiver 'helt enig’. Tallene i figuren er angivet i procent.

*Angiver signifikant udvikling fra 2017-2020.

Total (2020): n = 3.955, stx: n = 1.886, hhx: n = 1.352, htx: n = 717, hf: n = 582.

Af figuren kan det ses, at eleverne i gennemsnit vurderer, at grundskolen i moderat grad har klzaedt
dem pa til at lave skriftlige opgaver i gymnasiet (elevernes gennemsnitlige vurdereringer spaender
fra 5,7 til 6,0). Udviklingen er positiv signifikant for elever pd hhv. stx, htx og hf. I skoledret 2019/20
var htx desuden den uddannelse, hvor den stgrste andel af elever tilkendegav, at grundskolen
havde forberedt dem til at lave skriftlige opgaver i gymnasiet (46 pct. svarede “i hgj grad”), mens
hf udgjorde den uddannelse, hvor den mindste andel af elever vurderede, at grundskolen havde
forberedt dem til at lave skriftlige opgaver i gymnasiet (37 pct. svarede "i hgj grad”).

Analysen af de kvalitative data underbygger, at eleverne generelt oplever, at arbejdet med skrift-
lighed i grundskolen har klaedt dem pa til at lave skriftlige opgaver i gymnasiet. Det fremgar dog af
elevinterviewene, at det varierer mellem fagene, i hvilken grad eleverne oplever, at de kan traekke
pé de skriftlige kompetencer de har tilegnet sig i grundskolen.

Det er en udbredt pointe i elevinterviewene, at indholdet og niveauet i det skriftlige arbejde i de
humanistiske fag, og isaer dansk, fortsaetter i naturlig forlaengelse af, hvordan eleverne har arbejdet
med skriftlighed i fagene i grundskolen. Omvendt er det ogsa en udbredt pointe i elevinterviewene,
at de oplever indholdet og niveauet i det skriftlige arbejde i de naturvidenskabelige fag, og isaer
matematik, som et stort spring i forhold til, hvad de har laert i grundskolen. Det er iseer den argu-
menterende skriftlighed i de naturvidenskabelige fag, eleverne oplever som ny. En elev forklarer
fx, at det var maangden af skriftlighed, der skulle supplere udregningerne, der fgltes som en stor
omveeltning sammenlignet med matematik i folkeskolen:

“Jeg har altid syntes, at matematik var nemt og sjovt, og s§ startede jeg i gymnasiet og teenkte:

Fuck, jeg skal til at skrive fire gange s§ meget, som jeg skal regne”. Det tog lige et 8rs tid at finde

ud af, Nu er det en naturlig del af faget, at man skal skrive lige s§ meget, som man skal regne.”
Elev
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Endelig tegner de kvalitative data et billede af, at det er afggrende for elevernes oplevelse af de
skriftlige krav i overgangen fra grundskole til gymnasiet, hvilken grundskole eller 10. klasse ele-
verne kommer fra. Elever, der oplever, at der har vaeret et szerligt gymnasieforberedende fokus i
deres 9. eller 10. klasse, forklarer ogsd, at de har oplevet de skriftlige krav i overgangen til gym-
nasiet som en naturlig progression. Disse elever forklarer, at det har hjulpet dem i deres mgde med
skriftlighed i gymnasiet, at de pa forhdnd er blevet introduceret for skrivestilen og forventningerne
til formalia omkring skriftlige opgaver i forskellige fag.
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DE NYE RAMMER FOR STORRE SKRIFTLIGE OPGAVER

Det er en ambition med reformen, at elevernes kompetencer til at skrive stgrre skriftlige opgaver
skal styrkes. Rammerne for de stgrre skriftlige opgaver er derfor blevet zendret pd forskellig vis pa
tveers af de gymnasiale uddannelser. Et fellestraek i de aendrede rammer for alle uddannelser er et
styrket fokus pa elevernes skriftlige progression frem mod den afsluttende stgrre skriftlige opgave
i hhv. 3.g og 2.hf samt elevernes arbejdsproces omkring udarbejdelsen af denne opgave, bl.a. via
mere vejledning og feedback. Pa de tredrige uddannelser er der desuden indfgrt et mundtligt forsvar
af studieretnings-/studieomrddeprojektet.

Formalet med dette kapitel er at belyse, hvorvidt og hvordan caseskolerne i undersggelsen har
implementeret de nye rammer for stgrre skriftlige opgaver, og om eleverne oplever en Igbende
progression i deres skriftlige arbejde. Kapitlet belyser desuden, hvilken rolle danskfaget har spillet
i arbejdet med de nye rammer, ligesom det afdaekkes, om timepuljen er blevet anvendt til at un-
derstgtte elevernes skriftlige kompetencer.

Kapitlet er delt op i fem overordnede afsnit:

1. Tvaergdende erfaringer med de nye rammer for stgrre skriftlige opgaver pa de fire gym-
nasiale uddannelser

2. Elevernes oplevelse af Igbende progression og udvikling af skriftlige kompetencer

3. Implementeringen af de nye rammer for stgrre skriftlige opgaver pa hver af de fire
gymnasiale uddannelser

4. Danskfagets rolle i arbejdet med de nye rammer for stgrre skriftlige opgaver

5. Timepuljen til seerlige faglige aktiviteter.

Kapitlet bygger pa kvalitative data fra de tolv caseskoler. Pointerne i kapitlet skal derfor laeses som
eksempler p&, hvordan forskellige gymnasieskoler er gaet til arbejdet med de nye rammer for stgrre
skriftlige opgaver pd tveers af de fire gymnasiale uddannelser og ikke som et repraesentativt billede
pfi sektorens implementering af de nye rammer. Nedlukningsperioden i forbindelse med COVID-19-
pandemien har desuden veeret en vaesentlig forstyrrelse af skolernes implementering af de nye
rammer, og kapitlet skal laeses med dette forbehold.

Hovedpointerne fra kapitlet fremgar af boksen pa de to naeste sider.
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Boks 9-1: Kapitlets hovedpointer

Kapitlet satter fokus pd implementeringen af de nye rammer for stgrre skriftlige opgaver pa de fire
gymnasiale uddannelser. Kapitlet viser overordnet, at skolerne er godt i gang med at implementere de
nye rammer for stgrre skriftlige opgaver, og at skolerne i vid udstraekning har bygget videre p& de posi-
tive erfaringer, de havde med stgrre skriftlige opgaver, fra for reformen tradte i kraft. Ledere og lzerere
har overordnet et positiv vurdering af reformens ggede fokus pa vejledning og mundtlig formidling ifm.
de stgrre skriftlige opgaver.

Hgj lederinvolvering og laererinddragelse i implementeringen af de nye rammer: Ledelsen pd
caseskolerne har generelt har haft det som en hgj prioritet at f8 de nye rammer til at fungere og har an-
set det som vigtigt at samarbejde med enten en stor eller mindre gruppe laerere om dette. Der er sezer-
ligt blevet samarbejdet om at udarbejde overordnede progressionsplaner for elevernes skriftlige udvik-
ling. Ledere og lzerere har iszer haft fokus pa at overholde nye krav og rammer i arbejdet med nye ind-
satsomrader. Reformens ggede fokus pd proces og evaluering i forbindelse med opgaveskrivning bliver
desuden fremhaevet som en forbedring p& tvaers af uddannelser og informanter.

Blandet billede af elevernes Igbende progression frem mod den afsluttende stgrre skriftlige
opgave: Det fremgar af den kvalitative analyse, at eleverne p& den ene side oplever, at de udvikler sig
fagligt, og de har tiltro til, at de kan fa vejledning og stette fra laerere og vejledere til at opnd de skrift-
lige kompetencer, de har behov for. P& den anden side har mange elever dog svaert ved at se sammen-
haeng i og form&l med de delaktiviteter og forlgb, som leder frem mod den afsluttende stgrre skriftlige
opgave.

Flere forklaringer pa elevernes udfordringer med at opleve progression og se sammenhang:
Elevernes udfordringer med at se sammenhaeng i og formal med delaktiviteter og forlgb, der leder frem
mod den afsluttende stgrre skriftlige opgave, skyldes for det fgrste, at nogle lserere kun har overblik
over de forlgb og opgaver, som de selv er involveret i. Det kan ggre det svaert for dem at formidle en
tveergdende sammenhaeng til eleverne. For det andet er det ifglge nogle lzerere farst muligt for eleverne
at se progression og sammenhaeng i de forlgb, de har veeret igennem, ndr de kommer i 3.g. Denne for-
klaring bekreeftes til en vis grad i elevinterviewene, da eleverne i 3.g i hgjere grad oplever en Igbende
progression end elever i 2.g.

Potentiale for bedre mening, sammenhang og progression i aktiviteter, der bygger op til SRP
pa stx: Analysen af kvalitative data viser, at leerere og ledere pd stx oplever, at de nye, mere fleksible
rammer for stgrre skriftlige opgaver skaber et potentiale for en bedre og mere meningsfuld progression
frem mod SRP. Analysen viser dog ogsd, at det kan vaere svzaert for leererne at nd de faglige mal forud
for SRP. Den styrkede fleksibilitet i de nye rammer forvaltes desuden meget forskelligt fra skole til
skole.

Studieomradet fylder i arbejdet med de nye rammer for stgrre skriftlige opgaver pa hhx og
htx: Den kvalitative analyse viser, at SO-forlgbene opleves som en omfattende opgave blandt lzerere
pad hhx og htx. Laererne har ofte en tydelig forstaelse af, hvordan de skal arbejde i SO-forlgb, de selv er
involveret i, men mangler overblik over den samlede progressionsplan for SO. I nogle tilfeelde lykkes
laererne med at skabe en oplevelse af progression hos eleverne, fordi gentagelsen af centrale elementer
skaber en genkendelig struktur. I andre tilfeelde betyder lzerernes manglende overblik over den samlede
progression, at eleverne oplever de enkelte SO-forlgb som usammenhangende og uden tydeligt formal.
En del lzerere forholder sig kritisk til mangden af SO-forlgb og mener, at forlgbene ikke er udbytterige
nok for eleverne.
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9.1

9.1.1

9.1.2

Andringerne i de nye rammer for den stgrre skriftlige opgave er mindre pa hf, og eleverne
oplever ikke mangel pa sammenhasng: Det viser analysen af de kvalitative data. Hf-skolerne arbej-
der desuden meget forskelligt med at sikre elevernes skriftlige progression. Et faellestraek for indsat-
serne er et styrket fokus pa vejledningen til SSO blandt lzerere og ledere.

Danskfagets rolle i forhold til de stgrre skriftlige opgaver er styrket pd hf, men ikke pa de tre-
arige uddannelser: Selvom danskfagets rolle i forhold til de stgrre skriftlige opgaver ikke er vaesentligt
styrket pa de tredrige uddannelser, fremgar det af interviews med ledere og danskleerere, at danskfaget
spiller en vigtig rolle i forhold til at styrke elevernes skriftlige kompetencer pa alle tredrige caseskoler.
Dette var dog ogsa tilfaeldet far reformen. P& hf-uddannelserne har danskfaget spillet en stgrre rolle,
efter reformen tradte i kraft. Det skyldes bl.a., at dansk er det eneste gennemgaende fag for alle elever
i1.- og 2.hf.

Timepuljen bliver generelt brugt til aktiviteter, der skal styrke elevernes skriftlighed: Timepul-
jen benyttes til at styrke elevernes skriftlighed gennem workshops, fokusdage i fagene, flerfaglige forlgb
m.v. Der er dog store variationer mellem caseskolerne i forhold til, hvordan puljen bruges, og pa mange
skoler er der stadig udfordringer med at administrere puljen, sa intentionen om at Igfte den enkelte
elevs skriftlige niveau bliver indfriet. Samtidig oplever ledere pa en del af caseskolerne, at de har fundet
bedre mader at anvende timepuljen p& sammenlignet med tidligere ar.

Tvaergdende erfaringer med de nye rammer for stgrre skriftlige opgaver pa de fire gym-
nasiale uddannelser

Dette afsnit belyser, hvordan de tolv caseskoler har organiseret arbejdet med at styrke elevernes
skriftlige progression, og hvordan de har implementeret de nye rammer. Afsnittet bygger pa inter-
views med ledere, leerere og elever pa tvaers af gymnasiale uddannelser samt analyser af lokale
styringsdokumenter sdsom progressionsplaner for elevernes skriftlige kompetencer.

Hgj grad af ledelsesinvolvering og laererinddragelse

Der har generelt veeret en hgj grad af sdvel ledelsesinvolvering som leererinddragelse i det indle-
dende arbejde med at tilretteleegge de nye rammer for stgrre skriftlige opgaver. Ledelserne har
overvejende haft det som en hgj prioritet at fa de nye rammer til at fungere, og de har anset det
som vigtigt at inddrage enten en stor eller mindre gruppe leerere i dette arbejde.

Skolerne er typisk startet med at nedseette arbejdsgrupper eller udvalg. Disse grupper har haft
fokus pa at sikre, at de nye bekendtggrelser og leereplaner bliver overholdt, og at der er en plan
for, hvordan eleverne opnar de skriftlige og studiemaessige kompetencer, der kreeves ved den af-
sluttende stgrre skriftlige opgave. Tovholdere og koordinatorer star for at koordinere implemente-
ringen af de enkelte delelementer, som den overordnede progressionsplan indeholder. P3 alle ca-
seskoler spiller studieretningsteams desuden en vaesentlig rolle i forhold til at fglge op p&, hvordan
det gar med progressionen i den enkelte klasse.

Skolerne bygger videre p8 eksisterende erfaringer, men justerer efter nye krav og rammer

Analysen viser, at arbejdsgrupperne pa de tolv caseskoler i vidt omfang har fundet det muligt at
bygge videre pa deres erfaringer med flerfaglige forlgb og stgrre skriftlige opgaver, fra fgr reformen
tradte i kraft. En hhx-leder forklarer om denne proces:

”S8 meget har vi ikke lavet om, men vi har fokus p8 en meget tydeligere tilgang til, hvad det er,

eleverne skal kunne, og hvad det er, de bliver afkreevet i SO1. De skal stadigvaek lave en rapport,
men ndr de far feedback, er der fokus p§ en bestemt del af rapporten.”
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Leder, hhx

Citatet opsummerer et fokus, der generelt har gjort sig geeldende pa tveers af uddannelser: At
tydeligggre, hvilke specifikke studiekompetencer eleverne skal opnd gennem de lzeringsaktiviteter,
der leder frem mod den afsluttende stgrre skriftlige opgave.

P& et overordnet niveau har arbejdsgrupperne pa de enkelte skoler typisk haft fokus pa fire ind-
satsomrader, hvor de har fornyet eller styrket deres tilrettelaeggelse af rammerne for de stgrre
skriftlige opgaver. Indsatsomraderne er alle i trdd med de politiske intentioner i reformen og de
krav, intentionerne er udmgntet i. De fire indsatsomrader er:

1. Udarbejdelse af lokale styringsdokumenter

2. Styrket formidling til eleverne om, hvilken progression de forventes at gennemga frem mod
den afsluttende stgrre skriftlige opgave

3. Styrket vejledning og feedback

4. Styrket fokus p& mundtlig formidling af skriftlige produkter pa de tredrige uddannelser.

1. Udarbejdelse af lokale styringsdokumenter

Alle caseskoler pa de tredrige uddannelser har udarbejdet en overordnet progressionsplan for ele-
vernes studiemaessige og skriftlige kompetencer. Progressionsplanerne bestar som oftest i et over-
bliksark, der rummer informationer, sdsom hvilke kompetencer der skal traenes hvorndr; hvor
mange lektioner der skal afsaettes til dette i hvilke fag; ligesom der ogsd kan indgd refleksions-
spgrgsmal og produktkrav. Alle planer er pa et overordnet niveau og suppleres af mere specifikke
dokumenter, der understgtter implementeringen af de enkelte indsatser og forlgb. En del progres-
sionsplaner giver en forholdsvis bred ramme for, hvordan eleverne skal opna de delmal, der fremgar
af progressionsplanen. Andre progressionsplaner angiver et mere specifikt indhold, som der skal
arbejdes med. Der bliver kun i 3 tilfeelde lavet separate progressionsplaner for elevernes skriftlige
kompetencer.

I nedenst3ende eksempel fremgar et udpluk af en overordnet progressionsplan fra en hhx-uddan-
nelse:

Uddrag fra progressionsplan (hhx)

Titel Fag Timer Indhold Produkt og Studiekompetencer
Evaluering
Kultur Dansk 3042 timer til Gruppeop- Produkt: Praesentationsteknik
Marked Engelsk informations- gave: Reklamefilm, Informationss@ggning
Kommunikation Afsaetning sggning Innovativt engelsk speak | (udveelgelse og sorte-
(s01) produkt i form ring af kilder)
Fordybelses- af reklamefilm | Evaluering:
tid: 5 timer Mundtlig

fremlaeggelse

2. Styrket formidling til eleverne om forventet skriftlig progression

Pa tveers af caseskolerne har der som led i reformimplementeringen vaeret et udbredt fokus pa at
tydeligggre over for eleverne, hvad de skal lezere gennem de enkelte flerfaglige forlgb og indsatser
til styrket skriftlighed. Det bliver fx gjort ved, at laererne forsgger at eksplicitere, hvad der laegges
vaegt pd i en skriftlig opgave, ndr de introducerer til og giver feedback pd opgaven, sa eleverne
forstar sammenhaengen og oplever en progression.

3. Styrket vejledning og feedback
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Caseskolerne har styrket vejledningsaktiviteter og feedback i forbindelse med de stgrre skriftlige
opgaver. Dette er primeert sket ved, at skolerne tilbyder workshops eller skriveveerksteder, hvor
eleverne er til stede pa skolen og har adgang til vejledning i forbindelse med de afsluttende stgrre
skriftlige opgaver. Workshops og skriveveaerksteder har forskelligt fokus afhaengigt af, hvor i opga-
veprocessen de ligger. Til de tidlige workshops skal eleverne typisk reflektere over, hvilke fag de
gerne vil skrive i, mens de senere i forlgbet kan f3 feedback pa specifikke elementer i skriveproces-
sen. P3 flere skoler er der desuden indlagt valgfrihed, s eleverne kan valge sig ind pa de work-
shops, som de har stgrst interesse eller behov for. P8 tvaers af interviewene med ledere, lzerere og
elever er der en positiv opfattelse af disse styrkede vejlednings- og feedbackprocesser.

COVID-19-nedlukningen har imidlertid udgjort en vaesentlig barriere for vejledningen pa de stgrre
skriftlige opgaver i 2020. Det er en pointe blandt lzererne, at de har stillet sig til radighed for virtuel
vejledning, men at eleverne kun har benyttet sig af dette tilbud i begreenset omfang. Nedlukningen
betyder ogsa, at skolerne har fundet det vanskeligt at evaluere egne vejledningsindsatser i forbin-
delse med stgrre skriftlige opgaver, fordi de blev gennemfart anderledes end planlagt. De tre htx-
skoler i undersggelser er dog blevet mindre forstyrret af nedlukningen, da 3.g-eleverne ndede at
afslutte deres SOP fgr hjemsendelsen, og her er det indtrykket hos lzererne, at den styrkede vej-
ledningsindsats ifm. med SOP havde en positiv betydning for elevernes udbytte.

Pa et overordnet niveau betyder perioden med nedlukning og den udskudte indsamling af kvalitative
data dog, at dette &rs evaluering af reformen ikke med sikkerhed kan vurdere, hvad de planlagte
workshops og skriveveerksteder har betydet for elevernes arbejdsproces i forbindelse med den af-
sluttende stgrre skriftlige opgave.

4. Styrket fokus p§ mundtlig formidling af skriftlige produkter p8 tre8rige uddannelser

P& de tredrige uddannelser har laererne traenet elevernes mundtlige formidling af skriftlige produk-
ter. Det haenger sammen med, at eleverne som et nyt tiltag i reformen skal forsvare deres afslut-
tende stgrre skriftlige opgave mundtligt. Det er et udbredt laererperspektiv, at et systematisk ar-
bejde med at koble mundtlighed og skriftlighed kan vaere gensidigt styrkende. Det kan fx styrke
elevernes fokus i en opgave, hvis de saetter ord p&, hvad de vil skrive om, fgr de gar i gang med at
skrive. Det kan samtidig styrke deres refleksioner over den feerdige opgave, nar de forklarer mundt-
ligt, hvad de har leert ved at skrive den. Bade lzerere og elever peger dog ogsa pa, at der kan vaere
udfordringer forbundet med at veegte skriftlighed og mundtlighed relativt til hinanden i bedgmmel-
sen af den faglige preestation.

Analysen viser, at ledere og leerere forholder sig overvejende positivt til reformaendringerne inden
for de fire indsatsomrader, som er naevnt i ovenstdende afsnit. En gennemgaede barriere er imid-
lertid, at laererne finder det svaert at nd alle faglige mal inden for den tid, der er til radighed.
Derudover er der udfordringer med at formidle sammenhang mellem og formal med delaktiviteter
i progressionsplanen til eleverne.

Elevernes oplevelse af Isbende progression og udvikling af skriftlige kompetencer

Dette afsnit saetter fokus pa, om eleverne pa de tolv caseskoler oplever en Igbende progression i
deres skriftlige kompetencer. Afsnittet bygger pa interviews med elever fra 2.g og 3.g samt 2.hf og
lererinterviews og viser overordnet, at eleverne pd tveers af uddannelser oplever en udvikling i
deres skriftlige kompetencer. Szerligt elever i 2.g pa de tredrige uddannelser oplever dog udfordrin-
ger med at se formal og sammenhaeng i skriftlige aktiviteter, der skal ruste dem til den afsluttende
stgrre skriftlige opgave.
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Vejledning og tydeligt fokus pa studiekompetencer styrker elevernes oplevelse af progression

Pa tvaers af uddannelsestyper og klassetrin viser elevinterviewene, at det understgtter elevernes
skriftlige progression og mestringsoplevelse i forhold til stgrre skriftlige opgaver, nar leererne er
gode til at formidle, hvilke studiekompetencer der er i fokus i de enkelte opgaver. Det fremhaves
blandt eleverne, at det er vigtigt for dem, at leererne fx har forberedt dem pa formaliakrav, sdsom
hvordan de laver fodnoter og problemformuleringer. En elev pa stx udtrykker denne pointe gennem
folgende eksempel pa sit forlgb med dansk-historie-opgaven:

Vi skrev dansk-historie-opgaven i slutningen af 1.g, og jeg syntes, det var rigtig fint. Der var rigtig
meget fokus p§ at hjeelpe os godt pd vej. Det var vores fgrste storre skriftlige opgave, og vi blev
preesenteret for, hvilke metoder vi skulle bruge. Vi fik et langt dokument om, hvordan vi skulle lave
fodnoter osv. Det var generelt en rigtig god oplevelse i forhold til skriftlighed og vejledning.”

Elev, stx

Som det fremgar af citatet, har skolen bdde understgttet eleven med skriftlige og mundtlige beskri-
velser af kravene til opgaven. Eleven naevner ogs% betydningen af vejledning, hvilket er endnu et
tema, der gar igen i elevinterviewene. Det er meget vaesentligt for eleverne, at de kan stille spgrgs-
mal og fa vejledning, bade fgr og undervejs i processen, nar de skriver stgrre skriftlige opgaver.
Vejledningen har imidlertid veeret udfordret under fordrets COVID-19-foranstaltninger, hvor de
planlagte, fysiske vejledningsaktiviteter er blevet erstattet af virtuelle alternativer.

P trods af fordrets udfordringer viser analysen af de kvalitative data dog, at eleverne pa tveers af
uddannelser generelt har tiltro til, at de ndr at lzere, hvad der kraeves af dem frem mod den afslut-
tende stgrre skriftlige opgave i 3.g og 2.hf, og at de kan fa den ngdvendige vejledning og stgtte fra
skolen i processen.

Mangel pd tydelig sammenhang og formal udfordrer elevernes oplevelse af skriftlig progression pa de
tredrige uddannelser

Analysen viser, at mangel pa tydelig sammenhaeng mellem og formal med de enkelte flerfaglige
forlgb og skriftlige opgaver kan medfgre, at eleverne har svaert ved at bygge videre pa den lzering,
de opnar, gennem disse aktiviteter. Bade elever og laerere peger pd, at det kan vaere en stor ud-
fordring for eleverne at se det samlede formal pa tvaers af de enkelte forlgb. En elev fra hhx fortaeller
fx, at det er sveert at fa gje pd formalet med SO-forlgbene:

“Man er ofte i tvivl om, hvad form8let med SO-forlobene reelt er. Man ved bare, at man skal derned
og lave et eller andet, men man ved ikke hvorfor. S§ det bliver tit noget, man sidder og laver bare
for at lave det.”

Elev, hhx

Pointen om utydeligt formal er saerligt udbredt blandt elever i 2.g. Denne elevgruppe har ofte sveert
ved at se sammenhangen og laeringen i de enkelte flerfaglige forlgb, fordi forlgbene er meget
forskellige. Det fremgar desuden af analysen, at elevernes oplevelse af ikke at kunne koble viden
fra forskellige forlgb forstaerkes, hvis laererne lsegger szerlig vaegt pa de enkeltfaglige mal i deres
respons pa flerfaglige opgaver.

Elevinterviewene viser, at der er store forskelle pd, hvor godt lzererne lykkes med at skabe sam-
menhaeng og tydelig progression i de lseringsaktiviteter, der leder frem mod SRP og SOP. N&r lse-
rerne lykkes med dette, har det en positiv betydning for elevernes udbytte. En elev fra htx beskriver
fx, hvordan de mange SO-forlgb har givet ham en oplevelse af progression:
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“Man f8r at vide, hvis noget skal vaere anderledes. Man f8r de metoder, man skal anvende. Man
bliver bedre, fordi man gor det s§ mange gange. Det er nasten umuligt ikke at blive bedre. Det er
samme metode, samme opbygning hver gang, iser i naturfagene.”

Elev, htx

Som citatet antyder, er det altsd vaesentligt for elevernes oplevelse af progression, at lzererne ita-
leseetter, hvilke studiekompetencer eleverne skal lzere i de enkelte forlgb, og at der er gentagelse
og genkendelighed i de metoder, eleverne skal anvende.

Endelig er det en udbredt pointe blandt laererne, at eleverne ofte fgrst kan se sammenhangen og
progressionen mellem de aktiviteter, der leder frem mod den afsluttende stgrre skriftlige opgave,
ndr de har gennemfgrt de forskellige aktiviteter i Igbet af 3.g. Dette perspektiv underbygges til dels
i elevinterviewene, hvor oplevelsen af progression i det skriftlige arbejde er mere udbredt blandt
eleveri 3.g end eleveri 2.g.

Denne indbyggede udfordring i arbejdet med at tydeligggre sammenhangen mellem delaktivite-
terne i skolernes progressionsplan over for eleverne kan haenge sammen med kompleksiteten i de
krav og opgaver, som stilles til eleverne pa de tredrige uddannelser.

Eleverne pa hf har lettere ved at se skriftlig progression

Eleverne pd hf er overvejende positive i forhold til det lseringsmaessige udbytte, de har faet af
historie-opgaven og flere af de gvrige skriftlige opgaver, de har arbejdet med. Der er dog ogsd en
gruppe af elever, der oplever, at der har haft meget at laere i forhold til formalia og skriftlige kom-
petencer. Selvom disse elever har fundet det udfordrende at lave skriftlige opgaver, har de over-
vejende en oplevelse af, at leererne har stgttet deres skriftlige udvikling gennem feedback, tydelige
rammer og gode tilbud om vejledning. En elev pa hf fortzeller fx, at der er en genkendelighed i
rammesaetningen af de skriftlige opgaver, som bidrager til, at man over tid udvikler en fortrolighed
med, hvad der forventes af en:

“Jeg synes de afleveringer, vi har, er meget i samme stil, s§ det bliver lidt rutine p8 en eller an-
den m8de. S§ efter man har lavet sine farste par afleveringer, s8 bliver det meget s§dan, okay,
det er s§dan her, jeg skal gore.”

Elev, hf

Citatet illustrerer en udbredt pointe blandt hf-eleverne, der bestar i, at de finder det forholdsvis let
at se sammenhaeng og progression mellem de skriftlige og flerfaglige opgaver pa uddannelsen.
Dette billede kan dels haenge sammen med, at der er feerre skriftlige opgaver pa hf end pa de
trearige uddannelser, og dermed mindre kompleksitet end pa de tredrige uddannelser. Dels kan det
haenge sammen med, at alle hf-caseskolerne har sat fokus pa at skabe tydeligere progression i de
skriftlige opgaver, end fgr reformen trédte i kraft.

Implementeringen af de nye rammer for stgrre skriftlige opgaver pa hver af de fire gym-
nasiale uddannelser

Dette afsnit fokuserer pa, hvilke forskelle der er i de nye rammer for stgrre skriftlige opgaver pa
henholdsvis stx, de erhvervsgymnasiale uddannelser og hf, samt hvilke fordele og ulemper ledere
og lzerere pa de forskellige uddannelser oplever ved de nye rammer.

Afsnittet bygger pa leder- og laererinterviews fra de tolv caseskoler og viser, at ledere og laerere pa
stx-skolerne vurderer, at de nye rammer giver en stgrre fleksibilitet, hvilket kan bidrage til bedre
mening og sammenhang i de stgrre skriftlige opgaver for eleverne - omvendt kan manglen pa
struktur dog ogsa medfgre udfordringer. P& de seks erhvervsgymnasiale caseskoler har maengden
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af og kompleksiteten i SO-forlgbene fyldt meget i implementeringen af de nye rammer. P3 hf er
andringerne i de nye rammer for den stgrre skriftlige opgave mindre end p& de tredrige uddannel-
ser, og de tre caseskoler har arbejdet meget forskelligt med at styrke elevernes skriftlige progres-
sion under disse rammer.

De analytiske pointer i dette afsnit har relevans for resultaterne om reformelementet fordybelse og
forenkling af fagenes samspil, der fremlaegges i kapitel 4, hvor det fremgar, at der er sket et signi-
fikant fald i laerernes gennemfgrelse af flerfaglige forlgb pa hhv. stx og htx, efter reformen tradte i
kraft. Derudover er der tegn pa flere forlgb med flerfagligt samspil pd htx og hhx end pa stx og hf.
Analysen i dette afsnit viser, at disse resultater oplagt kan haenge sammen med zndringerne i
rammerne for stgrre skriftlige opgaver pa hver af de fire gymnasieuddannelser. De nye rammer p3
stx laagger som naevnt op til, at skolerne kan tilrettelaegge fagligt samspil pd en mere fleksibel made
end fgr reformen. P3 htx har reformen medfgrt, at der er afsat markant faerre timer til de flerfaglige
SO-forlgb, end far reformen tradte i kraft. Samtidig betyder de nye rammer pa de erhvervsgymna-
siale uddannelser, at der er krav om seks-syv flerfaglige SO-forlgb foruden det afsluttende studie-
omradeprojekt, hvilket ikke er tilfseldet pd stx og hf.

Da analysen samtidig viser, at lederne laegger stor vaegt pa at prioritere reformens krav, er det
derfor en vigtig pointe, at forskelle i graden af fagligt samspil pa tveers af uddannelsestyper ikke
ngdvendigvis skyldes, at ledere og laerere veegter fagligt samspil forskelligt alt efter uddannelse.
Forskellene i graden af fagligt samspil skyldes snarere, at skolerne inden for de enkelte uddannelser
implementerer de nye rammer pd den made, som lov og bekendtggrelser laegger op til.

De nye rammer pa stx giver skolerne stgrre fleksibilitet

P& stx har reformen medfgrt stgrre andringer af rammerne for de stgrre skriftlige opgaver end pa
de gvrige uddannelser. Det skyldes fgrst og fremmest, at de flerfaglige forlgb i almen studieforbe-
redelse (AT) med en timeramme pd 200 timer er blevet afskaffets. Dermed er der nu fzerre fastlagte
strukturer p& stx, som styrer, hvordan eleverne skal arbejde flerfagligt, og hvordan de bliver klzedt
pa til studieretningsprojektet (SRP) i 3.g. Dette skaber, ifslge lzerere og ledere, et potentiale for, at
den enkelte skole kan tilretteleegge en meningsfuld progressionsplan, men ogsa et stort ansvar for
at skabe struktur og sikre, at eleverne far traening i alle kompetencemal i progressionsplanen.

Nye rammer skaber mulighed for meningsfulde forlgb og stgrre fokus pa feedback, men
forvaltes meget forskelligt

Analysen viser, at ledere og leerere pa de tre stx-skoler ser det som en fordel ved de nye rammer,
at der er et mere tydeligt fokus pa proces og feedback end fgr reformen. Det er desuden en pointe
blandt ledere og laerere, at de nye rammer skaber et potentiale for bedre mening, sammenhaeng
og progression i de aktiviteter, der bygger op til SRP.

Det er dog et udbredt perspektiv blandt lzererne, at de ser det som en ulempe, at der skal nas
meget pa kort tid i de flerfaglige forlgb og i de @vrige delopgaver, der skal kleede eleverne pa til
SRP. Seerligt videnskabsteori, akademisk skrivning og innovation bliver fremhaevet som kompeten-
cemal, der er svaere at lzere eleverne og svaere at nd pa tveers af fag.

Videnskabsteori var tidligere en integreret del af forlgbene i AT. Efter reformen tradte i kraft og
afskaffede AT, er videnskabsteori imidlertid kun et tydeligt krav i forbindelse med studieretnings-
opgaven (SRO) i 2.g og i mindre grad dansk-historie-opgaven (DHO) i 1.g. Derudover er det op til
skolerne selv at sikre, at eleverne far den ngdvendige undervisning i videnskabsteori forud for SRP
i 3.9. Leererne italesaetter det ikke som en ulempe, at AT-forlgbene med integreret videnskabsteori

55 Vejledning til almen studieforberedelse, BUVM, 2014.
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er afskaffet, men de er opmaerksomme pa, at videnskabsteori er sveert stof for eleverne, og at det
kan blive en ulempe for dem i forbindelse med SRP, hvis de ikke har modtaget tilstraekkelig under-
visning i det. I forhold til udfordringer med innovation er det en pointe blandt lsererne, at innovative
forlgb fungerer bedst, ndr eleverne har god tid til at afpreve og udvikle nye idéer, men i praksis er
forlgbene ofte korte. Det samme g@r sig geeldende med akademisk skrivning, som laererne frem-
haever, er en udfordrende genre at lzere for eleverne.

De flerfaglige studieomradeforlgb er centrale i arbejdet med de nye rammer pd hhx og htx

P& de erhvervsgymnasiale uddannelser medfgrte reformen, at studieretningsprojektet (SRP) er af-
skaffet og erstattet med et studieomrddeprojekt (SOP). Desuden er studieomrddet (SO) blevet
nytaenkt med det formal at forenkle indhold og struktur mhp. at ggre det lettere for skolerne at
omsaette malene for studieomradet til konkret undervisning. I praksis er denne politiske intention
blevet implementeret ved, at der er sket en stgrre reduktion af den normerede timeramme for
studieomradet pad htx sammenlignet med pa hhx. P& hhx er studieomrddet gdet fra at bestd i tre
overordnede forlsb med en timeramme pa 270 timer til syv forlgb med en timeramme pa 210
timers. Pa htx er studieomrddet gdet fra en timeramme pa 480 timer fordelt p& et udefineret antal
mindre temaer og hovedtemaer til at bestd i seks til syv forlsb med en timeramme p& 210 timers.

Statusdelens kapitel 7 viste, at studieomradets nye struktur og indhold p& hhx og htx er det element
i reformen, som ledere og lzerere vurderer, har det stgrste potentiale til at styrke kvaliteten i ud-
dannelserne. Der er dog forskel mellem de to erhvervsgymnasiale uddannelser, da ledere og laerere
pd hhx vurderer reformelementet betydeligt lavere end ledere og lzerere pa htx. Analysen i dette
afsnit peger pa, at forskellen i vurderingen af reformelementet mellem ledere og lzerere pa hhx og
htx kan haenge sammen med, at der saerligt blandt hhx-lzerere er en holdning om, at SO-forlgbene
fylder for meget i det samlede arshjul.

SO-forlgbenes tydelige struktur er en fordel, men kompleksitet og stoftraengsel kan ud-
fordre

Kompleksiteten i og maangden af SO-forlgb spiller en vaesentlig rolle i ledere og leereres vurdering
af arbejdet med skriftlig progression frem mod SOP. Dette skyldes, at antallet og omfanget af SO-
forlgb har en strukturel betydning for skoledrets og undervisningens tilrettelaeggelse: SO-forlgbene
er flerfaglige og desuden omfattet af en raekke krav og bindinger til, hvad de skal indeholde, og det
kreever derfor et omfattende koordineringsarbejde for b&de ledere og lzerere at planleegge og gen-
nemfgre forlgbene.

Hvad angar indhold og paedagogisk-didaktisk tilrettelaeggelse af de enkelte SO-forlgb, vurderer
mange ledere og laerere, at de ikke har lavet gennemgribende aendringer i forhold til den made, de
arbejdede med SO pa for reformen. P3 htx forholder ledere og leerere sig overvejende positivt til,
at timerammen for SO er blevet indsnaevret, og forlgbene derfor fylder mindre i det samlede arshjul.
Der er dog ogsd lzerere, der fortsat synes, at der er for mange SO-forlgb. Lederne forholder sig
generelt mere positivt end lzererne til de nye rammer for SO pa bade htx og hhx.

En veesentlig arsag til, at nogle lzerere vurderer, at der er for mange SO-forlgb, er, at de flerfaglige
forlgb kan indeholde flerfaglige samspil, som laererne betegner som "kunstige”. Laererne forklarer
det "kunstige” med, at det ikke er alle SO-forlgb, hvor de selv kan se potentialet i samspillet mellem
de involverede fag. De underviser derfor i nogle tilfeelde i forlgb, hvor de selv har svaert ved at se
mening og sammenhang med det samlede studieomrade.

Det er desuden en udbredt pointe blandt lzererne, at de finder det svaert at nd at gennemgd alt
fagligt kernestof, og det kan skabe frustration, at de skal bruge tid pa de flerfaglige SO-forlgb.

5 Vejledning til studieomr&det p& hhx, BUVM, fra hhv. 2014 og 2019.
57 Vejledning til studieomradet pd htx, BUVM, fra hhv. 2013 og 2019.
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Maengden af og kompleksiteten i SO-forlgbene kan ggre det sveert for laererne at have overblik over
den overordnede sammenhaeng i skolens progressionsplan, hvilket kan udfordre deres formidling
af formalet med forlgbene til eleverne. Samtidig har tovholdere og mange faglaerere en tydelig
forstaelse af, hvordan de skal arbejde i de forlgb, som de selv er involveret i. I nogle tilfselde lykkes
leererne med at skabe genkendelighed og progression for eleverne pa trods af, at de ikke selv har
det samlede overblik over progressionsplanen. Dette indikerer, at den bagvedliggende progressi-
onsplan, der udstikker sammenhaengen p3 tveers af SO-forlgbene, er velfungerende.

Feerre zendringer og mindre kompleksitet i de nye rammer pa hf

P& hf medfgrer de nye rammer for den stgrre skriftlige opgave kun mindre sendringer, men der er
generelt et saerligt fokus pa styrket skriftlighed p& caseskolerne. For hf er der ikke krav om speci-
fikke forlgb sdsom SO, der skal lede frem mod den afsluttende stgrre skriftlige opgave (SSO), og
der er heller ikke krav om en egentlig progressionsplan. I vejledningen til kultur- og samfundsfags-
gruppen laegges der dog op til, at den skriftlige formidling i forbindelse med historieopgaven og det
tilknyttede danskforlgb pd 1.hf med fordel kan tilrettelaegges, s det traener elevernes skriftlige
formidling frem mod SSOs. Der er desuden fremhaevet en raekke forventninger til vejledningsproces
og undervisning som en del af SSO-processen, og vejledningen til SSO beskriver, hvordan SSO
bygger pa den gradvise traening, som eleverne har faet gennem det faglige arbejde under uddan-
nelsen=.

Positiv vurdering af reformens fokus pa styrket vejledning og bedre sammenhzng i ele-
vernes skriftlige progression

Ledere og laerere pa de tre hf-skoler ser generelt positivt pd den styrkede vejledning frem mod
SSO. Det bliver ogsa opfattet som positivt, at skolerne har arbejdet med at skabe bedre sammen-
haeng i arbejdet med elevernes skriftlige progression, og de tre skoler har lagt en del kraefter i at
styrke sdvel vejledning som sammenhaengende progression. En leder fortzeller om dette arbejde:

"Vi har vi ogs§ lavet et keempe arbejde i 8r i forhold til SSO. Vi har lavet et katalog, bestdende af
en koreplan og sm4 hjaelpepunkter til eleverne. Ved siden af det har vi lavet et katalog i form af en
specifik vejledning til hvert af de fag, eleverne kan skrive SSO i. Det har vi gjort, fordi vi mener, at
hf’erne har sveert ved at skelne og navigere rundt, hvis vi bare skriver en for de naturvidenskabelige
fag.”

Leder, hf

Selvom det er meget forskelligt, hvordan hf-skolerne har arbejdet med at klaede eleverne pa til
SSO, ser seerligt lederne positivt pa reformens fokus pa at styrke elevernes skriftlige progression.
Det er samtidig en pointe, at laererne ikke finder a&ndringerne ifm. selve udarbejdelsen af SSO
seerligt store sammenlignet med f@r reformen.

En gruppe af lzererne peger pd, at reformen har medfgrt sendringer af de flerfaglige forlgb, kultur
og samfundsfag (KS) samt naturfag (NF), som har betydning for, hvordan de arbejder med skriftlig
progression og studiekompetencer frem mod SSO. Seerligt i forhold til KS forteeller leererne, at de
har mindre fokus pd at traene elevernes studiekompetencer gennem flerfaglige opgaver, fordi de

58 Vejledning til kultur- og samfundsfagsgruppen, hf (2020): s. 26. BUVM.
5 Vejledning til den stgrre skriftlige opgave pa hf (2018): s. 4. BUVM.
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har svaert ved at nd det enkeltfaglige kernestof i faget. Dette haenger bl.a. sammen med, at ele-
verne efter reformen bade skal op til en enkeltfaglig og flerfaglig eksamen, og lzererne har fokus
pa at klaede eleverne pa til begge eksamenstypers.

Danskfagets rolle i arbejdet med de nye rammer for stgrre skriftlige opgaver
Dette afsnit belyser, hvilken rolle danskfaget har spillet i arbejdet med de nye rammer for stgrre
skriftlige opgaver, og bygger pa interviews med ledere og dansklzerere pa de tolv caseskoler.

Analysen viser overordnet, at ledere og dansklaerere pa de tredrige uddannelser ikke har en ople-
velse af, at danskfagets rolle er blevet vaesentligt eendret i implementeringen af de nye rammer for
stgrre skriftlige opgaver. P8 hf har danskfaget spillet en tydeligere rolle i arbejdet med elevernes
skriftlige progression efter reformens ikrafttraedelse.

Danskfaget er vigtigt, men har ikke spillet en szerlig rolle p& de tredrige uddannelser

Ifglge reformens politiske intentioner skal danskfaget i hgjere grad vaere med til at styrke elevernes
skriftlige kompetencer og formidlingsevner. Pa de tredrige uddannelser skal dette bl.a. ske ved, at
der indfgres obligatoriske skriftlighedsforlgb. Med reformen haeves det timetal, eleverne som mini-
mum skal bruge pa selvstaendigt, skriftligt arbejde i dansk, sammenlignet med den elevtid, der som
minimum var sat af til skriftlige opgaver fgr reformen (fordybelsestid hhv. elevtid)s.

P& hovedparten af caseskolerne har der siddet dansklzerere med i de arbejdsgrupper, der har plan-
lagt de nye rammer for de stgrre skriftlige opgaver. Dansklaererne har desuden haft en naturlig
involvering i arbejdet med at tilrettelaagge og gennemfgre dansk-historie-opgaven. Ifslge bade le-
dere og lzerere pa de tredrige uddannelser skyldes dansklzerernes involvering i skolens samlede
arbejde med skriftlig progression kun sjaeldent en bevidst beslutning om, at danskfagets rolle skal
styrkes som led i reformimplementeringen. Derimod hanger dansklaerernes involvering i planleeg-
ningsarbejdet ofte sammen med leerernes kompetencer eller et personligt engagement i forhold til
denne del af reformen.

En leder pa en htx-skole forklarer fx, at to dansklaerere har vaeret involveret i at planlaegge, hvordan
SO-forlgbene skulle se ud, efter reformen tradte i kraft, og at den ene laerer ogsa spiller en saerlig
rolle i forhold til skolens arbejde med skriftlighed, fordi hun er laesevejleder. Ifglge lederen skyldes
involveringen af de to laerere dog ikke, at de er dansklaerere:

“Kogt ned, s§ er svaret nok, at dansklaererne dybest set ikke har nogen saerlig rolle. Men det er
tilfaeldigvis danskleerere, jeg har inde over SO-forlgbene. Men det er i kraft af, at de ogs8 kan nogle
andre ting.”

Leder, htx

Citatet illustrerer en udbredt holdning blandt ledere pa de tredrige uddannelser om, at dansklzerere
ofte besidder nogle kompetencer, der er vigtige at inddrage i arbejdet med at styrke elevernes
skriftlige kompetencer. Men blandt béde ledere og lzerere er der samtidig en opfattelse af, at der
kan vaere nogle ulemper forbundet med at give dansklzererne et saerligt ansvar for elevernes skrift-
lige progression. Ledere og dansklaerere naevner i denne sammenhang en risiko for, at de gvrige

50 pointen om, at det er sveert at nd det faglige stof i KS, samt at der er udfordringer med den nye eksamensform i de flerfaglige forlgb,
fremgik ogsa af evalueringens statusrapport fra 2019, som havde et saerligt fokus p& hf.

61 Ledelsen p% de enkelte skoler kan dog have afsat mere tid end minimumstimetallet, sa det er ikke givet, at andringen i minimums-
timetal afspejler de konkrete andringer pd skolerne, Bekendtggrelse om de gymnasiale uddannelser bilag 1, (2017) og bekendtggrelse
om de gymnasiale uddannelser, § 80, 2013.
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faglaerere vil kunne “parkere” opgaven med det skriftlige arbejde hos dansklzererne, hvis ledelsen
laegger for stor vaegt pa dansklaerernes ansvar.

Perspektivet blandt dansklaererne pa de tredrige uddannelser er en smule anderledes end hos deres
ledere. Dansklaererne er opmaerksomme pd, at der er kommet et stgrre fokus pa skriftlighed i
danskfaget, og at de obligatoriske skriftlighedsforlgb, der med reformen er udvidet fra ét til to
forlgb, skal styrke elevernes skriftlige progression frem mod de stgrre skriftlige opgaver. Der er dog
sjeeldent en opfattelse af, at reformaendringerne har haft en positiv betydning for arbejdet med
skriftlig progression. Dansklzererne forklarer denne holdning med, at de ogsa havde et stort fokus
pa skriftlighed for reformen. Derfor mener disse lzerere, at reformaendringerne snarere indebaerer
en formalisering af deres eksisterende praksis snarere end en andring. Det er samtidig en udbredt
opfattelse blandt dansklaererne pa de tredrige uddannelser, at der er kommet nye krav i lserepla-
nerne, som det har vaeret vigtigere for dem at prioritere i de forste ar med reformen.

P& hf spiller danskfaget en tydeligere rolle end p3 de tredrige uddannelser

Reformen har tilfgrt danskfaget pd hf flere undervisningstimer, s det timemaessigt er sidestillet
med dansk A-niveau pa de tredrige uddannelser. P de tre hf-caseskoler kan der i forlaengelse heraf
iagttages en tendens til, at danskfaget spiller en stgrre rolle i arbejdet med elevernes skriftlige
progression frem mod SSO, end faget ggr pa de tredrige uddannelser. Dette gaelder bade dansklae-
rernes rolle i planlaegningen af den skriftlige progressionsplan og i implementeringen af denne.

Arsagen til, at danskfaget spiller en szerlig rolle pd hf-uddannelserne, haenger forst og fremmest
sammen med, at dansk er det eneste gennemgdende fag, som alle elever har gennem hele uddan-
nelsen. Bade dansklzaerere og ledere finder det derfor naturligt, at danskfaget spiller en vaesentlig
rolle i arbejdet med elevernes skriftlige progression, fordi faget har en saerlig mulighed for at op-
bygge kontinuitet pa tvaers af 1.- og 2.hf. Derudover er det en tveergdende opfattelse blandt ledere
og dansklzerere, at danskfagets rolle i historieopgaven med tilknyttet danskforlgb giver dansklae-
rerne en central rolle i processen med at forberede eleverne til den afsluttende skriftlige opgave
(SS0).

Derudover ses der nogle lokale arsager til danskfagets styrkede rolle pd hf-uddannelserne. P& en
skole har det fx en positiv betydning, at skolen har lagt vaegt pa at koble projekt- og praktikforlgb
til arbejdet med skriftlig progression. En dansklaerer fra denne skole forklarer:

“Progressionsplanen er teenkt sammen med vores arbejde med professionsorientering. Jeg er ud
over dansklaerer ogs§ praktikvejleder. I projekt- og praktikforlobene har vi en portfolio, der folger
eleverne, som er professionsorienteret. Der ligger en stor skriftlighed der.”

Leerer, hf

Sammenfattende er der altsd bdde tveergdende og lokale drsager til, at danskfaget ser ud til at
spille en mere vaesentlig rolle i arbejdet med de nye rammer for den stgrre skriftlige opgaver pa hf
end pa de gvrige uddannelser. Dette billede ma dog tages med et forbehold, da erfaringerne fra hf
kun bygger pa tre caseskoler.

Timepuljen til saerlige faglige aktiviteter
I dette afsnit fokuseres der pa, om timepuljen bliver anvendt til at understgtte elevernes skriftlige
progression, og hvilke aktiviteter puljen bruges pa.

Afsnittet er baseret pa interviews med ledere og leerere pa de tolv caseskoler og viser, at timepuljen

i hgj grad bliver brugt til aktiviteter, der skal styrke elevernes skriftlighed. Det drejer sig om akti-
viteter sdsom skriveworkshops, fokusdage i fagene og differentiering i fagene. Timepuljen anvendes
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derudover ogs% til aktiviteter, som ikke umiddelbart er inden for rammen af reformens intention,
sasom lektiecafeer og studieture.

I kapitel 7 fremgar det, at timepuljen er det eneste reformelement, hvor bdde lzerere og lederes
vurdering af, hvorvidt det kan styrke kvaliteten af uddannelserne, er faldet signifikant p3 alle de
tredrige uddannelser siden maj 2017. Dette kan ses i sammenhang med, at tidligere statusrappor-
ter har vist, at skolerne finder det vanskeligt at administrere timepuljen. Dette har medfgrt, at der
er blevet gennemfgrt en loveendring, som skal ggre det enklere for skolerne at administrere time-
puljen. Lovaendringen var netop vedtaget, og derfor ikke kendt af alle skoler pa tidspunktet for de
kvalitative interviews med ledere og lzerere. Derfor giver evalueringen ikke noget billede af, hvordan
lovaendringen fungerer for skolernes,

Analysen viser, at der fortsat var udfordringer med brugen af timepuljen til saerlige faglige aktivi-
teter, da interviewene p& de tolv caseskoler blev gennemfgrt i sensommeren 2020. Det skal desu-
den bemaerkes, at timepuljen kan anvendes pa andre faglige aktiviteter end skriftlige, men denne
type aktiviteter er der ikke spurgt ind til i dette rs interviews.

Timepuljen anvendes til aktiviteter, der understgtter elevernes skriftlige progression og studiekompe-
tencer

Timepuljen anvendes pa tvaers af skoler til en lang raekke aktiviteter, der pa forskellig vis stgtter
op om elevernes skriftlige progression og studiekompetencer. En stor del af disse aktiviteter knytter
sig til elevernes arbejde med stgrre skriftlige opgaver.

Flere af caseskolerne har valgt at bruge nogle af puljetimerne pa aktiviteter, sésom workshops og
skrivevaerksteder. Dette indebaerer isaer forberedende workshops i forbindelse med de stgrre skrift-
lige opgaver, som fx skriftligheds- og informationssggningsworkshops. En stx-leder giver fglgende
eksempler pa, hvordan de bruger timepuljen til at understgtte elevernes skriftlighed:

“T forhold til SRO-opgaven bliver der brugt timer p§ det forberedende, men ogs§ pé direkte vej-
ledning i forhold til skrivefasen og delelementer af det skriftlige produkt. S8 er der den store blok,
som bliver brugt p§ skriftlighedstraening, som er et format, der bliver brugt i 2.g og 3.9, hvor man
arbejder med skriftlighed i dansk og studieretningsfagene. Det er et format, hvor man samler en
hel 8rgang og arbejder med peer-feedback.”

Leder, stx

Citatet eksemplificerer en udbredt tilgang til timepuljen blandt caseskolerne. Timepuljen anvendes
til brede, feelles aktiviteter, hvor hele dargange kommer igennem de samme workshops og skrive-
vaerkssteder. Pa visse skoler har nogle af disse workshops et bredt sigte pa at forbedre elevernes
studiekompetencer generelt. Det kan fx vaere workshops med fokus pa lsesehastighedstraening eller
informationssggning.

Nogle skoler tilbyder ogsa workshops, som eleverne selv kan valge ud fra interesse eller behov.
Der er dog ingen af caseskolerne, der udelukkende har valgfrie workshops for eleverne. Kombina-
tionen af valgfrie og obligatoriske workshops kan fx indeholde obligatoriske forlgb med fokus pa
akademisk skrivning og informationssggning i 1.g og valgfrie workshops i 2.g og 3.g med fokus pa
kreativ skrivning, rapportskrivhing m.v. Tankegangen bag denne tilrettelaeggelse er, at eleverne
skal tilegne sig en raekke basisfaerdigheder i 1.g, og at de senere kan valge workshops, de har
saerlig behov eller interesse for.

52 | ovaendringen blev vedtaget den 19. marts 2020, og lederinterviewene blev gennemfgrt i marts/april 2020.
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En gruppe af ledere fortzller, at de er gdet vaek fra at tilbyde valgfrie workshops til eleverne, fordi
de har oplevet udfordringer med elevernes faglige udbytte. Det manglende udbytte kan bade haenge
sammen med, at eleverne ikke mgder op til aktiviteterne, eller at lezererne har svart ved at ramme
elevernes faglige niveau, fordi de ikke kender eleverne pd forhand.

Skriftlighed i fagene

Flere af caseskolerne har desuden anvendt en del af timepuljen til at styrke skriftligheden i de
enkelte fag, fx ved at differentiere undervisningen efter fagligt niveau, lave skriftlighedsforigb i
fagene eller fagdage med fokus pa at udarbejde et skriftligt produkt. Dette valg haanger sammen
med, at reformen har reduceret det timetal, der som minimum skulle reserveres til skriftlig fordy-
belsestid i udvalgte fag. Nogle ledere vurderer derfor, at der er behov for at tilfgre flere timer til
fagundervisningen i disse fag.

P& de skoler, hvor en stor del af timepuljen bliver tilfgrt enkelte fag, har faggrupperne generelt
metodefrihed i forhold til, hvordan timerne anvendes. Et typisk billede er, at faggrupperne bade
tilrettelaegger nogle aktiviteter uden for den almindelige undervisning og som en del af undervis-
ningen.

P8 trods af, at det ikke er intentionen med timepuljen, at alle timer skal gives tilbage til fagene, har
man pa enkelte skoler valgt udelukkende at laegge timepuljemodulerne ind i de enkelte fag. En
leder forklarer, at denne tilrettelaeggelse skal sikre den enkelte lzerer autonomi og timer til at kunne
arbejde differentieret med elevernes skriftlige udvikling alt efter niveau:

”S§ vidt muligt har jeg givet autonomi til den enkelte laerer i erkendelsen af, at det er den enkelte
lzerer, der dels kender sit fag, men ogs§ sin klasse. Ogs§ for at leve op til det, der stdr i bekendt-
gaorelsen om, at det er et spgrgsm8l om at gore den enkelte elev s§ dygtig som muligt, og det er
altsd sveert at gore som en massebetegnelse. Der skal man ind og have fat i den enkelte elev og
sige: Hvad er det for et fokus, du skal have, hvis du skal dygtigggre dig skriftligt?”

Leder, hhx

Sammenfattende viser analysen af de kvalitative data alts3, at det varierer, hvorvidt og hvordan
skolerne har fordelt timepuljen mellem enkelte fag og aktiviteter pa tveers af fag.

Blandede aktiviteter sdsom lektiecafeer, studieture og flerfaglige forlgb

P& nogle af caseskolerne anvendes timepuljen ogsa til et bredere udvalg af aktiviteter, der ikke
umiddelbart er inden for rammen af reformens intention, sdsom obligatoriske lektiecaféer, studie-
ture og flerfaglige forlgb. Disse aktiviteter kan bade have fokus pa at udvikle elevernes studiekom-
petencer og skriftlige kompetencer.

Arsagerne til, at skolerne vaelger at bruge timepuljen pa et bredere udvalg af aktiviteter, haenger
ikke ngdvendigvis sammen med, at ledere og laerere ser aktiviteterne som saerligt centrale for
udviklingen af elevernes skriftlige progression eller studiekompetencer. Det kan ofte handle om, at
aktiviteterne kan veere vanskelige at nd at gennemfgre eller finansiere, hvis der ikke bruges tid fra
timepuljen. Timepuljen bliver altsd i denne sammenhaeng ogsa brugt pa aktiviteter, som skolerne
anser som vigtige at gennemfgre, men svaere at finde tid og ressourcer til.

Fortsatte udfordringer med timepuljen

Det er et udbredt perspektiv pa tvaers af caseskolerne, at der fortsat er udfordringer med at tilret-
telaegge timepuljen. Disse udfordringer drejer sig isaer om at tilrettelaegge timepuljen pa en made,
der tydeligggr den skriftlige progression over for eleverne, om at finde et effektivt system til at
administrere timepuljen og finde tid i skemaet til at fa alle timerne bragt i spil. Szerligt pa htx- og
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hf-skoler finder de det svaert at fa tid til aktiviteter, der ligger ud over elevernes almindelige under-
visning, fordi eleverne i forvejen har lange dage. En htx-leder giver folgende eksempel pa denne
udfordring:

“Vi mangler stadigvaek at finde det helt store system til, hvordan vi holder styr p§ timepuljen. Det,
synes jeg, er vanskeligt. S§ mangler vi ogs§ at finde tid i skemaet til at bruge timepuljen, forstdet
p8 den m&de, at vores elever har vanvittigt mange undervisningstimer - ogs8 sammenlignet med
stx og hhx. S8 vi ved naesten ikke, hvorn8r vi skulle laegge ekstra timer ind.”

Leder, htx

Citatet eksemplificerer sdledes pointerne om, at det bade kan vaere vanskeligt at f& placeret pulje-
timerne i elevernes skemaer og styre puljen rent administrativt. Flere af caseskolerne beretter om,
at de er i gang med at udarbejde en plan for, hvordan de kan blive bedre til at strukturere timepul-
jerne i fremtiden.
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10. SKRIFTLIGHED SOM EN INTEGRERET DEL AF FAGENE

Dette kapitel saetter fokus p&, hvordan skolerne arbejder med at implementere et styrket fokus pa
skriftlighed som en integreret del af fagene.

Det er en hensigt med reformen, at skriftlighed i hgjere grad skal vaere en integreret del af fagene.
Denne ambition skal bl.a. understgttes gennem et styrket fokus pd skriftlighed i lsereplanerne for
de enkelte fag.

Evalueringen antager i forleengelse heraf, at det vil vaere centralt for implementeringen af skriftlig-
hed som en integreret del af fagene, hvis faggrupperne samarbejder om, hvordan elevernes skrift-
lighed kan styrkes i de enkelte fag. Evalueringen antager desuden, at det er vigtigt for implemen-
teringsprocessen, hvis lzererne ser skriftlighed som en integreret del af deres fag og arbejder med
skriftlighed ud fra denne tilgange.

Kapitlet bygger pa analyser af surveydata og kvalitative data og bestar af fire afsnit, der belyser,
om de to ovenstdende hypoteser ggr sig gaeldende i praksis, og hvad der ser ud til at vaere driv-
kraefter og barrierer i denne sammenhaeng:

Status pa arbejdet med skriftlighed i fagene

Organisering af arbejdet med at omseette laereplanerne
Kapacitetsopbygning med fokus pa skriftlighed i undervisningen
Drivkreefter og barrierer i arbejdet med at omsazette de nye lzereplaner.

N

Hovedpointerne fra kapitlet fremgar af boksen p& naeste side.

63 Se forandringsteori for styrket skriftlighed pa de gymnasiale uddannelser, bilag 2.
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Boks 10-1: Hovedpointer i kapitlet

Kapitlet afdaekker, hvordan det gdr med implementeringen af skriftlighed som en integreret del af fa-
gene, og viser overordnet, at der er fremdri forhold til Det er en vaesentlig pointe, at laererne havde et
udbredt fokus pa skriftlighed i undervisningen allerede fgr 2017-reformen gennem arbejdet med 'ny
skriftlighed’.

Leerernes fokus pa udvikling af elevernes skriftlige kompetencer i undervisningen er steget i
seneste skolear inden for alle fire gymnasiale uddannelser: Det viser analysen af surveydata.
Den negative udvikling i farste skoledr efter, reformen tradte i kraft, lader dermed til at veere vendt.
Den kvalitative analyse bekraefter, at lzererne har et stort fokus pa skriftlighed i undervisningen, og vi-
ser, at leererne ser skriftlighed som en integreret del af deres fag. Det er dog et udbredt perspektiv
blandt lzererne, at der har vaeret en stigende opmaerksomhed pé skriftlighed siden 2005-reformens fo-
kus pa "ny skriftlighed”. Den kvalitative analyse peger sdledes p3, at det store fokus pa skriftlighed i un-
dervisningen ikke alene skyldes 2017-reformen, men ogsa er en fortsaettelse af en positiv udvikling, der
har vaeret undervejs i en drreekke.

Eleverne oplever samme positive udvikling i fokusset pa skriftlighed i undervisningen som
lzererne: Skelnes der mellem fagomrader fremgar det af surveyanalysen, at elevernes skriftlige kompe-
tencer i hgj grad er en integreret del af undervisningen i dansk, fremmedsprog og almen sprogforst8else
samt i matematik og statistik p& alle uddannelser. Analysen af surveydata viser ogs&, at undervisningen
pa de tre@rige uddannelser, og iszer pa stx, i hajere grad har fokus p& at udvikle elevernes skriftlighed
end pd hf.

Faggrupperne star for at omsczette lzereplanernes fokus pa styrket skriftlighed i fagene: Den
kvalitative analyse viser, at dette arbejde foregdr uden stor ledelsesinvolvering, og at der er variationer
i, hvor forpligtende, der samarbejdes om denne opgave i faggrupperne. Fag og samarbejdskultur har
stgrre betydning end lokale skoleforskelle for, hvor systematisk laererne samarbejder om laereplanernes
styrkede fokus p skriftlighed. Faggrupperne har mest fokus pa skriftlighed, hvis det, det er skrevet ty-
deligt ind i lzereplanerne og fagene, afsluttes med en skriftlig prgve. Laererne vurderer generelt ,at sam-
arbejde om skriftlighed i faggrupperne kan styrke elevernes leering, men gnsket om metodefrihed kan
udfordre dette samarbejde.

En stor andel af skolerne har gennemfgrt kompetenceudvikling med fokus pad udvikling af ele-
vernes skriftlige kompetencer: Det viser analysen af surveydata og kvalitative data. I forlaengelse
heraf ses der en positiv signifikant udvikling i htx- og hhxlaereres opfattelse af egne kompetencer til at
arbejde med skriftlighed i undervisningen mellem skoledret 2016/17 og 2019/20. Der er en tendens til,
at lzererne pd stx er den gruppe, som i hgjest grad fgler sig kleedt p3 til reformens styrkede fokus pd
elevernes skriftlige kompetencer.

Der er markante forskelle mellem uddannelsernes prioritering af kompetenceudvikling med
fokus pa skriftlighed: Analysen af surveydata viser, at stx fremstdr som den uddannelse, der priorite-
rer kompetenceudvikling med fokus pd understgttelse af elevernes skriftlighed hgjest, mens det priorite-
res lavest pa htx. P8 stx, hhx og hf er danskleererne den gruppe, hvor flest deltog i denne type kompe-
tenceudvikling i skoledret 2019/20, mens det pa htx ggr sig geeldende for lzerere i musiske og kreative
fag samt idraet. Den kvalitative analyse viser desuden, at nogle af caseskolerne har et strategisk fokus
pa skriftlighed. Dette fokus begrundes dog snarere ud fra elevgruppen pa de pagaeldende skoler, end
reformens fokus pa skriftlighed.

113



Drivkraefter og barrierer i arbejdet med at ggre skriftlighed til en integreret del af fagene:
Den kvalitative analyse viser, at godt samarbejde i faggrupperne, tydeligt fokus p& skriftlighed i leere-
planerne, kompetenceudvikling samt kobling mellem mundtlighed, skriftlighed og faglig lsesning i under-
visningen kan veaere drivkraefter i arbejdet med at ggre skriftlighed til en integreret del af fagene. Om-
vendt kan fraveeret af disse elementer udggre en barriere for arbejdet med skriftlighed som en integre-
ret del af fagene, kombineret med et gget antal faglige mal og en oplevelse af mindre tid til at nd ma-
lene i flere fag. Mangel pa tid og ressourcer udggr derfor, som vist i evalueringens tidligere statusrap-
porter, en vaesentlig barriere for implementeringsprocessen.

10.1 Status pa arbejdet med skriftlighed i fagene

Dette afsnit gor status pa gymnasierne arbejde med at styrke fokusset pd elevernes skriftlige kom-
petencer i fagene. Afsnittet bygger bade p& analyser af surveydata og kvalitative data og viser, at
bdde lzerere og elever generelt oplever, at skriftlighed er en integreret del af undervisningen i for-
skellige fag. Det drejer sig iseer om undervisningen i dansk, andre sprogfag og almen sprogforsta-
else samt i matematik og statistik. Det fremgar desuden, at traening af elevernes mundtlige kom-
petencer og skriftlighed i undervisningen kan supplere hinanden, og at prgveformerne i et fag har
betydning for mulighederne for at integrere skriftlighed i den Ilgbende undervisning.

10.1.1 Leererne mener i overvejende grad, at elevernes skriftlige kompetencer er en central del af deres un-

dervisning, og at skriftlighed er en integreret del af deres fag

I evalueringen af gymnasiereformens fgrste to are fremgik det, at udviklingen af elevernes skriftlige
kompetencer i 2018 i lavere grad var en central del af lzerernes undervisning end fgr reformen
(2017). Samtidig var der sma tegn pa, at den negative udvikling var ved at vende. De nyeste
analyser bekraefter dette, idet leerernes fokus pa udviklingen af elevernes skriftlige kompetencer i
2020 13 pa samme, relativt hgje niveau som fgr reformen pa alle fire uddannelser. Det fremgar af
figuren nedenfor.

Figur 10-1: Hvis du teenker tilbage pa din undervisning i denne klasse i dette skoledr. I hvilken grad er
udvikling af elevernes skriftlige kompetencer en central del af din undervisning? (Laerere, 2017-2020)

7,37
7,31
7,1
7,10
6,87 6,83 7,02
6,60
6,31 6,44
6,36
6,10
2017 2018 2019 2020
e— St hhx htx —emmm—hf e—total

Note: Spgrgsmalet er stillet til alle laerere pd de tredrige uddannelser samt hf. Svarkategorierne gar fra 1-10, hvor 1 angiver i
meget lav grad” og 10 angiver "i meget hgj grad”. Tallene i figuren er angivet i procent.

%4 Se fjerde statusrapport i folgeforskningsprogrammet til gymnasiereformen, 2019.

114



10.1.2

*Angiver signifikant udvikling fra 2017-2020. N (2017) = 752 (stx), 444 (hhx), 242 (htx), 242 (hf), 1.680 (total). N (2018) =
616 (stx), 280 (hhx), 224 (htx), 296 (hf), 1.416 (total). N (2019) = 702 (stx), 414 (hhx), 231 (htx), 288 (hf), 1.635 (total). N
(2020) = 123 (stx), 372 (hhx), 179 (htx), 326 (hf), 1.325 (total).

Sammenholdes laerernes besvarelser pa tveers af uddannelsestyper, kan det ses, at elevernes skrift-
lige kompetencer i mindre grad er en central del af undervisningen pa hf end i undervisningen pa
de tredrige uddannelser.

Den kvalitative analyse bekreefter, at laererne generelt har fokus pa udviklingen af elevernes skrift-
lige kompetencer i undervisningen. Analysen af de kvalitative data viser desuden, at laererne pa
tvaers af caseskoler og fagomrader ser skriftlighed som en integreret del af deres fag.

Det er et udbredt perspektiv blandt lzerere og ledere, at der har vaeret et styrket fokus pa skriftlig-
hed siden 2005-reformens intention om ny skriftlighed. Den kvalitative analyse peger saledes p3,
at det store fokus pa skriftlighed i undervisningen ikke alene skyldes 2017-reformen, men ogsa er
en fortszettelse af en positiv udvikling, der har vaeret undervejs i en arraekke.

Laerere pa de tredrige uddannelser tydeligggr oftere den skriftlige proces, nar de stiller
opgaver, end fgr reformen

I surveyen har lzererne ligeledes svaret pd to spgrgsmal om deres mere konkrete tilgang til
skriftlighed i undervisningen i forhold til, hvor ofte de hhv. har gjort den skriftlige proces tydelig for
eleverne ifm. opgaver og eksplicit bedt eleverne om at reflektere over en skriveproces.

Det fremgar af laerernes besvarelser pd spgrgsmalene, at lzererne pa de tredrige uddannelser oftere
gjorde den skriftlige proces tydelig, nar de stillede opgaver for eleverne i skoledret 2019/20 end
aret for reformen. P3 hf er der ikke sket en signifikant udvikling. Hvad angar hyppigheden, hvormed
leererne har bedt eleverne eksplicit reflektere over skriveprocessen, ses der kun en udvikling pa
hhx, hvor laererne i reformens tredje ar gjorde det lidt hyppigere end fgr reformen.

Eleverne oplever i overvejende grad, at der er fokus pa skriftlighed i undervisningen

Elevernes oplevelse af skriftlighed i undervisningen er i trdd med lserernes. Som det fremgar af
figuren nedenfor, oplevede eleverne p3 alle fire uddannelser i skoledret 2017/18 i lavere grad end
aret fgr reformen, at skriftlighed var et fokuspunkt i undervisningen. Fra skoledret 2018/19 til
2019/20 er der imidlertid sket en positiv udvikling i elevernes oplevelse af fokus pa skriftlighed pa
de tredrige uddannelser, sd niveauet i tredje reformar var sammenligneligt med niveauet sidste
skoledr for reformen. P8 hf er der sket en positiv, signifikant udvikling i elevernes oplevelse af
skriftlighed som et fokuspunkt i undervisningen, ndr aret for reformen sammenlignes med tredje
skolear efter reformens ikrafttraedelse.
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10.1.3

Figur 10-2: Indeks over elevernes oplevelse af fokus p& skriftlighed i undervisningen (Elever, 2017-2020)
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Note: Spgrgsmalet er stillet til alle elever pa de tredrige uddannelser samt hf. Indekset over elevernes oplevelse af fokus pa
skriftlighed i undervisningen gdr fra 1-10, hvor 1 angiver "helt uenig” og 10 angiver "helt enig”. Indekset bestar af elevernes
svar til spgrgsmalene: "Hvor enig eller uenig er du i fglgende saetning om skriftlighed i faget...?” "Min lzerer er god til at forklare

s

hvordan man laver et godt skriftligt produkt inden for dette fag”, "Min lzerer har stort fokus pa at det endelige skriftlige produkt
er godt?”, "Min lzerer har stort fokus pa den skriftlige proces?”. Tallene i figuren er angivet i procent.

*Angiver signifikant udvikling fra 2017 til 2020. N (2017) = 7.387 (stx), 3.956 (hhx), 2.383 (htx), 1.043 (hf), 14.769 (total).
N (2018) = 4.693 (stx), 2.338 (hhx), 1.131 (htx), 1.712 (hf), 9.874 (total). N (2019) = 6.970 (stx), 4.963 (hhx), 3.202 (htx),
1.957 (hf), 17.092 (total). N (2020) = 5.106 (stx), 3.813 (hhx), 1.981 (htx), 1.394 (hf), 12.294 (total).

Indekset over elevernes oplevelse af fokus pa skriftlighed i undervisningen viser ingen forskelle
mellem uddannelserne i skoledret 2019/20. En supplerende analyse finder heller ingen forskelle i
elevernes oplevelse af fokus pa skriftlighed i undervisningen afhaengigt af skolekarakteristika. De
kvalitative data underbygger, at eleverne oplever, at laererne har et stort fokus pa skriftlighed i
undervisningen pa tvaers af uddannelsestyper.

Elevernes skriftlige kompetencer er i isaer en central del af undervisningen i dansk, fremmedsprog og
almen sprogforstdelse samt i matematik og statistik

Surveyanalysen af laerernes fokus pa skriftlighed inden for forskellige fagomrader viser fgrst og
fremmest, at laererne pa stx er den gruppe, som i hgjest grad integrerer et fokus pa udviklingen af
elevernes skriftlige kompetencer i deres undervisning. Det fremgar af figur 10-3 nedenfor.

Skelnes der mellem fagomrader viser analysen af surveydata, at elevernes skriftlige kompetencer
i hoj grad er en central del af undervisningen i dansk, fremmedsprog og almen sprogforstdelse samt
i matematik og statistisk pa alle uddannelser, om end der ogsa er uddannelsesspecifikke forskelle
inden for fagomraderne. Det fremgar saledes af figur 10-3, at udviklingen af elevernes skriftlige
kompetencer i endnu hgjere grad er en central del af danskundervisningen pa stx end pa de gvrige
uddannelser i skoledret 2019/20. Omvendt var udviklingen af elevernes skriftlige kompetencer i lidt
lavere grad i fokus i danskundervisningen pa hhx end pd de gvrige uddannelser. Samme mgnster
ses i undervisningen i fremmedsprog og almen sprogforstdelse, dog med mindre forskelle mellem
uddannelserne (gennemsnitlige besvarelser mellem 8,2 pa hhx og htx og 8,4 pa stx pa en skala,
hvor 10 betyder ‘i meget hgj grad’). Leaerere pa stx vurderer ligeledes i hgjere grad end lzerere pa
de gvrige uddannelser, at udviklingen af elevernes skriftlige kompetencer er en central del af un-
dervisningen i matematik og statistik. Inden for fagomrddet matematik og statistisk ses imidlertid
en stgrre afstand mellem uddannelserne, idet laerernes gennemsnitlige besvarelser spander fra 7,2
pa htx til 8,3 pa stx.
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Surveyanalysen viser desuden, at laerere pa stx og htx i relativt hgj grad vurderer, at elevernes
skriftlige kompetencer er en central del af undervisningen i de naturvidenskabelige fag med et
gennemsnit pd hhv. 7,2 og 6,7. P8 hf tilkendegav leererne i skoledret 2019/20, at udviklingen af
elevernes skriftlige kompetencer hverken i hgj eller lav grad var en central del af deres undervisning
i de naturvidenskabelige fag med et gennemsnit pa 5,3.

Det fremgar ogsd af figur 10-3, at lsererne pd de fire uddannelser i forskellig grad integrerer et
fokus pa elevernes skriftlige kompetencer i samfundsfaglige fag i tredje reformar. Laerere i sam-
fundsfaglige fag pa stx vurderer gennemsnitligt set, at elevernes skriftlige udvikling i relativt hgj
grad er en central del af deres undervisning. Leererne pa htx og hf svarer, at udviklingen af elever-
nes skriftlige kompetencer hverken i hgj eller lav grad er en central del af deres undervisning, mens
lzererne pd hhx angiver, at dette i lav grad ger sig gaeldende i tredje skoledr efter reformen.

Figur 10-3: Hvis du taenker tilbage p& din undervisning i denne klasse i dette skolear. I hvilken grad er
udvikling af elevernes skriftlige kompetencer en central del af din undervisning? (Lzerere, 2020)
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Fremmedsprog og almen sprogforstaelse 88’22
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Note: Spgrgsmalet er stillet til alle lzerere pd de tredrige uddannelser samt hf. Svarkategorierne gar fra 1-10, hvor 1 angiver ’i
meget lav grad’ og 10 angiver ‘i meget hgj grad’. Tallene i figuren er angivet i procent. Se bilag 3 for oversigt over fagomrader.
Fagomraderne ‘gvrige humanistiske fag’, 'fag om it og teknologi’, “tvaerfaglige forlgb’ og ‘fag om gkonomi og marked’ omfatter
f& observationer. N = 457 (stx), 378 (hhx), 182 (htx), 325 (hf).

Elevernes oplevelse af fokus pa skriftlighed i undervisningen inden for forskellige fagomrader viser
ingen markante forskelle mellem fagomrdderne. Elevernes gennemsnitlige besvarelser pa tvaers af
de forskellige fagomrader befinder sig generelt mellem 6 og 7 pa skalaen, hvor 10 afspejler en
meget hgj grad af fokus pa skriftlighed i undervisningen.
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Treening af mundtlige kompetencer og prgveformer understgtter et integreret fokus pa
skriftlighed i undervisningen

Den kvalitative analyse underbygger, at lzerere i dansk og fremmedsprog samt matematik og sta-
tiske fag i udbredt grad arbejder med skriftlighed som en integreret del af deres fag. I fag som
engelsk og dansk forklarer lzererne deres fokus pa skriftlighed med, at eleverne skal kunne mestre
en raekke forskellige genrer, sam, at laererne kan fa indblik i elevernes progression ved Igbende at
give eleverne skriftlige opgaver og gvelser. Det er ogsd et udbredt perspektiv blandt lzerere i dansk
og andre sprogfag, at det er vigtigt at knytte traening af mundtlige og skriftlige kompetencer sam-
men. En dansklzaerer fortzller fx fglgende om sin praksis med at integrere skriftlighed i undervis-
ningen:

“Jeg arbejder meget med at f§ det skriftlige arbejde og mundtlige arbejde til at haange sammen.

Jeg taenker ngje over, ndr jeg laver forlob, hvilke skriftlige afleveringer der ligger som en del af

forlgbet, og hvordan jeg kan f§ det til at give mening i forhold til det, vi laeser, og de ting vi gar.”
Laerer, htx

Den kvalitative analyse viser desuden, at prgveformer har en afggrende betydning for, hvordan
fokus pa skriftlighed veegtes i undervisningen. Skal eleverne til skriftlig eksamen, bruger lzererne
typisk mere tid pa skriftlighed. En tysklaerer forklarer fx, at han vaelger at nedprioritere fokusset pa
skriftlighed i undervisningen pa sit B-niveau hold, fordi eleverne ikke skal til en skriftlig eksamen:

T tysk skal eleverne ikke til skriftlig eksamen. Der er m8ske én p8 mit tyskhold, der vaelger tysk
A-niveau. S§ det er der, der kan skeeres. De fleste elever kan m§ske ikke skrive korrekt tysk. Skal
jeg s8 bruge mange ressourcer p§ at styrke det, hvis de ikke skal op skriftlig tysk? Jeg har valgt,
at de m8 lave en masse fremlaeggelser, s§ vi styrker deres mundtlighed i stedet, for det er det, de
skal til eksamen i.”

Leerer, stx

Pointen om, at laererne tilpasser undervisningens fokus p& skriftlighed til de prgveformer og ni-
veauer, der undervises i, gar igen pa tvaers af faggrupper. I forbindelse med treening af skriftlighed
frem mod en skriftlig eksamen er der samtidig leerere, der oplever, at der ikke er fordybelsestid
nok til at give fyldestgsrende feedback pa elevernes skriftlige produkter. Denne pointe udfoldes i
kapitlet om lgbende evaluering og feedback.

I nedenstdende boks fremgar nogle af de mest udbredte metoder og greb, som laererne ggr brug

af mhp. at integrere et skriftligt fokus i den Igbende undervisning. Eksemplerne er udledt pa tvaers
af gruppeinterviewene med lzerere p3 de tolv caseskoler.
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10.2

10.2.1

Boks 10-2: Praksiseksempler pa skriftlighed i undervisningen

I bdde naturvidenskabelige fag samt historie og samfundsfag er Wikipedia-inspirerede opslagsvaerk produ-
ceret af eleverne en udbredt made at arbejde med skriftlighed i undervisningen pa. De elevproducerede
opslagsvaerk bestdr i, at eleverne enten individuelt eller i grupper udarbejder og samler begrebsforklaringer
pd forskellige fagtermer, som de skal kunne benytte sig af til eksamen. En kemileerer forklarer fx, at hun
inddrager det elevproducerede opslagsveerk i faget ved at rammesczette over for eleverne, hvilke fagtermer,
hun forventer, indgdr i en opgavelgsning, hvorefter det er op til eleverne at finde frem til, hvor og hvordan
de skal indga.

Samfundsfags- og humanioraleerere arbejder ofte med skriftlighed i undervisningen via hurtigskrivnings-
ovelser - enten som repetition af et begreb eller et emne eller som en indledende fokuseringsgvelse, ndr de
pébegynder et nyt emne i pensum. En dansklaerer forteeller fx, at en hurtigskrivningsgvelse kan bestd i, at
eleverne far et kvarter til at skrive en personkarakteristik ud fra en tekst eller til at opsummere, hvad de
ved om det moderne gennembrud.

Dansk- og engelsklzerere arbejder desuden med forskellige refleksionsgvelser i undervisningen, ndr de skal
introducere eleverne for en ny tekstgenre. En dansklaerer introducerer fx den reflekterende artikel som genre
til eleverne ved at bede dem medbringe et a&ble, tage et bid af ablet og herefter udforme en kort tekst om,
hvor det fgrer dem hen mentalt. Et andet eksempel er en engelsklzerer, der lader eleverne reflektere over
de forskellige delelementer i et essay ved at give dem udvalgte brudstykker af en opgave, som de efterfgl-
gende skal saette sammen i en raekkefglge, der stemmer overens med genrekravene.

Organisering af arbejdet med at omsaette laereplanerne
I dette afsnit belyses skolernes arbejde med at omsaette fagenes lzereplaner med henblik pa at
styrke elevernes skriftlige kompetencer.

Afsnittet bygger pa kvalitative data og viser, at faggrupperne i hgj grad varetager arbejdet med at
omsaette leereplaner. P tvaers af caseskoler er ledelsesinvolveringen i dette arbejde forholdsvis lav,
og der er store variationer i forhold til, hvor forpligtende og systematisk der arbejdes med styrket
skriftlighed i faggrupperne. Forskelle pa fag og faggruppekultur spiller en stgrre rolle i denne sam-
menhaeng end skoleforskelle. Det er et udbredt perspektiv blandt lsererne, at samarbejde om skrift-
lighed i faggrupperne kan vaere vigtig for elevernes lzering, fx ved at sikre, at eleverne ikke bliver
madt af forskellige fortolkninger af, hvilken form for skriftlighed leereplanerne laegger op til. P den
anden side kan gnsket om metodefrihed i visse tilfaelde modarbejde behovet for at udvikle en fzelles
forst3else eller feelles standarder for undervisningen.

Faggruppeledere styrer arbejdet med skriftlighed i fagene, og arbejdet foregar forskelligt i faggrupperne
Den kvalitative analyse viser, at lederne som oftest ikke har ret meget indblik i faggruppernes
arbejde med skriftlighed i fagene, men uddelegerer dette arbejde til faggruppeledere/-koordinato-
rer. Det er et udbredt perspektiv blandt lederne, at de har fuld tillid til, at faggrupperne selv Igfter
opgaven med at omsaette det styrkede fokus pa skriftlighed i laereplanerne. Nogle f& uddannelses-
ledere har dog kvalitetssikret faggruppernes arbejde ved at gennemlzese alle lsereplaner, da refor-
men tradte i kraft, og siden vaere i dialog med faggrupperne om, hvordan de konkret saetter fokus
pa skriftlighed i de enkelte fag. Dette har primaert vaeret tilfseldet pd skoler, som har et strategisk
fokus pa styrket skriftlighed. Arsagen til, at de fleste ledere ikke involverer sig i faggruppernes
arbejde med skriftlighed, er, at de enten ikke ser det som en opgave, ledelsen bgr involvere sig i,
eller fordi de ikke har haft tid til at prioritere denne opgave.

Faggruppeledere/-koordinatorer varetager ofte arbejdet med at omsaette laereplaner ved at laegge
planer, rammesaette mg@der og vaere i dialog med ledelse og fagkollegaer. Der er dog store forskelle
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pa, hvor systematisk faggrupperne samarbejder og videndeler om leereplanernes styrkede fokus pa
skriftlighed pa tvaers af skoler. Der er ogsa store forskelle mellem faggruppernes samarbejde pa
tvaers af fag pa de enkelte skoler.

Den kvalitative analyse viser, at arsagerne til disse forskelle i faggruppernes arbejde med skriftlig-
hed i fagene er komplekse og identificerer tre gennemgaende forklaringer.

e For det fgrste er det ikke alle fag, hvor reformen har medfgrt vaesentlige sendringer i laere-
planerne i forhold til, hvordan der skal arbejdes med skriftlighed og faglig formidling. Hvis
der kun er fa aendringer, har faggrupperne typisk koncentreret sig om andre elementer i
reformen til deres faggruppemgader.

e FEt andet vaesentligt forhold er den interne kultur, der er i faggrupperne. I nogle faggrupper
er der tradition for, at metodefrihed er vigtigere end samarbejde om faelles standarder for
undervisningen, og der kan ogsd opsta faglig uenighed om, hvordan fagets leereplan skal
fortolkes. Bade uenigheder og traditioner for udstrakt metodefrihed kan sdledes medvirke
til, at faggrupperne ikke samarbejder om, hvordan de skal omsaette laereplanernes ggede
fokus pa skriftlighed i undervisningen.

e En tredje faktor med betydning for omfanget af samarbejde om skriftlighed i faggrupperne
er mangden af skriftlige afleveringer eller skriftlige prgver i faget. Der er typisk et teettere
og mere forpligtende samarbejde i de faggrupper, hvor eleverne ofte skal aflevere skriftlige
opgaver og traenes hen mod en skriftlig eksamen. I sprogfags- og danskfaggrupper er der
fx ofte et teet samarbejde om, hvordan der arbejdes med skriftlighed. Samarbejdet knytter
sig ikke ngdvendigvis til sendringer i lzereplanen, men kan handle om videndeling i forhold
til forskellige feedbackformer eller didaktiske greb til at understgtte elevernes skriftlige ud-
vikling.

10.2.2 Faggrupperne samarbejder om felles vejledninger, idékataloger og konkrete greb til styrket skriftlighed
Den kvalitative analyse viser, at lsererne pa tveers af faggrupper samarbejder mest om fzelles vej-
ledninger og stilladseringer til skriftlige produkter, udvikling af feelles opgaver, idékataloger til skrift-
ligt arbejde eller konkrete greb til at gare skriftlighed til en integreret del af undervisningen. Mange
leerere fremhaever i denne sammenhaeng vigtigheden af, at faggruppen har en fzlles forstdelse af,
hvilken skriftlighed der ggr sig geeldende i faget, og hvordan de skal omsaette nye eller a&endrede
krav i leereplanen. En lzerer fortzeller fx, at de i faggruppen har diskuteret, hvordan de kan forstd
og fa skriftlighed ind i et c-niveau fag:

“I vores faggruppe har vi diskuteret, hvad skriftlighed kunne vaere, og inspireret hinanden til at
arbejde med det, ogsd ud fra den betragtning, at der stadig er et tidsaspekt i, at faget ikke har
mange timer, fordi det er et c-fag.”

Laerer, hhx

Citatet illustrer altsd den tidligere naevnte opfattelse af, at niveauforskelle i fagene har betydning
for arbejdet med skriftlighed.

Det er en udbredt opfattelse blandt lzererne, at der er mange gode arsager til at samarbejde om
elevernes skriftlige progression i faggrupperne. Det er saerligt i forhold til at understgtte eleverne i
at beherske en bestemt genre, sdsom en rapport, en journal eller en diskuterende tekst. Denne
pointe underbygges af elevperspektivet i det foregdende kapitel om de nye rammer for styrket
skriftlighed, der fremhaever, at genkendelighed i de forskellige genrer og opgaveformer er vigtigt
for elevernes forst3else af opgaver og skriftlig udvikling.
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P tveers af skoler og faggrupper peger lzererne i overensstemmelse med dette pd, at det er uhen-
sigtsmaessigt, hvis eleverne bliver mgdt af forskellige vejledninger til, hvordan en ny genre eller
opgavetype skal forstds. Derfor samarbejder de enkelte faggrupper ofte om fzelles vejledninger til
skriftlige produkter, og de kvalitative data rummer ligeledes eksempler p@ samarbejde pa tvaers af
faggrupper, i tilfeelde hvor genrekravene er de samme pa tvaers af fag. En laerer fortaeller om en
sadan proces blandt naturfagslaerere:

“Den gang vi lavede feelles beskrivelse for journaler, sad vi en hel dag, og vi métte spise frokost
indimellem, fordi vi kom op at skaendes. Det var fysik, biologi og kemi. Det er for 8ndssvagt, at de
f8r 87 forskellige vejledninger, derfor gjorde vi det. Men jeg ved ikke, hvor godt det kgrer mere
med, at alle leerere f8r brugt de samme vejledninger.”

Leerer, htx

Leererens udsagn illustrer, at flles vejledninger ikke ngdvendigvis bliver fulgt af alle lzerere, og i

nogle faggrupper kan faglig uenighed overskygge behovet for en falles praksis. Det medfarer i
enkelte tilfelde, at faggrupperne helt undlader at arbejde ud fra en fzelles forstdelse af skriftlighed.
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10.3

10.3.1

10.3.2

Kapacitetsopbygning med fokus pa skriftlighed i undervisningen

Dette afsnit belyser skolernes arbejde med kapacitetsopbygning i forhold til styrket skriftlighed.
Afsnittet bygger pa analyser af register- og surveydata samt kvalitative data og viser, at man pa
tveers af alle fire gymnasiale uddannelser generelt prioriterer og har gennemfgrt kompetenceudvik-
ling af laererne med fokus pd at understgtte elevernes skriftlige kompetencer. Laerere pd stx har
modtaget mest kompetenceudvikling i at understgtte elevernes skriftlige kompetencer og fgler sig
i hgjere grad klaedt pa til dette arbejde end lzerere pa de gvrige uddannelser.

Hf-ledere prioriterer i hgjere grad kompetenceudvikling af lzererne inden for udvikling af elevernes skrift-
lighed

Figuren nedenfor viser ledernes besvarelser pa spgrgsmalet om, hvorvidt deres skole i skoledret
2019/20 gennemfgrte en systematisk kompetenceudvikling af laererne inden for udvikling af ele-
vernes skriftlige kompetencer. Mellem 21 og 30 pct. af lederne pd de enkelte uddannelser svarer
bekraeftende. En analyse af udviklingen over tid viser ingen signifikante forskelle, hvad angar de
tredrige uddannelser, mens en stgrre andel af lederne pa hf svarer, at de har gennemfgrt systema-
tisk kompetenceudvikling i 2019/20 sammenlignet med 2018/19 (en forskel pa 20 procentpoint).

Figur 10-4: Har skolen i dette skoledr gennemfgrt en systematisk kompetenceudvikling af leererne inden
for udvikling af elevernes skriftlige kompetencer? (Ledere, 2020)
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Note: Figuren viser andelen af ledere, som har svaret 'ja’ til spergsmalet. Spergsmalet er stillet til alle ledere pa de tredrige
uddannelser samt hf. Tallene i figuren er angivet i procent. N = 71 (stx), 38 (hhx), 32 (htx), 58 (hf).

Sammenholdes ledernes besvarelser med skolernes karakteristika, fremgar det, at stgrre skoler
som udbyder tredrige uddannelser er mere tilbgjelige til at gennemfgre systematisk kompetence-
udvikling af laererne inden for udvikling af eleverne skriftlige kompetencer sammenlignet med min-
dre skoler med tredrige uddannelser.

I tredje skoledr efter, reformen trédte i kraft, svarer mellem 51 og 59 pct. af lederne pa de enkelte
uddannelser, at de siden januar 2019 har udviklet nye handleplaner for, hvordan deres skole vil
arbejde med elevernes skriftlige kompetencer. Ogsa her peger en registerbaseret analyse pa, at
store skoler er mere tilbgjelige til at udvikle handleplaner for arbejdet med elevernes skriftlige
kompetencer sammenlignet med mindre skoler. Tendensen ses kun pa skoler, som udbyder tredrige
uddannelser.

Den kvalitative analyse viser ogsa, at enkelte caseskoler har strategisk fokus pa styrket skriftlighed,
og i den forbindelse har udviklet nye handleplaner og iveerksat kompetenceudviklingsindsatser.
Arsagerne til det strategiske fokus haenger ifglge lederne sammen med elevgruppen snarere end
reformen. Disse ledere forklarer, at de har svaert ved at Igfte deres elever skriftligt og derfor prio-
riterer arbejdet med skriftlighed seaerligt hgit.

Leerere pa stx modtager mest kompetenceudvikling i at understgtte elevernes skriftlige kompetencer

En forholdsvis stor andel af laerere pa tveers af uddannelser (39 pct.) bekreefter, at de i skoledret
2019/20 modtog en form for kompetenceudvikling i understgttelse af elevernes skriftlige kompe-
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tencer. Dette deekker over markante forskelle mellem uddannelserne; fx bekraefter 24 pct. af lae-
rerne pa htx og 48 pct. af lsererne pa stx, at de deltog i en form for kompetenceudvikling med fo-
kus pa understgttelse af elevernes skriftlige kompetencer i Igbet af tredje skoledr efter, reformen
tradte i kraft. Den mest udbredte form for kompetenceudvikling pd alle uddannelser er oplaeg eller
konferencer af maks. en dags varighed.

Figur 10-5 nedenfor viser andelen af lzerere pd hver af de fire uddannelser, som i skoledret 2019/20
deltog i en form for kompetenceudvikling med fokus pa understgttelse af elevernes skriftlige kom-
petencer fordelt pd fagomrader. Figuren afspejler de uddannelsesspecifikke forskelle, som er naevnt
ovenfor. Stx fremstar altsd som den uddannelse, hvor kompetenceudvikling med fokus pa under-
stgttelse af elevernes skriftlighed prioriteres hgjest.

Figur 10-5: Andel af laerere pad hver uddannelse, som i skoledret 2019/20 deltog i en form for kompeten-
ceudvikling til understgttelse af elevernes skriftlige kompetencer fordelt pd fagomrader (Lzerere, 2020)
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Note: Spagrgsmalet er stillet til alle laerere pd de tredrige uddannelser samt hf. Andelene summerer ikke til 100, da der var
mulighed for at seette flere kryds. Tallene i figuren er angivet i procent. N = 907 (stx), 622 (hhx), 362 (htx), 520 (hf).
Ovenstdende figur viser derudover forskelle i forhold til de fagomrader, som lzerere deltog i kom-
petenceudvikling indenfor pa de enkelte uddannelser. Bade pa hhx, stx og hf er der flest dansklze-
rere, der har deltaget i kompetenceudvikling til understgttelse af elevernes skriftlige kompetencer,
om end en markant stgrre andel af dansklaererne pa stx end pd hhx og hf deltog i denne type
kompetenceudvikling i skoledret 2019/20. I figuren kan der desuden aflaeses en tendens til, at en
relativt stor andel af sproglaerere har gennemgdet kompetenceudvikling med fokus p& understgt-
telse af eleverne skriftlige kompetencer pa alle uddannelser, selvom der ogsa er markante forskelle
mellem uddannelserne her. En smule faerre laerere inden for matematik og statistik har modtaget
lignende kompetenceudvikling. Mellem 23 og 35 pct. af matematiklaererne pa tvaers af uddannelser
har sdledes deltaget i kompetenceudvikling med fokus pa understgttelse af elevernes skriftlige kom-
petencer i skoledret 2019/20.
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10.4

I forlaengelse heraf ses en positiv signifikant udvikling p& hhx og htx i laerernes opfattelse af egne
kompetencer til at arbejde med skriftlighed i undervisningen mellem skoledret 2016/17 til 2019/20.
Dette fremgar af figur 10-6 herunder. I hele perioden er der en tendens til, at laererne pa stx er
den gruppe, som i hgjest grad fgler sig kleedt pa til reformens nye/@gede fokus pa elevernes skrift-
lige kompetencer, mens laererne pa hf er den gruppe, som i lavest grad fgler sig klaedt p3 til dette.
I skoledret 2019/20 svarede 62 pct. af stx-laeererne og 46 pct. af hf-leererne, at de i hgj grad folte
sig kleedt p3 til det nye/@gede fokus pa elevernes skriftlige kompetencer.

Figur 10-6: I hvilken grad fgler du dig klaedt pa til det nye/ggede fokus pa elevernes skriftlige kompeten-
cer? (Laerere, 2017-2020)
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Note: Figuren viser lzerernes gennemsnitlige besvarelser fra 2017 til 2020. Svarkategorierne gar fra 1-10, hvor 1 angiver i
'meget lav grad’ og 10 angiver ‘i meget hgj grad’. Spgrgsmalet er stillet til alle lzerere fra de tredrige uddannelser samt hf.
*Angiver signifikant udvikling fra 2017-2020. N (2017) = 870 (stx), 444 (hhx), 241 (htx), 247 (hf), 1.802 (total). N (2018) =
629 (stx), 309 (hhx), 225 (htx), 310 (hf), 1.474 (total). N (2019) = 712 (stx), 425 (hhx), 226 (htx), 295 (hf), 1.658 (total). N
(2020) = 457 (stx), 380 (hhx), 178 (htx), 313 (hf), 1.328 (total).

En supplerende analyse viser, at dansklaererne pd tveers af uddannelser i hgj grad fglte sig klaedt
pa til reformens nye/@gede fokus pa elevernes skriftlige kompetencer i tredje skolear efter, refor-
men tradte i kraft (gennemsnit mellem 7,0 og 7,1 pa en skala, hvor 10 betyder i meget hgj grad’).
Der er ikke nogen faggrupper, hvor leererne i lav grad fglte sig klaedt pa til arbejdet med elevernes
skriftlige kompetencer.

Laerere pa stgrre skoler fglte sig generelt klaedt bedre pa til at arbejde med elevernes skriftlige
udvikling end leerere p& mindre skoler. Dette kan haenge sammen med den positive sammenhaeng
mellem skolestgrrelse og kapacitetsopbygning for skoler med tredrige uddannelser. Jo stgrre skole,
jo hgjere prioritering af kompetenceudvikling og jo bedre selvoplevede kompetencer blandt laererne.

Det fremg@r af den kvalitative analyse, at en forklaring pd denne tendens kan veere, at stgrre skoler
generelt har nogle fordele i forbindelse med kompetenceudvikling. De stgrre laererkollegier giver
bedre muligheder for intern kompetenceudvikling eller sidemandsoplaering, og nogle af de stgrre
skoler arrangerer fx kurser pa tvaers af afdelinger, hvilket badde ggr kompetenceudvikling billigere
og skaber stgrre bredde i de kurser, der udbydes.

Drivkraefter og barrierer i arbejdet med at omsaette de nye laereplaner

Den kvalitative analyse viser, at nogle af de vaesentligste drivkreefter i arbejdet med at omsaette
det styrkede fokus pa skriftlighed i laereplanerne pa samme tid udggr nogle af de vaesentligste
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barrierer, hvis de ikke er til stede. Det betyder, at de samme faktorer bade kan optraede som
drivkreefter og barrierer.

Det er fx en vaesentlig drivkraft for implementeringsprocessen, ndr leererne har et teet samarbejde
i faggrupperne, hvor de kan blive enige om en fzelles standard for, hvordan kravene om skriftlighed
i lzereplanerne skal omsaettes, og hvordan det konkrete fags skriftlige dimensioner kan udfoldes.
Uenighed og mangel p& samarbejde udger omvendt en barriere, da det bliver vanskeligt for den
enkelte lzerer at prioritere skriftlighed eller fortolke, hvordan en ny produktform fx skal forstas.

Nar det kommer til tydelighed i lzereplanerne, er der samme dialektiske forhold mellem drivkraft og
barriere. Hvis et gget fokus pa skriftlighed er skrevet tydeligt ind i laereplanerne, og hvis der er god
sammenhang mellem evt. prgveform og laereplan, kan laererne se det som en drivkraft for arbejdet
med skriftlighed. En laerer eksemplificerer denne pointe:

“Jeg synes, det er blevet tydeligt, og jeg kan godt lide, at det med reformen er blevet skrevet
direkte ind, hvordan der skal arbejdes. S& det er synligt for alle, at vi skal arbejde mere med
skriftlighed i alle fag. For mig er det 8benlyst, at det er afgarende for at laere noget.”

Leerer, htx

Et modbillede til dette perspektiv viser sig hos de laerere, som ikke synes, at det ggede fokus pa
skriftlighed er tydeligt skrevet ind i alle lzereplaner og pa alle niveauer i fagene, da andre fokusom-
rader i reformen star mere centralt i nogle fag. Der er fx store a&ndringer i laereplanen i matematik,
men et styrket fokus p& skriftlighed hgrer ikke til blandt de vaesentligste sendringer. Laererne peger
0gsa pa, at de nye muligheder for fx digitale formidlingsformer, som nogle laereplaner lsegger op
til, ikke altid afspejler sig i proveformerne. Nar denne sammenhaeng ikke er til stede, udger det en
barriere for, at leererne saetter fokus pa denne form for skriftlighed.

P& nogle skoler ser lzererne en drivkraft i at koble arbejdet med skriftlighed til faglig laesning og
mundtlighed. Laererne peger pd, at det seerligt for fagligt svagere elever kan vaere en god vej til
styrket skriftlighed, hvis arbejdet med skriftlighed kobles med mundtlige gvelser og faglig laesning.
En barriere i dette arbejde er mangel pa tid til at nd det i undervisningen.

Analysen af de kvalitative data viser, at mangel pa tid til at nd alle faglige mal ligeledes udggr en
central barriere for en stor del af lserernes arbejde med skriftlighed. Denne udfordring hanger
sammen med en generel opfattelse blandt leererne af, at der er mange faglige mal at nd i fagene,
og at der ofte er kort tid til at nd dem. Laerere, der underviser i kemi A pd htx, og flere matematik-
leerere forteeller fx, at det er vanskeligt at nd gennem det faglige stof pa den tid, de har til radighed.
Dette kan haange sammen med, at der i forbindelse med reformen er skaret ned pa det timetal, der
mindst skal seettes af til selvstaendigt, skriftligt arbejde (fordybelsestid), samtidig med, at der er
sat mere tid af til timepuljen. Timepuljen kan, som tidligere naevnt, bruges til at understgtte ele-
vernes skriftlige kompetencer, men forvaltes meget forskelligt fra skole til skole. Det varierer derfor
pa tveers af caseskolerne, hvorvidt og i hvilke faglaererne oplever, at timepuljen understgtter mu-
ligheden for at opfylde de skriftlige krav.

Det kan vaere en drivkraft for arbejdet med skriftlighed, ndr lzererne far mulighed for at deltage i
kompetenceudviklende aktiviteter med relevans for dette fokus. Det geelder b&de kompetenceud-
vikling, der treener enkelte kompetencer, sdsom feedbackmetoder eller processkrivning, men det
kan ogsa vaere generelle aktiviteter. Nogle laerere naevner fx, at det kan vaere gavnligt at diskutere
skriftlighedsbegrebet i faglige netvaerk, sdsom censorkorps.
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Analysen af de kvalitative data genfinder tendensen fra evalueringens tidligere statusrapporter, der
bestar i, at mangel pa tid og ressourcer kan vaere barrierer for, at laererne kan modtage den kom-
petenceudvikling, de gnsker. Det er sdledes en pointe blandt lederne, at mangel pa ressourcer ggr,
at de i nogle tilfeelde ma undlade at sende lzerere afsted til bestemte kurser, ligesom det er en
pointe blandt lzererne, at mangel pa tid kan forhindre dem i at opsgge eller deltage i kompetence-
udviklingsaktiviteter.
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11. FORMATIV FEEDBACK I ARBEJDET MED SKRIFTLIGHED

Dette kapitel saetter fokus pd, om skolernes arbejde med at styrke elevernes skriftlighed spiller
sammen med og understgttes af reforminitiativet om Igbende evaluering og feedback. I evaluerin-
gen antager vi, at det vil vaere vaesentligt for implementeringsprocessen, hvis laererne arbejder med
forskellige former for formativ feedback ifm. skriftlige opgaver, og skolerne har fokus p3, at lzerer-
nes kompetencer til formativ feedback styrkess. Hvad angdr reformens forventninger til elevernes
udbytte af det styrkede fokus pa feedback, stdr der i aftaleteksten:

Den enkelte skole skal anvende evalueringsformer og feedback, der ubureaukratisk og retvisende kan
understgtte elevernes faglige udvikling. Det skal blandt andet ske gennem en tilpasning af fagenes eksi-
sterende evalueringsmetoder. Det er op til den enkelte lzerer eller gruppen af lzerere i et fag selv at til-
passe fagenes evalueringsmetoder, sa de er egnede til at tydeligggre lzeringsudbyttet i et fagligt forlgb
[...] Kravene til den Igbende evaluering skaerpes, s& der bliver mere vaegt pd fremadrettet, formativ
evaluering. Det betyder fx, at eleven ikke kun modtager en karakter som evaluering pa en opgave, men
0gsa far klare anvisninger pa, hvordan det er muligt at forbedre sig.

Intentionen med det ggede fokus p& formativ feedback ifm. skriftlighed er altsd, at eleverne far
klare anvisninger til, hvordan de kan forbedre deres opgaver eller afleveringer fremadrettet. Derfor
fokuserer kapitlet pa, om eleverne oplever, at dette er tilfeeldet.

Kapitlet bygger, foruden en enkelt surveyanalyse, pa kvalitative data og bestar af to afsnit:

1. Elevernes oplevelse af formativ feedback i forbindelse med skriftlige opgaver.
2. Brug af formativ feedback i arbejdet med at styrke elevernes skriftlighed.

Kapitlets hovedpointer fremgar af nedenstdende boks.

55 Se forandringsteori for styrket skriftlighed p8 de gymnasiale uddannelser, bilag 2.
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Boks 11-1: Kapitlets hovedpointer

Kapitlet viser overordnet, at eleverne modtager mange forskellige former for feedback p& deres skrift-
lige arbejde, og at skolerne har fokus p&, at laerernes kompetencer til formativ feedback styrkes.

Der er en positiv signifikant sammenhang mellem implementeringsgraden af laerernes ar-
bejde med skriftlighed og deres arbejde med Igbende feedback: Analysen af surveydata viser, at
lzerere, som i hgj grad integrerer et fokus pa elevernes skriftlige kompetencer i deres undervisning, er
tilbgjelige til i tilsvarende grad at integrere Igbende evaluering og feedback i deres undervisning. Den
kvalitative analyse underbygger, at der pa tvaers af uddannelser generelt har vaeret et fokus pa at stette
elevernes skriftlige udvikling ved at prioritere formativ feedback pa elevernes skriftlige opgaver og ned-
tone karakterbaserede bedgmmelser.

Eleverne oplever, at formativ feedback kan styrke deres skriftlige udvikling, nér feedbacken
konkretiserer, hvad der fungerer godt og mindre godt samt hvorfor: Det viser analysen af de
kvalitative data. Analysen viser desuden, at eleverne generelt oplever at fa meget og mange forskellige
former for feedback pa skriftlige produkter — bade undervejs i en opgaveproces og pa deres slutprodukt.
Skal de mange former for feedback hjalpe eleven med at udvikle sin skriftlighed, skal feedbacken dog
bdde konkretisere, hvad der fungerer godt, og hvad der kan forbedres.

Gymnasierne har et udbredt fokus pa formativ feedback i arbejdet med elevernes skriftlig-
hed: Den kvalitative analyse viser, at caseskolerne har haft feedback pa dagsordenen som tema til pae-
dagogiske dage eller som et strategisk indsatsomrade for leerernes professionelle udvikling. Laererne op-
lever i overensstemmelse hermed generelt at have en varieret vaerktgjskasse i formativ feedback.

Gymnasiernes tilgange til formativ feedback er forankret i faggrupper og varierer pa skoleni-
veau: Den kvalitative analyse viser, at arbejdet med formativ feedback er forankret i faggrupper, men
at det pa tvaers af caseskolerne varierer, hvor systematiseret tilgangen til formativ feedback pa skrift-
lige opgaver er i den enkelte faggruppe. Flest faggrupper benytter deres kollegiale sparring til at op-
bygge en feelles vaerktgjskasse i formativ feedback, som kvalificerer deres individuelle feedbackpraksis.
Leererne i disse faggrupper begrunder denne tilgang med behovet for metodefrihed til at tilrettelaegge
feedbacken ud fra den enkelte elevs skriftlige niveau. Der er dog ogsd faggrupper, som har udviklet en
feelles tilgang til formativ feedback pa skriftlige opgaver. Laererne i disse faggrupper begrunder denne
tilgang med, at den fokuserer deres feedback og understgtter, at de kan give eleverne formativ feed-
back pa deres skriftlige arbejde pa trods af tidspres.

Genafleveringer og peer-to-peer feedback er udbredte feedbackmetoder: Det fremgar af den
kvalitative analyse, at laererne ofte benytter sig af genafleveringer og peer-to-peer feedback med hen-
blik p& at forskyde elevernes fokus fra karakterer til processen med at forholde sig til og omsaette den
feedback, de modtager pa deres skriftlige arbejde. Saerligt peer-peer feedback har vaeret i fokus pa
mange skoler pd tveers af de fire uddannelser det seneste ar.

Mangel pa tid blandt lzerere og elevers orientering mod karakterer er de primaere barrierer i
arbejdet med formativ feedback: Den kvalitative analyse viser, at mangel pa tid blandt lzererne til at
give den enkelte elev konkret, handlingsanvisende feedback p& skriftligt arbejde samt en orientering
mod karakterer frem for faglig udvikling blandt nogle elever er de primaere barrierer for, at laerernes
formative feedback kan bidrage til styrket skriftlighed hos eleverne.
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11.1

11.1.1

Elevernes oplevelse af formativ feedback i forbindelse med skriftlige opgaver
Dette afsnit belyser elevernes oplevelse af skolernes arbejde med at give formativ feedback i for-
bindelse med elevernes skriftlige opgaver og bygger pa kvalitative data.

Eleverne oplever at fa mange forskellige former for feedback

Analysen af de kvalitative data viser, at eleverne generelt oplever at fa meget og mange forskellige
former for feedback pa deres skriftlige arbejde. Det kan vaere feedback undervejs i en skrive- eller
opgaveproces, fx via genafleveringer eller delafleveringer, eller feedback pa slutproduktet i forhold
til, hvad der fungerer godt, og hvad eleverne med fordel kan arbejde videre med i naeste aflevering
eller opgave. Eleverne oplever ligeledes, at feedbacken kan tage mange forskellige former. Det kan
fx vaere via individuel skriftlig feedback, individuel mundtlig feedback, ved at gennemg& udbredte
fejl pa tveers af klassen eller holdet i plenum med deres lzerer og ved at give hinanden peer-to-peer
feedback.

Eleverne peger desuden pa, at det varierer fra fag til fag og fra laerer til leerer, hvor ofte laereren
giver feedback, hvorndr i opgaveprocessen lzereren giver feedback, hvilken tilgang lsereren har til
feedback og hvilket udbytte eleverne oplever at fa ud af denne feedback.

11.1.2 Ifglge eleverne konkretiserer god feedback pa skriftligt arbejde, hvad der fungerer godt/mindre godt og

hvorfor

Analysen af elevinterviewene viser, at brugen af forskellige former for feedback ikke i sig selv styr-
ker elevernes skriftlighed. Det fremgar pa tveers af interviewene, at eleverne oplever, at lzerernes
feedback hjzelper dem med at lgfte deres skriftlige niveau, nar feedbacken:

1. Konkretiserer, hvad eleven kan ggre bedre
2. Bade fokuserer pa, hvad der fungerer godt og hvad der kan forbedres.

Disse to opmeerksomhedspunkter er dermed centrale, hvis feedback ifm. skriftlige opgaver skal
bidrage til styrket skriftlighed hos eleverne.

Det er i forlaengelse af de to opmaerksomhedspunkter en gennemgdende pointe blandt eleverne, at
de har svaert ved at omsaette feedback til faglig udvikling, ndr feedbacken ngjes med at konstatere,
hvad der er rigtigt og forkert eller godt og mindre godt uden at uddybe eller give eksempler p3,
hvorfor dette er tilfeeldet.

Den kvalitative analyse viser saledes, at elevernes oplevelse af formativ feedback, der hjselper dem
med at udvikle deres skriftlighed, er i tr&d med reformens intention om, at den Igbende evaluering
i fagene "skal falges af klare anvisninger pa, hvordan eleven kan forbedre sige".

Det er desuden en udbredt pointe blandt eleverne, at de oplever at rykke sig mest, ndr de modtager
individuel mundtlig feedback p& deres skriftlige opgaver fra deres leerere. Eleverne begrunder dette
med, at laererens mundtlige feedback typisk er mere detaljeret og i hgjere grad synligggr, hvordan
eleven kan forbedre sig sammenlignet med skriftlig feedback. Det fremhaeves ligeledes blandt ele-
verne, at den mundtlige feedbacksituation ggr det muligt at stille uddybende spgrgsmal til lzereren,
hvilket understgtter, at eleverne tager feedbacken til sig. En elev forklarer fx forskellen mellem
mundtlig og skriftlig feedback pa felgende made:

%6 Se Aftaletekst om styrkede gymnasiale uddannelser, Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2016, side 30.
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11.2

11.2.1

11.2.2

“Jeg kan godt lide den mundtlige feedback, fordi selve forklaringen nemmere kan g8 ind i hovedet
p8 mig. I stedet for, at jeg bare ruller ned og kigger p§ karakteren for at se, om det er godt eller
skidt. Ved den mundtlige feedback horer jeg mere efter og tager det til overvejelse.”

Elev, hhx

Det er dog 0gsa en pointe blandt eleverne, at det er en styrke ved skriftlig feedback, at feedbacken
nemt kan gemmes og anvendes, nar man igen skal lave en aflevering eller opgave i det pagzeldende
fag. Skriftlig feedback understgtter p& denne méde, at eleverne kan minde sig selv om og genbe-
sgge, hvad laereren mener, eleven skal have szerligt fokus pa i sin skriftlige udvikling.

Det ggr sig ligeledes gaeldende i denne sammenheeng, at eleverne isaer genbesgger og anvender
skriftlig feedback pa tidligere opgaver eller afleveringer i udarbejdelsen af nye skriftlige produkter,
nar feedbacken er konkret og udfolder, hvad der fungerer godt eller mindre godt.

Endelig er der en gruppe af de interviewede elever, som oplever, at det er nemmere at forholde sig
til og omsaette feedback pa skriftlige opgaver, ndr feedbacken suppleres af en karakter. Disse elever
mener, at karakteren giver dem en ramme for at forstd feedbacken og tydeligger, hvor ihaerdigt de
har behov for at arbejde med feedbackens anbefalede forbedringer.

Brug af formativ feedback i arbejdet med at styrke elevernes skriftlighed

I dette afsnit belyses gymnasieskolernes brug af formativ feedback i arbejdet med at styrke ele-
vernes skriftlighed. Afsnittet bygger pa surveydata og kvalitative data og viser, at der er en positiv
signifikant sammenhang mellem implementeringsgraden af laerernes arbejde med skriftlighed og
deres arbejde med at integrere Igbende feedback i deres undervisning. Afsnittet viser desuden, at
formativ feedback pa elevernes skriftlige opgaver er et udbredt fokus pa skolerne, som primaert er
forankret i faggrupper ud fra en systematik, der varierer fra skole til skole og faggruppe til fag-
gruppe pa den enkelte skole. Endelig fremgar det af afsnittet, at tidspres og karakteroptagethed
blandt elever kan vaere barrierer i arbejdet med at styrke elevernes skriftlighed via formativ feed-
back. Det er i denne sammenhang en udbredt tilgang blandt lsererne at benytte sig af genafleve-
ringer eller peer-to-peer feedback for at fastholde elevernes fokus pa feedbacken til deres skriftlige
arbejde.

Positiv signifikant sammenhang mellem laerernes arbejde med skriftlighed og Igbende feedback
Analysen af surveydata viser en positiv signifikant sammenhaeng mellem implementeringsgraden
af leerernes arbejde med skriftlighed i undervisningen og deres arbejde med Ilgbende evaluering og
feedback. Det betyder, at lzerere, som i hgj grad integrerer et fokus pa elevernes skriftlige kompe-
tencer i deres undervisning, er tilbgjelige til i tilsvarende grad at integrere Igbende evaluering og
feedback i deres undervisning. Det er ikke muligt at vurdere, om et stort fokus pa feedback fglger
af et stort fokus pd skriftlighed eller omvendt.

Den kvalitative analyse underbygger, at der pa tveers af de fire uddannelser generelt har vaeret et
fokus pa at stgtte elevernes skriftlige udvikling ved at prioritere formativ feedback pa elevernes
skriftlige opgaver og nedtone karakterbaserede bedgmmelser. Dette fokus skyldes ifglge ledere og
laerere et gnske om at forskyde elevernes fokus i de Igbende opgaver fra praestation til faglig ud-
vikling. En laerer formulerer fx nedtoningen af karakterer til fordel for formativ feedback i de Igbende
opgaver som et spgrgsmal om, at “de Igbende opgaver handler om, at eleverne skal forbedre sig
og ikke om, at eleverne skal praestere og bedgmmes for dette.”

Formativ feedback pa skriftlige opgaver er et udbredt fokus pa skolerne

Analysen af de kvalitative data viser, at skolerne har et udbredt fokus pa formativ feedback i arbej-
det med elevernes skriftlighed, hvilket ogsd er et tydeligt billede i reformevalueringens tidligere
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statusrapporter. I skoledret 2019/20 er fokusset pd formativ feedback kommet til udtryk pa for-
skellige mader blandt caseskolerne. Nogle gymnasier har deltaget i de nu afsluttede forsgg med
karakterfri 1.g og bruger fortsat dette som en anledning til at erfaringsudveksle; nogle gymnasier
har haft formativ feedback som tema til paedagogiske dage; mens andre gymnasier har haft for-
mativ feedback som et egentligt indsatsomrade pa skolen, hvor det fx har veeret et punkt til leerer-
nes MUS-samtale, hvordan de arbejder med feedback til eleverne.

Det er desuden et udbredt perspektiv blandt lzererne, at de oplever at have en varieret vaerktgjs-
kasse, som de ggr brug af, nar de giver formativ feedback pa elevernes skriftlige arbejde. Det kan
fx veere via mundtlig eller skriftlig feedback til den enkelte elev, gennem mundtlig gennemgang af
feelles opmaerksomhedspunkter i klassen eller pa holdet i plenum, ved brug af videofeedback eller
via peer-to-peer feedback.

Dette indikerer, at man pa caseskolerne opfatter det som en forudsaetning for at styrke elevernes
skriftlighed, at lzererne udvikler deres kompetencer til og arbejder med forskellige former for for-
mativ feedback ifm. skriftlige opgaver.

Disse pointer underbygger surveyanalysen af Igbende evaluering og feedback i kapitel 4 i evalue-
ringens statusrapport, der viser, at leererne i tredje skoledr efter reformen i hgjere grad end for
reformen integrerer Igbende evaluering og feedback i deres undervisning.

11.2.3 Tilgange til formativ feedback pa elevernes skriftlighed er forankret i faggrupper og varierer pa skoleni-
veau
Ligesom i reformevalueringens tidligere statusrapporter tegner analysen af de kvalitative data et
billede af, at der kun sjaeldent er en feelles systematisk praksis for feedback pa skoleniveau pa
gymnasierne. Pa skoler, hvor ledelsen har prioriteret et fokus pa lgbende evaluering og feedback,
synes der dog at veere en bevaegelse mod stg@rre videndeling i faggrupper og teams om velegnede
feedbackmetoder ifm. elevernes skriftlige arbejde.

Det generelle billede pa tvaers af interviewene med ledere og lzerere er, at der er forskellige grunde
til, at der ikke hersker en fzelles systematisk praksis for arbejdet med formativ feedback pa de
enkelte gymnasier. For det forste skyldes det laerernes ambition om at tilrettelaegge den formative
feedback med afseet i den enkelte elevs behov, for det andet skyldes det, at der kan veere behov
for forskellige tilgange til feedback p& tvaers af fag og for det tredje skyldes det, at laererne generelt
veerdsaetter og veerner om deres metodefrihed til at kunne treeffe deres egne valg i forhold til, hvilke
feedbackformer de benytter sig af hvornar. Leerernes arbejde med formativ feedback pa elevernes
skriftlige arbejde er derfor typisk forankret i faggrupperne.

Leder- og leaererinterviewene viser, at det varierer, hvor systematiseret tilgangen til formativ feed-
back ifm. elevernes skriftlige arbejde er i den enkelte faggruppe. Den mest udbredte tilgang er dog,
at faggruppekollegerne benytter deres kollegiale sparring og erfaringsudvekslinger til at opbygge
en feelles vaerktgjskasse i formativ feedback, som de hver isaer traekker pa og lader sig inspirere af
i deres individuelle tilgang til feedback pd elevernes skriftlighed. Der er dog ogsd eksempler pa
faggrupper, hvor de har udviklet en falles tilgang til formativ feedback, som de Igbende reflekterer
over og tilpasser i deres samarbejde.

Leererne, der indgdr i faggrupper, som har udviklet en feelles tilgang til arbejdet med formativ
feedback pa elevernes skriftlige opgaver, forklarer, at den fzelles tilgang fx kan besta i brugen af
retteskemaer, der ekspliciterer, hvilke elementer ved elevernes skriftlighed lzererne har fokus pa at
udvikle i en given periode. Det er en udbredt pointe blandt disse lzerere, at den fzelles tilgang pa
denne made hjzelper dem med at fokusere deres feedback til eleverne, hvilket lzererne oplever som

131



aflastende og som et middel til at kunne give eleverne formativ feedback pa skriftlige opgaver pa
trods af tidspres.

Leererne, der opbygger og benytter sig af en faelles feedbackveerktgjskasse i faggruppen, forklarer,
at de foretraekker denne tilgang, fordi den kvalificerer deres praksis for formativ feedback pa skrift-
lige opgaver, samtidig med, at de fortsat har metodefrihed til at benytte sig af det vaerktgj, de
vurderer mest givende i forhold til den enkelte elevs skriftlige niveau. Det er en udbredt opfattelse
blandt disse lzerere, at de finder det ngdvendigt med metodefrihed i forhold til, hvorndr og hvordan
de giver feedback pa elevernes skriftlige arbejde, fordi de oplever, at eleverne reagerer forskelligt
pa forskellige former for feedback. En lzaerer forklarer fx, at hun praver forskellige tilgange til feed-
back pd elevernes skriftlighed af for at undersgge, hvilke feedbackformer den enkelte elev lzerer
mest af:

“Jeg bruger en masse forskellige evaluerings- og feedbackformer pga. de formuleringer, der er i
laereplanerne til mine fag. ‘One-size-does-not-fit-all’. S8 kan det godt veere, at én elev bedst kan
lide et feedbackark, og en anden elev bedst kan lide peer-to-peer feedback osv. Men p4 et tidspunkt
i lobet af de tre 8r, s§ rammer jeg dem alle sammen. Jeg prover ikke at finde én opskrift.”

Laerer, hhx

Endelig er det en pointe blandt ledere og lzerere, at skolestgrrelse har indflydelse pa, hvilken spar-
ring og systematik der er mulighed for at udvikle i arbejdet med formativ feedback pd skriftlige
opgaver. P& mindre skoler, hvor faggrupperne bestar af leerere, der befinder sig p& afdelinger med
forskellige geografiske placeringer, er leerernes tilgang til formativ feedback i hgjere grad overladt
til den enkelte leerer og udvikles typisk i uformel sparring mellem laerere pad samme matrikel pa
tvaers af fag.

11.2.4 Genafleveringer og peer-to-peer feedback er udbredte metoder til at understgtte, at elever forholder sig
til og omseaetter feedback
Det fremg%r af interviewene med laererne, at en af de primaere udfordringer ved koblingen mellem
formativ feedback pa skriftlige opgaver og styrket skriftlighed er, at det kan veere sveert at fa ele-
verne til at forholde sig til den feedback, de modtager pa deres skriftlige arbejde. Det haenger ifslge
laererne sammen med, at eleverne fokuserer mere pa bedgsmmelsen af en opgave eller aflevering
end p3 laererens kommentarer til, hvad der kan ggres bedre.

Det fremhaves generelt af laererne, at mundtlige feedbacksamtaler understgtter, at eleverne tager
den formative feedback til sig, spgrger ind til den og bruger den som rettesnor for deres videre
arbejde. Laererne forklarer dog ogsa, at individuelle, mundtlige feedbacksamtaler med eleverne er
tidskraevende, hvilket betyder, at det primaert er i forbindelse med stgrre skriftlige opgaver eller
standpunktssamtaler, at laererne benytter sig af denne form for feedback. I forbindelse med de
Igbende opgaver og afleveringer benytter laererne sig derfor af andre greb, som skal understgtte,
at eleverne far formativ feedback pd deres skriftlige arbejde, forholder sig til denne feedback og
arbejder med at omsaette den til faglig udvikling. Det drejer sig iseer om genafleveringer og peer-
to-peer feedback, der ligeledes bruges som veaerktgjer i arbejdet med processkrivning.

Genafleveringer fastholder elevers fokus pa at omsaette feedback

Genafleveringer bestdr i, at eleverne afleverer et udkast til en opgave, som de modtager feedback
pa fra deres lzerer eller klasse-/holdkammerater, hvorefter de indarbejder den modtagne feedback
i opgaven, inden den igen afleveres. Feedbacken pa& opgaveudkastet kan fx bestd i peer-to-peer
feedback, skriftlige kommentarer fra laereren eller laererstyret gennemgang af faelles opmaerksom-
hedspunkter pa tvaers af opgaver i klassen eller pd holdet i plenum.
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Generelt fremhaever lererne, at genafleveringer handler om at fastholde eleverne til at bruge den
feedback, de modtager, til at forbedre deres skriftlige arbejde. En lzerer forklarer som eksempel pa
dette, at han arbejder med et format for genafleveringer, hvor eleverne kun kan fa en karakter for
deres afleveringer, hvis de veelger at genaflevere og herigennem viser, at de har forholdt sig til den
feedback, de modtog pa den fgrste aflevering:

T tysk gor jeg det, at eleverne ikke f8r karakterer, men kun kommentarer. Eleverne skal genafle-
vere for at f§ en karakter, hvor de skal vise, at de har arbejdet med kommentarerne. Hvis jeg
starter med at give eleverne karakterer, s8 leeser de kun tallet. Det kan skabe en meget instrumen-
tel tilgang til afleveringerne blandt eleverne: “Tak, feerdig, ud, naeste.”

Laerer, hhx

Det er en gennemgadende holdning blandt eleverne, at de saetter pris p& muligheden for at fa feed-
back pa deres aflevering eller opgave undervejs i skriveprocessen, inden de afleverer det endelige
produkt. Eleverne fremhaever i denne sammenhaeng, at det bl.a. ggr dem bevidste om, at deres
forste udkast til en opgave eller aflevering ikke behgver at vaere perfekt. Der er dog 0gsd en gruppe
af elever, som kan finde genafleveringer demotiverende, hvilket bunder i, at disse elever har en
traditionel forstaelse af, at opgaver eller afleveringer er noget, som man afleverer til sin lzerer, far
en bedgmmelse for og laegger fra sig igen.

Analysen af elevinterviewene stgtter sdledes op om laerernes udlaegning af, at der er en gruppe af
elever, som har behov for, at lsereren rammesazetter, at de laerer at forholde sig til og omsezette
formativ feedback pd deres skriftlige arbejde til faglig udvikling.

Peer-to-peer feedback understgtter lsbende feedback pa forskellige tidspunkter i skrive-
processen

P3 tvaers af leererne fremhaeves det, at tidspres ggr, at de ikke kan give den enkelte elev lige sd
meget feedback undervejs i en opgave- eller afleveringsproces, som laererne gnsker. Derfor frem-
haever laererne peer-to-peer feedback som en udbredt tilgang til feedback, der understgtter, at
eleverne kan fa feedback pa forskellige tidspunkter i en skriveproces vedrgrende forskellige aspek-
ter af deres opgave eller aflevering, alt efter hvad laereren gnsker at sesette et lseringsmaessigt fokus

pa.

Peer-to-peer feedback bestdr i, at eleverne, enten to og to eller i stgrre grupper, giver feedback pa
hinandens afleveringer eller opgaver rammesat af laereren. Det er en gennemgaende pointe blandt
laererne, at deres stilladsering af peer-to-peer feedback er afggrende for, om eleverne far noget ud
af at give hinanden feedback eller ej. Leererne fremhaever tre vaesentlige fokuspunkter i stilladser-
ingen af peer-to-peer feedback, der drejer sig om, at lzererne:

1. Gor det s3 konkret som muligt for eleverne, hvad de skal laegge vaegt pa i deres feedback
til hinanden.

2. Sammensatter eleverne i grupper ud fra overvejelser om, hvem der kan laere noget af
hinanden og er trygge ved at give hinanden feedback.

3. Vurderer, hvilke gruppestgrrelser der bedst understgtter, at eleverne kan laere af hinandens
feedback, hvilket kan variere alt efter elevernes faglige niveau.

Netop pga. behovet for den grundige stilladsering er det en gennemgaende pointe blandt lzererne,
at peer-to-peer feedback ogsa er en tidskraevende form for feedback, der ikke letter lzerernes op-
levelse af tidspres i arbejdet med formativ feedback. Desuden er det en pointe blandt laererne, at
det er afggrende med et trygt og tillidsfuldt klasserum, hvis eleverne skal motiveres til at give
hinanden feedback, der ikke forbliver p% overfladen. Isaer laerere p§ hf forklarer, at det kan vaere
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11.2.5

en udfordring blandt deres elevgruppe, hvor mange har et lavt skriftligt selvvaerd og derfor er meget
forbeholdne over for at lade andre kursister lzese deres skriftlige produkter.

Leererne peger yderligere pa, at det kan udfordre elevernes udbytte af peer-to-peer feedback, at
de generelt efterlyser lzererens faglige verificering af de kommentarer, de far fra deres medstude-
rende. Elevinterviewene bekraefter, at isaer elever, der ikke placerer sig blandt de fagligt steerkeste
i deres klasse, kan tvivle p3, hvad deres feedback kan bidrage med og holde igen med kommentarer
af frygt for, at de er fagligt forkerte. Det fremgar desuden af interviewene med elever, at denne
usikkerhed kan f& nogle elever til at g& userigst eller overfladisk til feedbackopgaven som en for-
svarsmekanisme.

Det er en udbredt pointe blandt eleverne, at lzererne kan forebygge, at peer-to-peer feedbacken
bliver userigs eller overfladisk via en skarp stilladsering, der konkretiserer, hvad eleverne skal fo-
kusere pa i deres feedback til hinanden. Dette kan ligeledes understgtte, at eleverne tgr at give
mere kritisk feedback til hinanden, da de herved har belzeg for dette i laererens rammeszetning.

Den kvalitative analyse viser saledes, at elever, der har arbejdet med peer-to-peer feedback, er
enige i laerernes udlaegning af, hvad der skal til for, at eleverne far et fagligt udbytte ud af at give
hinanden feedback p& skriftlige produkter.

Formativ feedback er tidskraevende og udfordres af elevernes fokus pa karakterer

Analysen af de kvalitative data viser, at ledere og lzerere oplever to primaere barrierer, der kan
spaende ben for realiseringen af evalueringens hypotese om, at lzerernes arbejde med forskellige
former for formativ feedback ifm. skriftlige opgaver fgrer til styrket skriftlighed hos eleverne.

De to barrierer bestar i, at:
1. Formativ feedback er tidskraevende.
2. Eleverne fokuserer mere pa karakterer end pd feedback.

Formativ feedback er tidskraevende

Det er en gennemgaende pointe i interviewene med ledere og leerere, at den formative feedback
pa elevernes skriftlige arbejde fgrst og fremmest er udfordret af, at det tager tid at give konstruktiv,
formativ feedback til den enkelte elev. Leererne oplever i denne sammenhang, at eleverne generelt
har brug for meget stgtte og feedback, hvis de skal forbedre deres skriftlige niveau. En lzerer for-
klarer fx, at eleverne gerne vil have forskellige former for bdde summativ og formativ feedback pa
deres skriftlige arbejde:

“Jeg synes, elevernes feedback p& min feedback vidner om, hvor meget stotte de har brug. Eleverne
vil gerne have retteark, kommentarer, summativ feedback i form af karakterer, samlede kommen-
tarer til sidst og kommentarer lobende i opgaven. Det er i virkeligheden et udtryk for, hvor meget
stgtte de har brug for i deres skriftlige arbejde.”

Laerer, hhx

Leererne tilslutter sig generelt evalueringens hypotese om sammenhangen mellem formativ feed-
back og styrket skriftlighed, idet de er opmaerksomme pa, at elevernes skriftlige niveau lgfter sig
des mere detaljeret formativ feedback, de modtager. Det er dog en central pointe blandt lzererne,
at de ikke har tid nok til at give eleverne den maangde af individuel, formativ feedback, som eleverne
efterspgrger, og som laererne anerkender, at eleverne har brug for, hvis de for alvor skal rykke sig
skriftligt. Dette er isaer en udfordring i forbindelse med de stgrre skriftlige opgaver, hvor lsererne
forklarer, at de ideelt set skal bruge tredive minutter til at udarbejde formativ feedback per opgave,
hvilket ikke er muligt, da nogle lzerere oplever at skulle give feedback p& 70-90 opgaver.
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Interviewene med ledere og lzerere viser, at lzererne forsgger at hdndtere tidspresset i forbindelse
med den formative feedback gennem forskellige initiativer. Det kan fx vaere via skematiske tilgange,
der afgraenser, hvad lzererne skal give feedback pa eller ved at benytte sig af mundtlig gruppefeed-
back, som samler elever med et sammenligneligt fagligt niveau.

Brugen af mundtlig gruppefeedback haenger sammen med, at nogle laerere oplever, at de individu-
elle, skriftlige tilbagemeldinger pa elevernes afleveringer tager for lang tid, og at eleverne ikke i
tilstraeekkelig grad forholder sig til dem. En laerer forklarer fx, at mundtlig gruppefeedback er et
middel til at give eleverne feedback pa deres skriftlige arbejde pa trods af tidspres:

"Vi er s§ pressede p§ tid. I nogle fag er jeg gdet over til mundtlig feedback i stedet for skriftlig. Jeg
kan ikke n§ at give dem skriftlig feedback, s§ jeg samler dem gruppevis, og s§ kan jeg godt skrive,
at de har fet 7 for opgaven, men de skal ogs§ have nogle begrundelser for det. Det foregdr mundt-
ligt. Det tager for lang tid at skrive og erfaringen er, at det ikke er mange af eleverne, der laser
kommentarerne. De kigger pé tallet.”

Laerer, htx

Endelig er det en pointe blandt laererne, at ledelsen kan stgtte laerernes arbejde med at give for-
mativ feedback pa elevernes skriftlige udvikling ved at hjeelpe dem med at afgraense, hvad de
kan 'ngjes’ med at fokusere pa i deres tilbagemeldinger til eleverne. Herved kan ledelsen under-
stgtte, at laererne oplever at have rygdaekning i forhold til at prioritere at give feedback p& bestemte
udviklingspunkter hos eleverne i bestemte perioder.

1 Eleverne fokuserer mere pa karakterer end pa feedback

Den kvalitative analyse viser ligeledes, at den formative feedback pa elevernes skriftlige arbejde
udfordres af, at mange elever er mere fokuserede pa, hvilken karakter de far for en opgave, end
pd, hvilke kommentarer lzereren har til, hvordan eleven kan udvikle sig fagligt og skriftligt.

Det er en pointe blandt lzererne, at eleverne er formet af en praestationskultur, som orienterer dem
mod kvantitative bedemmelser af deres arbejde i form af karakterer. Dette medfgrer ifglge laererne,
at eleverne generelt er resultatorienterede og sjaldent haefter sig ved laererens feedback, hvis de

o o o . .
ogsa far en karakter. En lzerer udtrykker som eksempel pa denne pointe, at elevernes praestations-
orientering kan veere haammende for deres leering:

“De sidste 15 8rs fokus p8 at vaere succesfuld og gore det godt i folkeskolen og gymnasiet, s§ man
kan komme videre, har resulteret i et enormt stort fokus p§ karakterer fra elevernes side. De er s§
resultatorienterede, at man nogle gange skal bruge lang tid p8 at argumentere for, hvorfor formativ
evaluering kan betale sig. Det oplever jeg som haemmende, at eleverne er mere fokuserede p§
karakterer, end vi vil have dem til at vaere. Vi vil have proces og formativ feedback, men eleverne
vil gerne bare have tallet.”

Laerer, htx

Det fremgar desuden af laererinterviewene, at elevernes orientering mod karakterer betyder, at det

kan veere svaert at motivere eleverne til at arbejde med skriftlighed i fag, hvor eleverne ikke far en
selvstaendig, skriftlig arskarakter.
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12. DIGITALISERING I ARBEIJDET MED SKRIFTLIGHED

Dette kapitel saetter fokus pa, om skolernes arbejde med styrket skriftlighed spiller sammen med
0og understgttes af arbejdet med digitalisering i undervisningen. I evalueringen antager vi, at det
har en central betydning for skolernes implementering af styrket skriftlighed blandt eleverne, at
leererne dels anvender digitale teknologier til formativ feedback pa skriftlige laereprocesser og dels
udnytter digitale teknologiers potentiale i arbejdet med skriftligheds .

Kapitlet bygger bade pad surveydata og kvalitative data og fokuserer pa:

1. Elevernes oplevelse af digitale teknologiers betydning for deres skriftlige udvikling.
2. Brug af digitale teknologier i arbejdet med skriftlighed.

Kapitlets hovedpointer fremgar af boksen pa naeste side.

57 Se forandringsteori for styrket skriftlighed pa de gymnasiale uddannelser, bilag 2.
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Boks 12-1: Kapitlets hovedpointer

Kapitlet viser overordnet, at laerere pa tvaers af alle fire gymnasietyper i vidt omfang anvender digitale
teknologier til at give eleverne feedback pa skriftlige opgaver, men at eleverne har en blandet opfattelse
af, hvorvidt deres laerere er gode til dette. Eleverne er desuden af opfattelsen, at kvaliteten af indholdet
i feedbacken er vigtigere, end om feedbacken bliver givet digitalt eller fysisk.

Der er en positiv signifikant sammenhang mellem implementeringsgraden af laerernes ar-
bejde med skriftlighed i undervisningen og deres anvendelse af paedagogiske it-vaerktgjer:
Analysen af surveydata viser, at lzerere, som i hgj grad integrerer et fokus pa elevernes skriftlige kom-
petencer i deres undervisning, er tilbgjelige til i tilsvarende grad at anvende paedagogiske it-vaerktgjer i
deres undervisning.

Eleverne har en blandet vurdering af leerernes digitale feedback p& skriftlige opgaver:
Surveyanalysen viser, at cirka halvdelen af eleverne er enige i, at deres laerere er gode til at give dem
digital feedback pa skriftlige opgaver. Analysen af de kvalitative data viser desuden, at eleverne ikke
skelner mellem digital eller fysisk feedback, men laegger vaegt pa indholdet i feedbacken, og hvorvidt
den synligggr, hvordan de kan udvikle sig skriftligt.

Lzererne anvender digitale teknologier til formativ feedback pa skriftlige laereprocesser: Den
kvalitative analyse viser, at caseskolerne generelt har fokus pa at bruge digitale teknologier i arbejdet
med elevernes skriftlighed, men sjaeldent ud fra en fzelles systematisk praksis pa den enkelte skole. Det
er sdledes typisk op til den enkelte lzerer, hvilke teknologier der bruges, og hvordan de bruges i fagene.
Leererne benytter sig fx af digitale teknologier sdsom Speedgrade, Screencast og Teams, nar de giver
eleverne formativ feedback pa skriftlige processer. Forarets hjemsendelse pga. COVID-19-pandemien
har desuden varet en fremmer for udviklingen af laerernes digitale kompetencer og betyder bl.a., at lee-
rerne nu er mere tilbgjelige til at benytte sig af videofeedback p& skriftlige leereprocesser.

Digitale teknologier bruges iszer til at styrke elevernes skriftlighed via peer-to-peer feedback:
Det fremgar af interviewene med ledere og leerere, at Peergrade er et udbredt vaerktgj til at traene ele-
vernes skriftlighed via peer-to-peer feedback pa tveers af alle fire gymnasietyper. Analysen af de kvali-
tative data viser, at Peergrade kan vaere et vaesentligt vaerktgj til at styrke elevernes skriftlighed og
evne til at give hinanden formativ feedback, men at det forudseaetter tid til grundig rammesaetning fra
leereren.

Ulige digitale kompetencer blandt lzerere, mangel pa tid og fokusforskydning fra faglig udvik-
ling til teknik kan vaere barrierer i forhold til at bruge digitale teknologier til at styrke elever-
nes skriftlige udvikling: Det viser analysen af de kvalitative data. De ulige digitale kompetencer kan
desuden veere en barriere for at vejlede eleverne i at treeffe refleksive valg om digitale formidlingsfor-
mer.

12.1 Elevernes oplevelse af digitale teknologiers betydning for deres skriftlige udvikling
Det er en ambition i reformen, at laererne skal styrke deres brug af digitale teknologier i forbindelse
med formativ feedback til eleverne. Denne ambition haeanger sammen med en antagelse om, at det
har en positiv betydning for elevernes skriftlige udvikling, hvis laererne kan udnytte potentialerne i
digitale teknologier til at kvalificere deres feedback pa elevernes skriftlige arbejde.

Dette afsnit fokuserer derfor pa, om eleverne oplever at lsererne er gode til at give digital feedback

pa skriftlige opgaver, samt hvilken betydning eleverne vurderer, at den digitale feedback har for
deres skriftlige udvikling. Afsnittet bygger pa surveydata og kvalitative data.
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12.1.1 Eleverne oplever, at deres lzerere er gode til at give dem digital feedback pa skriftlige opgave
I skoledret 2019/20 har eleverne for fgrste gang svaret pa, om deres laerere er gode til at give
skriftlig feedback og kommentarer pd skriftlige opgaver i digital form. Elevernes besvarelser frem-
gar af figuren nedenfor og viser, at knap halvdelen af eleverne pa tveers af uddannelser er enige i,
at deres lzerer i et tilfeldigt udvalgt fag er god til dette.

Figur 12-1: Min laerer er god til at give skriftlig feedback og kommentarer pd skriftlige opgaver i digital
form (fx tekstfiler, lydfiler eller pa video) (Elever, 2020)
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Note: Spargsmalet er stillet til alle elever pd de tredrige uddannelser samt hf. Svarkategorierne gér fra 1 (meget uenig) til 10
(meget enig). Svarkategorierne 1-4 er sldet sammen til ‘uenig’, 5-6 til ‘hverken enig eller uenig’ og 7-10 til ‘enig’. Tallene i
figuren er angivet i procent. N = 5.798 (stx), 4.018 (hhx), 2.129 (htx), 1.532 (hf), 13.477 (total).
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En supplerende analyse viser, jf. figur 12-2 nedenfor, ikke nogen tydelige forskelle mellem fagom-
rader i elevernes oplevelse af, hvor gode deres larere er til at give skriftlig feedback i digital form.
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Figur 12-2: Min lzerer er god til at give skriftlig feedback og kommentarer pa skriftlige opgaver i digital
form (fx tekstfiler, lydfiler eller pa video) fordelt pa fagomrader (Elever, 2020)
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Note: Spgrgsmalet er stillet til alle elever pd de tredrige uddannelser samt hf. Svarkategorierne gér fra 1-10, hvor 1 angiver
"helt uenig’ og 10 angiver ‘helt enig’. Tallene i figuren er angivet i procent. Se bilag 3 for oversigt over fagomrader. Fagomraderne
'fag om it og teknologi’ og 'tvaerfaglige forlgb’ fremgar ikke af figuren grundet fa observationer. N = 5.278 (stx), 3.848 (hhx),
1.531 (htx), 1.432 (hf).

12.1.2 Eleverne oplever, at indholdet i feedbacken p8 deres skriftlige udvikling er vigtigere, end mediet feed-
backen bliver givet via
Analysen af de kvalitative data viser, at eleverne oplever formen for og indholdet i den feedback,
de modtager pd deres skriftlige udvikling, som det vaesentligste snarere end mediet, som feed-
backen bliver givet via. Det er sdledes en central pointe i elevinterviewene, at de ikke laegger vaegt
pad, om de modtager digital eller fysisk feedback p& deres skriftlige opgaver.

Eleverne laegger i stedet vaegt pa kvaliteten i feedbacken, og hvorvidt den giver handgribelige an-
visninger til, hvordan de kan forbedre sig skriftligt i det enkelte fag (i overensstemmelse med po-
interne i afsnit 11.1 om elevernes oplevelse af feedback.)

Det er dog en udbredt holdning blandt eleverne, at de veaerdseetter den tiltagende brug af video-
feedback, da de digitale kommunikationsvaerktgjer, sdsom Teams eller Zoom, muligggr at eleverne
kan fa mere individuel, mundtlig feedback fra lzereren pa deres skriftlige arbejde. Som det fremgar
af afsnit 11.1 efterspgrger eleverne denne form for feedback, da de generelt oplever, at individuel,
mundtlig feedback fra laereren ggr dem klogere pa, hvordan de kan udvikle deres skriftlighed i det
enkelte fag og gor det muligt at stille opfelgende spargsmal til feedbacken.

12.2 Brug af digitale teknologier i arbejdet med skriftlighed

Det fglgende afsnit saetter fokus pa, hvordan gymnasieskolerne bruger digitale teknologier i arbej-
det med at styrke elevernes skriftlighed.
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Afsnittet bygger bade pa surveydata og kvalitative data og viser, at der er en positiv signifikant
sammenhang mellem implementeringsgraden af lzerernes arbejde med skriftlighed i undervisnin-
gen og deres anvendelse af peedagogiske it-vaerktgjer. Afsnittet viser desuden, at lzerere pa tvaers
af alle fire gymnasietyper i vidt omfang benytter sig af digitale teknologier i arbejdet med elevernes
skriftlighed.

12.2.1 Sammenhaeng mellem fokus pa styrket skriftlighed og digitalisering i undervisningen
Analysen af surveydata viser, at der er en positiv signifikant sammenhang mellem implemente-
ringsgraden af leerernes arbejde med skriftlighed i undervisningen og deres anvendelse af paeda-
gogiske it-vaerktgjer. Det betyder, at lzerere, som i hgj grad integrerer et fokus pa elevernes skrift-
lige kompetencer i deres undervisning, er tilbgjelige til i tilsvarende grad at anvende padagogiske
it-veerktgjer i deres undervisning.

Det er ikke muligt at vurdere, om sammenhaangen er kausal, det vil sige, om udbredt anvendelse
af paedagogiske it-vaerktgijer fglger af et stort fokus pa skriftlighed, eller omvendt. I mange fag er
den skriftlige eksamen dog baseret pa brug af digitale vaerktgjer eller stiller krav til elevernes digi-
tale kompetencer, ligesom meget skriftligt opgavearbejde sker pa computer.

Det er derfor taenkeligt, at laerere i fag med en markant skriftlig dimension, og dermed et klart
fokus pa at udvikle elevernes skriftlige kompetencer, er mere tilbgjelige til at bruge paedagogiske
it-veerktgjer til at evaluere elevernes skriftlige laeringsudbytte. Eller at lzerere i fag med krav om,
at eleverne skal mestre brug af it-vaerktgjer til en skriftlig eksamen, er mere tilbgjelige til at bruge
it-vaerktgjer.

Uanset sammenhaengen kan det dog udledes af analysen af surveydata, at et fokus pa udvikling af
skriftlige kompetencer og brug af paedagogiske it-vaerktgjer gar hadnd i hand.

12.2.2 Digitale teknologier bruges i vidt omfang og pa forskellig vis i arbejdet med skriftlighed
Analysen af de kvalitative data viser, at brug af digitale teknologier i arbejdet med elevernes skrift-
lighed er en udbredt praksis pa alle fire gymnasietyper. De kvalitative data viser desuden, at der
kan opsta en synergi mellem skriftlighed i fagene og brugen af digitale teknologier, som kan bidrage
til styrket skriftlighed hos eleverne, nar leererne har frihed og tid til at vaelge de digitale teknologier
ud fra didaktiske overvejelser.

Leererne skelner i denne forbindelse mellem fire forskellige kategorier af digitale teknologier. Det
drejer sig om teknologier, der:

1. Digitaliserer skriftlighedsformer, som finder sted i forvejen, sdsom notetagning via OneNote
eller Ilgsning af matematikopgaver i Maple.

2. Faciliterer et styrket fokus p§ skriftlighed i den Igbende undervisning, sdsom korte, afgreen-
sede skrivegvelser i Nearpod eller rammesaetning af peer-to-peer feedback via Peergrade.

3. Understgtter og effektiviserer afleveringer og tilbageleveringer af skriftlige produkter i form
af fzelles skoleplatforme, sdsom Lectio eller Canvas.

4. Giver lererne nye muligheder for at give eleverne formativ feedback fgr, under eller som
opfelgning pa deres skriftlige arbejde, sdsom skriftlig feedback via Speedgrade eller mundt-
lig feedback via Teams eller Screencast.

Det fremgar af interviewene med laererne, at det isaer er de digitale teknologier under kategori to

og fire, der udvider deres repertoire i forhold til at styrke elevernes skriftlighed. En lzerer forklarer
fx, at Nearpod er et godt middel til at integrere skriftlighed i samfundsfagsundervisning, hvilket
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12.2.3

leereren dels kan bruge til at fa et indblik i, hvor eleverne befinder sig fagligt, og dels kan bruges
som afseet for faelles diskussioner af skriftlighed i klassen:

“Nearpod er et godt program til at integrere skriftlighed i undervisningen, og det tror jeg, der er
flere af samfundsfaggrupperne, der bruger. Det er godt til at f§ skriftlighed frem i timerne i korte
sekvenser. [...] Det er en hjemmeside, hvor man stiller et ‘open-ended’ spargsmél, og s& f8r ele-
verne alle sammen det sporgsmél ud p8 deres skaerm, og de f8r en vis tid til at sidde og skrive. Jeg
f8r svarerne op pd min computer, hvilket giver en idé om, hvor eleverne er fagligt, men jeg kan
0gsd dele svarerne med klassen, s8 vi kan tale om, hvad der fungerer godt og mindre godt.”
Leerer, hf

Det er desuden en udbredt pointe blandt ledere og lzerere pa alle fire gymnasietyper, at forarets
hjemsendelse pga. COVID-19-pandemien har vaeret en fremmer for udviklingen af laerernes digitale
kompetencer. Erfaringerne fra hjemsendelsen har bl.a. gjort videobaserede programmer, sdsom
Teams og Screencast, mere udbredte i arbejdet med skriftlighed og feedback pa skriftlige opgaver.

Det er ligeledes en gennemgdende pointe i interviewene med ledere og lzerere pa tvaers af alle fire
gymnasietyper, at det typisk er op til den enkelte laerer, hvilke teknologier der bruges, og hvordan
de bruges i fagene. Det er altsa et generelt billede, at der kun i begraenset omfang eksisterer fzelles
systematiske praksisser for brugen af digitale teknologier i arbejdet med skriftlighed pa skoleniveau.
Herved bliver det ogsa op til den enkelte lzerers digitale kompetencer og kollegiale sparring, hvorvidt
laereren formar at udnytte digitale teknologiers potentiale i arbejdet med skriftlighed.

Flere skoler benytter sig af Peergrade til at understgtte elevernes skriftlige udvikling

Det fremgar af leder- og laererinterviewene, at mange skoler pa tvaers af alle fire gymnasietyper
benytter sig af programmet Peergrade i arbejdet med peer-to-peer-feedback pa skriftlige opgaver
blandt eleverne. Peergrade har ifglge lzererne den fordel, at det anonymiserer de uploadede opgaver
og understgtter inddelingen af elever i anonyme feedbackgrupper, hvilket har betydning for, at
eleverne tgr give konstruktiv kritik p& hinandens produkter.

Peergrade kan pa denne méade hjzelpe leererne med dele af stilladseringen af peer-to-peer feedback
over for eleverne. Det er dog en udbredt pointe blandt lzerere, der har benyttet sig af programmet,
at det fortsat er ngdvendigt med en tydelig rammesaetning af, hvad eleverne skal fokusere pd i
deres feedback til hinanden, hvis Peergrade skal bidrage til elevernes laring.

Peergrade illustrerer sdledes en vaesentlig pointe i laererinterviewene vedrgrende brug af digitale
teknologier i arbejdet med skriftlighed. De digitale teknologier Igser ikke noget i sig selv. Skal digi-
tale teknologier understgtte arbejdet med at styrke elevernes skriftlighed, kreever det, at laererne
veelger og rammeseetter brugen af de forskellige teknologier ud fra didaktiske overvejelser. Dette
kan ses i sammenhang med elevernes vurdering af, at det ikke er mediet, der er vigtigt for deres
udbytte af feedback, men kvaliteten af indholdet, som nasvnt ovenfor.

Boks 12-2: Eksempel fra praksis

En skole har arbejdet saerligt systematisk med Peergrade. Her stilladserer laererne, hvordan eleverne skal
give feedback til hinanden, og de bruger Peergrade som en traningsbane til skriftlige opgaver. Eleverne
giver fgrst hinanden feedback via Peergrade, hvorefter de genafleverer opgaven til leereren. Eleverne pa den
pdgaeldende skole er positive over for denne tilgang til feedback via Peergrade, fordi brugen af genafleve-
ringer betyder, at de bdde tager den feedback, de modtager, og den feedback, de giver, mere alvorligt.
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12.2.4 Ulige digitale kompetencer lzerere imellem, mangel pd tid og forskydning af fokus fra faglig udvikling til
teknik kan udggre barrierer for brug af digitale teknologier i arbejdet med skriftlighed
Det er et mal i reformen, at laererne skal kunne vejlede eleverne i, hvilke digitale teknologier der
kan understgtte deres skriftlige formidling. Interviewene med lzererne viser dog, at det kan veere
en barriere for brugen af digitale teknologier i arbejdet med at styrke elevernes skriftlighed, at der
er forskelle pa leerernes digitale kompetencer. Det betyder, at laererne har forskellige forudsaetnin-
ger for at udnytte digitale teknologiers potentiale i arbejdet med skriftlighed.

De forskellige forudsaetninger for brugen af digitale teknologier ggr, at nogle lzerere oplever, at de
mangler kompetencerne til at kunne ggre optimal brug af digitale teknologier og vejlede eleverne
i, hvordan teknologierne fx kan understgtte deres skriftlige udvikling og formidling. En lzerer for-
klarer fx, at hun ikke foler sig klaedt pa til at ggre brug af de samme digitale teknologier som sin
kollega:

“Som leerer skal man veere i stand til at vejlede, og det foler vi os ikke kleedt pd til. Vi savner
uddannelse, hvor vi kan bruge andre metoder: Video, podcast, hjemmeside. Det ved jeg, at der er
en danskleerer, der gor brug af. Man kunne godt afprove nye ting, men det er ikke noget, der er
blevet sat fokus p8, og vi kan ikke.”

Laerer, htx

Det er ligeledes en pointe blandt lzererne, at det tager tid at benytte sig af digitale teknologier, fordi
det kraever kendskab til de enkelte programmer og rammesaetning over for eleverne. Tiden den
enkelte lzerer bruger pd at saette sig ind i en ny digital teknologi, haenger ligeledes sammen med
laererens digitale kompetencer.

Endelig er det en pointe blandt lzererne, at brugen af digitale teknologier kan forskyde fokus fra
faglig udvikling til teknisk kunnen. Szerligt i de matematiske og naturvidenskabelige fag forklarer
laererne, at en negativ konsekvens ved brugen af digitale teknologier er, at eleverne bruger mere
tid pd at saette opgaver op og lzere programmerne at kende end p3 at forholde sig til og lzere af det
faglige indhold i opgaverne. En matematiklzerer forklarer fx, at hun har foretaget et eksperiment
med sine elever, der viser, at eleverne bruger klart mere tid pa opsaetning frem for fagligt indhold,
nar de arbejder digitalt i stedet for analogt:

“Jeg lavede en undersggelse for nogle &r siden i en 1.g-klasse, jeg havde i matematik, hvor de
provede at aflevere et hjemmeopgavesaet, der var hdndskrevet, og et der var digitalt. S8 bad jeg
dem om at vurdere, hvor mange procent af den tid de havde lagt i det, der blev brugt p8 den faglige
proces, og hvor meget der blev brugt p§ at skrive og stille det op. Det viste sig, at fordelingen var
70/30. Men ved den h8ndskrevne, var det 70 pct. af tiden, der blev brugt p§ at taenke, og ved den
digitale aflevering var det 70 pct. af tiden, der gik med at f§ it-vaerktgjet til at stille det rigtigt op.”

Leerer, htx

Pointen om, at der er et grundlaeggende lzeringsudbytte i den analoge skriftlighed, som gar tabt
ved ukritisk brug af digitale teknologier, gar seerligt igen blandt de interviewede matematik- og
naturfagsleerere. En anden matematiklaerer forklarer fx, at han far eleverne til at Igse og aflevere
opgaver i kladdehaefter, da eleverne ellers bruger for lang tid og for meget energi pa at saette
opgaverne op, nar de arbejder digitalt. Laereren peger desuden p3, at opgavelgsning i handen er
en naturlig made at forberede eleverne til deres skriftlige matematikeksamen uden hjeelpemidler.

Altsa er det en vaesentlig pointe blandt lzerere, at det dels kraever tid, kompetenceudvikling og

kollegial sparring, hvis alle lzerere skal kunne udnytte digitale teknologiers potentiale i arbejdet med
skriftlighed, og dels kraever, at anvendelse af digitale teknologier ikke ggres til et mal i sig selv,

142



men sker ud fra didaktiske overvejelser. I den sammenhaeng kan det ogsa vaere vaesentligt at ggre
eleverne bevidste om, hvad det analoge kan i forhold til det digitale.
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BILAG 1 - METODE OG EVALUERINGSDESIGN

Folgeforskningsprogrammet skal svare pa folgende overordnede hovedspgrgsmal:

1. Hvordan implementeres de vaesentligste elementer i gymnasiereformen, og hvilken Ig-
bende fremdrift er der i forbindelse med implementeringen i perioden 2017-20217

2. Hvad er resultater og effekter af de vaesentligste elementer af reformen set i relation til
de tre retningsgivende mal?

Med afszet i de to hovedspgrgsmal vil falgeforskningsprogrammet undersgge og analysere en raekke
konkrete evalueringsspgrgsmal. Underspgrgsmalene er indeholdt i tabellen nedenfor, idet de er
struktureret med afszet i de initiativer, der udggr reformens vaesentligste elementer. Det skal be-
maerkes, at ikke alle reformens elementer indgar. Initiativet om ligevaerdige uddannelser med mal-
rettede profiler er fx ikke et fokuspunkt for evalueringen, ligesom bedre talenttilbud under initiativet
om styrket faglighed ikke indgdr. s Undersggelsesspgrgsmalene er desuden overordnede og opera-
tionaliseres gennem mere konkrete underspgrgsmal i survey og interviews.

8 Aftale mellem Regeringen, Socialdemokratiet, Dansk Folkeparti, Liberal Alliance, Det Radikale Venstre, Socialistisk Folkeparti og Det
Konservative Folkeparti om styrkede gymnasiale uddannelser, side 8.
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Tabel B1-1: Reformens indhold og evalueringens fokus

Initiativer i forbindelse med reformen
Styrket faglighed

- Brede faglige kompetencer i de relevante fag (demo-
kratisk forstaelse, innovative, digitale og globale kom-
petencer samt karrierekompetencer)

- Seerlig indsats i matematik

- Seerlig indsats i naturvidenskab, herunder

informatik som nyt fag

- Seerlig indsats i fremmedsprog

- Seerlig indsats med fokus pa skriftlige kom-

petencer

- Bedre tilrettelaeggelse af skolehverdagen

- Lgbende evaluering og feedback

- Endrede rammer for samspil mellem fagene

- Skaerpede krav til den Igbende evaluering

- Bedre tilrettelaeggelse af skolehverdagen

- Opdatering af prgverne

Bedre og kortere grundforigb

- Grundforlgbet skal tydeligggre de faglige krav

- Obligatoriske evalueringssamtaler og vejledning
- Mulighed for skift mellem uddannelser
- Karakterer fra grundforlgbet skal p8 eksa-
mensbeviset
- Styrket sammenhaeng i vejledningen mellem
grundskole og gymnasiale uddannelser (stu-
dievalgsportfolio)

Implementering

- Hvordan arbejder skolerne med at omsaette fagenes
lzereplaner i undervisningen med henblik pa at styrke
fagligheden?

- Hvordan arbejder skolerne med at styrke digitalise-
ringen i undervisningen?

- Hvordan arbejder skolerne med at tilrettelaegge
skolehverdagen bedre for eleverne, sa skoledagen
udnyttes, og elevernes arbejdsbelastning fordeles
jeevnt over skoledret?

- Hvordan arbejder skolerne med at fremme en ef-
fektfuld og systematisk evalueringspraksis?

- Hvordan arbejder skolerne i grundforlgbet med at
understgtte elevernes afklaring af faglige interesser
og valg af studieretning, herunder gennem den obli-
gatoriske evalueringssamtale med inddragelse af stu-
dievalgsportfolio?

Fokuserede studieretninger med fremtidsperspektiv

Resultater og effekter

- Hvilken betydning har reformens initiativer for ele-
vernes faglige resultater?

- Bidrager initiativerne til at styrke fagligheden og al-
mendannelsen i gymnasiet til at styrke elevernes fag-
lige kundskaber og til at styrke elevernes brede faglige
kompetencer, dvs. innovative, digitale og globale
kompetencer, karrierekompetencer og demokratisk
forstdelse?

- Bidrager de skaerpede krav til den Igbende evalue-
ring til gget vaegt pa fremadrettet, formativ evalue-
ring?

- Oplever eleverne en bedre tilrettelaeggelse af skole-
hverdagen?

- Hvilken betydning har reformens initiativer for ele-
vernes interesse for naturvidenskab, matematik og
fremmedsprog?

- Bidrager de nye grundforlgb og et mere overskueligt
udbud af studieretninger til at give eleverne en bedre
start i gymnasiet og bedre forudsaetninger for at
kunne traeffe valg om studieretning?
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Initiativer i forbindelse med reformen

- Feerre og centralt fastlagte studieretninger med tyde-
lig faglig profil malrettet videregdende uddannelse

- Ensartet niveau pa tvaers af studieretninger

- Profilfag p& A-niveau

- Naturvidenskabelige og sproglige profiler

- Lokale studieretninger med seaerlig profil forudsaetter
dispensation

Moderne hf

- Skeerpet faglighed og malretning af uddannelsen
- Nye vilkdr for optagelse og videreuddan-
nelse
- Fagpakker rettet mod videre uddannelse
- Perioder med praktik og projekter
- Ny struktur for skoledret
- Vejledning og Igbende feedback

Malrettet indgang

- Nye krav til elevernes adgangsforudszetnin-
ger

- Mulighed for revurdering af uddannelsespa-
rathedsvurderingen baseret pa centralt stillet
prgve

Retningsgivende mal og styrket kvalitetsudvikling

- Retningsgivende mal
- Lobende opfglgning via malbare, konkrete
mal

Implementering

- Hvordan arbejder skolerne med at styrke faglighe-
den inden for de nye fokuserede studieretninger, og
hvordan sikres det faglige samspil mellem fagene?

- Hvordan arbejder skolerne med initiativerne for at
malrette hf-uddannelsen, herunder praksisorienteret
toning, fagpakker og projekt- og praktikperioder?

- Hvordan arbejder skolerne med revurde-
ring af elevernes uddannelsesparathed, efter
de nye krav til elevernes adgangsforudsaet-
ninger treeder i kraft?

- Hvordan arbejder skolerne med kvalitets-
sikring og udvikling efter de retningsgivende
mal?

Resultater og effekter

- Bidrager de nye studieretninger og arbejdet
med at ruste eleverne til at tage en viderega-
ende uddannelse til at give eleverne perspek-
tiver for videregdende uddannelse?

- Hvilken betydning har aendringerne i studie-
retningerne for elevernes valg af fag, ni-
veauer, frafald og overgange til videregdende
uddannelser?

- Hvilken betydning har malretningen af og
gndringerne i hf-uddannelsen for elevernes
faglige udvikling, frafald og overgang til vide-
regdende uddannelse?

- Hvilken betydning har de nye krav til ele-
vernes adgangsforudsaetninger for elevsam-
mensatningen, elevernes fraveer, frafald og
omvalg, faglige resultater og videreuddannel-
sesfrekvens, i perioden fra de traeder i kraft,
til fglgeforskningsprogrammet afsluttes i
20217

- Hvilken betydning har reformens initiativer for ele-
vernes faglige resultater?
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Initiativer i forbindelse med reformen

- Understgttelse af mal (tilsyn, laeringskonsu-
lenter, datavarehus)

Implementering af gymnasiereformen

- Efteruddannelse - kompetencelgft af lerere
og ledelsesudvikling

Implementering

- Hvordan arbejder skolerne med at styrke
efteruddannelsesindsatsen i implemente-
ringsperioden?

Resultater og effekter

- Hvilken betydning har reformens initiativer
for elevernes overgang til videregdende ud-
dannelse?

- Hvilken betydning har reformens initiativer
for elevernes trivsel?
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Metode og datagrundlag
Femte delrapport er baseret pd spgrgeskemaundersggelser, registerdata samt kvalitative forlgbs-
og fokusstudier.

Spgrgeskemaundersggelser

Hvert &r er der gennemfgrt i alt fire surveys blandt hhv. ledere, lzerere, elever og bestyrelsesfor-
maend pa udvalgte skoler. 156 skoler/afdelinger er udvalgt® til at deltage i fglgeforskningens kvan-
titative panel i den femarige periode, som fglgeforskningsprogrammet Igber over. Det skal bemaer-
kes, at nogle skoler deltager med én uddannelse, selvom de udbyder flere uddannelser. Andre
skoler deltager med to uddannelser og teeller derfor med to gange i den samlede opggrelse. 66
unikke skoler har deltaget i drets dataindsamling med en eller flere respondentgrupper.

Ledere, der skulle deltage, var direktgrer (htx og hhx), gverste leder for en eller flere gymnasiale
uddannelser (fx rektor) og mellemledere (fx paedagogisk leder, vicerektor).

Dataindsamlingsprocessen er beskrevet naermere i metodenotatet, som kan downloades fra EMU -
Danmarks Laeringsportal (emu.dk).

Tabellen nedenfor opsummerer svarrater for henholdsvis elever og laerere, hvilket bidrager til at
give et indblik i datagrundlaget. P& grund af strukturen i spgrgeskemaet er der angivet to separate
mal for lzerersvarraten, hvilket er forklaret i tabelnoten.

Tabel B1-2: Overblik over antal respondenter og skoler

Respon- Antal re- Antal Antal re- Antal re- Antal re- Antal Antal re- Antal

dentgruppe sponden- skoler sponden- sponden- sponden- skoler sponden- skoler
ter ter ter ter ter

Elever 8.175 79 8.571 9.541 9.541 94 5.503 77

(1.9)

Elever 6.076 71 1.640 8.962 8.962 94 5.214 78

(2.9)

Elever 2.197 40 905 2.137 2.137 37 4.596 55

(3.9)

Lzerere 1.913 78 1.527 1.982 1.982 80 1.551 68

Ledere** 242%* 77 204** 180** 180** 72 187** 71

Bestyrel- 46** 46 37%* 32%* 32%* 32 37%* 37

sesfor-

meend

Note: En skole kan deltage med flere uddannelser og vil i dette tilfeelde indgd i opggrelsen flere gange. *Tallene i 2019 og 2020
inkluderer ikke-afsluttede besvarelser for at udnytte informationen bedst muligt. **Antal ledere og bestyrelsesformaend er
opgjort som det unikke antal. En leder kan veere leder for to eller tre forskellige uddannelser, men tzller kun med én gang i
ovenstdende tabel. Tilsvarende kan en bestyrelsesformand vaere formand for en skole, der omfatter flere uddannelser. Begge
respondentgrupper har kun besvaret spgrgeskemaet en gang.

Tabel B1-3: Svarrater og antal respondenter

Elever* 39.357 15.323 39 pct.
Laerere** 4.281 1.551 36 pct.
Note: *Tallet omfatter alle skoler pa naer én, hvor det ikke har vaeret muligt at indhente populationsstgrrelse. For en mindre
del af panelskolerne er der anvendt populationsstgrrelse indberettet i skoledret 2018/19.

» For hhx og htx er det valgt at medtage alle institutioner, da der kun er 43 og 33 institutioner, der udbyder henholdsvis hhx og htx. Hvad angar
stx og hf er udvaelgelsen foretaget p8 baggrund af en klyngeanalyse i Stata. Fglgende variable er anvendt til klyngeanalysen: Region, elevtal, ek-

samenskarakterer, sociogkonomisk reference, kombinationsgymnasier.
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**Dette tal er beregnet pd baggrund af lzerernes egne besvarelser overfor skolernes oplysninger om laererantal i de enkelte
afdelinger. Eftersom laererne kun kan svare ud fra én uddannelse, vil antallet af respondenter i forhold til det samlede antal
leerere vaere undervurderet, da leerere, som underviser pd flere uddannelser, vil indgad i datagrundlaget flere gange, men kun
én gang i respondentgruppen.

Fordelingen af antal respondenter pa tvaers af uddannelsestyper er vist i nedenstdende tabel.

Tabel B1-4: Overblik over antal besvarelser fordelt pd uddannelsestyper

Elever 1.771 2.321 4.539 6.692 15.323
Lzerere 397 202 420 532 1.551
Ledere 62 34 39 77 *
Bestyrelsesformaend 25 9 7 30 *

Note: *Antal ledere og bestyrelsesformand for de enkelte uddannelsestyper summerer ikke til det samlede antal. Det skyldes,
at en leder kan veere leder for to eller tre forskellige uddannelser. Tilsvarende kan en bestyrelsesformand vaere formand for en
skole, der omfatter flere uddannelser. Begge respondentgrupper har kun besvaret spgrgeskemaet en gang.

Metodenotatet indeholder en beskrivelse af respondentgrupper, der har deltaget i de fire surveys.

Tilsvarende indeholder tabellen nedenfor et overblik over, hvor mange deltagende skoler der er pa
tvaers af uddannelsestyper.

Tabel B1-5: Overblik over antal deltagende skoler fordelt pd uddannelsestyper

Hf 24
Htx 14
Hhx 20
Stx 22

Note: *Antal skoler pd tveers af uddannelsestyper summerer ikke til det samlede antal unikke skoler. Det skyldes, at nogle
skoler har deltaget med flere uddannelser.

En raekke af elevernes baggrundskarakteristika er identificeret med afsaet i registerdata. Det geelder
bl.a. kgn, herkomst, gennemsnit ved folkeskolens afgangseksamen, uddannelsesparathedsvurde-
ring, og hvorvidt de kommer fra 9. eller 10. klasse. I nedenstdende tabel er resultaterne opgjort
bdde for gruppen af elever, der har deltaget i surveyen, og elever pa nationalt plan med henblik pd
at finde ud af, om der er en skaev fordeling pa en eller flere parametre. En lidt hgjere andel af elever
med dansk herkomst har deltaget i undersggelsen sammenlignet med elever pa landsplan. Ligele-
des har elever, der har deltaget i surveyen, faet et lidt lavere gennemsnit i de bundne prgvefag i
folkeskolen end elever, der ikke har deltaget. Det vurderes, at der ikke er s& markante forskelle
mellem de to grupper, at det ville vaere ngdvendigt at vaegte data. Derfor er data ikke veegtet. Det
vurderes sdledes, at elevernes svar er repraesentative.
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Tabel B1-6: Karakteristik af elever, der har deltaget i undersggelsen og elevbestanden pa landsplan

Kgn

Piger 55,7 pct. 53,9 pct.
Drenge 44,3 pct. 46,1 pct.
Herkomst

Dansk 91,5 pct. 88,1 pct.
Anden etnisk oprindelse 8,5 pct. 11,8 pct.
Folkeskolens afgangseksamen

Gns. i bundne prgvefag 7,9 7,9
Afgangsklassetrin

9. klasse 52,2 pct. 55,2 pct.
10. klasse 41,5 pct. 39,6 pct.
Ukendt 6,3 pct. 5,2 pct.
Parathedsvurdering

Parat 91,2 pct. 89,8 pct.
Ikke-parat 2,5 pct. 3,4 pct.
Ukendt/ikke relevant 6,3 pct. 6,8 pct.

Note: Tallene omfatter elever pd alle tre klassetrin.
Kilde: Registerdata fra Styrelsen for It og Laering. Udtraek er lavet i fordret 2020.

Leererne er blevet bedt om at angive, hvilke fag de underviser i. Nedenstdende tabel angiver de
fem fag, som de fleste laerere underviser i.

Tabel B1-7: De fem fag, som flest lzerere underviser i, opdelt pad uddannelsestyper

1 Dansk (21,9 pct.) Matematik (29,7 Dansk (19,5 pct.) Dansk (21,2 pct.)
pct.)

2 Historie (18,1 Teknikfag (28,2 Engelsk (19,5 pct.) Engelsk (18,6 pct.)
pct.) pct.)

3 Engelsk (17,9 Teknologi (25,3 Virksomhedsgkonomi Matematik (18,4 pct.)
pct.) pct.) (18,8 pct.)

4 Matematik (14,4 Dansk (22,3 pct.)  Afsaetning (18,8 pct.) Historie (18,2 pct.)
pct.)

5 Religion (13,1 Kemi (18,3 pct.) Erhvervscase (16,2 Almen sprogforstaelse
pct.) pct.) (16,7 pct.)

Note: Andele er beregnet som antal laerere, der har valgt det pagzeldende fag sat i forhold til det samlede antal lzerere pd
uddannelsen.

Det fulde overblik over fag, som de deltagende laerere underviser i, fremgar af tabelrapporten for
laererne.

Af tabellen nedenfor fremgdr temaer i arets spgrgeskemaundersggelser.
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Tabel B1-8: Oversigt over temaer i spgrgeskemaundersggelserne

Respondentgruppe e Temaer i spgrgeskemaundersggelserne
Ledere Baggrundsoplysninger

Dine forventninger til gymnasiereformen

Implementeringen af reformen

Kapacitetsopbygning i forbindelse med reformen

Skolens organisering dette skolear

Seerlig indsats i matematik, naturvidenskab og fremmedsprog
Udbud af studieretninger

Udbud af fagpakker

Vejledning om valg af studieretning

Vejledning om valg af fagpakke

Semesteropdeling og nye prgve- og eksamensformer
Perioder med projekt- og praktikforlgb

Trivsel

Samarbejdet med bestyrelsen [kun rektor/gverste leder]
Leerere Baggrundsoplysninger

Dine forventninger til gymnasiereformen

Implementeringen af reformen

Afklaring af elevernes faglige interesse og valg af studieretning pa
grundforlgbet pa de tredrige uddannelser i skoledret 2018/19

YV VV V V V VYV VYV VY VY VYV V VYV V VY VYV

> Vejledning om valg af fagpakker p8 hf i skoledret 2018/19
» Overgang fra grundforlgb til studieretning
> Professionsretning og praksisorientering pd hf
> Semesteropdeling pa hf
>  Din undervisning dette skole8r
» Vurdering af elevernes kompetencer
» Trivsel
Elever pa de tredrige uddan- > Baggrundsoplysninger
nelser »  Grundforlgb og overgang fr.a grupdskol_e til gymnasiet
» Overgang fra grundforlgb til studieretning
» Valg af studieretning
» Vurdering af udvalgte fag
> Det naeste fag, du skal have undervisning i
» Undervisningens relevans i forhold til temaer og problemstillinger,
der eksisterer uden for skolen
» Lgbende faglig feedback
»  Skriftlige opgaver
» Samspil mellem fagene
> Fordeling af arbejdsbyrden hen over skoleéret
> Valg af videregdende uddannelser
» Andre kompetencer
»  Trivsel
Elever pd hf » Baggrundsoplysninger
» Overgang fra grundskole til hf
> Valg af fagpakke
» Vurdering af udvalgte fag
» Det naeste fag, du skal have undervisning i
» Undervisningens relevans i forhold til temaer og problemstillinger,
der eksisterer uden for skolen
» Lebende faglig feedback
»  Skriftlige opgaver

» Samspil mellem fagene
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Praktik

Fordeling af arbejdsbyrden hen over skoledret
Valg af videreg8ende uddannelser

Andre kompetencer

Trivsel

Bestyrelsesformaand Baggrundsoplysninger

Dine forventninger til reformen

Bestyrelsens rolle i forbindelse med implementering af reformen
Samarbejde med ledelsen

YV V.V V V V VYV V V

For at sikre et overblik og mulighed for sammenligning pa tveers af uddannelser og over tid gengives
resultaterne i form af relative fordelinger (gennemsnit). Dette uddybes i boksen nedenfor.

Boks B1-1: Praesentation af resultater i femte delrapport

De fleste spargsmal i spgrgeskemaundersggelsen er formuleret pd en 10-punktskala. Med henblik pd at
lette fortolkningen af respondenternes besvarelser er fglgende gruppering anvendt:

> Svarkategori 1-4:Lavere vurdering/uenig/lavere grad
> Svarkategori 5-6: Neutral vurdering/hverken enig eller uenig/moderat grad
> Svarkategori 7-10: Hgjere vurdering/enig/hgjere grad.

Sprogbrugen vil blive tilpasset spgrgsmalets kontekst, sa fortolkningen kan variere afhaengigt af spgrgsma-
lets formulering.

For hver respondentgruppe er resultaterne praesenteret i form af et simpelt gennemsnit. Det aggregerede
gennemsnit er, hvor det vurderes at veaere relevant, suppleret med andele for at belyse variationen, som
gennemsnittet daekker over. Variationen for samtlige spgrgsmal er praesenteret i szerskilte tabelrapporter
og kan bruges som et supplement til de aggregerede gennemsnit, der er praesenteret i denne rapport.

Ved sammenligning af respondenter pa forskellige uddannelser samt udvikling over tid er der testet for sig-
nifikante forskelle. S8ledes vil kun signifikante forskelle pd enten en eller fem pct. signifikansniveau veere
omtalt i rapporten. Hvis forskellen ikke omtales, skyldes det, at der ikke er nogen signifikant forskel.

Inddragelse af registerdata

I rapportens del 2 kobles surveydata i nogle analyser med registerdata om elevernes baggrunds-
karakteristika. Datagrundlaget for disse analyser beskrives i tillaegsnotatet ‘Metodenotat til femte
delrapport i fglgeforskningsprogrammet’, som kan downloades fra EMU -Danmarks Leaeringsportal
(emu.dk).
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Kvalitative forlgbs- og fokusstudier

Det kvalitative studie har som hovedformal at belyse, hvordan og hvorfor implementeringen fore-
gar, som den ggr. Det kvalitative studie abner p& den m&de "Den sorte boks”, som illustreret i
nedenstdende figur.

Figur B1-1: Fokus i de kvalitative studier

DEN SORTE

BOKS

Resultater

og effekter

Hvordan? Hvordan og hvorfor?

Det kvalitative studie er tilrettelagt i to dele:

1. Et forlgbsstudie, hvor otte gymnasieskoler (forlgbsskoler) fglges gennem hele evalueringsperi-
oden.

2. Tematisk orienterede studier med supplerende besgg pa fire gymnasieskoler (fokusskoler), der
udveelges arligt fra 2018.

Formalet med forlgbsstudiet er at fglge skolerne teet i hele perioden for pa den made at opna dyb
viden om, hvordan den enkelte skole arbejder med reformens forskellige elementer: Hvad kende-
tegner skolen, inden reformen implementeres? Hvordan omsezettes initiativerne i reformen til kon-
kret praksis? Og hvilken betydning har skolens udgangspunkt, herunder de organisatoriske rammer
og skolekulturen, for implementeringsprocessen?

Ved at fglge de samme skoler over tid er det muligt at fglge beslutninger, konkrete implemente-
ringsinitiativer og erfaringer - og hvad de betyder for den malopfyldelse, der sker — bade pa den
konkrete skole og generelt. Det giver viden om implementeringsprocessen, ligesom det kan kvali-
ficere og perspektivere de kvantitative data fra fglgeforskningens surveyanalyse og registerdata om
reformens resultater. Data fra de kvalitative studier spiller sdledes en vigtig rolle i forhold til at
kunne belyse, hvordan implementeringsprocesserne pa skolerne spiller sammen med skolernes re-
sultater, og om eventuelt manglende resultater skyldes reforminitiativet eller implementeringspro-
cessen - og i forleengelse heraf, om det er initiativet eller implementeringsprocessen, der skal an-
dres.

Den kontinuerligt indsamlede viden om forlgbsskolernes implementeringsproces uddybes i 2018-21
med viden fra fire fokusskoler arligt. Formalet med fokusskolerne er at indhente erfaringer fra sko-
ler, der har en szerligt interessant profil i relation til fglgeforskningens fokus, som skifter fra ar til
ar. De overordnede temaer fremgar af nedenstdende skema». Aret fokus er den szerlige indsats til
styrkelse af elevernes skriftlige forudsaetninger.

70 Rapporterne i rene 2018-20 har, ud over det szerlige tema, ogs8 fokus p at give en 3rlig status p8 implementering af reformen.
Rapporten i 2021 er den endelige evalueringsrapport med vurderinger af reformens resultater, herunder status fire ar efter reformens
ikrafttreedelse.
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Tabel B1-9: Oversigt over fastlagte temaer for fglgeforskningen

Seerligt tema Implemente- Grundforlgb Hf = Styrkelse af elever- Status
ring nes skriftlige forud-
saetninger

Udveaelgelse af forlgbs- og fokusskoler

I udvaelgelsen af de otte forlgbsskoler er der lagt vaegt pa spredning i forhold til hver institutionstype
(hf, stx, hhx, htx), og at skolerne repraesenterer forskellige skoletyper. Dvs. at skolerne er udvalgt
efter kriterier, som skal sikre bredde i forhold til geografi, elevgrundlag og skolestgrrelse. Formalet
med dette er, at forlgbsskolerne bedst muligt afspejler den samlede gruppe af gymnasieskoler. Alle
forlgbsskolerne er desuden en del af det kvantitative panel af skoler, som hvert ar besvarer spgr-
geskemaer om reformens implementering og malopfyldelse.

I udvaelgelsen af de fire fokusskoler er der lagt veegt p& spredning i forhold til geografi, skolestgr-
relse, skoletype samt elevernes vurdering af leserernes arbejde med skriftlighed i undervisningen.
Saledes indgar der i det kvalitative studie fire skoler fra hver af de fire gymnasiale uddannelser.
Alle fokusskolerne er desuden en del af det kvantitative panel af skoler, som hvert ar besvarer
spgrgeskemaer om reformens implementering og méalopfyldelse. Forméalet med disse udvaelgelses-
kriterier er, at fokusskolestudiet supplerer de erfaringer med implementeringen af indsatserne til
styrkelse af elevernes skriftlige forudsaetninger, som vi indhenter viden om gennem forlgbsstudiet.
Dermed kan fokusskolerne og forlgbsskolerne tilsammen tegne et varieret billede, der afspejler den
samlede gruppe af gymnasiale uddannelser bedst muligt.

Tilrettelaeggelse af casebesggene

Formal for skolebesggene pa forlgbs- og fokusskoler har veeret at belyse skolernes arbejde med at
implementere initiativerne til styrkelse af elevernes skriftlige forudszetninger samt belyse, hvilket
samspil der er i skolernes arbejde med digitale teknologier, formativt feedback, fagligt samspil og
styrket skriftlighed.

Interviewene er gennemfgrt ud fra semistrukturerede interviewguides, og der er gennemfgrt 55
interviews: 12 lederinterviews, 24 larerinterviews og 20 elevinterviews. Interviewene er blevet
kodet systematisk ud fra tematikkerne i de enkelte interviewguides. Datamaterialet er herefter
blevet grupperet efter de enkelte temaer og analyseret pa tvaers af skoler. Hovedfokus har vaeret
pa de erfaringer, der gar igen pa tveaers af de besggte skoler. Der er dog ogsa medtaget pointer i
rapporten, som blot stammer fra nogle af de deltagende skoler, hvis disse pointer bidrager med
vasentlige nuancer. Lederinterviewene er gennemfgrt marts-april 2020, mens larer- og elevinter-
viewene er gennemfgrt i august-september 2020. Arsagen til, at lserer- og elevinterview er gen-
nemfgrt i august-september, skyldes en vurdering af, at det ville give en bedre datakvalitet, hvis
disse interviews blev gennemfgrt fysisk. Dette var ikke var muligt i foraret, hvor skolerne var lukket
ned.

En oversigt over informanter og temaer for de kvalitative interviews fremgar af tabellen pd naeste
side.

7112017 har fglgeforskningen fokus p& forlgbsskolerne og deres fgrste erfaringer med implementeringsprocessen. Der indg8r derfor
ikke fokusskoler i dette &r.
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Tabel B1-10: Temaer for de kvalitative interview pa caseskolerne

Metode og informanter
Gruppeinterviews med rektorer og uddan-
nelseschefer

Gruppeinterviews med leerere fra humanisti-
ske og samfundsfaglige faggrupper, herun-
der dansk, samfundsfag, historie, engelsk
og evt. 1-2 laerere, der har spillet en saerlig
rolle i skolens arbejde med SRP/SO/SSO. P3
hf kan der indga en laerer fra kultur- og
samfundsfaggruppen

Gruppeinterviews med en matematiklaerer
og laerere fra andre naturvidenskabelige
fag, herunder fysik, kemi, bioteknologi eller
geografi. P4 hhx kan der deltage en lzerer
fra International gkonomi

Gruppeinterviews med 1.g-elever/pa hf 1.-
hf-elever

Gruppeinterviews med 3.g- og 2.g- elever/
pa hf 2.hf-elever

Fokus

Skolens arbejde med at sikre elevernes skriftlige pro-
gression gennem uddannelsen

Stgtte og vejledning af eleverne frem mod de stgrre
skriftlige opgaver

Skolens anvendelse af timepuljen i arbejdet med styr-
ket skriftlighed

Ledelsens samarbejde med faggrupperne om at ggre
skriftlighed til en integreret del af fagene

Skolens arbejde med formativ feedback og digitale tek-
nologier i forhold til skriftlighed

Skolens arbejde med kapacitetsopbygning i forhold til
styrket skriftlighed

Faggruppernes arbejde med skriftlighed og fagligt
samspil ifm. med de nye rammer for flerfaglige skrift-
lige opgaver

Herunder skolens arbejde med at sikre elevernes
skriftlige progression

Faggruppernes og den enkelte lzerers arbejde med
skriftlighed ifm. omsaetning af nye laereplaner

Brug af digitale teknologier og formativt feedback ifm.
styrket skriftlighed

Faggruppens arbejde med skriftlighed ud fra de nye
laereplaner

Konkrete indsatser og udviklingsprojekter ifm. skrift-
lighed

Den enkelte lerers arbejde med skriftlighed

Brug af digitale teknologier og formativt feedback ifm.
skriftlighed

Oplevelse af overgang fra grundskole til gymnasium
ifm. skriftlighed

Oplevelse af, hvordan der arbejdes med skriftlighed i
gymnasiet

Introduktion/stgtte ifm. skriftlige studiekompetencer
Evt. oplevelser med feedback og evaluering ifm. Skrift-
lighed

Oplevelse af overgang fra grundskole til gymnasium
ifm. skriftlighed

Oplevelse af, hvordan der arbejdes med skriftlighed i
undervisningen

Evt. forskelle i arbejdet med skriftlighed i forhold til
naturfag/humanistiske og samfundsvidenskabelige fag
Oplevelse af egen progression ifm. skriftlighed
Oplevelse af vejledning og stgtte ifm. stgrre skriftlige
opgaver

Oplevelse af feedback og brug af digitale teknologier
som stgtte i den skriftlige udvikling og formidling
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BILAG 2 - FORANDRINGSTEORIER

Da det valgte design for fglgeforskningsprogrammet tager udgangspunkt i principperne for teoriba-
seret evaluering, har det vaeret centralt at indlede fglgeforskningen med at udvikle nogle teorier
om den forventede sammenhang mellem reformens elementer og de gnskede resultater (foran-
dringsteorier). Disse forandringsteorier har dannet udgangspunkt for udviklingen af dataindsam-
lingsredskaberne i fglgeforskningsprogrammet. Et element i dette arbejde har veeret at sikre klare
operationaliseringer af reformens initiativer.

Med henblik pd at sikre, at disse forandringsteorier baserer sig bade pa forskning, viden om refor-
men og gymnasieskolernes praktiske hverdag, er tre forandringsteorier udviklet pa workshops, hvor
savel forskere, praktikere som medarbejdere fra Bgrne- og Undervisningsministeriet har deltaget.

De tre forandringsteorier handler om: Styrket faglighed, Moderne hf og Nyt grundforigb. P& work-
shops deltog 2-3 forskere, 4-5 praktikere samt repraesentanter for Bgrne- og Undervisningsmini-
steriet.

I forbindelse med temaet om styrkelse af elevernes skriftlige forudsaetninger er der udviklet endnu
en forandringsteori. Forandringsteorien skulle vaere kvalificeret gennem en workshop den 12.
marts, som dog matte aflyses pga. af COVID-19-foranstaltningerne. Forandringsteorien er i stedet
blevet kvalificeret pa baggrund af kvalitative interviews med lzerings- og fagkonsulenter fra Styrel-
sen for Undervisning og Kvalitet. Forandringsteorierne fremgar pa de naeste sider.
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Initiativer

Aktiviteter

Nye rammer for de starre
skriftlige opgaver pa hhx,
hix, st og hf (SRP, SOP,
S50)

Ledelsen udvikler en plan for elevermes
skriftlige progression gennem uddannelsen

Resultater pa kort og mellemlang sigt

Skolerne nytaenker af studieomradet pd hhx
og hix og studieretningsprojektet pd stx

Obligatoriske
skriftlighedsforleb med
sprogfokus i dansk pa hhx,
htx og stx

Lzereme styrker vejledning ift. produktkrav
for studieretningsprojektet pd stx og SSO
pa hf

Dansk styrkes pa hf

Dansklaereme traener eleverne i at skrive
steire sammenheengende tekster

Dansklaererme arbejder malrettet med
sprogtraening

Bget fokus pa skriftlighed i
lzereplaner

Faggrupperne samarbejder om hvordan
elevermes skriftlighed kan styrkes i de
enkelte fag

Timepulje til szerlige faglige
aktiviteter

h 4

Timepuljen anvendes malrettet til at styrke
elevernes skriftlige kompetencer

Bget veegt pd
fremadrettet, formativ
evaluering

Eleverne
oplever en
lebende
progression |
deres skriftlige
kompetencer

Eleverne

Leereme
arbejder med
skriftlighed som
en integreret
del i alle fag

oplever at de
arbejder med
skriftlighed
som en
integreret del
af alle fag

-

Elevernes rustes
bedre til at
skrive starre
skriftlige
opgaver

4

Eleverne far styrket

almendannelse og
styrkede
kompetencer ift.
fremtidigt job

Eleverne far styrkede

\s

Leeremne arbejder med forskellige former for
formativ feedback i ifm. skriftlige opgaver

Eleveme oplever, at de

bliver stottet/loftet i

deres skriftlige og
faglige udvikling

Elevermes
kompetencer til
faglig formidling
styrkes

studiekompetencer

Styrket fokus pd
digitalisering i
undervisningen

Skoleme har fokus pa at laeremes
kompetencer til formativ feedback styrkes

Nye rammer for skriftige
prever

Laeremes anvender digitale teknologier til
formativ feedback pé skriftlige
lzereprocesser

Laereme udnytter digitale teknologiers

hvordan de kan

og produkter

Laereme giver eleverme
klare anvisninger til

forbedre laereprocesser

v

potentiale i arbejdet med skriftlighed

Skriftlighed i historie A p3 stx

Laereme vejleder
eleverne i, hvordan de
kan anvende digitale

teknologier til at

understotte deres
skriftlige udvikling og -
formidling.

hhx

Skiftlighed og flere timer i
International gkonomi B pd

Skriftlig dansk er igen
obligatorisk pravefag

g

Skolerne
systematiserer
en feelles praksis
for formativ
feedback

Eleverne far styrkede faglige
kompetencer

Elevemes laering
i fagene
understettes af
skriftlige
leereprocesser

Eleverne kan
anvende digitale
teknologier i
skriftlige
leereprocesser
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Forandringsteori — Moderne HF

Initiativer ‘

‘ Aktiviteter

Resultater pa kort sigt

‘ ‘ Resultater pa lang sigt

Malretning af uddannelsen:
. Fagpekker milrstiet mod breds
fagomrader
. Praksisorientering i alle fag

pericder med praktik og projektar
= Dier integreres perioder med
praktik og pericder med pro-
jekrforlab
=+  Der arbejdes med faglig fordy-
belse, porte folio og faglige op-

gaver
Ny struktur for skoledrat: {
©Opdeling af skoladret i to semestre. Fag —
aller niveauer afvikles after hver 142 &r. J

Styrket faglighed:
=  Dansk A titfarss timer
+  Flers B-nivaaufag
«  Farre fag og fokus pa faghg
fordybalse
«  Fokus pa skriftlighed
= Efyrket feedback

Skolerne =ndrer madan st lave
skemazar og holddannelss pd

Dz obligatoriske fag indgér i et
fagligt samsoil med fagpakkefag

Eleverns arpejder med konkrets,
wirkelighedsnz=re problemstillingsr

Ekolerne skaber samarbejdar mad
er og virksomheder

Lereme setter rammer for at ele-
weme reflekterer over valg af vide-
regdends uddannelss med afs=t i
arfaringer fra projekt og prakik-
farlab

Skaolerne tilrettel=gger praver efter
rtszmiester.

L=rerteams samarbejdsr om at
skabe sammenhzzng mellem fag

L=rerne ser ogsa faglighed som
omradefaglige kompetencer

L=reme far viden om og relationer

_w| ftil videreg2ende uddannelser

Lzreme afdaekker elevernas kom-
petencer efter 1. semester.

T | Lmreme udfordrer eleverns of de-

L=rame gier Iobende fesdback i
fag (summativ og formati

Resultater &f screening indgér som
del af wejledning om velg af fagog |
widera uddanneke.

res valg af fagpakker [

Zkolernz igangsEner malretteda
ndsatsar for de elever, der har be-
hov (timiepulig)

Elever er aktive 0g satter selemal |-
for faglig udvikling

L=rere i glle fag har fokus pd
skriftlighed

stille opgaver og

Eleverns oplever at undeniisningsn
er professionsorientsnst

Eleverns oplever &t projskt- og
praktikforleb er forankret i fagene

Eleverns oplever at undsrisningsn
ar relavant og giver mening

Eleverna fir styrkat deras faglige

Eleverns er mere motiverade for ud-
dannalsen

fokus og motivation ved at afslute
fag efter hvert semestar

L=rerne har =ndret tilgang il —

Elevernz bliver badre rustede 1l at
tr=ffie valg af fag og fagpakke

Elevernas basale skriftlige kompe-
tancer forbedres

Elevernes almendannalse

styrkes

Eleverns f&r bedre grundlzg
foratt valg &f videre

Eleverna f&r en styrket stu-
digkompetance

| Elevernas faglighad styrkes
.

Kommentar:
Zkolerng kan stablere udvidede fagpakker

#Endret elevgruppe: Mulighed for optagelse efter 9. klasse. Det virtuelle: Mulighed for at gennemfare en del af uddenneksen virtuelt. Obs pd overgang mellem 1. og 2. &r.

rettat mod universitetsuddannalsame.

HF-gnkeltfzg indgar ikke | evalusringan

Forudsztninger: Eftsruddannsl

e =f [=rers ift. praksisrelatering, evelus
Ledelszme har fokus pé forandringsiedelss — at reformen ikke kun bygger videns pd det eksistersnds, men reelt forandrer praksis, sksaman sfipejler den

ng, feedback ete. Ledelsen underststter Issrernas opgaver. Skolerne sikrer gode rammer for videndeling og sparring
¢ faglighed. Der biosholdes et fagligt stebilt f=llesskab det farste &r




Forandringsteori — styrket faglighed|

Initiativer ‘

‘ Altiviteter

Nye rammer studieretninger og valg-
fag

Ceniralt fastlagte studierstninger og rye
rammer for samspil mellem valgfag, cbli-
gatoriske fag og studieretringsfag

hye rammer for samspil mellem valgfag, obligato-
riska fag og studierstningsfzg.

Flerfaglige forlzb integreres | fagens

Styrkelse af mat. Fagligt og niveaumass-
sigt left af naturvidenskabelige fzg og ma-
tematik. (Obligatorisic mat b hhe og st

Andret tilgang til undervisning med fokus pé st
inddrage matematik i andre fag. cg gere det mers

zrvendelsesorienterat.

el o
< ! af "Iwhg. Andret tilgang til undenvisning med fokus pa styr-
Incitement t at flere veelger 3-4 natund- B ket sammerinzzng med grundskole og vidersgl-
densiabsige fag. _ ende uddannelssr og integration | matematik.
Styrkelse af fremmedsprog

Elewer med staark sprogpeofil undtages fra
krav om matematik og naturvidenskabe-
liot fao o b niveau.

Ziget inddrageke =f fremmedsprog i de evrige
fzg. Fx gennem inddragelse af fagtekster pa frem-
medsprog.

Ered faglig viden og kundskaber
indenfor brede kempetencemal: Inno-
waticn, globale problemstillinger, digitale
medier, karrierelzering, demokratisk for-
stialse.

Oget fokus pa skrifdighed ‘

Skaerpede krav til lobende evaluering:

Styrket digitalisering i undervisnin-

‘gen

- ITog digitale l=remidler er med til -
at styrke faglighad og kvalitet i un-
dervisningsn

Bedre tilrettel=ggelse af skolehwver-
dagen:

Praver opdaterss
Myt fag i informatik

De fem komp. mal indgdr i 2lle fag

De fam komp. mal pricriterss | det f2glige samspil

L=rerne |zegger @get vagt 0 at styrke slevemes
skriftlige kampetencer.

Skolerne systematiserer en effektfuld evalusrings-
praksis {ol.a. summativt og formativi feedbads)

Skolerne milretter serlige indsatser ud fra elever-
nes behay (imepulje).

Skolerne arbejder systematisk med at inddrage IT
og digitale [=remidler

Skolerne tirettelegger skalehverdzgen, s2 den ud-
ryttes bedre og der opstar en mere ens arbejdsbe-

lzstring hen over &ret

Resultater pa kort sigt

‘ ‘ Resultater pa lang sigt

La=rerne samarbsjder om at skabe sam-

Elsverne colever 2n zammen-

N

%,

A

/s

B S . W A

¥
erh Il levante fa
mEnnE=ng melem reEEmie 5 hzeng mellem relevante fag
Eleverne oplever aget motivation og l=- _y| Flere elever opndr matematiske
> ring i matematik og nztunidenskabelige g naturvidenskabelige kompe-
faa. tencer pd et hajere nivesu.
Elever i stx opnér brad natund-
- ¥ densksbslig dannelse.
_y Flere elever opnir sproghomps-
I - tencer pA et hajere nivezu.
Eleverne udvikler st=rk viden og
kundskaber inden for de fem
Lzererne inddrager de fem kompeten- | komo. mal
:' cemal i slle fag ud fra anvisningsr i l=- |~
— rzolaner og veiledringer. Elsverme condr steerke skriftige
ol kompetencer
Laerermne arbejder med skriftlighed i alle A
-
. = f=q -
H lewver 2t de modtzger faad-
e cpiever octager tes 4| Eeverne oplever aget motivation

back, der fremmer deres progression
0 l=rina.

far at lz=re

Elzverne oplever at de inddrages i sehr

=t costille faglige ma&! for deres |zring.

Eleverne modtager faglig stette med
udgangspunkt i deres behoy.

Eleverne oplever 2t brugen af IT og di-
gitale lzeremidler fremmer deres lz=-

El=ver cplever, at arbejdsbyrden er far-
delt ligeligt hen over &rt og at deres
skolehverdag er tilrettelagt hersigts-
mzasiot.

Forudszetning: Efteruddznnelss af lzerere styrker deres didaktiske kompstencer ift. at: Give formativ fesdback, inddrage ITi undenisningen, underviss i breds kompetencemal, opdaterst faglighed

Fommmmmm————m—————————o oy
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! Eleverne far styrket Bmendannelse
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Eleverne far en styrket studie- i
kompetence H
|
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i
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i
i
i
i
i
i
I
I
'
Elevenne far styrket deres fag- i
lige kompetancer \
i
i
i

Eleverne oplever bedre trivse|




igorandringsteori - grundforlﬂb|

Initiativer

‘ Aktiviteter

‘ Resultater pa kort sigt

| ‘ Resultater pa lang sigt

Styrket sammenhzzng mellem grundskale

og gymnasiale uddannelssr gennem:

*  Vejlednimgsaktiviteter (herunder
portefolia)

»  Faglige skiiviteter

*  Grundforlebsklasser dannes uden
forhandstilkendegivelse af studierst-

nang

Grundforiabet afkortes og malrettes valg

f studieretning og viders uddannelse

ved 2t

»  Introducere til studieretningemes
fagomrader og fag

*  Introducere til de typer viderega-
ends uddannelzer, som den enksite
studieretning er malrettet mod

Grundforiabet indehalder lzbende for-
mistiv og summativ evalueringfeedback,
herunder arvendes matematikscresning.

Lzereme og vejledeme samarbejder om
inddragelss af studievalgsporifolic i rele-
vante skiiviteter | grundforisbet, herun-

deri en chligatorisk evaluerngssamiale.

Lzereme bygger videre pd elevernas vi-
den fra grundskaolen og introducersr en
iy rammeforstelza.

Studeretringsklzsser dannes sfter
grundforletet

Skolerne tlrettelegger konkrst under-
visning i enkelte fagomrader ("fakulie-
terl

Skolerne tilrettelzgger aktiviteter, der
giver eleverne kendskab til szmmen-
heeng mellem optagelsesiray og studie-
retninger

_—¥| l=vens faglige nivezu og ansker til

Aktiviteterne bidrager til st sfdesskke

videre uddzrinelss.

Elzverne oplever en kontinuitet mak-
lem den faglige undervisning i
grundskalen og gymnasist

| Eleverne knytter starke relationer 4
| hinandzn pa grundforisbet
i

Elsverne far kendsksb til studierst- \
ningsrnes indhold far de vaelger
studieretring

Elzvarne far kendsksh til de faglige
krzv, som stlles | gymnasiet som

helhed og i studierstningeme

Lzerere og vejledere skaber rammer for
g statter eleverne i refleksion over ud-
dannelsesansker og mulige karrierevalg

Eleverne oplever at de har et aver-
blik aver, hwad valg af studieretning
betyder for videre uddannelsesvalg

Elever colever at faglige krav tydelig-
qgeres

Elever colever at evaluering og feed-
back styrker faghyg trivsel og tro pd
ane evner

Lzererne ager amvendeisen af formativ s
evalueringfeedback .
\'\
\\
\\
Le=rerne sikrer, st eleverne kldes p2 til | _:
st kunine modtage og anvends forms-
tiv feedback
Zkelerne falger op p4 evaluering med
supplerends indsatser for den enkelte —
elev £« gennem brug af timepulje.
4

Lzererne sixrer koordination og sam-
menhzeng mellem evzlueringfeed-
back og supplerende indsatser

4

" Eleverne udfordres pé deres valg
af gymnasiz! uddanrelse

Eleverne udfordres pé deres

Eleverne f4r gruncl=ggende |rd- -
faring i den gymnasizle arbejds-

méide

studieretringsvalg, s flere vael-

ger matematik og sprog

Elzverne oplever en lebends afklz-

ringsproces

. \'] Elavernes cplever at de kan

T

“a| traeffe et kalificerst vz g =t
T —® studierstring.

Eleverne f&r et aget fagligt ud- -

bytte

{Centralt fastlagte studierstninger med tydelig faglig profil

Mulighed for skift mellemn uddannelsaer efter grundforlet

Farakierer fra grundforlebet skal pd eksamensbeviset

Elzverme v=lger den gymnasizle

— uddzrnelss der stemmer overens

med deres interesser og faglige
| kapactet

— - Elzver v=lger studieretning der

stemmer cverens med deres in-
teresser og faglige kapacitst

-
L ! Eleverne va=lger studieretning ud
| fra secisle prasferencer

Elevernes muligheder for at gen-
nemfzre den valgts studierstning
forbedres

Forudsztninger: Efteruddannelss styrker l=reres kompetencer ift. relevants omrider, ledelsen s=etter de riglige rammerfikrer forandringsledelss. Ledelsen skaber medejerskab og sikrer 2n fryghed i reformarbejdet. Tilkd og medejerskab.

Kollegialt samarbejde — harmenisering af arbejdsformer. Screening sortering eller grundlag for planlzegning af aktiiteter. Afgarende hvomdr den ligger.
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BILAG 3 - FAGOMRADER

Tabel B3-1: Fordeling af fag i fagomrader

Fag om gkonomi og marked

Dansk
Matematik og statistik

Fremmedsprog og almen sprogforstdelse

@vrige humanistiske fag

Samfundsfaglige fag

Naturvidenskabelige fag

Musiske og kreative fag samt idraet

Fag om it og teknologi

® O o o o o o o o o

Afsaetning

Erhvervscase
Erhvervsgkonomi
Finansiering
International gkonomi
Markedskommunikation
Virksomhedsgkonomi
@konomiske grundforigb
Dansk

Matematik

Statistik

Almen sprogforstaelse
Arabisk

Dansk som andetsprog
Engelsk

Fransk

Greaesk

Italiensk

Japansk

Kinesisk

Latin

Russisk

Spansk

Tyrkisk

Tysk

Filosofi

Mediefag

Multimedier
Oldtidskundskab
Organisation

Psykologi

Religion

Retorik
Erhvervsjura/Erhvervsret
Erhvervsret

Historie

Idehistorie

International teknologi og kultur
Kinesisk omradestudium
Kultur- og samfundsfaggruppe
Kulturforstaelse
Samfundsfag
Samtidshistorie
Astronomi

Biologi

Bioteknologi

Fysik

Geografi

Geovidenskab

Kemi

Naturgeografi
Naturvidenskabelig faggruppe
Naturvidenskabeligt grundforigb
Billedkunst

Dans

Design

Design og arkitektur
Dramatik

Idraet

Innovation

Musik

Musik- og lydproduktion
Produktudvikling
Datalogi
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Tvaerfaglige forlob

Informatik
Informationsteknologi
It

Kommunikation/it
Materialeteknologi
Programmering
Statik og styrkelaere
Teknikfag

Teknologi
Teknologihistorie
Almen studieforberedelse
Introduktionskursus
Studieomradet
Studieretningsprojekt



