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Folgeforskningsporgrammet til gymnasiereformen

EXECUTIVE SUMMARY

I denne rapport praesenterer Rambgll Management Consulting (Rambgll) og Danmarks
Evalueringsinstitut (EVA) fjerde delrapport i fglgeforskningsprogrammet til gymnasiereformen,
som Igber frem til 2021. Folgeforskningsprogrammet skal svare pa to hovedspgrgsmal:

1. Hvad er resultater og effekter af de vaesentligste elementer af reformen set i relation til
de tre retningsgivende mal?

2. Hvordan implementeres de vaesentligste elementer i gymnasiereformen, og hvilken
Igbende fremdrift er der i forbindelse med implementeringen i perioden 2017-2021?

Hvert &r frem mod 2021 ggres status over forelgbige resultater og fremdrift i implementeringen af
reformen samt skolernes arbejde med at implementere reformen pa de fire gymnasiale
uddannelser. Desuden saetter faglgeforskningen hvert ar fokus pa et szerligt tema, som i &r er
reformen pa hf. Rapporten bestar af to dele: En status over forelgbige resultater og
implementeringen af reformen pa alle fire gymnasiale uddannelser samt en dybdegaende
evaluering af forelgbige resultater og implementeringen af de dele af reformen, som er sarlige for
hf-uddannelsen.

Rapporten henvender sig til alle, som gnsker viden om resultater og implementering af
gymnasiereformen, men har seerlig relevans for politiske beslutningstagere, gymnasiernes
bestyrelser samt ledere og undervisere pa de gymnasiale uddannelser.

Folgeforskningsprogrammet gennemfgres pa vegne af Styrelsen for Undervisning og Kvalitet i
Bgrne- og Undervisningsministeriet.

1.1 Rapportens datagrundiag

Rapporten er baseret pa tre datakilder:

s Registerdata om elevernes karakterer i 2017 og 2018 samt baggrundskarakteristika.!

o Data fra arlige spgrgeskemaundersggelser blandt ledere, lzerere, elever samt
bestyrelsesformaend pa 90 panelskoler. Data er indsamlet i maj 2017, januar 2018 samt
januar 2019.2

¢ Kvalitative interviewdata fra interviews med laerere, elever og ledelse indsamlet som led i
casebesgg pa seks institutioner med trearige gymnasiale uddannelser samt seks institutioner
med hf i marts og april 2019.

1.2 Et hurtigt overblik over rapportens hovedresultater

Tabellen p8 nzeste side giver et overblik over udviklingen i perioden skoledret 2016/17 til
skoledret 2018/19 i forhold til to af tre retningsgivende mal samt de vaesentligste initiativer i
reformen af de gymnasiale uddannelser>. Tabellen giver et overblik over forelgbige resultater og
fremdrift i implementering p8 tvaers af uddannelser. Der er tilfeelde, hvor fravaer af en positiv eller
negativ udvikling pa tveers af uddannelser daekker over en positiv udvikling pa nogle uddannelser

! Data fra den nationale trivselsmaling pd de gymnasiale uddannelser var ikke tilgaengeligt p& undersggelsestidspunktet. Analyserne af elevernes
trivsel er baseret pa surveydata blandt eleverne pa panelskolerne. Data om fraveer indsamles ikke p& nationalt plan.

2 P8 grund af de forskellige dataindsamlingstidspunkter for og efter reformens ikrafttraedelse er det kun muligt at undersgge udviklingen i forhold,
som ikke afhaenger af, hvorndr pa skoledret der spgrges.

> Udviklingen i fokus pa elevernes digitale kompetencer samt demokratiske forstdelse indgar dog ikke i grafikken. Dette skyldes, at der ikke er
indsamlet data om dette som led i rets evaluering.
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0og en negativ udvikling p% andre. I bilag 3 kan der findes tabeller, som giver et overblik over
udviklingen pa hver af de fire gymnasiale uddannelser.

e En signifikant negativ udvikling pa tveers af uddannelser indikeres med pil ned (J)
e En signifikant positiv udvikling pa tvaers af uddannelser indikeres med pil op (1)

e Fraveer af udvikling pa tveers af uddannelser indikeres med bindestreg (—)

e En tom celle betyder, at der ikke findes et sammenligningsgrundlag.

Tabel 1-1: Forelgbige resultater og fremdrift i implementering i forhold til retningsgivende mal og centrale
reformelementer

Fagligt niveau —

Retningsgivende mal*

Trivsel —_

Elevernes afklaring om
studieretningsvalg

Forventningsafstemning om gymnasiets
arbejdsformer og studieretningernes
indhold

Elevernes overblik over sammenhang T

Grundforigbet pa de
tredrige uddannelser

« > >

mellem studieretning og adgangskrav til
videregdende uddannelser

Styrket faglighed (elevernes
studiekompetencer)

Laerernes integration af Igbende _ _ T
evaluering og feedback i undervisningen

Leerernes fokus pa skriftlighed i ¢ T
undervisningen

Digitalisering (anvendelse af it-veerktgjer

til paedagogiske formal
Styrket faglighed pa alle B ch )

fire uddannelser ° o
Fokus pa udvikling af elevernes

innovative kompetencer

Fokus pa udvikling af elevernes globale ¢
kompetencer

karrierekompetencer gennem toning af

Fokus p5 udvikling af elevernes i
undervisningen

Seerlig indsats malrettet fremmedsprog,
matematik og naturvidenskabelige fag

Professionsorientering og praksisretning ¢
af undervisningen pa hf

Reformelementer pa hf**

*Disse resultater er baseret pa en statistisk analyse, der tager hgjde for baggrundskarakteristika. Analyserne
sammenligner kun to ar.

**Mange surveyspgrgsmal om hf er stillet for fgrste gang i 2019. Dette betyder bl.a., at det endnu ikke er
muligt at undersgge udviklingen i elevernes afklaring af fagpakkevalg som fglge af praktik- og projektforigb
samt udviklingen i elevernes afklaring af videre uddannelse som fglge af undervisningen pa fagpakker.
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1.3 Effekter af reformen set i relation til de retningsgivende mal

Med reformen er der indfgrt tre retningsgivende mal, som skal saette retningen for et kontinuerligt
kvalitetslgft af de gymnasiale uddannelser. I rapporten fglges der op pa de to retningsgivende
mal, som knytter sig til elevernes faglighed og trivsel. Det tredje mal om styrket overgang til
videregdende uddannelser kan der forst fglges op pd, ndr de forste elever, som er startet pa en af
de fire gymnasiale uddannelser efter reformens ikrafttraedelse, er blevet faerdige.

1.3.1 Elevernes faglige udvikling

Evalueringen sammenligner det faglige niveau for de elever, som gik pa farste argang i hhv.
skoledret for og skoledret efter, reformen tradte i kraft. Sammenligningen viser, at der ikke er
sket en udvikling i elevernes faglige niveau. I de statistiske analyser er det vaegtede gennemsnit
af prgve- og arskarakterer i alle fag pd fgrste 8rgang anvendt som mal for elevernes faglige
niveau. Analyserne tager hgjde for relevante baggrundsforhold knyttet til eleverne, deres forzeldre
samt skolerne og giver dermed et validt billede af elevgruppens udvikling pa tveers af skolerne i
surveypanelet.

1.3.2 Elevernes trivsel

Elevernes generelle trivsel i skolen sdvel som deres faglige trivsel er bade fgr og efter reformen
hgj blandt eleverne pd de fire gymnasiale uddannelser. Evalueringen viser dog, at elevernes
trivsel i forste sdvel som andet skoledr efter reformen ikke er hgjere end for reformen. Analysen
tager hgjde for elevers, foreeldres og skolers baggrundskarakteristika samt skolernes
trivselsniveau fgr reformen.

Skelnes der mellem eleverne p& de fire gymnasiale uddannelser, ses det, at eleverne pa hf bade
for og efter reformen giver udtryk for at trives lidt mindre godt end eleverne pd de tredrige
uddannelser. Desuden trives elever pa fgrste drgang lidt bedre end elever pa anden argang pa
alle uddannelser.

1.4 Forelgbige resultater og implementering af de vaesentligste
elementer i reformen

1.4.1 Det nye grundforigb

Evalueringen af grundforlgbet pa de trearige gymnasiale uddannelser tegner overordnet set et
billede af, at mange skoler i andet skoledr efter reformen fortsat er i proces med at justere deres
tilrettelaeggelse af grundforigbet i lyset af deres forelgbige erfaringer. Som fglge af det har mange
skoler fundet Igsninger pa nogle af de strukturelle udfordringer i forhold til bl.a. koordinering af
det faglige indhold pd grundforigbet, som fyldte meget i forste ar efter reformen, og er nu godt pa
vej med at implementere de forskellige dele af grundforigbet efter intentionen.

Laerere og elever oplever grundforlgbet som mindre kompakt

Et hovedresultat i statusrapporten fra 2018 var, at grundforigbet blev oplevet som meget
kompakt. Siden da er de flerfaglige forlgb mange steder blevet justeret og bedre tilrettelagt.
Blandt eleverne optraeder der forskellige holdninger til grundforigbets faglige indhold, men ingen
af de interviewede elever oplever grundforigbet som fagligt kompakt. Af en del lzerere opleves
isaer en stgrre ensartning af undervisningen som et element, der har vaeret med til at reducere
deres arbejdsbyrde pa grundforlgbet. Desuden har mange skoler skaret betragteligt ned pa de
aktiviteter, som introducerer til studieretningerne, i forhold til farste skoledr efter, reformen
tradte i kraft.

Grundforigbet er fortsat det element i reformen, som ledere og laerere har de laveste
forventninger til
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54 % af lederne og 55 % af lzererne vurderede i januar 2019, at det nye grundforigb i lav grad
kan styrke kvaliteten af de gymnasiale uddannelser pa sigt. Dermed er grundforlgbet fortsat det
element i reformen, som der er lavest forventninger til blandt ledere og lzerere pa de tredrige
gymnasiale uddannelser. I den anden ende af skalaen vurderer 26 % af lederne og 18 % af
laererne, at grundforigbet i hgj grad kan styrke kvaliteten af uddannelserne. Ledere og laerere pa
stx samt laerere pa hhx er de eneste grupper, hvor andelen, som vurderer, at grundforigbet har
potentiale til at styrke kvaliteten af de gymnasiale uddannelser, er faldet i Igbet af den hidtidige
implementeringsperiode. Blandt de gvrige grupper af ledere og laerere er andelen, som vurderer
grundforlgbet positivt, ueendret i Igbet af perioden.

Grundforlgbsprgverne affgder flere udfordringer

Kvalitative data peger pd, at ledere og lzerere er szerligt kritiske over for grundforigbsprgverne.
Det opleves som svaert at bedgmme eleverne fagligt sd kort tid inde i gymnasieforlgbet, det er
vanskeligt at nd at afvikle prgverne inden evalueringssamtalen, og pregverne kan ifslge en del
laerere rette elevernes fokus vaek fra de fag, de ikke skal til prgve i. Nogle leerere fremhaver dog
0gsa, at grundforlgbsprgverne giver et indtryk af elevernes gymnasieparathed. I forbindelse med
censur af prgverne bliver det papeget af nogle lzerere, at elevernes retssikkerhed er udfordret,
nar karakterer fra internt bedgmte prgver skal pd eksamensbeviset.

Det er vanskeligt at skabe en god faglig overgang til studieretningsklasserne

Et andet forhold, som pavirker nogle ledere og leereres syn pa grundforigbet negativt, er
udfordringer med at bygge fagligt videre pa grundforigbet i studieretningsklasserne. Det er en
gennemgaende pointe blandt de interviewede lzerere og elever, at overgangen til
studieretningerne fagligt set er uhensigtsmaessig med mange gentagelser og en oplevelse af at
skulle starte forfra i fagene, ligesom der er bekymring for, at eleverne fagligt set ikke far nok med
sig fra grundforlgbet. Til gengeeld viser evalueringen, at det er lykkedes mange skoler at skabe en
bedre social overgang fra grundforlgb til studieretning end i det fgrste ar efter, reformen tradte i
kraft. Dette kommer til udtryk ved, at markant faerre elever i 2019 end i 2018 svarer, at der var
utilstraekkelige eller slet ingen sociale aktiviteter i forbindelse med overgang til studieretningen.

Grundforigbets betydning for elevernes afklaring er blandet

En stgrre andel af eleverne i 2019 end i 2018 oplever, at grundforlgbet bidrog til en
forventningsafstemning om det videre gymnasieforligb, og at grundforlgbet understgttede deres
afklaring af studieretningsvalget. Det viser surveydata, som dog ogsa indikerer, at nogle skoler
ikke formar at vejlede og udfordre eleverne til at reflektere over, hvilken studieretning der er
bedst for dem, og dermed traeffe et kvalificeret valg. I januar 2019 svarede 37 % af eleverne i 1.
g, at de har ringe overblik over, hvilke videregdende uddannelser deres studieretning giver
adgang til. Denne andel er uzendret siden aret for reformen. Tilsvarende peger flere af de
interviewede elever pa, at introduktionen til fagene i studieretningerne har vaeret for overfladisk
til at give dem et kvalificeret grundlag for at vaelge studieretning.

Stor bredde i evalueringssamtalens fokus og indhold

I januar 2019 svarede 57 % af 1. g-eleverne, at der var szerligt fokus pd deres valg af
studieretning i evalueringssamtalen. Mellem 22 og 32 % af eleverne svarer, at
evalueringssamtalen ogsa fokuserede pa deres trivsel, faglige interesser, laerernes eller deres
eget indtryk af deres faglige styrker og udfordringer. I lyset af det forhold, at knap halvdelen af
eleverne oplever, at der ikke var direkte fokus pa deres valg af studieretning til
evalueringssamtalen, er det vaesentligt, at en del lzerere i interviewene udtrykker tvivl om deres
rolle i evalueringssamtalen, iszer om, hvor meget de bgr udfordre elevernes valg. Ligesa
vaesentligt oplever en del lzerere, at de ikke har tilstraekkeligt kendskab til de enkelte elever og
deres faglige formaen fgr evalueringssamtalen. Surveydata peger pa, at leererne i moderat til hgj
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grad fgler sig godt klaedt p3 til at udfordre og stgtte eleverne i deres afklaring af
studieretningsvalget, og at de i hgjere grad i 2019 end i bdde 2018 og 2017 fgler sig godt klaedt
pa til dette.

1.4.2 Styrket faglighed p& de fire gymnasiale uddannelser

Det er et centralt element i reformen, at elevernes faglighed skal styrkes gennem bl.a. et gget
fokus pa skriftlighed, Isbende evaluering og feedback, nye rammer for fagligt samspil samt en
seerlig indsats ift. fremmedsprog, matematik og naturvidenskabelige fag. Evalueringen af
initiativet om styrket faglighed viser overordnet, at den negative udvikling i skolernes
implementeringsgrad af de forskellige elementer under styrket faglighed, som viste sig farste
skoledr efter reformens ikrafttraedelse, lader til at vaere vendt igen. Det gzelder iszer initiativerne
om gget fokus pa skriftlighed og nye rammer for fagenes samspil. Der ses endnu ikke resultater i
form af gget skriftlighed i alle fag, eller at eleverne oplever mere og bedre fagligt samspil, men
skolerne naermer sig eller er tilbage pd niveauet fgr reformen. Dette kan bl.a. skyldes, at der,
ifglge spargeskemaundersggelsen, pa tvaers af skoler har vaeret ledelsesmaessigt fokus pa at
seette ind med nye handlingsplaner for bl.a. styrket skriftlighed, samspil mellem fagene, nye
rammer for studieomrddet pa de erhvervsgymnasiale uddannelser og Igbende evaluering og
feedback siden starten af 2018.

Logbende evaluering og feedback er fortsat i fokus, men det er forskelligt, om der er en
faelles praksis for feedback p& skolen

I andet skolear efter, reformen tradte i kraft, er Igbende evaluering og feedback fortsat et centralt
fokuspunkt pa skolerne; dels er det hgijt prioriteret i forhold til kompetenceudvikling, dels
integrerer lidt over halvdelen af laererne i hgj grad Igbende evaluering og feedback i deres
undervisning. Endvidere anvender eleverne i hgjere grad feedback fra laererne end f@r reformen.
Men evalueringen peger ogsa pa, at det er forskelligt, hvorvidt caseskolerne har systematiseret en
feelles praksis for feedback pa skoleniveau. Laererne oplever det som meningsfuldt at saette fokus
pa Isbende evaluering og feedback, fordi de anser det som en vigtig del af undervisningen, men
de oplever isaer individuel feedback som tidskraevende, og at tiden derfor saetter begraensninger
for, hvor stort fokus de kan have pa feedback.

De nye rammer for fagenes samspil dbner for muligheder, relationer og sparring

Samspil mellem fagene er et andet initiativ, hvor en negativ udvikling mellem maj 2017 og januar
2018 lader til at vaere vendt. Sdledes oplevede eleverne i januar 2019, ligesom de gjorde i maj
2017, en moderat grad af fagligt samspil. Laerere savel som elevers besvarelser peger pa en klar
tendens til mindre grad af fagligt samspil p& stx end pa de gvrige uddannelser. Casestudierne
bekreefter, at det flerfaglige projektarbejde er et omrade, der fylder meget pd tveers af skoler,
idet der bade er flerfaglige forlgb pa grundforigbet og pd studieretningerne, som kraever
tilrettelaeggelse af undervisningen pa en ny made. En del leerere ser gode muligheder i
samarbejdet og oplever, at det faglige samspil giver nye relationer, faglige muligheder og
sparring, men papeger ogsa, at der opstar faerre spontane samarbejder nu end fgr reformen.

Ingen udvikling i skolernes saerlige indsats ift. fremmedsprog, matematik og
naturvidenskabelige fag

Hvad angar skolernes seerlige indsats i forhold til fremmedsprog, matematik og
naturvidenskabelige fag, er der ikke sket en signifikant udvikling, siden reformen tradte i kraft. I
andet skoledr efter reform har omtrent halvdelen af skolerne szerligt fokus pa at vejlede og
understgtte elever med de rette kompetencer til at vaelge fremmedsprog, mens lidt over 60 % af
skolerne har szerligt fokus p& at understgtte og vejlede elever med de rette kompetencer til at
vaelge matematik og naturvidenskabelige fag. Skolernes seerlige indsats i forhold til bade
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fremmedsprog, matematik og naturvidenskabelige fag bestdr primaert i en grundig introduktion til
studieretningerne pa grundforigbet og en drgftelse i evalueringssamtalen.

Styrket digitalisering i undervisningen er i mindre grad et fokusomrade for skolerne
Initiativet om styrket digitalisering i undervisningen har ikke vaeret et prioriteret fokusomrade for
skolerne i de fgrste ar, efter reformen tradte i kraft. Pa tvaers af uddannelser anvendes der i
moderat grad psedagogiske it-veerktgjer i undervisningen i skoledret 2018/19, mens eleverne i
forholdsvist begraenset omfang udarbejder digitale produktioner som en del af undervisningen.
Der er tegn pa, at paedagogiske it-veerktgjer i hgjere grad bliver anvendt i undervisningen pa hf
end pa de tredrige uddannelser. Dette afspejler en svag positiv udvikling pa hf fra skoledret
2016/17 til skolearet 2018/19. Dette ars evaluering har ikke fokuseret p%, hvorvidt skolerne
arbejder systematisk med at inddrage it og digitale laeremidler i undervisningen, eller om eleverne
oplever, at brugen af it fremmer deres laering.

Begraenset fokus pad udviklingen af elevernes brede faglige kompetencer

Endelig viser evalueringen, at initiativet om udvikling af elevernes innovative og globale
kompetencer samt karrierekompetencer kun i mindre grad har veeret i fokus pa skolerne i de to
forste skoledr, efter reformen tradte i kraft*. For det fgrste svarer forholdsvis store andele af
leererne, at de slet ikke har fokuseret pd de enkelte kompetencer i deres undervisning. For det
andet er der ikke sket en gennemgdende og signifikant udvikling over tid i laerernes fokus herpa3.
For det tredje er udviklingen af elevernes brede faglige kompetencer fortsat det omrade af
reformen, som leererne fgler sig darligst klaedt pa til at arbejde med. Selvom arbejdet med de
brede faglige kompetencer er prioriteret lavt pa tvaers af uddannelserne, peger evalueringen ogsa
pfi vaesentlige forskelle mellem uddannelserne. Bl.a. er udviklingen af elevernes innovative
kompetencer og karrierekompetencer mindre i fokus pa stx end pa de gvrige uddannelser i andet
skoledr efter reformen. P& caseskolerne ses dog et begyndende fokus p&, hvordan de nye
kompetencemal kan indarbejdes i undervisningen. Samtidig indikerer spgrgeskemaundersggelsen,
at skolerne i stigende grad prioriterer karriereleering i efteruddannelsesindsatsen for laererne.

1.5 Forelgbige resultater og implementering af reformen pa hf
Evalueringen viser, at skolerne i andet skoledr efter, reformen er tradt i kraft, fortsat er i en
afprovende fase, hvor de Igbende justerer handlingsplaner og modeller for implementering. Pa
dette tidspunkt har skolerne gjort sig de fgrste erfaringer med de hf-specifikke initiativer, men de
har endnu ikke haft et fuldt gennemlgb af reformen. I lyset heraf er det forventeligt, at skolernes
arbejde med at omsaette reformens initiativer endnu ikke er sldet fuldt igennem i elevernes
afklaring af fagpakkevalget, deres oplevelse af professionsretning og praksisorientering af
undervisningen samt deres trivsel. Desuden kan den kompleksitet, som kendetegner reformen pa
hf, veere en veaesentlig del af forklaringen pz‘% den treege fremdrift i implementeringen. Hf-skolerne
skal implementere reformens initiativer om et nyt, moderne hf, samtidig med at de skal
implementere de samme initiativer som de tredrige uddannelser med henblik pd at styrke
elevernes faglighed.

De forelgbige resultater og implementering af initiativerne om professionsretning og
praksisorientering, styrket faglighed samt trivsel p& hf uddybes i det fglgende. Indledningsvist
sammenfattes de vaesentligste pointer om elevgruppen pa hf.

1.5.1 Eleverne pa hf

De elever, som startede pa hf i august 2018, er en heterogen gruppe, hvor knap halvdelen
kommer direkte fra grundskolen, mens resten har andre erfaringer med sig fra isaer andre

4 Der er ikke indsamlet data om fokus p& udviklingen af elevernes digitale kompetencer samt demokratiske forstdelse som led i undervisningen.
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ungdomsuddannelser og Ignnet arbejde. Hf-eleverne er forholdsvis malrettede i deres valg af
ungdomsuddannelse, da over halvdelen (56 %) af eleverne ved, hvad de vil bruge uddannelsen
til, allerede nar de begynder pa hf. Til sammenligning svarer 38 % af 1. g-eleverne pa stx og hhx
det samme i 2019. Evalueringen viser ogsa, at en stgrre andel af de elever, der er begyndt p3 hf,
efter reformen tradte i kraft, orienterer sig mod videregdende uddannelse og karriere, end de
elever, som begyndte p& hf fgr reformen. Endvidere er der, sammenlignet med fgr reformen, en
stgrre andel, som har valgt hf, fordi det er den ungdomsuddannelse, der interesserer dem mest.
Udviklingen i elevernes bevaeggrunde for at veelge hf kan til dels skyldes, at det med reformen
blev muligt at starte pd hf direkte efter 9. klasse.

1.5.2 Professionsretning og praksisorientering af hf

Projekt- og praktikforigb bidrager i lav grad til elevernes afklaring

Overordnet viser evalueringen, at stgrstedelen af skolerne er lykkedes med at opbygge eksterne
netvaerk og tilrettelaegge projekt- og praktikforlgb efter reformens intentioner, men forlgbene har
kun i lav grad betydning for elevernes afklaring af valgfag og valg af fagpakke: Omtrent en
fierdedel af eleverne er enige i, at forlgbet pd 1. semester var med til at afklare deres valg af
valgfag, mens kun 13 % er enige i, at forlgbene pd 1. hf samlet set var med til at afklare deres
valg af fagpakke. Arsagerne til, at mange elever ikke oplever projekt- og praktikforlgbene som
afklarende, skal bade findes i skolernes tilretteleeggelse og i elevernes viden og afklaring, fgr de
begynder pd hf. Hvad angar tilrettelaeggelse, s3 har der pa nogle caseskoler vaeret
opstartsvanskeligheder, men der har ogsd veeret en generel udfordring med at koble
undervisningsaktiviteter pa skolen med aktiviteter, der gennemfgres af eksterne institutioner, pa
en méade, der virker meningsfuld for alle elever. Elevinterviewene peger desuden p3, at det har
stor betydning for elevernes oplevelse af afklaring og relevans, om de gennem praktikbesggene
har mulighed for at beskaeftige sig med uddannelser og professioner, som de interesserer sig for.
Derudover viser surveydata, at elever, som har et godt overblik over uddannelsesmuligheder, og
som er afklarede omkring deres fagpakkevalg allerede inden start pd uddannelsen, oplever
projekt- og praktikforlgbene som mere givende, mens dette i nhoget mindre grad er tilfeeldet for
elever, som ikke har overblik, og som ikke er afklarede. Endelig er det vaesentligt, at projekt- og
praktikforlgbet pd 2. semester pa en fjerdedel af skolerne er placeret efter elevernes valg af
fagpakke.

Afdaekningen af elevernes forelgbige kompetenceudvikling opleves som meningsfuld
Evalueringen viser, at skolerne arbejder med at afdaekke elevernes forelgbige
kompetenceudvikling p& forste semester gennem screeninger, samtaler samt Igbende evaluering
og feedback. De kvantitative og kvalitative data tegner her et tydeligt billede af, at afdaekningen
opleves som meningsfuld og udbytterig af bade elever og lzerere, men den bruges ikke
udelukkende til at kvalificere valget af fagpakke. De kvalitative data viser, at afdaekningen i hgj
grad ogsa bruges som et redskab til at afdeekke behov for ekstra undervisning og til at
understgtte elevernes faglige progression. Surveydata viser desuden, at laererne i varierende grad
stgtter deres elever i afklaring af faglige interesser og valget af fagpakke. 41 % af laererne angav
i januar 2019, at de ggr dette i hgj grad, mens 17 % svarer, at de ggr dette i lav grad.

Stgrstedelen af eleverne vaelger fagpakke ud fra faglig interesse

71 % af eleverne valgte deres fagpakke, fordi den interesserer dem. Fagpakkens kobling til
videregdende uddannelse samt relevans for den type arbejde, eleverne gerne vil beskaeftige sig
med, spiller ogsa en rolle for 37-38 % af eleverne pa hf. P& de tredrige gymnasiale uddannelser
svarer 85 % af eleverne, at de valgte studieretning pga. interesse, mens der ikke er forskel i
andelen af elever pa hf og de tredrige uddannelser, som valgte en fagpakke/studieretning, fordi
den peger frem mod en bestemt videregaende uddannelse. En gennemgaende pointe i det
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kvalitative materiale er, at elevernes bevaeggrunde for valg af fagpakke hanger sammen med
deres niveau af afklaring om fremtidig uddannelse og job. Nogle afklarede elever veelger
malrettede fagpakker, fordi de er reelt interesserede i en konkret profession, mens mindre
afklarede elever vaelger mere bredt orienterede fagpakker.

Eleverne oplever undervisningen som mindre professionsrettet end fgr reformen
Surveydata viser, at eleverne i andet skoledr efter reformen i lavere grad oplever undervisningen
som professionsrettet og praksisorienteret end de elever, der besvarede spgrgeskemaet, fgr
reformen tradte i kraft. Fx er elevernes gennemsnitlige oplevelse af tydelighed omkring fagenes
anvendelighed ift. videre uddannelse faldet fra 5,6 i 2017 til 5,3 i 2019 pa en skala, hvor 10 er
det mest positive. I lyset af dette er det vaesentligt, at over halvdelen af lzererne (59 %) svarer,
at de i fgrste halvdel af skoledret 2018/19 ikke tonede deres undervisning med udgangspunkt i
elevernes gnsker til videregdende uddannelse og profession. En tredjedel (35 %) af laererne
svarer, at det er svaert at integrere virkelighedsnaere problemstillinger inden for relevante
professionsomrader i undervisningen. I interviews giver ledere og laerere udtryk for, at de finder
det uklart, hvordan de skal forstd begreberne professionsretning og praksisorientering i forhold til
undervisningen, og at det ggr det vanskeligt for dem at omsaette det i undervisningen.
Evalueringen peger dermed pa et behov for at klaede ledere og lzerere bedre pa til at ggre hf-
uddannelsen professionsrettet, eksempelvis gennem vejledninger og eksempler p&, hvordan det
kan ggres.

Sammensatte fagpakkeklasser haeammer professionsretning og praksisorientering
Sakaldte “papeggjeklasser”, hvor eleverne gar pa forskellige fagpakker, er udbredte. Hensynet til
elevernes trivsel er én &rsag til, at skolerne opretter papeggijeklasser. I interviews giver ledere
udtryk for, at det er vigtigt for elevernes sociale trivsel, at de ikke skal skifte klasse pd andet ar.
En anden &rsag er, at papeggjeklasser giver skolerne en bedre gkonomisk ramme for bade at
udbyde og oprette flere fagpakkeklasser og dermed imgdekomme flest muligt elevers
forsteprioritet i valget af fagpakke. Denne strategi lykkes i hgj grad, idet 88 % af eleverne far
opfyldt deres fgrsteprioritet. Evalueringen viser dog tydeligt, at papeggjeklasserne udggr en
vaesentlig barriere for, at laererne kan gennemfgre en professionsrettet undervisning, der har
sammenhaeng pa tvaers af fag, fordi der i samme klasse sidder elever fra forskellige fagpakker, sa
undervisningen derfor skal rettes mod flere professionsomrader. I surveyen angiver en tredjedel
af de laerere, som underviser elever i en papeggjeklasse, og knap halvdelen af de laerere, som
underviser elever i en ren fagpakkeklasse, at de inddrager tekster, eksempler eller opgaver med
udgangspunkt i de professionsomrader, eleverne interesserer sig for, mindst en gang om
maneden.

Udfordringer med at implementere hf med overbygning

Evalueringen peger p3, at der er betydelige udfordringer med at implementere hf med
overbygning. Hf med overbygning er tiltaenkt elever, der gnsker at laese en lang videregaende
uddannelse efter hf, og den kan enten besta i en udvidet fagpakke under den todrige hf eller et
supplerende overbygningsforlgb (SOF) efter den todrige hf. Evalueringen viser, at halvdelen af hf-
skolerne i surveyundersggelsen udbgd en udvidet fagpakke, mens kun en fjerdedel oprettede
dem. P3 caseskolerne peger en raekke ledere p3, at der stdr skemamaessige og gkonomiske
forhindringer i vejen for at oprette den udvidede fagpakke. Samtidig var der pa
dataindsamlingstidspunktet uklarhed om rammerne for at udbyde det supplerende
overbygningsforlgb, idet det var uklart, om eleverne er SU-berettigede, nar de gar pa SOF.

1.5.3 Styrket faglighed p& hf

Lgbende evaluering og feedback er i fokus, men der er ingen fremgang i praksis
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Evalueringen viser, at graden, hvormed feedback integreres i undervisningen pa hf, er usendret i
perioden 2017 - 2019. Dette skal ses i sammenhang med et hgjt udgangspunkt, som viser, at
feedback ogsa for reformen var i fokus pa hf, hvor leererne var forpligtede til at give eleverne en
vurdering af deres standpunkt i hvert fag to gange &rligt. I januar 2019 angav 52 % af lzererne,
at Igbende evaluering og feedback i hgj grad er en integreret del af deres undervisning. Til
sammenligning svarer 54 % af lsererne pa de tredrige uddannelser det samme. Evalueringen
viser, at laerere i dansk og sprogfag integrerer Igbende evaluering og feedback i undervisningen i
hgjere grad end lzerere i matematik, naturvidenskabelige fag samt gvrige humanistiske og
samfundsvidenskabelige fag.

Udvikling af elevernes skriftlighed er i fokus, men i mindre grad end fgr reformen

Hvad angar reformens fokus pd skriftlighed, viser evalueringen, at laererne i hf i lidt mindre grad
end fgr reformen har fokus pa at udvikle elevernes skriftlige kompetencer. I januar 2019 svarede
48 % af leererne pd hf, at de i hgj grad har fokus pa skriftlighed. Ifglge interviews med lzerere
skyldes det faldende fokus pa skriftlighed flere forhold; nogle leerere ser det som dansklarernes
opgave at arbejde med elevernes skriftlige kompetencer, implementeringen af iseer de nye
eksamensformer og a&ndrede lzereplaner tager tid fra arbejdet med skriftlighed, og endelig flytter
de halvarlige eksamener fokus fra de skriftlige afleveringer i Igbet af semesteret. I den forbindelse
fremhaever flere elever i interviewene vigtigheden af, at laererne koordinerer de skriftlige
afleveringer, sa de ikke skal afleveres lige op til en eksamen. Timepuljen, der bl.a. skal
understgtte den enkelte elevs skriftlige progression, giver ifglge ledere og leerere en god ramme
for at lave differentierede tilbud til eleverne. Dog anvendes timepuljen sjaldent helt som tiltaenkt,
idet det opleves som administrativt tungt at lade midlerne fglge den enkelte elev.

Semesterstrukturen motiverer eleverne, men medfgrer administrative udfordringer
Evalueringen peger pa, at den nye semesterstruktur motiverer nogle elever, fordi den gradvise
afslutning af fag hjaelper eleverne til at fokusere deres indsats i de enkelte fag. Samtidig viser
surveydata, at der er store praktiske og administrative udfordringer forbundet med
semesterstrukturen, saerligt i forbindelse med planlaegning og afholdelse af vintereksamen, som
afvikles samtidig med undervisning i gvrige fag. Interviews med ledere og lzerere tegner et billede
af, at der er tale om strukturelle udfordringer snarere end opstartsvanskeligheder.

Udfordringer med nye prgveformer i de flerfaglige forlgb

Pa stgrstedelen af caseskolerne peger ledere og lzerere pa, at der er nogle centrale udfordringer
med de to prgver i hhv. Naturvidenskabelig faggruppe (NF) og Kultur- og samfundsfaggruppen
(KS), som afslutter de flerfaglige forlgb efter 2. og 3. semester. Disse udfordringer relaterer sig til
et stort ressourceforbrug i forbindelse med prgveafvikling af to prgver for hver faggruppe samt til
uklarhed om, hvordan det enkeltfaglige og det flerfaglige bgr vaegtes i hhv. undervisning og
prgve. Surveydata viser, at laerere i Kultur- og samfundsfaggruppen forholder sig mere kritisk til
muligheden for at udvikle elevernes flerfaglige og isser enkeltfaglige kompetencer end laererne i
Naturvidenskabelig faggruppe. Kun 21 % af leererne i Kultur- og samfundsfaggruppen er enige i,
at der er gode rammer for at udvikle elevernes fagfaglige kompetencer i denne faggruppe, mod
46 % af laererne i Naturvidenskabelig faggruppe.

Eleverne pa hf trives lige sa godt som fgr reformen

Spgrgeskemaundersggelsen viser, at en stor andel af hf-eleverne trives godt, men at der ikke er
sket en udvikling i elevernes trivsel, siden reformen tradte i kraft. Selvom hf-eleverne trives godt,
trives de lidt mindre godt end eleverne pa de tredrige uddannelser. Fravaeret af udvikling i trivslen
pa hf skal ses i lyset af, at skolerne ogsa fgr reformen havde stort fokus pa elevtrivsel. Laerere og
ledelse pa caseskolerne giver udtryk for, at de ser arbejdet med elevernes trivsel som en
kerneopgave, idet hf-uddannelsen bgr kunne rumme en elevgruppe praeget af saerlige
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udfordringer og behov. P3 trods af den relativt hgje trivsel peges der isaer pa brud i
uddannelsesforigbet som belastende for elevernes trivsel. Med brud menes der de skift, der
opstar, ndr eleverne evt. skifter klasse pd andet ar, nar de deltager i perioder med projekt- og
praktikforlgb eller afslutter fag hvert halve 8r. Eleverne selv fremhaever seerligt lange skoledage
og mangelfuld information om prgver som udfordrende for deres trivsel. Desuden er der pa alle
caseskoler en gruppe elever, som ikke har kendt til de sendringer, reformen medfgrer ift. adgang
til videregdende uddannelser. Denne elevgruppe ser det som udfordrende for deres trivsel, at de
ikke kan bruge deres hf-eksamen til det, de havde forventet.

1.6 Tveergdende forhold, som fremmer eller haemmer
implementeringen af reformen

Hgj grad af ledelsesinvolvering og inddragelse af lzerere med relevant erfaring fremmer
implementeringen

Overordnet set peger evalueringen pa, at en hgj grad af ledelsesinvolvering kombineret med
dialog og inddragelse af laererne virker fremmende for implementeringsprocessen. Denne tilgang
saetter de ngdvendige rammer for implementeringsarbejdet og skaber pa samme tid medejerskab
blandt lzererne. Det virker i saerlig grad fremmende for implementeringen, nar lserere med
relevant erfaring og/eller stort engagement spiller en ngglerolle som forandringsagenter, der
spreder viden og motivation til de gvrige laerere. Det kan de ggre ved at fa tildelt szerlige roller,
hvor de koordinerer indsatser, udvikler undervisningsmaterialer eller oplaerer andre gennem fx
sidemandsoplaering. P& den made kan leererne vaere med til at Igse nogle af de udfordringer,
skolerne oplever i implementeringsprocessen. Eksempelvis har forandringsagenternes
veltilrettelagte undervisningsforlgb pa grundforigbet vaeret med til at reducere oplevelsen af
kompakthed pa de tredrige uddannelser, ligesom eksempelsamlinger og handbgger i, hvordan
man kan arbejde med professionsretning og praksisorientering, har lgst nogle udfordringer pa hf.
En forudseaetning for, at forandringsagenterne er succesfulde i arbejdet med at understgtte
reformimplementeringen, er, at de er engagerede og har de rette kompetencer, samt at ledelsen
pfitager sig ansvaret for at styre implementeringsprocessen. I forlaengelse heraf viser
evalueringen, at der ligger et potentiale i, at skolerne er mere systematiske ift.
forandringsagenters oplaering af kollegaer. Derudover virker det haammende for
implementeringen, nar ledelsen er for langt vaek fra processen og undlader systematisk
opfglgning, evaluering og forankring.

Skolernes prioritering af kompetenceudvikling har betydning for laerernes selvoplevede
kompetencer

Evalueringen viser en tendens til, at de lavest prioriterede omrader inden for
kompetenceudvikling ogsa er de omrader, som laererne i lavere grad faler sig klaedt pa til at
arbejde med i 2019. Det drejer sig isaer om udvikling af elevernes innovative kompetencer og
karrierekompetencer, som bade er lavt prioriterede omrader i forhold til kompetenceudvikling og
dertil de omrader, som lzaererne fgler sig darligst klaedt pa til at omsaette i deres praksis. Dog
indikerer evalueringen, at skolerne i 2019 prioriterer kompetenceudvikling inden for
karrierelaering hgjere end tidligere.

Skolerne har prioriteret kompetenceudvikling af laererne inden for Igbende evaluering og feedback
samt flerfagligt samarbejde og projektforlgb hgjest i bade 2018 og 2019. Omvendt er kompeten-
ceudvikling inden for undervisningen i nye og seerligt fornyede fag samt udvikling af elevernes
globale kompetencer de lavest prioriterede omrader i begge skoledr. Kun hvad angdr
kompetenceudvikling inden for udvikling af elevernes innovative kompetencer, ses der tegn pa en
lille positiv udvikling. De kvalitative data viser, at laererne generelt har en oplevelse af, at
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ledelserne er gode til at stgtte op om deres behov for kompetenceudvikling, men at det er sveert
at finde tiden til at deltage i kurser.

@konomi og manglende information ha&ammer skolernes implementeringsproces
Evalueringen peger pa, at skolernes gkonomiske rammer haemmer implementeringsprocessen.
Bade ledere og leerere oplever, at reformimplementering i en besparelsestid er en svaer opgave at
Igse, fordi implementering kraever tid og ressourcer til at udvikle nye undervisningsforlgb, saette
sig ind i den nye lov, nye bekendtggrelser og laereplaner samt tilpasse og justere de mader, som
hver skole omsaetter reformen pd. Derudover tegner der sig pa tvaers af caseskoler et billede af,
at ledelserne og lzererne generelt oplever det som en udfordring, at der ikke har veeret klare
rammer og rettidig information om alle elementer i reformen fra Bgrne- og
Undervisningsministeriet. Seerligt er sen udgivelse af laereplaner og bekendtggrelser om nye
eksamensformer elementer, som skolerne har fundet udfordrende for implementeringsprocessen.

1.7 Opmaerksomhedspunkter og anbefalinger

Evalueringen giver anledning til en reekke opmaerksomhedspunkter, som det kan veere relevant,
at skoleledere og Bgrne- og Undervisningsministeriet forholder sig til i det videre arbejde med at
implementere reformen pa de fire gymnasiale uddannelser. Opmaerksomhedspunkterne er udvalgt
ud fra en vurdering af, hvilke fund i evalueringen der allerede nu kan vaere grund til at handle pd
eller fglge med en seerlig opmaerksomhed i de kommende &r, fordi evalueringen tyder pa, at der
er manglende resultater eller utilsigtede effekter i forbindelse med reformimplementeringen.
@vrige fund kan ogsa veere vigtige, men her vurderes det, at der er grund til at afvente
udviklingen i de kommende &rs statusrapporter, fordi der er tale om elementer, hvor der allerede
er en positiv udvikling i gang.

Hvad angdr det nye grundforigb i de tredrige uddannelser, er der fglgende
opmeerksomhedspunkter:

e Skolerne bgr vaere opmaerksomme pa at undga, at grundforigbet bliver for fagligt kompakt,
og at arbejdsbyrden bliver for stor for bade lzerere og elever. Samtidig er det afggrende, at
eleverne far et godt fagligt grundlag for at bestd grundforlgbspraverne og for at traeffe et
kvalificeret valg af studieretning. Evalueringen peger i den forbindelse p3, at skolerne med
fordel kan taenke i differentierede tilbud, der mgder forskellige elevgruppers behov for
afklaring. Elever, som er grundlaaggende i tvivl om valget af studieretning, nar de begynder i
gymnasiet, kan have gavn af en bred introduktion. Derimod efterspgrger elever, for hvem
valget star mellem fa studieretninger, en mere malrettet introduktion, fx med fokus pa
forskelle i niveauer.

e Skolelederne bgr have fokus pa at udvikle en fzelles praksis for evalueringssamtalen, fx ved at
tydeligggre formalet og afstemme indholdet. Det handler ikke ngdvendigvis om, at alle
evalueringssamtaler skal vaere ens, da eleverne har forskellige behov, men det forhold, at
evalueringssamtalen for mange elever ikke har fokus pa studieretningsvalget, deres faglige
styrker og udfordringer samt gnsker til videregdende uddannelse, kan tyde pa, at mange
skoler endnu ikke har nok fokus pa en fzlles tilgang til evalueringssamtalen.

e Bgrne- og Undervisningsministeriet savel som skolerne bgr arbejde for at sikre bedre rammer
for den faglige overgang mellem grundforlgbet og studieretningsklasserne. Det skyldes, at
evalueringen viser, at der er udfordringer med at skabe en god faglig overgang fra

grundforlgb til studieretning, hvilket er med til at skabe et gget fagligt pres pa eleverne.

Hvad angdr styrket faglighed, er der folgende opmaerksomhedspunkter:
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e Skolerne bgr have en generel opmaerksomhed p&, hvordan de forskellige elementer af styrket
faglighed kan implementeres, herunder at laererne opnar kompetencer, et falles sprog og de
rette rammer til at ggre det. Dette gaelder iseer initiativet om at styrke elevernes faglige
faerdigheder og kundskaber inden for de brede kompetencemal, herunder karrierelzering.

e Bgrne- og Undervisningsministeriet bgr have fokus pa at styrke formidlingen om bl.a.
karrierelaering og innovation i undervisningen og fortsat udbyde kurser, der udvikler laerernes
kompetencer til at arbejde med karrierekompetencer og innovative kompetencer i praksis.
Det skyldes, at naerveerende evaluering, ligesom evalueringen fra 2018, viser et begraenset
fokus pa udvikling af elevernes brede faglige kompetencer. Samtidig er
kapacitetsopbygningen, szerligt i forhold til karriereleering, opprioriteret p& mange skoler siden
forste ar efter reformen. Bgrne- og Undervisningsministeriet kan dermed understgtte, at
kapacitetsopbygningen pa skolerne baerer frugt, ved at sikre et godt udbud af kurser og
materialer.

e Bgrne- og Undervisningsministeriet og skolelederne bgr have en saerlig opmaerksomhed p3,
hvordan de kan styrke lzerernes arbejde med Igbende evaluering og feedback.
Spgrgeskemaundersggelsen viser, at mange laerere i hgj grad prioriterer Igbende evaluering
og feedback, men den kvalitative analyse peger samtidig p&, at der p& mange skoler ikke er
en fzelles praksis for feedback, og at en del lzerere finder det vanskeligt at arbejde sa meget
med feedback, som de gerne ville. Lgbende evaluering og feedback er et saerligt centralt
element i initiativet om styrket faglighed, og derfor bgr ministeriet og skolelederne vaere
opmaerksomme pa, hvordan det kan styrkes, selvom der ikke er sket en negativ udvikling i
Igbet af implementeringsperioden. Skolelederne kan understgtte laerernes arbejde ved saette
fokus pd et mere systematisk arbejde med Igbende evaluering og feedback og
sidemandsopleaering i feedback. Bgrne- og Undervisningsministeriet kan styrke udbuddet af
kompetenceudviklingsaktiviteter, som giver vaerktgjer til forskellige feedbackformer. Fx med
et seerligt fokus pa, hvordan laererne kan arbejde med peer-to peer-feedback eller digitale
feedback-veerktgjer, der kan give laererne en stgrre variation i feedbackformer, som kan vare
mere eller mindre tidskraevende.

Evalueringen peger ligeledes p& en raekke opmaerksomhedspunkter vedr. reformen pa hf.
Fglgende opmarksomhedspunkter er szerligt relevante for Bgrne- og Undervisningsministeriet:

e P2 en del hf-skoler er der udbredt uklarhed om, hvad en generel professionsretning og
praksisorientering i undervisningen vil sige, og hvordan man som laerer kan arbejde med det.
Samtidig har det vaeret vanskeligt for en del skoler at tilrettelaagge meningsfulde og
afklarende projekt- og praktikforlgb. Flere konkrete vejledninger, inspirationseksempler og
kurser i, hvordan skolerne kan skabe undervisningsforlgb, som er praksisorienterede og
tonede mod et professionsomrade, kan understgtte skolerne i dette arbejde. Netveerk, som
understgtter skolerne i at erfaringsudveksle og knytte kontakter til eksterne institutioner, vil
0gsd kunne understgtte arbejdet.

e P3 tveers af caseskoler er der elever, som ikke har f3et korrekte informationer om de
andringer, reformen medfgrer i forhold til adgangsmuligheder til lange videregdende
uddannelser. Bgrne- og Undervisningsministeriet bgr vaere opmaerksomt pa at styrke
vejledningsindsatsen, sd elever, der sgger ind pa den todrige hf-uddannelse, er bekendte
med, hvilke videregdende uddannelser en hf-eksamen giver adgang til. Mere
informationsmateriale om den ny hf-uddannelse malrettet vejledere og potentielle hf-elever
kunne understgtte denne indsats.

14/168



Fglgeforskningsporgrammet til gymnasiereformen

e Hf med overbygning er et tilbud, som elever, der gnsker at lzese en lang videregdende
uddannelse efter hf, kan benytte sig af. Evalueringen peger p3, at der er udfordringer med at
ggre overbygningen til et reelt tilbud for de elever, som gnsker det, og som er fagligt rustede
til det. Bgrne- og Undervisningsministeriet bgr vaere opmaerksomt pa, om de udfordringer,
som skolerne oplever ved at udbyde hf med overbygning, betyder, at der er elever, som ikke
kan fa mulighed for at bygge oven pa en todrig hf-uddannelse, hvis de gnsker det.
Udfordringer med ikke at vaere berettiget til SU kan betyde, at ikke alle elever oplever hf med
overbygning som et reelt tilbud, hvilket kan vaere en barriere for reformens intention om, at
det ny hf skal vaere en uddannelse med staerk fleksibilitet.

e Bgrne- og Undervisningsministeriet bgr have en opmaerksomhed p&, om det er muligt at
reducere nogle af de udfordringer, skolerne oplever ved at gennemfgre vintereksamen.
Derudover bgr der vaere en saerlig opmaerksomhed p&, om noget skal justeres ift. den
flerfaglige og enkeltfaglige prgve i hhv. Naturvidenskabelig faggruppe og Kultur- og
samfundsfaggruppen, idet evalueringen viser, at skolerne oplever et stort ressourceforbrug i
forbindelse med afvikling af to prgver for hver faggruppe samt uklarhed om, hvordan det
enkeltfaglige og det flerfaglige bgr vaegtes i hhv. undervisning og prgve.

Folgende opmaerksomhedspunkter er szerligt relevante for lederne pa hf-skolerne:

e Evalueringen peger p3, at lederne bgr vaere opmaerksomme pa, hvad de kan ggre for at
reducere kompleksiteten i de professionsrettede og praksisorienterede elementer pa hf. Fx
ved at lade en koordinator sta for koordineringen af de eksterne samarbejder og
koordineringen af det faglige samspil pa fagpakkerne. Herudover kan det vaere vigtigt, at
lederne styrker deres fokus pa tiltag, der fremmer elevernes trivsel, sdsom bedre
koordinering af elevernes skriftlige arbejde og lektier.

Lederne kan ogsa med fordel give laererne mulighed for at opbygge erfaringer over en
laengere periode med udvalgte reformelementer, da evalueringen peger pa, at det kan styrke
laerernes kompetencer og engagement. Det kan for eksempel veaere ved at lade lsererne
undervise gennem flere ar p& den samme fagpakke, det samme projekt- og praktikforlgb eller
kun p& hf, hvis der udbydes flere uddannelser.

e Lederne bgr ogsd have et fremadrettet fokus pa, hvordan de i hgjere grad kan understgtte
laererne i at styrke hf-uddannelsens professionsrettede og praksisorienterede toning.
Eksempelvis ved at saette fokus p&, hvordan projekt- og praktikforlgb bliver mere
meningsfulde og relevante for eleverne. Dette kan de bl.a. ggre ved at understgtte
praktikforigb, hvor eleverne har en vis valgfrihed ift. at afprgve uddannelser eller
professioner, som de overvejer at uddanne sig inden for, eller ved at sikre, at projekt- og
praktikforlgbet pd 2. semester ligger for elevernes valg af fagpakke. Lederne kan ogsa have
en saerlig opmaerksomhed p&, om det er muligt at etablere faerre papeggjeklasser og flere
rene fagpakkeklasser.
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INDLEDNING

I denne rapport praesenterer Rambgll Management Consulting (Rambgll) og Danmarks
Evalueringsinstitut (EVA) fjerde delrapport i fglgeforskningsprogrammet til gymnasiereformen,
som Igber frem til 2021. Rapporten indeholder en evaluering af gymnasiernes arbejde med at
implementere gymnasiereformen fra 2016.

Evaluerings- og folgeforskningsprogrammet er tilrettelagt sddan, at der hvert ar er szerligt fokus
o o . o

pa et udvalgt omrade af reformen, som behandles i en dybdegaende analyse, mens der ggres

status over reformens hovedelementer i en separat analyse, som har til formal at skabe overblik

over fremdrift i implementeringsprocessen og de forelgbige resultater. Temaet i dette ars rapport

er implementering af reformen pa hf.

I dette kapitel praesenteres baggrunden for og formalet med det samlede fglgeforskningsprogram.
Med afsaet heri ggres der rede for fjerde delrapports specifikke formal. Kapitlet afsluttes med en
kort lzesevejledning.

2.1 Baggrund

Aftale om styrkede gymnasiale uddannelser er en bred politisk aftale om en gymnasiereform.
Reformen udggr en vigtig brik i en sammenhangende modernisering af folkeskolen og
ungdomsuddannelserne.

Stgrre sammenhaeng skal bidrage til, at de unge i overgangen mellem folkeskolen og
ungdomsuddannelserne er uddannelsesparate og afklarede i deres uddannelsesvalg, og en
malrettet indgang skal ggre det tydeligt for dem, hvad de forskellige ungdomsuddannelser
rummer af muligheder, og hvilke krav der stilles til dem. Med ligeveerdige og samtidig
differentierede faglige profiler har de gymnasiale uddannelser til formal at forberede de unge til
en videregdende uddannelse. Blandt andet skal elevernes valg blandt faerre og mere fokuserede
studieretninger pa de trearige uddannelser samt nye fagpakker og tilbygningsmuligheder for de
unge pd hf understgtte dette formal.

Bedre og kortere grundforlgb pd de tredrige gymnasiale uddannelser skal give eleverne en
bedre start pa deres gymnasiale uddannelse ved at saette fokus pa elevernes afklaring af faglige
interesser og forudsaetninger for at traeffe valg af bade selve ungdomsuddannelse og
studieretning. Reformen ggr det i forleengelse heraf lettere at skifte til en anden gymnasial
uddannelse efter grundforlgbet, hvis eleven matte gnske det.

Samtidig indeholder reformen en raekke initiativer med henblik pa at styrke og modernisere
den faglighed og almendannelse, som de unge opnar i Igbet af gymnasiet. Det kommer
eksempelvis til udtryk ved at styrke og justere de generelle krav til de unges innovative, digitale
og globale kompetencer, forenkle samspillet mellem gymnasiets fag samt foretage en raekke
indsatser mélrettet matematik, naturvidenskab, fremmedsprog og skriftlig formidling.

Initiativerne adresserer konkrete udfordringer og skal tilsammen sikre et kontinuerligt

kvalitetslgft af uddannelserne gennem realisering af tre retningsgivende mal (jf. boks
nedenfor).
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Boks 2-1: Gymnasiereformens tre retningsgivende mal

1. At alle elever udfordres, sa de bliver s& dygtige, som de kan, herunder at alle elever, uanset social
baggrund, far realiseret deres potentiale bedst muligt
At der opnas en bedre elevtrivsel i de gymnasiale uddannelser

3. At styrke kvaliteten i de gymnasiale uddannelser i forhold til de videregdende uddannelser samt gge
andelen af studenter, der benytter deres gymnasiale uddannelse som grundlag for en videregdende
uddannelse.

Et saerkende ved reformen er, at malsaetningen om et kontinuerligt kvalitetslgft understgttes af et
styrket fokus pd implementering, hvor lokal kapacitetsopbygning udggr en vigtig nggle til den
gnskede forandring. Lokal kapacitetsopbygning sikres blandt andet gennem lokal
kompetenceudvikling, deltagelse i SIP- og FIP-kurser, deltagelse i implementeringsnetvaerk
faciliteret af lzerings- og fagkonsulenter samt Igbende udvikling, formidling og omsaetning af solid
viden.

Faglgeforskningsprogrammet udggr et blandt flere vidensprodukter, der skal bidrage til at
understgtte implementeringen blandt aktgrer pa alle niveauer i styringskaeden.

2.2 Om fglgeforskningen

Folgeforskningsprogrammet skal svare pa falgende overordnede hovedspgrgsmal:

1. Hvordan implementeres de vaesentligste elementer i gymnasiereformen, og hvilken
Igbende fremdrift er der i forbindelse med implementeringen i perioden 2017-20217

2. Hvad er resultater og effekter af de vaesentligste elementer af reformen set i relation til
de tre retningsgivende mal?

De to hovedspgrgsmal er definerende for fglgeforskningsprogrammets fokus og vil fungere som
omdrejningspunkter for fglgeforskningen. I nedenstdende figur illustreres det, hvordan vi ser
sammenhangen mellem reformens vaesentligste elementer og retningsgivende mal og
folgeforskningsprogrammets to hovedspgrgsmal

Figur 2-1: Sammenhzaengen mellem reformen og evalueringens hovedspgrgsmal

Gymnasiereformen

Reformens vaesentligste elementer
+ Styrket faglighed » Moderne HF

1

1

1

: Faktiske elevresultater
- Bedre og kortere grundforleb - Malrettet indgang 1

1

1

1

1

1

og eleveffekter

Implementering
pa den enkelte

N N skole og i
+ Fokuserede studieretninger « Efteruddannelse sektoren zom - Faglige resultater
De retningsgivende mél helhed + Elevtrivsel
+ Udfordre alle elever uanset social baggrund, sa de bliver sa dygtige, + Overgang til
som de kan videreggende
- Opna bedre elevtrivsel uddannelse

+ Styrke kvaliteten af de gymnasiale uddannelser ift. de videregﬁende
uddannelser og gge andelen af studenter, der tager en videregaende I :
uddannelse 1

Implementeringsgrad
- Hvordan arbejder skolerne med reformens

veesentligste elementer og retningsgivende
mal?

T hvilken grad er reformens vasentligste
elementer implementeret?

Hvilken fremdrift i implementeringen kan
spores ar for ar og i perioden samlet set?
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Evalueringens fgrste hovedspargsmal fokuserer pa implementeringsprocessen, herunder
hvordan skolerne arbejder med implementeringen af reformens vaesentlige elementer: Styrket
faglighed, nye grundforlgb, fokuserede studieretninger, moderne hf og malrettet indgang, styrket
efteruddannelse og de retningsgivende mal. Der vil vaere fokus pa, i hvilken grad reformens
vaesentligste elementer bliver implementeret, og hvilken fremdrift i forbindelse med
implementeringen der kan spores ar for ar sdvel som i perioden samlet set.

Det andet hovedspgrgsmal har fokus p§ malopfyldelsen. De retningsgivende mal, der
fremgar af figuren ovenfor, er nye for de gymnasiale uddannelser. Det er pa den baggrund helt
essentielt at evaluere malopfyldelsen. Det vil vaere vaesentligt at belyse, bade hvorvidt de
retningsgivende mal realiseres, og hvilken betydning reformens initiativer vurderes at have for
den fundne malrealisering.

Med afszet i de to hovedspgrgsmal vil fglgeforskningsprogrammet undersgge og analysere en
raekke konkrete evalueringsspgrgsmal, som fremgar i bilag 1.

2.2.1 Formalet med fjerde delrapport

Denne rapport afdaekker, hvor langt skolerne er med de forskellige reformtiltag, og hvordan de
arbejder med dem i andet skoledr efter reformens ikrafttraedelse. Sigtet med rapporten er
dobbelt. Rapporten skal afdeekke forhold, der knytter sig til hovedspgrgsmal 1 om skolernes
implementering. Det gzelder badde kendetegn ved skolernes implementeringskapacitet, og hvordan
skolerne efter reformens ikrafttraedelse har arbejdet med at understgtte reformen som helhed og
specifikke reformelementer. Herudover skal rapporten ggre status pa forelgbige resultater af
centrale reformelementer, jf. hovedspgrgsmal 2. Som naevnt behandles 3rets szerlige tema - hf -
i en dybdegdende analyse, mens reformens gvrige initiativer belyses i en overbliksskabende
analyse.

2.2.2 Datagrundlag

Delrapporten er baseret pa spgrgeskemaundersggelser gennemfgrt i januar 2019, registerdata
samt casebesgg pa i alt 12 skoler (seks hf-skoler og seks tredrige uddannelser), som er
gennemfgrt i marts og april 2019. Derudover inddrages en spgrgeskemaundersggelse fra maj
2017 som sammenligningsgrundlag fgr reformen samt en spgrgeskemaundersggelse fra januar
2018. Pa grund af de forskellige undersggelsestidspunkter pa hhv. baselinemaling (maj 2017) og
de arlige malinger (i januar maned) er det, i tilfselde hvor der sammenlignes med
baselinemalingen, kun muligt at undersgge udviklingen i forhold, der ikke afhaenger af, hvornar
pa skoledret der spgrges.

I rapportens kvalitative analyser skelnes mellem forlgbsskoler, fokusskoler og caseskoler pd
falgende made:

Forlpbsskoler anvendes om de otte skoler, der fglges teet gennem hele evalueringsperioden (to
stx-, to hhx-, to htx- og to hf-skoler). Fokusskoler anvendes om de fire skoler, der er udvalgt med
det formal at opnd specifik viden om drets tema (nyt og moderne hf). I statusdelen (kapitel 8-10)
vil de kvalitative analyser vaere baseret pd data fra forlgbsskolerne, mens det i hf-delen vil veere
baseret pa data fra de fire fokusskoler samt de to hf-forlgbsskoler. De seks skoler i hf-delen vil i
det fglgende blive betegnet caseskoler. I implementeringskapitlet, der bygger pa data fra alle 12
skoler, vil skolerne blive benaevnt de 12 caseskoler.

En naermere beskrivelse af evalueringsdesign og metode findes i bilag 1.
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2.3 Laesevejledning

Rapporten bestdr af to overordnede dele, som er opdelt i ni kapitler ud over resumé og denne
indledning. Del 1 (kap. 2-7) preesenterer udvalgte resultater for arets fokus om det ny hf. Del 2
(kap. 8-11) ggr status over implementering og forelgbige resultater af hovedinitiativer i reformen
pa de fire gymnasiale uddannelser. Alle kapitler bygger pa kvantitative og kvalitative analyser.

Del 1: Den ny hf-uddannelse

I kapitel 3 fremlaegges indledningsvis intentioner og indhold i den ny hf-uddannelse som en
overordnet ramme for analysen. Derudover fremlaegges forandringsteorierne for ny hf og styrket
faglighed.

Kapitel 4 tegner et billede af eleverne pa hf efter reformen. Med muligheden for optagelse
direkte efter 9. klasse og reformens gvrige a&ndringer af hf-uddannelsen gnsker man politisk at
tiltraekke unge, der gnsker at tage en erhvervsakademiuddannelse eller en
professionsbacheloruddannelse efterfglgende. En afdaekning af, hvilke elever der gar pd hf, er
derfor betydningsfuld for at svare p&, om elevgruppen pa hf er andret, efter det er blevet muligt
at starte efter 9. klasse, og hvordan elevgruppen adskiller sig fra eleverne pa de tredrige
uddannelser.

I kapitel fem rettes fokus mod skolernes arbejde med professionsretning og praksisorientering.
Forst dykkes ned i de afklarende aktiviteter pd 1. ar, dernaest i udbud af fagpakker og
klassedannelse. Afslutningsvis fremlaegges resultater om professionsretning og praksisorientering
i undervisningen, herunder undervisningen pa fagpakkerne og projekt- og praktikforlgb p& 2. ar.

Kapitel seks fokuserer pa et helt centralt element i reformen af de gymnasiale uddannelser,
nemlig styrket faglighed. Reformelementet om styrket faglighed indeholder en raekke specifikke
initiativer, hvoraf det i relation til hf er saerligt relevant at belyse initiativet om Igbende evaluering
og feedback samt initiativet om styrket fokus pd skriftlighed. Derudover omhandler kapitlet de
nye prgve- og eksamensformer pd hf samt den nye semesterstruktur, som ligeledes har til formal
at styrke fagligheden pa hf pa forskellig vis.

Kapitel syv belyser elevernes trivsel og motivation samt skolernes indsats for bedre elevtrivsel
o
pa hf.

Del 2: Status over reformens gvrige initiativer

Kapitel 8 indeholder en status pd implementering og forelgbige resultater af grundforigbet og
valget af studieretning pa de tredrige gymnasiale uddannelser. Kapitlet har szerligt fokus pa at
folge op pa centrale konklusioner fra tredje delrapports dybdegdende analyse af grundforlgbet og
den udvikling, der er sket.

Kapitel 9 giver en status pd implementeringen og de forelgbige resultater af de forskellige
initiativer under initiativet om styrket faglighed p& de fire gymnasiale uddannelser.

Kapitel 10 giver en status pa implementeringen og de forelgbige resultater ift. det
retningsgivende mal om bedre elevtrivsel pa de fire gymnasiale uddannelser. Kapitlet indeholder
dels resultaterne af en statistisk analyse af udviklingen i elevernes trivsel, dels en analyse af
skolernes beredskab i forhold til at styrke elevernes trivsel.
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I Kapitel 11 analyseres de fire gymnasiale uddannelsers tilgang til implementeringsprocessen i
andet skoledr efter, reformen tradte i kraft. Formalet med kapitlet er at besvare
undersggelsesspgrgsmalet om, hvordan skolerne arbejder med at styrke kapacitetsopbygningen i
implementeringsperioden. Det bergrer desuden faktorer og forhold, der ser ud til at fremme eller
hamme skolernes implementeringsproces, som ikke er behandlet i tidligere kapitler.
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DEL 1: DEN NY HF-
UDDANNELSE
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INTENTIONER OG INDHOLD I DEN NY HF-UDDANNELSE

Med reformen lanceres et nyt initiativ, der har fokus pa at udvikle en ny hf-uddannelse med en
en klar identitet, en gget malretning og en stezerk fleksibilitet i forhold til at sikre den
enkelte elevs videreuddannelsesmuligheder. Centralt i uddannelsen star den gradvise afklaring af
elevernes faglige styrker og interesser for pa den made at gge den faglige udvikling og motivation
hos eleverne. De langsigtede mal med aendringerne i hf-uddannelsen er, at frafald pa
uddannelsen mindskes, mens fagligheden og overgangen til videregdende uddannelse styrkes. Hf
skal dermed ogsd implementere de tiltag til at styrke fagligheden, som de tredrige gymnasiale
uddannelser skal, hvilket bl.a. indebaerer aendringer i laereplaner, nye eksamensformer og styrket
fokus pa lgbende evaluering og feedback.

Hf skal med reformen hovedsageligt vaere en vej til professions- og erhvervsakademiuddannelser,
mens den ikke automatisk skal give adgang til laengere videregdende uddannelser.
Adgangskravene til uddannelsen andres, s& det med reformen er blevet muligt for elever at
pabegynde en hf-uddannelse direkte efter 9. klasse, hvor det tidligere farst var muligt at blive
optaget efter 10. klasse. Samtidig er der indfgrt forskellige karakterkrav for adgangen til hhv. hf
og de tredrige uddannelser.

Hf-uddannelsens klare identitet og sgede malretning skal skabes gennem professionsretning og
praksisorientering af uddannelsen. Med professionsretning menes, at uddannelsen gennem
fagpakker, projekt- og praktikforlgb samt fagligt samspil mellem fagpakken og obligatoriske fag
gives en konkret retning mod erhvervsakademi- og professionsbacheloruddannelser inden for
omrader som fx sundhed, undervisning/paedagogik, medier/it, skonomi eller miljg. I forlaengelse
heraf er opdelingen af hf-uddannelsen i hf med og uden overbygning en vigtig brik i
professionsretningen (uddybes nedenfor). Malet med hf-uddannelsens professionsretning er at
gge den enkelte elevs faglige viden, kundskaber og kompetencer samt at ggre den enkelte elev
mere afklaret og gge motivationen til at gennemfgre uddannelsen samt fortssette med videre
uddannelse. Der er med andre ord fokus pa at styrke hf-elevernes karrierekompetencer gennem
den professionsrettede og praksisorienterede undervisning, idet karriereleering skal give eleverne
indsigt i fagenes anvendelse i det omgivende samfund og give dem konkrete erfaringer med
fagene i praksis. Karriereleering skal ikke kun finde sted gennem hf-uddannelsens
professionsrettede elementer, men skal ogsa indga i de enkelte fags leereplaner®.

Den praksisorienterede dimension pd hf er ikke en helt ny ting, og fx var
anvendelsesorientering et kendetegn for hf i den tidligere reform fra 2005. Men med den nye
reform skal praksisorientering knyttes til fagene, idet alle fag i uddannelsen skal gives en
praksisorienteret toning. Dette skal vaere med til at gge den faglige fordybelse sdvel som vise
fagenes muligheder i relation til videre uddannelse og job. Dermed er gget motivation ogsa et
forventet resultat af praksisorienteringen. Praksisorienteringen i fagene kan bade finde sted i den
almindelige undervisning, i fagpakkeundervisningen, i det faglige samspil og i projekt- og
praktikforigb.

Fleksibiliteten i forhold til at sikre den enkelte hf-elevs videre uddannelsesmuligheder skabes
gennem tilbygningsmuligheder pd andet ar af det todrige hf eller via

enkeltfags-hf og Gymnasiale suppleringskurser (GSK). Uddannelsen opdeles desuden i fire
semestre, hvor fagene afvikles gradvist, sa eleven hvert halve ar afslutter en del af uddannelsen.

5 Karrierelaering er et af de nye brede kompetencemal, som alle fire gymnasiale uddannelser skal arbejde med som led i reformen. Se s. 22 i aftale

om styrkede gymnasiale uddannelser, 2016.
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Organiseringen i semestre betyder, at hvis en elev forlader den todrige uddannelse til hf for
eksamen, kan eleven fa prgvebeviser med sig og dermed undga tabt uddannelsestid. Det kan fx
lette overgangen til enkeltfags-hf, en anden gymnasial uddannelse eller en erhvervsuddannelse.
Nogle af de naevnte uddannelser udbydes sammen med hf-uddannelserne p& VUC, hf-centre eller
pa integrerede hf og stx-skoler. Semesteropdelingen har desuden til formal at understgtte en
gradvis afklaring af elevernes faglige styrker og udfordringer samt interesser og dermed gge den
faglige udvikling og motivation hos eleverne.

3.1 Den ny hf-uddannelses opbygning
Figuren nedenfor illustrerer den ny hf-uddannelses opbygning. Efter modellen fglger en naermere
beskrivelse af de enkelte elementer.

Figur 3-1: Overblik over hf-uddannelsens opbygning

Fag og undervisning pa hf

1. Semester 2.semester * 3.semester 4.semester

+ Obligatoriske fag: * Obligatoriske fag: * Undervisning i dansk, * Undervisning i dansk, evt.
Bl.a. Kultur-og Bl.a. Kultur-og engelsk engelsk
samfundsfagsgruppe  ------------ samfundsfagsgruppe  ------- * Undervisningi . * Undervisning i fagpakkefag
Naturvidenskabelig Naturvidenskabelig fagpakkefag + Evt.valgfag
faggruppe (KS og NF) faggruppe * Kultur-og * Storre skriftlig opgave

« Evt.valgfag + Evt.valgfag samfundsfagsgruppen (SS0)

* Evt.valgfag

@vrige centrale aktiviteter/elementer pa hf-uddannelsen

Afdaekning af elevernes Valg af fagpakke Afsluttende eksamener
forelobige * Evt.faglig screening ifm.
kompetenceudvikling: valg af udvidet fagpakke

* Fxscreening i dansk, engelsk - ’
og matematik, Intern mundtligprove i NF

Opstart pa fagpakke

Intern mundtligprove i KS
(tvaerfaglig)

Enkeltfaglig mundtlig
eksameniKS

Prover ivalgfag der
afsluttes

vejledningssamtaler. (tvaerfaglig)
Enkeltfaglig mundtlig
Eksamenimatcelleret eksameniNF
kunstnerisk fag el. idraet

Projekt- og praktikforleb Projekt- og praktikforleb Mindst et projekt- eller praktikforleb pa 3. eller 4. semester
Fokus pa at underststte afklaring Fokus pa at understotte valg af Fokus pa at understotte valg af vid dende udd Ise/pr i
af hovedinteresse, valg af valgfag fagpakke

Som et led i den gradvise afklaring af elevernes faglige styrker og udfordringer samt interesser
gennemfgres ved afslutningen af 1. semester en afdaekning af elevernes forelgbige
kompetenceudvikling. Denne kan bl.a. finde sted som screeninger i dansk, engelsk og
matematik efterfulgt af vejledning af eleven i forhold til videre valg af fag og fagpakker. Det er op
til den enkelte skole, hvordan afdaekningen af elevernes forelgbige kompetenceafklaring
tilrettelaegges. Afdaekningen indgdr som en del af arbejdet med regelmaessig feedback fra leerer til
elev, som skal foregd under hele uddannelsen.

I projekt- og praktikforlgb arbejder eleverne med at Igse reelle og virkelighedsnaere
problemstillinger i fag og faggrupper med det formal at understgtte uddannelsens
professionsrettede perspektiver. Elevens afrapportering af projekt- og praktikforlgb indgar i
skolens arbejde med vejledning og afklaring af valgfag (1. semester), fagpakke (2. semester) og
gnsker til videregdende uddannelse og job (3. og/eller 4. semester). Projekt- og praktikforlgbet
pa 2. semester skal veere placeret, fgr eleverne vaelger fagpakke.
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Opdelingen af uddannelsen i hf med eller uden overbygning skal vaere med til at skabe en fagligt
fokuseret hf-uddannelse, idet sdkaldte fagpakker malrettet klaeder eleverne p3 til at tage en
erhvervsakademi- eller professionsbacheloruddannelse®. Elever, der gnsker at laese videre pa en
lang videregdende uddannelse, skal tage hf med overbygning, hvilket vil sige, at de enten skal
tage en udvidet fagpakke i Igbet af den todrige hf-uddannelse eller et supplerende
overbygningsforlgb (SOF) pd seks maneder efter den todrige hf-uddannelse. De enkelte
institutioner afggr selv, hvilke og hvor mange fagpakker de udbyder, og om de udbyder en
fagpakke, der giver adgang til universitetsuddannelser. De udvidede fagpakker er dog kun
malrettet de elever, der ved, de vil tage en lang videregdende uddannelse, og som er fagligt
rustet til at kunne klare et skema med mange undervisningslektioner og fag pa et hgit fagligt
niveau’.

Med reformen indfgres ogsd nye rammer og prgveformer i de to flerfaglige faggrupper pd
hf; Kultur- og samfundsfaggruppen og Naturvidenskabelig faggruppe. De nye rammer indebzerer,
at de enkelte fag skal indga i forlgbene med timetal, der svarer til timetallet i fagene pa
enkeltfags-hf. Desuden skal de enkelte fags kernefaglighed tydeligggres i de flerfaglige
faggrupper. I bade Kultur- og samfundsfaggruppen og i Naturvidenskabelig faggruppe sendres
prgveformen, s eleverne skal op til en intern tvaerfaglig prave sdvel som en enkeltfaglig eksamen
med ekstern censur i ét af de fag, der indgdr i faggruppen. Faget udtraekkes fra Bgrne- og
Undervisningsministeriet for den enkelte skole

Ud over de initiativer og elementer i reformen, som er seerlige for hf, og som er beskrevet
ovenfor, skal hf-skolerne ogsa implementere flere af de gvrige nye tiltag, som
gymnasiereformen indeholder. Det betyder, at der bl.a. 0ogsd er fokus pd styrket faglighed
samt retningsgivende mél og styrket kvalitetsudvikling. 1 forbindelse med reformens intentioner
om styrket faglighed er et styrket fokus pa feedback centralt. Derudover er der indfgrt fem nye
kompetencemal samt andringer i laereplaner og prgveformer. I forbindelse med skolernes arbejde
med styrket kvalitetsudvikling skal skolerne bl.a. arbejde med reformens tre retningsgivende mal.

I forhold til styrket faglighed er der pa hf desuden nogle supplerende tiltag ud over de
andringer, som der skal arbejdes med pd de tredrige uddannelser. Disse tiltag indebaerer bl.a., at
dansk og matematikfaget tilfgres flere timer, samt at der bliver flere b-niveaufag. Desuden
indfgres der en udvidelse af undervisningstiden med en timepulje pa ca. 80 timer, der bl.a. skal
anvendes til at understgtte elevernes skriftlige kompetencer. I vejledningen til, hvordan skolerne
kan arbejde med at styrke elevernes skriftlige kompetencer og almene studiekompetencer,
laegges der op til, at skolelederne udarbejder en progressionsplan, som sikrer en sammenhaang
og tydelighed i dette arbejde®.

3.2 Forandringsteorier for reformen af hf

Evaluator har i samarbejde med en gruppe eksperter og praktikere udarbejdet en forandringsteori
for de centrale reforminitiativer pa hf samt en forandringsteori for initiativet om styrket faglighed
pa alle de gymnasiale uddannelser. En forandringsteori skal ikke forstds som en teori i klassisk
forstand, men snarere en grafisk fremstilling af, hvilke trin skolerne forventes at gennemga for at
opnd de langsigtede mal reformen. Med andre ord udfolder forandringsteorien de antagelser og
hypoteser, der ligger bag reformens intention, og de formodede kausale sammenhange, hvor

® Fgr reformen trédte i kraft, valgte ca. 41 % af hf-studenterne at laese videre pd en erhvervsakademi- eller professionsbacheloruddannelse.
Aftaletekst om styrkede gymnasiale uddannelser, Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2016, side 33.

7 De udvidede fagpakker skal rumme en samlet uddannelsestid p8 1875 timer for at give mulighed for faglig fordybelse, hvilket indebaerer

mindst ét A-niveau og ét B-niveau ud over de normale fagpakkers timetal (250 timer ekstra).” Aftaletekst om styrkede gymnasiale uddannelser,

Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2016, side 33.

8 Vejledning til skriftlige kompetencer og almene kompetencer, Undervisningsministeriet, 2018, side 4
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man fra politisk side forventer, at den vil fgre til: styrket faglighed, mindsket frafald, bedre faglig
afklaring, bedre elevtrivsel og styrket overgang til videregdende uddannelser. Eksempelvis er der
en antagelse om, at nar eleverne afslutter fag efter hvert semester, vil det styrke deres faglige
fokus og motivation og dermed ogsa deres motivation for at blive i uddannelsen.
Forandringsteorierne fremgar af bilag 2 og har fungeret som redskaber til at fokusere
dataindsamlingen. Desuden fungerer de som en forklaringsramme i analysen og vurderingen af,
hvor langt skolerne er ndet i implementeringsprocessen.
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ELEVERNE PA HF

I dette kapitel tegnes der et billede af eleverne pa hf. I aftaleteksten star der om elevgruppen pa
hf:

"Hf giver videreuddannelsesmuligheder for s§vel unge, der kommer direkte fra
grundskolen, som voksne, der gnsker videreuddannelse. Hf spiller ogs8 en vigtig
rolle ved at uddanne en elevgruppe, der ellers har svaere k8r i uddannelsessystemet.
Men den to8rige hf-uddannelse har samtidig en raekke udfordringer. En stor og
stadigt storre andel af eleverne har svage faglige forudseetninger, og mange har

afbrudte ungdomsuddannelser bag sig,”

Som det fremgik af kapitel 3, kan elever med reformen som noget nyt starte pa hf direkte efter 9.
klasse. En afdaekning af, hvilke elever der gar pd hf, er derfor betydningsfuld for at svare p&, om
elevgruppen pa hf er endret, og hvordan elevgruppen adskiller sig fra eleverne pa de tredrige
uddannelser. Endelig kan elevgruppens sammensaetning have betydning for, om skolerne opnar
forandringsteoriens!® delmal om, at eleverne oplever undervisningen som relevant og
meningsfuld, samt om de opndr afklaring ift. valg af fagpakke og videre uddannelse. Eksempelvis
har det betydning for, om man lykkes med den politiske malsaetning om at tiltreekke unge, der
gnsker at tage en erhvervsakademiuddannelse eller en professionsbacheloruddannelse efter hf, og
derudover kan elevgruppens karakteristika have betydning for, hvordan elementerne
implementeres og omsaettes af skolerne.

I de fglgende underafsnit skitseres:

1. Elevernes kendetegn og erfaringer fgr hf
2. Elevernes bevaeggrunde for at veelge hf
3. Elevernes orientering mod videre uddannelse.

I nedenstdende boks sammenfattes hovedpointerne i kapitlet om eleverne pa hf.
Boks 4-1: Hovedpointer om eleverne pa hf

De elever, som startede pa hf i august 2018, er en heterogen gruppe, hvor knap halvdelen
kommer direkte fra grundskolen, mens resten har andre erfaringer med sig, iseer fra andre
ungdomsuddannelser og Ignnet arbejde. Kvalitative data viser desuden, at en del af elevernes
erfaringer haenger sammen med specifikke udfordringer, fx tidligere afbrudte ungdomsuddannelser
pga. sygdom, en fglelse af ikke at passe ind, hgjt fravaer og/eller vanskeligheder med at fglge med
fagligt. Eleverne p3 hf er i gennemsnit to ar zldre end eleverne pd de tredrige gymnasiale
uddannelser. Elever, der startede pa hf i august 2018, har et lavere karaktergennemsnit fra
grundskolens afgangsprgver i dansk og matematik end de elever, der startede pa de tredrige
uddannelser pd samme tid.

Eleverne er forholdsvis mélrettede i deres valg af ungdomsuddannelse. Over halvdelen af
eleverne ved, hvad de vil bruge uddannelsen til bagefter, allerede idet de starter pa uddannelsen.

En analyse af udviklingen i hf-elevernes bevaeggrunde for at veelge hf-uddannelsen viser
markante forskelle mellem besvarelserne fra 1. hf-eleverne i skole8ret fgr reformen og 1. hf-
elevernes besvarelser to ar senere. Bl.a. er en stgrre andel af de elever, der startede p& hf i august
2018, orienterede mod de muligheder, hf-uddannelsen efterfglgende kan give dem, og en stgrre andel
af eleverne veelger hf, fordi det er den uddannelse, som interesserer dem mest. Samtidig er der en lidt
stgrre andel af eleverne, som veelger hf, fordi uddannelsen holder alle dgre abne.

9 Aftaletekst om styrkede gymnasiale uddannelser, Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2016, side 33.
10 se forandringsteorien for det ny hf i bilag 2.
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4.1 Elevernes kendetegn og erfaringer fgr hf

De elever, som startede pd hf i august 2018, er en heterogen gruppe. Knap halvdelen af de 1. hf-
elever, der svarede pd spgrgeskemaet i januar 2019, kommer direkte fra 9. eller 10. klasse (se
figur 4-1). Det deekker over, at knap fire ud af 10 elever kommer direkte fra 10. klasse (38 %),
mens knap 1 ud af 10 elever kommer direkte fra 9. klasse (9 %). De resterende elever har lavet
noget andet mellem grundskolen og hf. Eksempelvis har en fjerdedel af eleverne prgvet kreefter
med en anden ungdomsuddannelse (24 %), og en sjettedel havde et Ignnet arbejde aret far, de
startede pa hf (16 %). Det er ikke muligt at undersgge udviklingen, da eleverne ikke har svaret
pa spgrgsmal om, hvad de lavede aret fgr hf, i 2017 og 2018. En tidligere undersggelse viser, at
34 % af eleverne pa hf kom direkte fra 10. klasse i 2013,

Figur 4-1: Hvad lavede du &ret for hf? (2019)

Gik i 10. klasse (fx i et 10. klasse center, pa en efterskole eller
privatskole)

Gik pa en anden ungdomsuddannelse (fx en anden gymnasial -
uddannelse, en erhvervsuddannelse, eux eller hf-enkeltfag pa VUC) :
Havde et arbejde, som jeg fik Ign for 16%

Gik i 9. klasse (fx pa en almindelig folkeskole, efterskole eller 9%

privatskole)
Andet 7%
Gik pa Almen voksenuddannelse (AVU) 3%
Gik pa produktionsskole 2%

Lavede frivilligt arbejde/foreningsarbejde eller lignende arbejde, som

jeg ikke fik lgn for o

Gik i skole i udlandet (fx et ar pa high school i USA) 1%

Aftjente veernepligt 0%

389

Note: Spgrgsmalet er stillet til alle elever i 1. hf.
n= 1193.

En supplerende kvantitativ analyse viser, at de elever, der startede pa hf-uddannelsen i august
2018, gennemsnitligt set var to &r aldre end de elever, der startede pa en af de tredrige
gymnasiale uddannelser p& samme tid (hhv. 19,4 &r og 17,4 ar). Hf-elevernes gennemsnitsalder
dzekker over en forholdsvis stor aldersspredning. Eksempelvis var de elever, som gik i 9. klasse,
inden de startede pa hf, i gennemsnit 16,4 ar, da de pabegyndte uddannelsen, mens de elever,
som gik pa en anden ungdomsuddannelse 3ret for hf, i gennemsnit var 18,9 ar. De elever, som
havde et Ignnet arbejde 3ret for hf, var i gennemsnit 20,9 ari august 2018. Blandt caseskolerne
er det forskelligt fra skole til skole, hvor mange der kommer direkte fra 9. og 10. klasse, og
elevgruppen synes at vaere yngre pa hf-uddannelser, der er placeret pa en uddannelsesinstitution
med andre gymnasiale uddannelser, mens VUC-centrene omvendt tiltraekker en aldre
elevgruppe. Dette underbygges af den kvantitative analyse, idet hf-eleverne pa institutioner, som
kun udbyder hf, i gennemsnit er halvandet &r zldre end hf-eleverne pé institutioner, som udbyder
mere end én gymnasial uddannelse (19,8 &r sammenlignet med 18,3 ar).

1 Hf- profil og funktion - En undersggelse af hf-kursister p§ to8rig hf, EVA-rapport, 2015, side 6.
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En registerbaseret analyse af elevernes faglige udgangspunkt ved start af hf-uddannelsen

viser, at den gruppe elever, der startede pa hf i august 2018, og som har besvaret
spgrgeskemaet, har et lavere karaktergennemsnit fra grundskolens afgangsprgver i dansk og
matematik end de elever, der startede pa de tredrige uddannelser p& samme tid. Saledes har hf-
eleverne et karaktergennemsnit fra grundskolens afgangsprgve i dansk og matematik pa 6,29. Til
sammenligning har elever, der startede pd de tredrige gymnasiale uddannelser i august 2018, et
karaktergennemsnit i dansk og matematik pd 7,93.

Gennem de kvalitative data skitseres nogle mgnstre i forhold til de udfordringer, eleverne pa hf
kan have. P& caseskolerne forteeller flere elever, at de tidligere har afbrudt ungdomsuddannelser
pga. fx sygdom, en faglelse af ikke at passe ind, hgjt fravaer og/eller vanskeligheder med at fglge
med fagligt.

4.2 Elevernes bevaeggrunde for at veelge hf og deres orientering mod
videre uddannelse
Analysen af surveydata tegner et billede af en elevgruppe pad hf, hvor en overveaegt af eleverne er
malrettede i deres valg af ungdomsuddannelse. Dette kommer til udtryk ved, at 56 % af 1. hf-
eleverne i spgrgeskemaundersggelsen har svaret ja til spgrgsmalet om, hvorvidt de vidste, hvad
de ville bruge deres hf-uddannelse til med hensyn til videre uddannelse og job, allerede da de
startede pa hf i august 2018. Til sammenligning svarer 38 % af 1. g-eleverne pa stx og hhx det
samme. Der er ikke sket en udvikling siden &ret fgr reformen.

De kvalitative data tegner et billede af, at hf-elevernes forholdsvis hgje grad af malrettethed kan
haenge sammen med de uddannelsesmaessige eller erhvervsmaessige erfaringer, hf-eleverne har
med i bagagen. De mest afklarede hf-elever har ofte gjort sig nogle erfaringer gennem fx arbejde
eller tidligere uddannelser, som har tydeliggjort, hvilke fagomrader eller uddannelsesomrader der
interesserer dem, og hvilke der ikke ggr. Det har givet dem en helt klar idé om en specifik
profession, de gerne vil arbejde med.

Figur 4-2 viser bevaeggrundene for at vaelge hf blandt 1. hf-eleverne i skoledrene 2016/17 og
2018/19. Elevernes besvarelser viser overordnet, at der blandt hf-eleverne er mange forskellige
bevaeggrunde pa spil, nar de veelger hf-uddannelsen, og at der er sket visse forskydninger i
elevernes bevasggrunde i perioden. Isar ses det, at eleverne i 2019 generelt har gjort sig flere
overvejelser ifm. valget af hf end eleverne i 2017. Figur 4-2 illustrerer bl.a., at en stgrre andel af
de elever, der startede pa hf i august 2018, orienterer sig mod de muligheder for uddannelse og
job, hf-uddannelsen efterfglgende kan give dem, samt at en stgrre andel af eleverne vaelger hf,
fordi det er den uddannelse, som interesserer dem mest. Samtidig er der en lidt stgrre andel af
eleverne, som valgte hf, fordi uddannelsen holder alle dgre bne. Forskellene mellem hf-elevernes
bevaeggrunde for at veelge uddannelsen skoledret fgr reformen og skoledret efter reformen kan
vaere udtryk for, at elevgruppen selv er a&ndret som fglge af, at det med reformen er blevet
muligt at begynde pa hf direkte efter 9. klasse. En del af forklaringen p3, at eleverne i 2019
generelt giver udtryk for at have gjort sig flere overvejelser end eleverne i 2017, kan ogsa ligge i
det forhold, at spgrgeskemaundersggelsen i 2019 blev gennemfgrt i januar, mens den i 2017 blev
gennemfgrt i maj. De forskellige tidspunkter pa skoledret kan have betydning for elevernes
hukommelse og dermed for deres svar.
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Figur 4-2: Elevernes bevaeggrunde for at veelge hfi 2017 og 2019

Fordi jeg skal bruge en gymnasial eksamen for at
komme ind p& den type videregdende uddannelse
jeg gerne vil ind pd

Fordi uddannelsen kan fgre til gode jobmuligheder
pd leengere sigt

Fordi studiemiljget tiltaler mig

Fordi det var den ungdomsuddannelse der
interesserede mig mest

Fordi mine foraeldre/laerere i grundskolen/andre
anbefalede det

Fordi en gymnasial uddannelse holder alle dgre
abne

Jeg teenkte ikke naermere over det det virkede blot
som det naturlige valg

Fordi jeg gerne ville det samme som mine venner

Fordi skolen ligger et bestemt sted fx i en bestemt
by eller i et bestemt kvarter

Fordi hf tager kortere tid end en 3-3rig
studentereksamen

Fordi mange af eleverne pd hf har erfaringer fra
andet end grundskolen (fx fra jobs eller andre
ungdomsuddannelser)

Fordi eleverne pa hf er zldre end eleverne pd det
3-3rige gymnasium

Jeg vidste ikke hvad jeg ellers skulle

52%
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29%
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38%
I 237
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M 3%

13%

B 10%

11%

I 70

2019 m2017

Note: Spgrgsmalet er stillet til alle elever pd 1. hf og i 1. g. Andelene summerer ikke til 100 %, da det har
veeret muligt at saette flere kryds. Alle forskelle ml. 2017 og 2019 er signifikante ved et niveau p& 5 % og
derunder.

n = 1198 (2019), 1309 (2017).

En supplerende kvantitativ analyse viser desuden, at de elever, som vidste, hvad de ville bruge
deres hf-eksamen til med hensyn til videre uddannelse og job, allerede da de startede pa hf,
gennemsnitligt set havde et karaktergennemsnit fra grundskolens prgver i dansk og matematik pa
6,1. Omvendt havde de elever, som ikke vidste, hvad de ville bruge deres hf-uddannelse til, et
karaktergennemsnit pa 7,4. Dette indikerer, at hf-elever med et lavere fagligt niveau fra
grundskolen oftere end elever med et hgjere fagligt niveau er afklarede mht. videre uddannelse
og job og dermed mere malrettede i deres valg af hf. Det kvalitative datamateriale kan ikke
belyse dette fund.

I figur 4-3 nedenfor sammenlignes hf-elevernes bevaeggrunde for valg af ungdomsuddannelse
med eleverne pa de tredrige uddannelsers bevaeggrunde. Det fremgar, at hf-eleverne som gruppe
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er mere malrettede mod videregdende uddannelse i deres valg af ungdomsuddannelse end
eleverne pa de tredrige gymnasiale uddannelser. Omvendt orienterer hf-eleverne sig i mindre
grad mod karriere og jobmuligheder end eleverne pa de tredrige uddannelser. Endelig fremgar
det, at en mindre andel af hf-eleverne end af eleverne p& de tre8rige uddannelser vaelger pd

baggrund af interesse.

Figur 4-3: Hvorfor valgte du hf/en gymnasial uddannelse? (2019)

Fordi jeg skal bruge en gymnasial eksamen for at
komme ind pa den type videregdende uddannelse
jeg gerne vil ind p

Fordi en gymnasial uddannelse holder alle dgre
dbne

Fordi uddannelsen kan fgre til gode jobmuligheder
pd laengere sigt

Fordi det var den ungdomsuddannelse der
interesserede mig mest

Fordi studiemiljget tiltaler mig

Fordi mine foraeldre/laerere i grundskolen/andre
anbefalede det

Fordi skolen ligger et bestemt sted fx i en bestemt
by eller i et bestemt kvarter

Jeg taenkte ikke naermere over det det virkede blot
som det naturlige valg

Fordi mange af eleverne p5 hf har erfaringer fra
andet end grundskolen (fx fra jobs eller andre
ungdomsuddannelser)

Fordi jeg gerne ville det samme som mine venner

Jeg vidste ikke hvad jeg ellers skulle

B 4%
0%
1%
3%
8%

mHf mTredrige udd.

Note: Spgrgsmalet er stillet til alle elever i 1. hf og 1. g. Andelene summerer ikke til 100 %, da det har vaeret

muligt at saette flere kryds.
n = 1198 (hf), 8290 (tredrige uddannelser).
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PROFESSIONSRETNING OG PRAKSISORIENTERING

Reformens intentioner om en hf-uddannelse med en klar faglig profil og gget malretning skal
realiseres gennem en generel professionsretning af uddannelsen og praksisorientering af fagene. 1
den forbindelse fremstar de nye fagpakker samt projekt- og praktikforlgb helt centralt. I
vejledningen til hf-uddannelsen star der:

“Hf-uddannelsens seerlige profil er en generel professionsretning og praksisorientering. Med
professionsretning menes, at uddannelsen gennem bestemte fagpakker og projekt- og
praktikforlgb gives en konkret retning mod professionsbachelor- eller
erhvervsakademiuddannelser inden for omr8der som fx sundhed, undervisning/paedagogik,
medier/it, skonomi eller miljg. 2

I kapitlet undersgger vi fremdriften i skolernes implementeringsproces ifm. professionsretning og
praksisorientering. Det ggres ved, at der dels ses pa, om skolerne har implementeret de centrale
initiativer vedr. professionsretning og praksisorientering, hvilke eventuelle resultater der er
opnaet, og hvilke drivkraefter og barrierer der er forbundet med implementeringsprocessen.

Forandringsteorien for moderne hf'3, som er udviklet med udgangspunkt i reformteksten, har
veeret et styringsredskab for, hvad der har vaeret szerlige fokuspunkter i analysen. S3ledes er der
bl.a. seerligt fokus pa, hvilke afklarende aktiviteter lzerere og vejledere gennemfgrer for at styrke
elevernes afklaring ift. valg af fag, fagpakke og videre uddannelse, samt om eleverne oplever, at
aktiviteterne understgtter deres valgproces. Ligeledes er der et saerligt fokus pa, hvordan
fagpakkeundervisningen er tilrettelagt, om laererne samarbejder om fagligt samspil og
professionsorientering, om de kobler undervisningen i projekt- og praktikforigb til fagene, og om
de oplever at have nok viden om videregdende uddannelser til at kunne professionsrette. Hvad
angar elevernes udbytte af undervisningen, har vi undersggt, om eleverne oplever undervisningen
som professionsrettet og praksisorienteret, meningsfuld og relevant, da dette udbytte gerne
skulle vaere et skridt pa vejen i forhold til at na reformens mere langsigtede mal om, at en gget
professionsretning og praksisorientering af undervisningen skal fgre til mindsket frafald pa hf,
samt at fagligheden og overgangen til videregdende uddannelse styrkes.

Kapitlet er delt op i tre afsnit, der er struktureret efter den raekkefglge, som eleverne mgder
initiativerne i pa hf-uddannelsen:

1. Afklaring af fagpakkevalget
2. Udbud og klassedannelse pd fagpakker
3. Professionsretning og praksisorientering i undervisningen.

5.1 Elevernes afklaring af fagpakkevalget

Eleverne skal vaelge fagpakke i Igbet af andet semester, dvs. i semesteret fgr de starter pa
fagpakken. Den gradvise afklaring af elevernes faglige styrker, interesser og fremtidige
uddannelsesvalg er et centralt element i den ny hf-uddannelses mal om at gge den faglige
udvikling og motivation hos eleverne.

I dette afsnit belyses fglgende aspekter relateret til elevernes afklaring og valg af fagpakke:

12 yejledning til den todrige uddannelse til hf-eksamen, Undervisningsministeriet, 2018, side 2.
13 Se bilag 2.
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e Overblik over afklarende aktiviteter forud for valg af fagpakke

¢ Afdaekning af elevernes forelgbige kompetenceudvikling ved slutningen af fgrste semester.

e Projekt- og praktikforigb pd 1. og 2. semester
e Afklarende aktiviteter (ud over projekt- og praktikforlgb).

I nedenstdende boks sammenfattes hovedpointer fra afsnittet om elevernes afklaring af
fagpakkevalget.

Boks 5-1: Hovedpointer om elevernes afklaring af fagpakkevalget

P8 tvaers af kvantitative og kvalitative data tegner evalueringen et billede af, at
kompetenceafdaekningen pa 1. semester opleves som meningsfuld og udbytterig af b&de elever og
lzerere. Formalet og udbyttet er ikke alene at kvalificere valget af fagpakke, men ogsd at styrke elevernes
faglige progression.

Eleverne vurderer i lav grad, at de to projekt- og praktikforigb pa 1. og 2. semester tilsammen har
hjulpet dem til at blive afklarede om deres valg af fagpakke. Over halvdelen af eleverne er uenige i, at
forlgbene pa 1. hf var med til at afklare deres valg af fagpakke (61 %), og kun lidt over hver 10. elev er
enig i, at forlgbene bidrog til deres afklaring af fagpakkevalget (13 %).

Skolerne har dog lagt et stort arbejde i at tilrettelaegge projekt- og praktikforlgb efter reformens
intentioner om forskelligt fokus pa forskellige semestre, og surveydata viser, at langt stgrstedelen af
lederne vurderer, at skolen i hgj grad har opbygget samarbejdsrelationer med uddannelsessteder (88 %)
Ifglge surveydata er der dog skoler, der ikke har det antal projekt- og praktikforigb, som loven laagger op
til.

Surveydata viser, at elever, som vidste, hvilken fagpakke de ville vaelge, og som havde god viden om
hf-uddannelsen, for de startede pd hf, er markant mere enige i, at projekt- og praktikforlgbene pa 1. hf
bidrog til deres afklaring af fagpakkevalget. Det samme billede gaelder, n8r eleverne vurderer, om de
havde den ngdvendige viden for at treeffe valg af fagpakke.

En betragtelig andel af lzererne ser enten ikke vejledningen om valg af fagpakke som en del af deres
kerneopgave, eller de fgler sig ikke tilstraskkeligt godt klzedt pa til at Igfte denne opgave. Det fremgar
af surveydata, som ogsa viser, at laererne i varierende grad involverer sig i elevernes afklaringsproces.
Analysen af surveydata indikerer desuden, at der er en positiv sammenhang mellem laerernes
forudseetninger og praksis i vejledningen om valg af fagpakke og andelen af elever, som er enige i, at de
havde den ngdvendige viden til at traeffe valg om fagpakke.

Stgrstedelen af hf-elevernes valg af fagpakke er drevet af faglig interesse (71 %); det viser
surveydata. Derudover spiller fagpakkens kobling til videregdende uddannelse samt fagpakkens relevans
for den type arbejde, de gerne vil beskeeftige sig med, ogsa en rolle (38 %). Kun en mindre andel elever
angiver, at de veelger samme fagpakke som deres venner (7 %). De kvalitative data viser ligeledes, at
elevernes grad af afklarethed om videre uddannelse har betydning for, om de vaelger fagpakke ud fra,
hvilke fag der interesserer dem, eller hvilke professioner fagpakken retter sig mod.

5.1.1 Overblik over afklarende aktiviteter forud for valg af fagpakke

Surveydata viser, at lidt over halvdelen (55 %) af de elever, der gik pa 2. hf i skoledret 2018/19,
ikke vidste, hvilken fagpakke de ville vaelge, fgr de startede p3 hf, hvilket indikerer, at denne
gruppe i seerlig grad havde behov for vejledning og afklaring for at kunne treeffe et valg!®.

14 Dette tal afspejler ikke ngdvendigvis de senere 2. hf-&rgange, men kan veere et billede af tidlig implementering.
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Skolernes arbejde med at vejlede og afklare eleverne indebzerer, at de skal tilrettelaegge
forskellige afklarende aktiviteter forud for elevernes valg. P& nogle omrader er det obligatorisk,
hvad der skal foregd, mens der pa andre omrader er mere metodefrihed ift. tilrettelaeggelsen af
de afklarende aktiviteter. I nedenstdende boks fremgar en oversigt over, hvilke afklarende
aktiviteter der ligger pa farste og andet semester. I forbindelse med aktiviteterne til afdeekning af
elevernes kompetenceudvikling er det forholdsvis frit, hvordan skolerne kan tilrettelaegge disse.
Der kan indgfi screeninger, tests, samtaler eller andre tiltag, som skolerne vurderer som
anvendelige.

Boks 5-2: Afklarende aktiviteter forud for valg af fagpakke

Projekt-og praktikforlgb:
» Et forlgb pa hhv. ferste og andet semester*

Konkrete aktiviteter til afdakning af elevernes kompetenceudvikling:
» Screening i fx dansk, engelsk og matematik

+ Vejledningssamtaler

» Lgbende feedback og evaluering

» Faglig screening i forbindelse med valg af udvidet fagpakke

@vrige afklarende aktiviteter:
» Undervisning i obligatoriske fag og forlgb, herunder KS og NF
» Generel studievejledning

*Aktiviteter pa andet semester teeller i denne sammenhaeng kun som afklarende
aktiviteter, hvis de ligger for fagpakkevalget (jvf. figur 3-1)

Fagpakkevalget foretages pd andet semester og skal ske efter uddannelsens andet projekt- og
praktikforlgb, som netop har til formal at understgtte valget af fagpakke. I den forbindelse
svarede 69 % af lederne pa skolerne i surveypanelet i januar 2019, at projekt- og praktikforlgbet
pa 2. semester ligger for elevernes valg af fagpakke, mens 25 % har valgt at placere forlgbet
efter elevernes valg af fagpakke. Dette tyder pa, at ikke alle skoler lever op til kravene, hvad
angar placeringen af projekt- og praktikforlgb pd andet semester. De resterende 6 % af lederne
svarede, at det var forskelligt fra klasse til klasse, om projekt- og praktikforlgbet var placeret far
eller efter valget af fagpakke.

Elevernes valg af fagpakke var i skoledret 2018/19 placeret inden vinterferien pd hovedparten af
skolerne i surveypanelet.
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Figur 3: Hvorndr pa 2. semester veaelger eleverne fagpakke? (2019)

24%

20%
18%
16%

12%

6%

2% 2% 2%

Uge 1 Uge 2 Uge 3 Uge 4 Uge 5 Uge 6 Uge 7 Uge 8 Uge 9 eller
senere

Note: Spargsmalet er stillet til alle ledere p§ hf.
n = 51.

5.1.2 Afdaekning af elevernes forelgbige kompetenceudvikling ved afslutningen af
forste semester

Som en del af vejledningen om elevernes valg af fagpakke indgdr afdaekning af elevernes

forelgbige kompetenceudvikling i bl.a. dansk, engelsk og matematik. Kompetenceafdaekningen

foretages hen imod afslutningen af farste semester og skal indga i vejledningen af eleverne

sammen med afrapporteringen af de fgrste projekt- og praktikforigb.

P& tveers af kvantitative og kvalitative data tegner evalueringen et billede af, at
kompetenceafdaekningen opleves som meningsfuld og udbytterig af bade elever og laerere, men
formalet og udbyttet bliver ikke kun at kvalificere valget af fagpakke, men understgtter bade
elevernes progression og faglige afklaring. Fx peger de kvalitative data p&, at afdaekningen ofte
anvendes som afsaet for Igbende evaluering og feedback.

Analysen af surveydata viser saledes, at resultaterne af afdaekningen af elevernes forelgbige
kompetenceudvikling i forskellig grad bliver inddraget og anvendt systematisk i vejledningen om
valg af fagpakke. 35 % af lederne svarede i januar 2019, at resultaterne af
matematikscreeningen kun i lav grad bliver anvendt systematisk i forbindelse med vejledningen
om valg af fagpakke. 26 % svarede, at resultaterne i moderat grad bliver anvendt systematisk,
mens 35 % svarede, at resultaterne i hgjere grad bliver anvendt systematisk.

Surveyen viser desuden, at hf-skolerne oftest arbejder med en kombination af forskellige former

for screeninger og tests, opfglgende samtaler og Igbende feedback som en del af afdaekningen af
elevernes forelgbige kompetenceudvikling. Dette fremgar af figur 5-2.
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Figur 5-2: P3 hvilke af fglgende mader har I organiseret arbejdet med afdsekning af elevernes forelgbige
kompetenceudvikling, herunder i dansk, engelsk og matematik, hen imod afslutningen af fgrste semester? (Der
kan saettes flere kryds) (2019)

Gennem Igbende evaluering/feedback mellem elev
og laerer 65%

Gennem en eller flere vejledningssamtaler
59%

Gennem faglige test/screeninger, fx i dansk, engelsk
og matematik 56%

Gennem generel studievejledning
38%

Andet

3%

Note: Spgrgsmalet er stillet til alle ledere pd hf. Andelene summerer ikke til 100 %, da det har vaeret muligt
at seette flere kryds.
n=71.

P& caseskolerne fremgar det, at der typisk screenes i dansk, engelsk og matematik, herunder
screening for ordblindhed. Disse screeninger og tests fglges op af en samtale med et formativt
sigte med fokus pa, hvilke fag eleverne bgr arbejde szerligt med samt pa fagpakkevalget. Det er
et udbredt perspektiv blandt sdvel lzerere som elever, at bade afdaekning og opfslgning kan gavne
elevernes progression og faglige afklaring. Eleverne fremhaver selv, at screeninger og
efterfglgende samtaler hjeelper dem til at finde ud af, hvor de evt. skal lsegge en ekstra indsats,
eller hvilke faglige omrader de er seerligt staerke i. Laererne kan ogsa bruge afdaekningen som et
afszet for at arbejde med feedback pa en made, der synligger elevernes faglige progression. Pa
flere af skolerne bliver den forelgbige kompetenceafklaring fulgt op af niveaudelt undervisning
eller tilbud om ekstra hjeelp. Her er der szerligt fokus p& ordblinde elever og pad elevernes skriftlige
kompetencer.

Eleverne har desuden svaret pa, om en lzerer eller vejleder har talt med dem om deres faglige
niveau i nogle eller alle de fag, de havde i efterdret pa 1. hf. 60 % af eleverne bekrzeftede, og 27
% afkraeftede dette. 13 % af eleverne benyttede sig af Ved ikke-kategorien.

5.1.3 Projekt- og praktikforigb pa 1. og 2. semester

N&r eleverne pa andet semester skal traeffe valg om fagpakke, er det hensigten, at projekt- og
praktikforlgbene pa farste og andet semester sammen med afdaekningen af elevernes forelgbige
kompetenceudvikling skal indga som en del af vejledningen om valget af fagpakke.

Projekt- og praktikforlgb er sammen med fagpakker et centralt element i hf-uddannelsens nye
professionsrettede profil. Ifslge vejledningen til hf-uddannelsen er malet med projekt- og
praktikforigbene pd hf-uddannelsen, at de skal “understgtte uddannelsens professionsrettede
perspektiver p& en made, sa den faglige fordybelse gges i fagene, og sa deres relevans i relation
til de videregdende uddannelser og jobs, som uddannelsen forbereder til, fremgar. Med projekt-
menes, at eleverne arbejder med problemstillinger knyttet til bestemte uddannelses- eller
professionsomrader, hvor viden og metoder fra fagene kan danne grundlag for Igsninger. Med
praktik- menes, at eleverne arbejder med problemstillinger knyttet til bestemte uddannelses- eller
professionsomrader ved at gennemfgre konkrete og velafgreensede forlgb pa et relevant
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uddannelsessted, en institution, en organisation eller en privat eller offentlig virksomhed. Et forlgb
kan sdledes vaere enten det ene eller det andet eller begge dele i samme forlgb. *°

Hf-skolerne skal tilrettelaegge mindst tre projekt- og praktikforlgb i de enkelte uddannelsesforlgb,
hvortil der er afsat 70 undervisningstimer i alt. De to fgrste forlgb skal vaere p& henholdsvis 1. og
2. semester. Alle projekt- og praktikforlgb skal veaere knyttet til mindst ét fag eller faggruppe og
skal afrapporteres, drgftes og evalueres af en leerer.

I dette afsnit belyses udbredelsen af projekt- og praktikforlgb, tilrettelaeggelse, indhold og
elevernes udbytte af projekt- og praktikforlgb pd 1. hf samt praktikforlgb p8 videregdende
uddannelser og virksomheder'®. Indledningsvis praesenteres evalueringens overordnede pointer
vedr. projekt- og praktikforlgb:

Udbredelse af projekt- og praktikforigb

Ledernes besvarelser tyder p&, at der er en mindre gruppe af skoler, hvor eleverne ikke deltager i
projekt- og praktikforlgb pd forste og/eller andet semester af hf-uddannelsen, selvom skolerne er
forpligtet til det. 81 % af lederne svarer, at skolen i skoledret 2018/19 havde placeret et projekt-
og praktikforlgb pa farste semester. 86 % af lederne svarer, at der var placeret et projekt- og
praktikforlgb pa andet semester. 74 % af lederne svarer, at der var projekt- og praktikforlgb pd
tredje semester, og 49 % svarer, at der var projekt- og praktikforlgb pa fjerde semester.

Elevernes besvarelser kan ligeledes tyde p&, at en mindre gruppe elever ikke har faet mulighed
for at deltage i projekt- og praktikforlgb i Isbet af 1. hf. Dette fremgar af figur 5-3 nedenfor, hvor
det ses, at 8 % af de elever, som gik i 1. hf i skoledret 2017/18, svarer, at de ikke deltog i
projekt- og praktikforlgb i Igbet af 1. hf. Derudover svarer en femtedel af eleverne, at de ikke
ved, om de deltog i projekt- og praktikforlgb. Dette kan indikere, at nogle elever ikke er klar over,
at det hedder projekt- og praktikforlgb, hvilet kan haenge sammen med, at nogle skoler bruger
egne betegnelser for projekt- og praktikforlgb, eller at nogle elever simpelthen ikke kan huske de
forlgb, de gennemgik i det foregaende skolear.

Figur 5-3: Deltog du i Igbet af 1. hfi... (2019)

Praktikforlgb 9%
Projektforlgb 33%
Begge dele 29%
Ingen af delene 8%
Ved ikke 20%

15 Vejledning til den todrige uddannelse til hf-eksamen, Undervisningsministeriet, 2018, side 9.
16 Tilrettelaeggelse og indhold samt elevernes udbytte af projekt- og praktikforlgb pd 2. hf er ikke undersggt dybdegdende i hverken survey eller
casestudier.
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Note: Spargsmalet er stillet til alle elever pd hf. I figuren indgdr kun besvarelser fra elever pd 2. hf. Andelene
summerer til 99 % pga. afrunding til neermeste hele tal.
n = 1073

Tilrettelaeggelse og indhold af projekt- og praktikforigb

Stgrstedelen af caseskolerne har valgt at tilrettelaegge projekt- og praktikforlgbet pa 1. semester
som et forlgb om elevernes fremtidstanker og muligheder i bred forstand. Eleverne arbejder som
oftest med cases og @velser, der skal fa dem til at reflektere over, hvad de interesserer sig for, og
evt. fa indsigt i forskellige professioner og uddannelser. P& caseskolerne ses der overordnet tre
mader at tilrettelaegge projekt- og praktikforlgbet pd 1. semester pa:

e P& nogle skoler arbejder eleverne med cases, hvor de skal interviewe informanter fra
forskellige uddannelser eller professioner for at blive klogere p&, hvordan hverdagen er i en
bestemt profession.

e Andre skoler har tilrettelagt tvaerfaglige forlgb, hvor eleverne sporer sig ind pd, hvilke fag der
interesserer dem mest, sdledes at de bliver afklarede ift. valg af valgfag. P& disse skoler er
der i hgjere grad fokus p3, at eleverne reflekterer over faglige styrker og interesser gennem
projekt- og praktikforlgbet.

e Enkelte skoler har desuden erfaringer med at inddrage opgaver, som virksomheder eller
andre institutioner har vaeret med til at stille. Her kan der fx vaere fokus pa at udvikle
elevernes innovative kompetencer, idet forlgbene har fokus pa en reel problemstilling, som
eleverne skal forsgge at Igse.

Nogle steder har projekt- og praktikforigbene pd 1. semester veeret praeget af, at leererne har
fundet det svaert at formidle formalet med forlgbet til eleverne, og at de har haft sveert ved at
tilrettelaegge forlgbet, sd der var en rgd trdd. Eleverne har disse steder ofte oplevet forlgbet som
irrelevant eller rodet. Udfordringerne med at tilrettelaagge sammenhaengende forlgb pa 1.
semester har veeret szerligt store pa de skoler, hvor laererne ikke tidligere har haft erfaring med
karrierelaering i deres undervisning, eller hvor de har arbejdet under et stort tidspres.

P alle caseskolerne fortzeller ledere og lzerere, at projekt- og praktikforlgbet pa 2. semester har
fokus pa at introducere eleverne til valg af fagpakke, sddan som det er intentionen i reformen.
Det er dog forholdsvis forskelligt, hvordan caseskolerne tilretteleegger de afklarende aktiviteter.
P& caseskolerne ses overordnet tre mader at tilrettelaegge projekt- og praktikforlgbet pa 2.
semester pa:

e En gruppe skoler har primaert fokus pa at introducere til de fag, der indgar i fagpakkerne.
P& disse skoler er projekt- og praktikforlgbet typisk tilrettelagt sddan, at der er nogle
introducerende aktiviteter til bade fagpakker og valgfag. Aktiviteterne fglges evt. op af en
samtale, hvor eleven kan drgfte sit valg af fagpakke med en vejleder eller lzerer.

e P2 andre skoler far eleverne mulighed for at afprgve undervisning pa en eller flere
fagpakker i en dag eller to ved at gd i dybden med nogle fag som en del af projekt- og
praktikforigbet.

e En tredje gruppe skoler har primaert fokus pa de professioner, som fagpakkerne er rettet

imod. P8 disse skoler indgar der fx besgg af tidligere elever, der nu gar pa en
professionsuddannelse, besgg fra virksomheder eller besgg pa professionsuddannelser.
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Hovedparten af caseskolerne har tilpasset og forbedret tilrettelaeggelsen og indholdet af projekt-
og praktikforlgb pa 1. og 2. semester i andet gennemlgb.

P& caseskolerne er der generelt en oplevelse af, at det kan vaere svaert at fa eleverne til at opleve
forlgbet pa forste semester som relevant og motiverende. Skolernes erfaringer med projekt- og
praktikforlgb pd 2. semester tyder p8, at laererne har nemmere ved at forklare eleverne
relevansen af dette forlgb, hvor fokus er pa introduktion til fagpakker. Der synes ogsa at veere en
tendens til, at leererne har fundet det nemmere at tilrettelaegge forlgb med en rgd trdd og
tydeligere sammenhaeng, end de gjorde pd 1. semester.

Elevernes udbytte af projekt- og praktikforlgbet pa forste semester

Evalueringen tegner ikke noget entydigt billede p& tvaers af skoler af, om projekt- og
praktikforigbet p@ 1. semester har fungeret efter hensigten og understgttet elevernes afklaring af
hovedinteresse og valgfag. Surveydata viser, at 23 % af de elever, som gik i 1. hf i januar 2019,
er enige i, at forlgbet var med til at afklare deres valg af valgfag. Knap halvdelen af eleverne er
uenige i samme udsagn. Elevernes oplevelse af, om forlgbet var spaendende, og om det gav god
forst3else for, hvordan fagene der indgik, kan bruges i praksis, fordeler sig jeevnt over skalaen.

P& caseskolerne tegner der sig et billede af, at eleverne generelt forholder sig forholdsvis kritisk til
projekt- og praktikforlgbet pd 1. semester. Det haenger pa nogle skoler sammen med, at forlgbet
ikke har vaeret godt tilrettelagt, men der synes ogsa at vaere en tendens til, at elevernes kritik af
forlgbet haenger sammen med de forventninger, de har til hf-uddannelsen. Et udbredt perspektiv
blandt de kritiske elever er, at de foretraekker en undervisning, der er rettet mod deres
afsluttende eksamener. Det gaelder i seerlig grad de elever, der er meget afklarede med, hvad de
vil bruge deres hf-uddannelse til.

Som en nuance til dette billede har der pa enkelte caseskoler veeret positive erfaringer med, at
projekt- og praktikforlgbet pa fgrste semester har fungeret som et godt afsaet til at f& nogle af
eleverne til at taenke over, hvad de interesserer sig for, og blive klogere pa sig selv. Det, som
bade nogle elever og leerere fremhaever som positivt ved projekt- og praktikforlgbene pa 1.
semester, er, at de kan saette fokus pd afklaring i en mere bred forstand samt inddrage andre
elementer end de rent fagfaglige.

Elevernes samlede udbytte af projekt- og praktikforigb pa fgrste og andet semester
Blandt de elever, som gik i 2. hf i januar 2019, viser deres svar samlet set, at begge projekt- og
praktikforlgb pa fgrste &r i mindre grad har hjulpet dem til at blive afklarede om deres valg af
fagpakke. Saledes er 61 % af eleverne uenige i, at forlsbene pa 1. hf var med til at afklare deres
valg af fagpakke. 16 % af eleverne er hverken enige eller uenige, mens 13 % er enige i, at
forlgbene bidrog til deres afklaring af fagpakkevalget.

De kvalitative data tegner et lidt mere positivt billede af, om projekt- og praktikforlgbene bidrager
til elevernes valg af fagpakke. Seerligt de elever, som endnu ikke har besluttet, hvilken fagpakke
de vil vaelge, finder projekt- og praktikforlgbet pa 2. semester relevant, fordi det ggr dem klogere
pa valget. Eleverne finder det bade relevant at fa be- eller afkraeftet, om den fagpakke, de
overvejer at vaelge, svarer til det, de forestiller sig. De fremhaever bade afprgvning af
fagpakkefagene og forlgb, der giver indblik i forskellige professioner og professionsuddannelser,
som positive for deres afklaring. Der er dog ogsa elever, som finder projekt- og praktikforlgbet pa
2. semester mindre relevant, fordi de er sikre pg, hvilken fagpakke de vil vaelge, og derfor ikke
oplever et behov for yderligere afklaring. Endelig er der elever, som ikke oplever, at de har faet
den hjeelp til afklaring, de havde brug for.

Som neevnt tidligere, viser surveydata, at 25 % af panelskolerne har valgt at placere projekt- og
praktikforlgbet pd 2. semester, efter elevernes valg af fagpakke. Dermed tegner surveydata og
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kvalitative data samlet set et billede af, at eleverne ikke far den hjeelp til afklaring af
fagpakkevalget pa alle skoler, som det er meningen, at de skal have.

Forhold med betydning for elevernes udbytte af projekt- og praktikforigb pa 1. og 2.
semester

Tre forhold knyttet til, hvad eleverne selv har med i bagagen, ser ud til at have betydning for, om
projekt- og praktikforlgbene pa forste &r hjeelper eleverne til at blive afklarede om hovedinteresse
og valg af fagpakke. Det viser en analyse af surveydata.

For det fgrste viser analysen en tendens til, at jo mere viden eleverne havde om hf-uddannelsens
muligheder og begraensninger i forhold til videre uddannelse, for de startede pa hf, jo bedre
udbytte har de af projekt- og praktikforlgbet pa farste semester. Sdledes ses det, at de elever,
som i hgjere grad er enige i, at de havde et godt overblik over hf-uddannelsens muligheder og
begraensninger i relation til videre uddannelse, ogsd er mere enige i, at forlgbet var spaendende,
gav god forstaelse for fagenes anvendelighed i praksis og var med til at afklare valg af valgfag.
Analysen finder ingen sammenhang mellem elevernes grundskolekarakterer og elevernes
enighed i de tre udsagn om projekt- og praktikforlgbet pa forste semester.

For det andet viser surveydata, at jo mere afklarede om fagpakkevalget eleverne var, fgr de
startede pa hf, jo mere ser det ud til, at projekt- og praktikforlgbene hjzelper dem til at blive
afklarede om valg af fagpakke. Sdledes er elever, som vidste, hvilken fagpakke, de ville veelge,
for de startede pa hf, markant mere enige i, at projekt- og praktikforlgbene pa 1. hf bidrog til
deres afklaring af fagpakkevalget, end elever, som ikke var afklarede pa forhand (de to gruppers
gennemsnit pa en 10-punktskala, hvor 10 betyder helt enig, er henholdsvis 3,2 og 3,6).

Endelig viser den kvantitative analyse, at elevernes alder har en betydning. Sdledes har elever
over 18 3r et stgrre oplevet udbytte af projekt- og praktikforlgbene pa 1. hf end elever pa hgjst
18 3r. For den aeldste gruppe af elever er gennemsnittet 3,8, og for den yngste gruppe af elever
er gennemsnittet 3,2 pa en skala, hvor 10 angiver, at eleven er helt enig i, at forlgbene pa farste
&r var med til at afklare deres valg af fagpakke. Ingen af de to grupper blev meget afklarede af
forlgbene, men forskellen mellem grupperne er markant.

Boks 5-3: Anbefalinger til projekt- og praktikforigb p& 1. ar

Anbefalinger ifm. tilrettelaeggelsen af projekt- og praktikforlgb pa 1. ar

¢ Tydeligt fokus pad karrierelaering, formal og rad trad i projekt- og praktikforigbet pa 1.
semester: Skolerne kan med fordel taenke i, hvordan de styrker elevernes karrierelaering i
forlgbet pd 1. semester, hvordan de styrker sammenhaengen og den rgde trdd mellem
praksiselementer og fag samt tydeligt forklarer formalet med projekt- og praktikforlgbet. Elever,
som peger pa, at de har faet et positivt udbytte af projekt- og praktikforlgb pa 1. semester,
fremhaever, at forlgbet har faet dem til at reflektere over egne interesser, evner og
fremtidsmuligheder, og at de har forstdet sammenhaeng og formal i forlgbet. Det modsatte ggr sig
typisk geeldende for de elever, der oplever ikke at have faet et udbytte.

e Placering af projekt- og praktikforlgb pa 2. semester fgr valg af fagpakke
Ledelsen bgr have fokus pd at placere projekt- og praktikforigbet pd 2. semester for elevernes
valg af fagpakke, da formalet med forlgbet ellers bliver uklart og ikke kan opfylde den politiske
intention om at bidrage til elevernes valg af fagpakke.
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5.1.4 Afklarende aktiviteter (ud over projekt- og praktikforigb)

Skolerne kan iveerksaette en raekke yderligere aktiviteter, som skal virke afklarende for elevernes
valg af fagpakke, ud over de allerede navnte aktiviteter (den forelgbige afklaring af elevernes
kompetencer og projekt- og praktikforlgb pa 1. ar).

Figur 5-4 neden for viser, at nogle af de hyppigst anvendte greb til at introducere eleverne til de
forskellige fagpakker i skoledret 2018/19 er mundtlig introduktion fra underviserne pa skolen (72
% af lederne svarer dette), skriftligt materiale som fx vejledninger eller beskrivelser (67 %), og
at eleverne prgver at arbejde med udvalgte fag fra de forskellige fagpakker (47 %).

Figur 5-4: P3 hvilke af fglgende mader arbejder I konkret med at introducere eleverne til de forskellige
fagpakker? (2019)

Eleverne skal gennemfgre projekt- og/eller
praktikforlgb i samarbejde med arbejdsgivere fra 32%
forskellige omrader

Eleverne prgver at arbejde med udvalgte fag fra

forskellige fagpakker i Igbet af 1. hf 47%

Der sker en mundtlig introduktion fra andre end
undervisere pa skolen (elever, arbejdsgivere, 32%
undervisere fra de videregdende uddannelser)

Der sker en mundtlig introduktion fra undervisere 220
pa skolen
Der er udarbejdet visuelle materialer 28%
(Oversigtsplakater, Spil etc.) ¢
Der er udarbejdet skriftligt materiale (vejledninger

0,
og beskrivelser) 67%

Andet 9%

Ingen af ovenstdende 2%

Note: Andelene summerer ikke til 100 %, da det har vaeret muligt at seette flere kryds. Spgrgsmalet er stillet
til alle ledere p3 hf.
n = 57.

De kvalitative data udfolder variationen i de mange forskellige mader at introducere eleverne til
de forskellige fagpakker pa. Pa en del af caseskolerne er introduktion til fagpakkerne allerede i
fokus pa informationsaftenen for kommende elever og deres foraeldre. Derudover ligger der typisk
introduktion til fagpakkerne i Igbet af 1. semester. Det kan veere i form af en fagpakkebasar, hvor
laererne preaesenterer fag og fagpakker, eller ved, at en studievejleder kommer ud i klasserne og
fortaeller om de forskellige fagpakker. Interviewene viser, at laerere og vejledere typisk besidder
forskellig viden, som hver iszer er vigtig for eleverne. Hvor laererne har et indgdende kendskab til
deres egne fags indhold, sa kan studievejlederne derimod introducere eleverne til hele paletten af
fagpakker, ligesom studievejlederen har stgrre viden end laererne om, hvilke muligheder den
enkelte fagpakke &bner og lukker i forhold til videre uddannelse. Endelig har man pa caseskolerne
typisk ogsa udarbejdet et skriftligt materiale om fagpakkerne, som eleverne kan orientere sig i.

Skolerne er ikke forpligtet til at afholde vejledningssamtaler om valg af fagpakke. Alligevel
tilkendegiver 61 % af lederne i surveyen, at skolen i skoledret 2018/19 holdt vejledningssamtaler
for alle elever. 33 % svarer, at de afholder vejledningssamtaler for de elever, som er i tvivl om,
hvilken fagpakke de skal veelge. Dette fremgar af figur 5-5.
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Figur 5-5: Afholder I vejledningssamtaler om valg af fagpakker pa skolen? (2019)

Ja, for elever som overvejer at vaelge en

tillaegspakke efter 2. hf 4%

Ja, for elever som overvejer at vaelge en

udvidet fagpakke pa 2. hf g%

Ja, for elever som er i tvivl om valg af

fagpakke 33y

Ja, for alle elever 61%

Nej, ingen af delene 4%

Note: Andelene summerer ikke til 100 %, da det har vaeret muligt at szette flere kryds. Spgrgsmalet er stillet
til alle ledere pd hf.
n = 51.

Surveydata viser, at en vejleder deltager i vejledningssamtaler om valg af fagpakke pa
hovedparten af skolerne (72 % af lederne svarer dette). 37 % af lederne svarer, at det er lzerere,
som har undervist eleven, der deltager i samtalen, og 26 % af lederne svarer, at andre personer
deltager i vejledningssamtaler. Tutorer (12 %), klasseteams (7 %) eller kontaktleerer (2 %)
deltager i meget lille omfang i vejledningssamtalerne med eleverne.

Vejledning om valg af udvidet fagpakke

Skolerne kan veelge at udbyde og oprette en eller flere udvidede fagpakker. Ifglge hf-vejledningen
bar skolens laerere og vejledere vaere opmaerksomme pa saerligt talentfulde elever, som fx har
brug for vejledning og feedback "til at turde udfordre sig selv med fagligt kreevende
fagpakkevalg”. Samtidig skal de sikre sig, at eleverne er fagligt rustede til at gennemfgre en
udvidet fagpakke. Dette kan fx ggres gennem faglige screeninger efterfulgt af en
vejledningssamtale i slutningen af 2. semester.

Det er forskelligt, hvordan skolerne har tilrettelagt arbejdet med at vejlede eleverne om valget af
en udvidet fagpakke. Hf-ledernes besvarelser af surveyen viser, at de hyppigste
vejledningsformer er en vejledningssamtale (38 %), faglig screening i relevante fag p% 2.
semester (35 %) og/eller ved at give eleverne en grundig introduktion til den/de udvidede
fagpakker, som skolen tilbyder (35 %). Dette fremgar af figur 5-6.
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Figur 5-6: Hvordan understgtter og vejleder I elever med de rette kompetencer til at veelge en udvidet fagpakke
under den todrige hf-uddannelse? (2019)

Vejledningssamtale 38%

Faglig screening i relevante fag ved afslutningen af e,
2. semester °
Ved pa 1. og/eller 2. semester at give en grundig

. . . . 35%
introduktion til den/de udvidede fagpakker

Generel studievejledning 31%

Leerer med meget erfaring og viden inden for
fagene i den/de udvalgte udvidede fagpakker holder 19%
oplaeg om deres fag

Elever fra 2. hf holder oplaeg om at g8 pa en

udvidet fagpakke g%

Elevambassadgr 4%

Brobygningsforlgb med grundskolen | 0%

Inddragelse af eksterne oplaegsholdere, fx en

. . 0%
professor fra et universitet

Andet 0%

Note: Andelene summerer ikke til 100 %, da det har veeret muligt at saette flere kryds. Spgrgsmalet er stillet
til alle ledere pd hf pd skoler, der udbyder udvidede fagpakker, og som har et szerligt fokus pd at understgtte
og vejlede elever med de rette kompetencer til at vaelge en udvidet fagpakke.

n = 26.

Laerernes rolle i fagpakkevalget

Laererne spiller (sammen med vejlederne) en vigtig rolle i forhold til at stgtte eleverne i at blive
afklarede om deres valg fagpakke. Derfor er der i spgrgeskemaundersggelsen spurgt ind til,
hvordan laererne indgar i vejledningen om valg af fagpakke, hvordan laererne oplever egne
forudsaetninger for at vejlede eleverne samt elevernes oplevelse af vejledning fra laererne.

I januar 2019 svarede 60 % af lederne, at faglaerere indgar i et systematisk arbejde med
vejledere pa skolen. En tredjedel (33 %) af lederne angav, at udvalgte lzerere har ansvaret for at
afholde specifikke vejledningssamtaler om fagpakkerne som supplement til deres almindelige
feedback, mens 21 % svarede, at det er den enkelte leerers opgave at vejlede om fagpakker som
del af den almindelige faglige vejledning. Endelig svarede 14 % af lederne, at laerere og vejledere
ikke indgar i vejledningen om valg af fagpakker pa nogen af de naevnte mader.

Laerernes besvarelser viser fgrst og fremmest, at en betragtelig andel af lzererne enten ikke ser
vejledningen om valg af fagpakke som en del af deres kerneopgave, eller at de ikke fgler sig
tilstraekkeligt godt klaedt pa til at Igfte denne opgave. Dette kommer til udtryk ved, at mellem 24
og 30 % af hf-laererne i surveyen svarer “ikke relevant” til de fire spgrgsmal om laerernes rolle i
fagpakkevalget, som fremgar af figur 5-7. Det fremgar ogsd, at 24 % af lzererne i lav grad
oplever at have den rette viden til at hjaelpe en elev til at blive afklaret om valg af fagpakke, og at
18 % i lav grad oplever at have tilstraekkelig viden om indholdet af skolens udbudte fagpakker.
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Derudover viser besvarelserne, at laererne i varierende grad involverer sig i elevernes
afklaringsproces. Eksempelvis svarede 41 % i januar 2019, at de i hgj grad stgtter deres elever i
afklaring af faglige interesser og valg af fagpakke, mens 17 % svarede, at de ggr dette i lav grad.

Figur 5-7: I hvilken grad. (2019)

I, 3

.. oplever du, at du har tilstreekkelig viden om 15%

indholdet af skolens udbudte fagpakker? I 3%
24%

I 339

.. oplever du, at du har den rette viden til at hjaelpe 17%

en elev til at blive afklaret om valg af fagpakke? GGG 2%

27%

I 1%
.. stgtter du dine elever i afklaring af faglige 14%

interesser og valg af fagpakke? R 7%

28%

.. udfordrer du dine elever pa deres valg af fagpakke )
(fx hvis du vurderer, at de vil f8 svaert ved at leve op L JEEC

14%

til de faglige krav i fagpakken eller at de vaelger pd I
baggrund af andre hensyn end faglige 30%

interesser/kompetencer)?

m]I hgj grad mHverken lav eller hgj grad mIlav grad = Ikke relevant

Note: Spgrgsmalet er stillet til alle lzerere pd hf. For nogle spgrgsmal summerer andele ikke til 100. Det
skyldes afrunding til naermeste hele tal.
n = 339.

Elevernes besvarelser underbygger dette billede, idet 54 % af 1. hf. eleverne er uenige i, at en
lerer eller vejleder spurgte ind til deres valg af fagpakke for at undersgge, om de var sikre pd
deres valg. Den anden halvdel af eleverne er enten enige (18 %), hverken enige eller uenige (16
%) eller kan ikke huske, om en lzerer eller vejleder har spurgt ind til deres valg af fagpakke (13
%).

5.1.5 Forhold med betydning for elevernes generelle afklaringsproces

Elevernes oplevelse af, om de havde den ngdvendige viden til at vaelge fagpakke, siger noget om,
om skolerne er lykkedes med at give eleverne kvalificeret vejledning. Derfor er det vaesentligt, at
31 % af de elever, som gik i 2. hf i skoledret 2018/19, er uenige i, at de havde den ngdvendige
viden til at kunne vaelge den fagpakke, der var bedst for dem. 47 % af eleverne er enige i, at de
havde den ngdvendige viden.

Evalueringen peger pa flere forhold med betydning for elevernes afklaringsproces.

Analysen af surveydata viser for det fgrste en sammenhang mellem elevernes afklaring, fgr de
startede pa hf, og deres oplevelse af at have den ngdvendige viden til at treeffe det rigtige
fagpakkevalg (se figur 5-8). Konkret ses det, at 34 % af de elever, som ikke vidste, hvilken
fagpakke de ville vaelge, for de startede pa hf, er enige i, at de havde den ngdvendige viden til at
veelge fagpakke. Omvendt er 57 % af de elever, som vidste, hvilken fagpakke de ville veelge, fgr
de startede pa hf, enige i, at de havde den ngdvendige viden til at vaelge. Analysen tegner med
andre ord samme billede som analysen af elevernes udbytte af projekt- og praktikforlgb pa forste
ar, hvor det fremgik, at eleverne fik et bedre udbytte, hvis de var afklarede og havde overblik
over uddannelsesmuligheder, fgr de startede p‘a’u hf.
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Figur 5-8: "Vidste du, hvilken fagpakke du ville veelge, for du startede pa hf?” krydset med "Hvor enig eller uenig
er du i felgende udsagn: Jeg synes, at jeg havde den ngdvendige viden til at kunne vaelge den fagpakke, der var
bedst for mig” (2019)

Nej 32% 34%

Ja 23% 57%

Uenig mHverken enig eller uenig m Enig

Note: Spgrgsmalet er stillet til alle elever p& 2. hf.
n = 1018 (Nej: n = 589, Ja: n = 429).

Analysen af surveydata indikerer ogsa, at det har en positiv betydning for elevernes oplevelse af
at have den ngdvendige viden, nar de prgver at arbejde med udvalgte fag fra forskellige
fagpakker i Igbet af 1. hf. Det ses ved, at eleverne pa skoler, hvor lederne angiver, at eleverne
har arbejdet med fag fra forskellige fagpakker i Igbet af 1. hf, er mere enige i, at de havde den
ngdvendige viden til at kunne vaelge den fagpakke, der var bedst for dem. Dette er, ndr deres
besvarelse sammenlignes med elever pd skoler, hvor eleverne ikke afprgver fagpakkefag i Igbet af
1. hf. De to gruppers gennemsnitlige enighed i udsagnet om, at de havde den ngdvendige viden
til at kunne vaelge den fagpakke, som var bedst for dem, er hhv. 6,2 (elever pa skoler, hvor
eleverne afprgver fag fra fagpakker) og 5,8 (elever pa skoler, hvor eleverne ikke afprgver fag fra
fagpakker).

Derudover indikerer analysen af surveydata, at laerernes forudsaetninger og praksis i forbindelse
med vejledning om valg af fagpakke spiller en rolle i elevernes afklaringsproces. Konkret ses det,
at jo bedre forudsaetninger lzererne pa en skole har for at yde kvalificeret vejledning, og jo mere
de stgtter elevernes afklaringsproces, jo mere enige er eleverne i, at de havde den ngdvendige
viden til at traeffe valg om fagpakke®”.

Andelen af elever, som fortryder deres valg af fagpakke og/eller skifter fagpakke, siger noget om
kvaliteten af den stgtte og vejledning, som de modtager i deres afklaringsproces. Derfor er det
vaesentligt, at kun 3 % af eleverne har skiftet fagpakke, efter de er startet pd 2. hf. Nar det
kommer til, om eleverne har fortrudt deres valg af fagpakke, efter de startet i 2. hf, svarer 75 %,
at de i lavere grad har fortrudt deres valg af fagpakke. 11 % af 2. hf-eleverne svarede i januar
2019, at de i hgjere grad har fortrudt deres valg af fagpakke. Blandt den mindre gruppe af elever,

17 Dette resultat er baseret pa en test af korrelationen mellem et indeks over laerernes rolle i vejledning om fagpakkevalget og elevernes grad af
enighed i udsagnet om, at de havde den ngdvendige viden til at treeffe valg om fagpakke. Indekset er baseret p8 tre spgrgsmal fra
lerersurveyen: I hvilken grad oplever du, at..1) du har den rette viden til at hjaelpe en elev til at blive afklaret om valg af fagpakke? 2) du har
tilstreekkelig viden om indholdet af skolens udbudte fagpakker? 3) i hvilken grad stetter du dine elever i afklaring af faglige interesser og valg af
fagpakke?
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som i hgjere grad har fortrudt deres valg af fagpakke, er elever, som ikke vidste, hvilken
fagpakke de ville vaelge, for de startede pa hf, overrepraesenterede.

Elevernes bevaggrunde for valg af fagpakke

De elever, der gik i 2. hf i skoledret 2018/19, er blevet spurgt om bevaeggrundene for deres valg
af fagpakke. Deres svar tegner et billede af en elevgruppe, hvis fagpakkevalg isaer var drevet af
faglig interesse (70 %), og til en vis grad ogsa af fagpakkens kobling til den videregaende
uddannelse (37 %), som de gerne vil starte pa efter hf, samt fagpakkens relevans for den type
arbejde, de gerne vil beskaeftige sig med (38 %). For knap en femtedel af eleverne havde det
0gsa betydning, at de regnede med at kunne fa gode karakterer i fagpakken (18 %), eller at
fagpakken giver mulighed for at arbejde med noget, eleven er god til (15 %). Kun en mindre del
af eleverne svarer, at de valgte en given fagpakke, fordi deres venner valgte den samme (7 %).
Alligevel er det relevant at naevne, at en supplerende kvantitativ analyse peger p&, at jo ringere
forudsaetninger laererne pa en skole har for at yde kvalificeret vejledning, og jo mindre lzererne
stgtter elevernes afklaringsproces, jo stgrre andel af elever pa skolen valgte fagpakke bl.a. fordi,
deres venner valgte den samme?8.

Figur 5-9: Hvad var det vigtigste for dig, da du valgte fagpakke? (Du kan szette hgjst tre kryds) (2019)'°

At fagpakken interesserer mig 70%

At fagpakken er relevant for den type arbejde som jeg

) 2 . 38%
godt kunne taenke mig at fa efter min uddannelse

At fagpakken giver mig mulighed for at begynde pa
den videregdende uddannelse, som jeg godt kunne 37%
taenke mig at starte pd efter hf

At jeg regnede med, at jeg kunne f& gode karakterer i

0,
fagene i fagpakken ks
At fagpakken giver mig mulighed for at arbejde med 15%
noget, som jeg er god til °
At mine venner valgte samme fagpakke 7%
Hvem der underviser pa fagpakken 6%

At fagpakken giver mig mulighed for at arbejde med

0,
noget, som jeg skal blive bedre til i

At min laerer / vejleder har anbefalet fagpakken 1%

Andet 5%

Note: Andelene summer ikke til 100 %, da det har veeret muligt at seette flere kryds. Spgrgsmalet er stillet til
alle elever pa 2. hf.
n =~ 1083.

18 Dette resultat er baseret pa en test af korrelationen mellem et indeks over lzerernes rolle i vejledning om fagpakkevalget, og om eleverne valgte
fagpakke, fordi deres venner valgte den samme. Indekset er baseret pd tre spgrgsmal fra lzerersurveyen: I hvilken grad oplever du, at.. 1) du har
den rette viden til at hjeelpe en elev til at blive afklaret om valg af fagpakke? 2) du har tilstraskkelig viden om indholdet af skolens udbudte
fagpakker? 3) i hvilken grad stgtter du dine elever i afklaring af faglige interesser og valg af fagpakke?

19 spgrgsmalet indgik for fgrste gang i spgrgeskemaet i 2019.
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Sammenlignes eleverne pa hf med eleverne pa de tredrige uddannelser, ses det, at en stgrre
andel af eleverne pd de tredrige uddannelser end pd hf valgte studieretning/fagpakke ud fra faglig
interesse. Saledes svarer 85 % af 1. g-eleverne pa de tredrige uddannelser, at de valgte
studieretning, fordi fagene i studieretningen interesserede dem. Der er ingen forskel mellem
andelen af elever pa hf og de tredrige uddannelser, som svarer, at de valgte
fagpakken/studieretningen, fordi den giver mulighed for at komme ind p& den videregdende
uddannelse, som de gerne vil begynde pa efter deres gymnasiale uddannelse.

En gennemgdende pointe i det kvalitative materiale er, at elevernes bevaeggrunde for valg af
fagpakke haenger sammen med graden af afklaring om fremtidig uddannelse og job. Nogle elever
vaelger malrettede fagpakker, fordi de er reelt interesserede i en konkret profession, mens andre
veelger mere bredt orienterede fagpakker, fordi de ikke er afklarede omkring gnsker til fremtidigt
job og uddannelse, og at deres valg derfor i hgjere grad handler om deres interesse for de
konkrete fag, som fagpakken indeholder, end de professioner, den retter sig imod.

Interviewuddraget herunder illustrerer elevernes forskellige bevaeggrunde:
Elev A: “For min skyld m8tte fagpakkerne godt veere endnu mere mélirettede. Hvis jeg skal

noget med pkonomi, virker det 8ndssvagt, hvis jeg skal have geografi, kemi og
biologi det forste 8r.”

Elev B: “Jeg er glad for, at den ikke er for mlirettet. Jeg skal spille musik, s§ jeg skal ikke
bruge det. Det brede billede fungerer godt for mig.”
Elev C: “Det fungerer 0ogs§ godt for mig [med brede fagpakker]. Det er forskelligt, hvad

folk vil i vores klasse. De har kun valgt naturvidenskabelig fagpakke p8 grund af
fagene, ikke fordi de taenker, at de skal noget naturvidenskabeligt.”

Leererne bekreaefter billedet af, at eleverne har forskellige grunde til at vaelge de fagpakker, de
gor.

Blandt de elever p& caseskolerne, som har valgt en udvidet fagpakke, giver alle udtryk for, at de
har en plan for, hvilken lang videregdende uddannelse de vil laese efter hf, og at de er afklarede
med, hvad de vil. For disse elever har overvejelser om sveerhedsgrad og arbejdsindsats ogsa
fyldt, da der fra skolernes side ikke er blevet lagt skjul pd, at det er kraevende at tage en udvidet
fagpakke.

Boks 5-4: Anbefalinger til de afklarende aktiviteter pd 1. &r

Anbefalinger til tilrettelaeggelsen af de afklarende aktiviteter pa 1. ar

o Styrket fokus pa uafklarede elever: Skolerne kan med fordel teenke i, hvordan de styrker
deres fokus pd de uafklarede elever i den samlede tilrettelaeggelse af de afklarende aktiviteter pa
1. &r. N&r evalueringen tyder p3, at de elever, som p& forhand er mest afklarede og
velinformerede om uddannelsesvalg, far stgrst udbytte af de afklarende aktiviteter, sd peger det
pa, at der er et behov at styrke indsatsen over for de uafklarede elever. Skolerne kan fx seette
stgrre fokus pa at afdeekke, om eleverne er afklarede ift. valg af fagpakke og fremtidsgnsker, og
derudover fglge op med mere vejledning/karrierelzering for de elever, der har behovet. I den
forbindelse er det vigtigt, at der fra ledelseshold er fokus pa at kleede lzererne p3 til at varetage
denne opgave. Fx gennem efteruddannelsesindsats eller skemalagte lzerer-elev-samtaler.
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5.2 Udbud og klassedannelse pa fagpakker

Efter afslutningen af andet semester skal eleverne starte pa deres fagpakker, og i denne proces er
der to vaesentlige strukturelle forhold, der har betydning for elevernes overgang til
fagpakkeklasse. Det ene forhold relaterer sig til, om eleverne kan fa opfyldt deres faglige
interesser/gnsker til fagpakke, det andet relaterer sig til, hvilken slags fagpakkeklasse de kommer
til at gd i - herunder om de kommer til at skifte klasse pa 2. &r. Skolernes organisering og
tilrettelaeggelse af fagpakkerne og klassedannelse er afggrende i den sammenhang.

I det fglgende afsnit belyses fglgende aspekter:

e Udbud og oprettelse af fagpakker
o Klassedannelse pa fagpakkerne.

I nedenstdende boks opsummeres hovedpointer om udbud og klassedannelse

Boks 5-3: Hovedpointer om udbud og klassedannelse

Skolerne prioriterer at oprette et bredt udbud af fagpakker, som imgdekommer forskellige faglige
interesser hos eleverne, og 88 % af de elever, som startede i 2. hf i august 2018, fik ifglge
spgrgeskemaundersggelsen mulighed for at starte pd den fagpakke, som var deres fgrsteprioritet.
"Papeggjeklasser”, hvor elever med forskellige fagpakker samles i én klasse, er en udbredt strategi
til at imgdekomme elevernes gnsker til fagpakker. En anden strategi for at opnd bredde i
fagpakkefagene er samlaesning med hf-enkeltfag eller stx-valgfag.

Surveydata viser, at 55 % af skolerne har valgt at opretholde stamklasserne fra 1. hf, mens 41 %
har oprettet nye fagpakkeklasser pa 2. hf. De kvalitative data viser, at valget mellem at fastholde
eller etablere nye klasser pa 2. hf, ifglge ledere og lzerere, er et valg mellem henholdsvis sociale og
faglige hensyn, hvor fastholdelse af stamklasser tilgodeser sociale hensyn, mens etablering af nye
klasser afhaengig af fagpakker tilgodeser faglige hensyn.

Institutionerne kan veaelge at udbyde en eller flere udvidede fagpakker, som giver adgang til at sgge
om optagelse pa en lang videregdende uddannelse. I skoledret 2018/19 oprettede en fjerdedel af
skolerne i surveypanelet en eller flere udvidede fagpakker. En anden fjerdedel udbgd en eller flere
udvidede fagpakker, men oprettede ikke nogen. Den resterende halvdel af skolerne hverken udbgd eller
oprettede en udvidet fagpakke.

5.2.1 Udbud og oprettelse af fagpakker

Evalueringen viser, at skolerne prioriterer at oprette et bredt udbud af fagpakker, som
imgdekommer forskellige faglige interesser hos eleverne. Hovedparten af hf-lederne (78 %)
svarer saledes i surveyen, at beslutningen om at oprette en fagpakke bygger p& en overordnet
vurdering af det fremadrettede hensyn til udbud af fagpakker og fastholdelse af lserere, mens kun
6 % af lederne angiver, at skolen i skoledret 2018/19 havde et ufravigeligt krav om et bestemt
antal elever, fgr en fagpakke blev oprettet.

Praktisk og ressourcemaessigt er der dog et loft for, hvor mange forskellige fagpakker det er
muligt for skolerne at oprette. S3ledes viser surveydata, at omtrent tre fierdedele af hf-skolerne i
skoledret 2018/19 oprettede feerre fagpakker, end de havde udbudt (76 % af hf-lederne svarede
dette, mens 82 % af lederne pa tvaers af de tredrige uddannelser tilsvarende svarede, at de
havde oprettet feerre studieretninger, end de havde udbudt).

47/168



Fglgeforskningsporgrammet til gymnasiereformen

Hovedparten af hf-lederne (95 %) svarede, at for fa tilmeldte elever var grunden til, at skolen
ikke oprettede alle de udbudte fagpakker.

Skolernes udfordringer med at oprette et bredt udvalg af fagpakker, som imgdekommer
forskellige faglige interesser hos eleverne, afspejles ogsa i hf-ledernes estimater af, hvor stor en
andel af eleverne der fik deres fgrsteprioritet opfyldt i skoledret 2018/19. 59 % af hf-lederne
svarer, at det lykkedes dem at imgdekomme over 90 % af elevernes fgrsteprioritet. Til
sammenligning svarer 75 % af lederne p& tvaers af de tredrige gymnasiale uddannelser, at skolen
har imgdekommet over 90 % af elevernes fgrstevalg af studieretning.

Elevernes svar underbygger dog ikke billedet af stgrre udfordringer med at imgdekomme
elevernes gnsker pa hf end pa de tredrige gymnasiale uddannelser. S3ledes svarer 88 % af de
elever, som startede i 2. hf i august 2018, at de fik mulighed for at starte pa den fagpakke, som
var deres fgrsteprioritet. Til sammenligning svarer ogsd 88 % af eleverne pa de tredrige
uddannelser, at de fik opfyldt deres gnske om fgrsteprioritet af studieretning.

Skolerne kan ogsa veelge at udbyde en eller flere udvidede fagpakker, som giver adgang til at
sgge om optagelse pa en lang videregdende uddannelse. I skoledret 2018/19 oprettede en
fjerdedel (25,5 %) af hf-skolerne i surveypanelet en eller flere udvidede fagpakker. En anden
fjerdedel af skolerne udb@d en udvidet fagpakke, men oprettede den ikke. Halvdelen (49 %) af
skolerne udbgd ikke en udvidet fagpakke. Blandt caseskolerne udbyder tre af seks skoler en
udvidet fagpakke. Lederne peger pa, at det er vanskeligt at fa plads i skemaet til den udvidede
fagpakke, og at der kan veere gkonomiske udfordringer forbundet med at udbyde en udvidet
fagpakke, idet skolerne ikke far saerskilt taxameter for at udbyde den. Dette, i kombination med
lav elevsggning til de udvidede fagpakker, far nogle skoler til enten ikke at udbyde eller oprette
udvidede fagpakker. P& skoler, som ogsa tilbyder hf-enkeltfag, er der flere steder intentioner om
at tilbyde et supplerende overbygningsforlgb pa et halvt ar, der kvalificerer til en lang
videregdende uddannelse. P8 det tidspunkt, hvor dataindsamlingen fandt sted, var der dog stadig
uklarhed om elevernes mulighed for at f& SU pa suppleringsforigbet. Derfor var der usikkerhed
blandt lederne om rammerne for at tilbyde suppleringsforigbet, og usikkerhed blandt eleverne
om, hvorvidt de vil kunne fa rad til at ga pa et suppleringsforigb.

Da udbuddet af fagpakker ikke er defineret fra centralt hold, har det ikke vaeret muligt at
kortleegge, hvilke omrader skolerne i surveypanelet udbyder fagpakker indenfor.

5.2.2 Klassedannelse pa fagpakkerne
P3 tredje semester skal eleverne starte pd deres fagpakker, og klassedannelsen kan ske pa flere
mé&der.

Spgrgeskemaundersggelsen blandt hf-lederne viser, at godt halvdelen (55 % af skolerne) har
valgt at opretholde stamklasserne fra 1. hf, mens 41 % har svaret, at alle stamklasser blev
nedlagt, og nye klasser oprettet. I nedenstdende figur fremgar en uddybning af forskellige
modeller for fagpakkeklasser, som findes pd caseskolerne.
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Figur 5-10: Tilrettelaeggelsesformer ift. fagpakkeklasser

Model A: Stamklasserne fortseetter pa andet ar. Flere fagpakkeri hver

Stamklasserne

Klasserne er sammensat af de fagpakker, bibahcldas A klasse (papegojeklasser).
eleverne har valat Fagpakkefagene fungerer
g som valgfag
Model B: Nye fagpakkeklasser oprettes med én Stamklasserne Klasserne bliver rene
faapakke pr klasse splittesop i fagpakkeklasser med én
gpaieep nye fagpakke- B fagpakke prklasse

klasser

Model C: Nye fagpakkeklasser oprettes med Stfl{tTk‘aSS?me ;lerefa(gpakker.i :lver )
splittesop | asse (papeggjekiasser).

flere_ fagpakkg_r pr. klasse. Der kan vaere taeert Ee c  Rorakliding i Bl

faglig synergi ind mellem klassernes forskellige fagpakkeklass somvalgfag

fagpakker er

Model D: Kombination af B og C

Skolerne g@r brug af forskellige muligheder for at imgdekomme elevernes gnsker til fagpakker.
"Papeggjeklasser”, hvor elever med forskellige fagpakker samles i én klasse, er en udbredt
strategi, fordi skolerne pa den made ikke bliver afhaengige af at skulle kunne fylde en hel klasse
med elever med samme fagpakke for at kunne oprette en fagpakke. Sdledes svarer en tredjedel
af hf-lederne i surveyen, at ingen af 2. hf-klasserne i skoledret 2018/19 bestod af elever med
samme fagpakke, og kun 22 % svarer, at over halvdelen af klasserne pa anden argang var “rene”
fagpakkeklasser. P& de caseskoler, som er kombinationsskoler, samlaeser man desuden
undervisning med hf-enkeltfag eller stx-valgfag i bestraebelserne pa at tilbyde eleverne en
bredere vifte af fagpakker. Samlaesning pa tvaers af uddannelser giver nogle gkonomiske fordele,
som ifglge lederne ggr det muligt at opfylde flere elevers fgrsteprioritet af fagpakke.

Samarbejde med andre skoler om at udbyde en bred vifte af fagpakker er en anden strategi, som
kan anvendes. Surveydata viser dog, at skolerne kun i mindre omfang samarbejdede med en eller
flere skoler om at oprette ordinzere fagpakker (17 %) og udvidede fagpakker (10 %) i skoledret
2018/19.

Fordele og ulemper ved ny klassedannelse

Bade lzerere, ledere og elever peger i de kvalitative interviews pa, at ny klassedannelse efter 1. hf
kan have konsekvenser for eleverne pa det sociale og relationelle plan, mens det ogsa kan skabe
veerdi i form af et fagligt faellesskab.

I forhold til relationer til klassekammerater og til lzerere, som begge kan skifte, nar eleverne
kommer i nye klasser pa 2. hf, er der nogle elever, der peger pa, at det "kraever et stort overskud
at skifte klasse”, og at det kraever noget af bade elever og lzerere at fa etableret nye relationer og
et trygt klasserum. Nogle elever oplever det ogsd som positivt at kende flere pa skolen pa tvaers
af klasser, i kraft af klasseskiftet mellem 1. og 2. hf.

Laerere og elever peger pa, at det sociale og relationelle ikke kun har betydning for elevernes
trivsel, men ogsa stor faglig betydning ift. elevernes deltagelse i undervisningen og samarbejde
med klassekammerater. En elev forteeller, at “Jeg faler lidt, at folk er bange for at raekke h8nden
op [i den nye klasse p& 2. hf] i forhold til 1. 8r. Folk virker lidt usikre”. En anden elev forteeller, at
“Det er lidt sveerere at arbejde sammen med nogle af de nye, fordi man lige havde leert at
arbejde sammen med de andre.”
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Leerere og ledelse peger pa, at de pa hf har en elevgruppe, for hvem det for en del af eleverne er
ekstra betydningsfuldt med faste trygge rammer og relationer. En lzerer siger, at “Vi har jo nogle
s8rbare elever, og de bryder sig bestemt ikke om at komme i nye klasser.” P& den baggrund har
en del af skolerne valgt at fastholde stamklasserne fra 1. hf, bl.a. ud fra den overbevisning, at
klassefeellesskaberne er vigtige for, at eleverne bliver fastholdt i uddannelsen.

N&r man pa nogle af caseskolerne har valgt at danne nye klasser p& 2. hf ud fra elevernes valg af
fagpakke, skyldes det, at man pa skolerne vurderer, at der kan vaere en raekke faglige fordele ved
denne klassesammenseetning i form af faglig identitet og interessefallesskab eleverne imellem.
Dette perspektiv bekraeftes i elevinterviewene, hvor eleverne generelt beskriver det som positivt,
at de i deres fagpakkeklasser har et interessefallesskab med de andre elever.

En elev fortaeller eksempelvis, hvordan dette interessefeellesskab understgtter serigsiteten i
undervisningen i fagpakkefag. “Der er mere serigsitet i fagpakketimerne. Det er mine
yndlingstimer,” og en anden supplerer “Ja, der er nogle, der har valgt at vaere der, hvor man
teenker, at de har en serigsitet inden for det emne.” Igen kan det dog have betydning, om der er
tale om fagpakkeklasser med én fagpakke repraesenteret, eller om papeggjeklasser. Som det
fremgik af figur 5-10 i starten af afsnittet, er der nogle caseskoler, hvor de danner nye klasser pa
2. ar, men hvor der er adskillige fagpakkeretninger samlet i en klasse. Her er det sveerere for
eleverne at opnd en oplevelse af fagligt interessefzellesskab.

En del af de elever, som fortsat gar i deres stamklasser pa 2. hf, og i stedet har deres
fagpakkefag som en slags valgfag, oplever p& samme vis, at der kan vaere et seerligt
interessefeellesskab og en serigsitet i undervisningen pa deres fagpakkehold.

5.3 Professionsretning og praksisorientering i undervisningen
Professionsretning og praksisorientering af undervisningen skal ifglge reformens intentioner ske
pa flere mader. Undervisningen pa fagpakkerne og i projekt- og praktikforlgb er to vaesentlige
omrader, men ogsa i den gvrige undervisning er det hensigten, at fagene skal tones, sa eleverne
oplever undervisningen som professionsrettet og praksisorienteret. I dette afsnit undersgges det,
hvor langt skolerne er kommet i dette arbejde.

I afsnittet belyses fglgende aspekter af professionsretning og praksisorientering i fagene:
e Udviklingen i elevernes oplevelse af professionsretning og praksisorientering
e Undervisning p& fagpakkerne
e Praktikophold pa 1. og 2. hf

e Drivkraefter og barrierer for praksisorientering- og professionsretning af undervisningen.

I boksen pa naeste side opsummeres hovedpointer fra afsnittet om professionsretning og
praksisorientering i undervisningen.
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Boks 5-4: Hovedpointer om professionsretning og praksisorientering

Evalueringen tyder pd, at hf-skolerne oplever udfordringer med at implementere initiativerne om
professionsretning og praksisorientering af undervisningen. Ifglge surveyundersggelsen oplevede
eleverne fgr reformen undervisningen som mere professionsrettet og praksisorienteret, end efter
reformen tr@dte i kraft, og mange laerere finder det vanskeligt at professionsrette og praksisorientere
undervisningen. Saledes svarer 35 % af leererne, at de oplever det som svaert at integrere
virkelighedsnaere problemstillinger inden for relevante professionsomrader i undervisningen, ligesom
48 % svarer, at de oplever det som svaert at inddrage elementer fra projekt- og praktikforlgb i
undervisningen. Surveyundersggelsen og de kvalitative data peger pa, at mange laerere pd hf ogsd
finder det vanskeligt at skabe fagligt samspil mellem fagpakkefag og obligatoriske fag.

Mere end halvdelen af eleverne p8 2. hf (62 %) angiver i surveyen, at de ikke har deltaget i et
praktikforlgb i Igbet af deres hf-uddannelse. De kvalitative data viser, at eleverne mest bliver tilbudt
korte besgg pa uddannelsessteder eller virksomheder som led i projekt- og praktikforlgbene pa 3. eller
4, semester. Elevinterviews viser, at eleverne generelt har en positiv opfattelse af besgg pa
uddannelsesinstitutioner og arbejdspladser, som de selv overvejer at valge, men pd mange af
caseskolerne besgger de virksomheder og uddannelsessteder klassevis.

Bade surveydata og kvalitative data viser, at en af de helt store barrierer for professionsretning af
undervisningen ift. elevernes fagpakker og fagligt samspil er de sammensatte klasser pa 2. hf.
Konkret opleves det som vanskeligt at tone undervisningen og skabe fagligt samspil, hvis eleverne i
en klasse orienterer sig mod meget forskelligartede professioner. Herudover tager det tid for laererne
at seette sig ind i de professioner, som fagpakkerne retter sig i mod, ligesom det kan veere
tidskraevende at finde og udarbejde opgaver, cases mv., som er professionsrelevante eller
tvaerfaglige. Elevinterviewene bekraefter billedet af, at der kun i begraenset omfang optraeder fagligt
samspil pa fagpakkerne og professionsrettet undervisning pa fagpakkerne. Men nar det faglige samspil
og professionsretningen og praksisorienteringen optraader, er eleverne ofte positive.

5.3.1 Udviklingen i professionsretning og praksisorientering for og efter reformen
Evalueringen tyder pa, at mange hf-skoler kun i lavere grad havde implementeret initiativerne om
professionsretning og praksisorientering af fagene halvandet ar efter, reformen tradte i kraft.
Hertil kommer, at eleverne pa dette tidspunkt oplevede fagene som mindre professionsrettede og
praksisorienterede end fgr reformen. Af figur 5-11 fremgar det, at elevernes gennemsnitlige
enighed i tre udsagn relateret til professionsretning og praksisorientering af fagene er faldet
gradvist i Igbet af perioden. For alle tre spgrgsmal er forskellen mellem 2017 og 2019 signifikant.
De folgende &rs evaluering vil vise, om udviklingen fortsaetter, stagnerer eller vender.
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Figur 5-11: Hvor enig eller uenig er du i den fglgende satning om den daglige undervisning i [fag]? (1 = helt

uenig, 10 = helt enig)

5,70

5,50 \

5,30
5,10
4,90
4,70

4,50
2017
Det er tydeligt for mig,
hvordan det, jeg leerer i
faget, kan bruges i min
videre uddannelse efter hf

5,63

= | zereren er god til at bruge
eksempler til at illustrere
hvordan det, vi laerer, kan
veere brugbart udenfor
skolen (fx at vise hvordan 5,62
viden kan bruges p& en
arbejdsplads/at inddrage
problemstillinger fra
virkeligheden mv.)

Vi skal ofte Igse opgaver,
der tager udgangspunkt i
virkelige problemstillinger
fra verdenen udenfor skolen 5,09
(fx lade som om vi skal
hjaelpe en virksomhed med
en opgave)

Note: Spgrgsmalene er stillet til alle elever.

2019: n = 2067-2097
2018: n = 1902-1980
2017: n = 1092-1123.

Rettes blikket mod professionsretning og praksisorientering af fagene i andet skolear efter,

2018

5,52

5,40

4,88

2019

5,27

5,28

4,83

reformen tradte i kraft, ses det, at over halvdelen af lzererne (59 %) er uenige i, at de i fgrste
halvdel af skoledret havde tonet deres undervisning i faget, sa det tog udgangspunkt i elevernes

gnsker til videregdende uddannelse og professioner. Laerernes gennemsnitlige enighed i dette
udsagn er desuden faldet fra 4,4 pa en 10-punktskala i januar 2018 til 3,7 i januar 2019%°,
Samtidig tilkendegav over halvdelen af laererne (59 %) i januar 2019, at de kvartalsvist,
sjeeldnere end kvartalsvist eller slet ikke havde inddraget tekster, eksempler og opgaver med
udgangspunkt i elevernes omrddefaglige interesser?!.

20 Spgrgsmalet indgik ikke i baselinemalingen for reformen.
2121 Dette spgrgsmal indgik i spgrgeskemaet fgrste gang i 2019.
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Figur 5-12: Leaerernes selvvurdering af professionsretning og praksisorientering af undervisningen. Begge
sporgsmal er besvaret med udgangspunkt i undervisning i samme tilfaeldigt udvalgte fag i samme tilfeeldigt
udvalgte klasse (2019)

Hvis du tzenker tilbage pa din undervisning i
[fag] i denne [8rgang] klasse | dette skolear,
hvor ofte har du inddraget tekster,

Med udgangspunkt i din undervisning i [fag] i denne eksempler, opgaver udvalgt med
[8rgang] klasse i dette skoledr, hvor enig eller uenig udgangspunkt i elevernes omradefaglige
er du sa i felgende udsagn: Jeg toner min interesser?
undervisning, s den tager udgangspunkt i
elevernes gnsker til wder_egaende uddannelse og Ugentligt 11%
professioner?
M3nedligt 30%
Kvartalsvist 22%
Sjeeldnere 9
59% - 14% 9% ! 16%
Slet ikke 21%
Ikke relevant 14%

Uenig mHverken enig eller uenig mEnig = Ved ikke

Note: spgrgsmalene er stillet til alle leerere pa hf.
Venstre figur: n = 336, hgjre figur: n = 332.

Elevernes besvarelser underbygger billedet af forholdsvis begraenset professionsretning og
praksisorientering af fagene i andet skoledr efter, reformen trédte i kraft. S3ledes er 30 % af
eleverne enige i, at det var tydeligt, hvordan det, de lzerte i et tilfaeldigt udvalgt fag, kan bruges i
deres videre uddannelse efter hf. 31 % er enige i, at laereren i faget var god til at bruge
eksempler til at illustrere, hvordan det, de leerte, kan vaere brugbart uden for skolen. 25 % af
eleverne er enige i, at de ofte Igste opgaver, der tog udgangspunkt i virkelige problemstillinger fra
verden uden for skolen.

Skelnes der mellem professionsretning og praksisorientering af forskellige fag og fagomrader,
treeder der vaesentlige forskelle frem. Sdledes ses der en tendens til, at lzerere i matematik og
naturvidenskabelige fag samt humanistiske og samfundsvidenskabelige fag (ekskl. dansk og
engelsk) er den gruppe, som oftest tonede deres undervisning i retning af elevernes
omradefaglige interesser i efterdrssemesteret 2018. Dette fremgar af figur 5-13 nedenfor.
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Figur 5-13: Hvis du teenker tilbage pa din undervisning i [fag] i denne [drgang] klasse i dette skoledr, hvor ofte
har du inddraget tekster, eksempler, opgaver udvalgt med udgangspunkt i elevernes konkrete omradefaglige
interesser (fx sundhed, miljg, peedagogik etc.)? (2019)

E—
Ugentiigt | — 159
7%

PR 2
Manedligt | 10
39%
I 6

KvartalsVis N 1%,
18%

31%

Sldnere | — 157%

i 19%
Sletikke  um— 120

m Dansk
Engelsk
B Matematik og naturvidenskab

@vrige humanistiske og samfundsvidenskabelige fag

Note: Spgrgsmalet er stillet til alle lzerere pd hf. Ikke-relevante besvarelser ikke medtaget i figuren, men
indgar i beregningsgrundlaget.

n = 293 (Humanistiske og samfundsvidenskabelige fag: n = 98, matematik og naturvidenskab: n = 97,
engelsk: n = 36, dansk: n = 62).

Elevernes besvarelser peger ligesom leerernes besvarelser pa forskelle i professionsretning og
praksisorientering af forskellige fag, dog ikke pa@ de samme forskelle. Saledes oplevede eleverne i
januar 2019 undervisningen i psykologi, samfundsfag og biologi som mere praksisorienteret end
undervisningen i engelsk, dansk, matematik og historie. Dette fremgar af figur 5-14 nedenfor.
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Figur 5-14: Indeks over elevernes oplevelse af professionsretning og praksisorientering af undervisningen
fordelt pa de syv fag, som flest elever i surveyen har besvaret spgrgsmalene ud fra. (Skalaen géar fra 0 til 10,
hvor 10 er mest positivt)?? (10 = maks. score) (2019)

6,1
5,6 5,7
| | 418 419 I I

Engelsk Dansk Matematik Historie Biologi Samfundsfag Psykologi

4

Note: Spargsmalene er stillet til alle elever pd hf, mens figuren kun indeholder besvarelser fra de elever, der
har taget udgangspunkt i de syv ovenstdende fag.

Engelsk: n = 329, Dansk: n = 507, Matematik: n = 188, Historie: n = 157, Biologi: n = 133,

Samfundsfag: n = 110, Psykologi: n = 111.

De kvalitative data viser, at lezererne har en opfattelse af, at professionsretning er mere oplagt i
nogle fag end andre, samtidig med at det er forskelligt, hvor bundne fagene er i deres laereplaner,
og dermed hvor meget rum, der er til at tone fag og undervisning i en bestemt retning. Dette kan
vaere en mulig forklaring pd de forskelle, som surveydata viser ift., hvor meget forskellige
faggrupper professionsretter og praksisorienterer undervisningen.

5.3.2 Undervisning i fagpakkerne

De kvalitative data udfolder til en vis grad, hvorfor lsererne oplever det som vanskeligt at
professionsrette og praksisorientere undervisningen, men giver ogsa eksempler pa, hvordan nogle
laerere arbejder i praksis med professionsrettet undervisning.

I de kvalitative interviews er der dog kun spurgt ind til undervisningen pa fagpakkerne og ikke til
den gvrige undervisning.

Professionsretning gennem toning ift. fagpakke

Ifslge vejledning til hf-uddannelsen skal professionsretning pa uddannelsen blandt andet
konkretiseres gennem “[f]lagpakker, der rummer relevante fag og niveauer i tilknytning til et
bestemt professionsomr8de, og hvor der blandt andet arbejdes med faglige problemstillinger i
relation til professionsomr8det - dette geelder b8de i undervisningen i fagene og i det faglige
samspil med gvrige fag. I arbejdet med de faglige problemstillinger kan der etableres kontakt til
relevante uddannelsesinstitutioner, organisationer eller arbejdspladser med henblik p8 besag,
gaestelaerere eller lignende.”

22 Indekset er baseret pa folgende spgrgsmal fra elevsurveyen: Hvor enig eller uenig er du i falgende szetninger om den daglige undervisning i
[fag]: 1) Det er tydeligt for mig, hvordan det, jeg leerer i faget, kan bruges i min videre uddannelse efter hf, 2) Leereren er god til at bruge
eksempler til at illustrere, hvordan det, vi laerer, kan vaere brugbart uden for skolen (fx at vise, hvordan viden kan bruges p& en arbejdsplads/at
inddrage problemstillinger fra virkeligheden mv.), 3) Vi skal ofte |gse opgaver, der tager udgangspunkt i virkelige problemstillinger fra verden
uden for skolen (fx lade som om, vi skal hjeelpe en virksomhed med en opgave), 4) Vi |Igser primaert opgaver, som tager udgangspunkt i
problemstillinger fra virkeligheden i forbindelse med projekt- og praktikforlgb

23 Se Vejledning til den todrige uddannelse til hf-eksamen, Undervisningsministeriet, 2018, side 2.
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Som eksempler p&, hvordan man kan tone undervisningen ved Igbende at inddrage eksempler,
der retter sig mod fagpakken eller en profession, naevner to laerere i henholdsvis engelsk og
dansk:

“T engelskfaggruppen har vi haft gode erfaringer med toning, fordi engelskfaget er meget 8bent i
laereplanen. Jeg har arbejdet med genetic engineering p8 sundhedspakken. I den periode, det var
tonet, oplevede vi faktisk en stgrre interesse for faget.” Laerer

“Danskleererne er gdet sammen og har lavet et lille forlgb, hvor man skal laese et veerk. Vi har
fundet en dokumentarfilm, som passer ind i fagpakkerne, som de skal analysere og perspektivere
til, ift. hvordan dokumentarerne er relevante for fagpakken.” Laerer

Professionsretningen kan ogsa tage form af, at fagpakken eller en konkret profession udggr en
red trad igennem hele undervisning i faget, sddan at lzereren pa tvaers af forskellige emner
Isbende knytter an til fagpakken eller en konkret profession. Som eksempel herpa forteeller en
leerer, der underviser pa en fagpakke, hvor mange af eleverne gerne vil veaere lzerere, om,
hvordan han Igbende kobler undervisningen i samfundsfag og de emner, der ligger i faget, til
laererprofessionen.

“N&r jeg tager fat i det med skolen, s§ ser jeg p8, hvilken funktion har folkeskolen i samfundet.
Og der st8r i bekendtggrelsen, at jeg skal have noget om demokrati. Og s§ g8r jeg ind og
diskuterer demokratiforstelser ift. folkeskolen. Hvordan forholder skolen sig til de her begreber?
S§ st8r der noget om medier. Hvad kan folkeskolen ggre ift. fake news?” Lzerer

Leererne arbejder sdledes pa forskellig vis med at professionsrette undervisningen, men flere
laerere oplever, at eleverne ikke ngdvendigvis bemaerker det, og de overvejer derfor at vaere
mere eksplicitte omkring det, ndr undervisningen knytter sig til deres fagpakke eller en
profession. Nogle lzerere ggr ogsd opmaerksom p3, at det er vigtigt for dem at finde en balance i,
hvor meget eller hvor lidt de professionsretter undervisningen, da de oplever, at det motiverer
nogle af de elever, som er interesserede i en eller flere professioner, men ikke ngdvendigvis de
elever, som ikke er.

Elevinterviewene underbygger leerernes perspektiv om, at det er forskelligt, hvor meget eleverne
meerker, at de gar pad en fagpakke, ligesom det ogsa er forskelligt, hvor stort et praeg eleverne
gnsker, at fagpakken skal szette pd undervisningen.

Forhold med betydning for professionsretning af undervisningen pa fagpakkerne
Evalueringen peger p3, at szerligt et forhold har betydning for mulighederne for professionsretning
af undervisningen pa fagpakkerne, nemlig om klasserne er sammensat som rene fagpakkeklasser
eller papeggjeklasser sammensat af flere forskellige fagpakker.

Pointen om, at professionsretning gennem toning ift. fagpakker er lettere og oftere forekommer i
klasser, hvor eleverne har samme fagpakke, fremgar af bade surveydata og kvalitative data.
Laererne har i surveyen svaret pa, hvor ofte de i Igbet af fgrste halvdel af skoledret 2018/2019
inddrog elementer i undervisningen i et tilfseldigt udvalgt fag med udgangspunkt i elevernes
omradefaglige interesser inden for fx sundhed, miljg eller paedagogik. I figur 5-16 nedenfor
fremgar laerernes svar for to grupper af leerere; lzerere, som i det konkrete fag underviser en ren
fagpakkeklasse, og leerere, som underviser en “papeggjeklasse” sammensat af flere forskellige
fagpakker. Som det fremgar, inddrog laerere, som underviste i faget i en ren fagpakkeklasse,
oftere elementer i undervisningen, som tager udgangspunkt i elevernes faglige interesser end
laerere, som underviste i papeggjeklasser.
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Konkret angiver knap halvdelen af de lzerere, hvis elever gik p& samme fagpakke, at de inddrog
tekster, eksempler eller opgaver med udgangspunkt i elevernes omradefaglige interesser enten
ugentligt eller m&nedligt (se figur 5-16). For laerere, som underviste elever i en blandet
fagpakkeklasse, angiver en tredjedel, at de inddrog sddanne elementer ugentligt eller manedligt.
31 % af leererne, som underviste eleverne med samme fagpakke, angiver at inddrage elevernes
faglige interesser kvartalsvist, mens det samme kun gjorde sig gaeldende for 18 % af de
adspurgte laerere, som underviste en klasse med elever pa forskellige fagpakker. Endelig angiver
38 % af lzererne med elever pa forskellige fagpakker, at de sjaldnere eller slet ikke inddrog
elevernes omradefaglige interesser, sammenholdt med 16 % af leererne, som underviste en ren
fagpakkeklasse.

Figur 5-16: Kryds mellem "Hvis du tanker tilbage pa din undervisning i [indsaet fag] i denne [indszet drgang]
klasse i dette skoledr, hvor ofte har du inddraget tekster, eksempler, opgaver udvalgt med udgangspunkt i
elevernes konkrete omrddefaglige interesser (fx sundhed, miljg, paadagogik etc.)” og "Gar eleverne i den klasse,
du tager udgangspunkt i, pd samme fagpakke?” (2019)

ot I 1%
Ugentligt 15%

Mianediig+ T 2%

32%

- ]
Kvartalsvis ds%

31%

; |
Sjeeldnere %
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Sletikke T 23%

11%

Vedikke N 1%

6%

H Nej Ja

Note: Spgrgsmalet er stillet til alle lzerere pd hf-
n = 152 (Ja: n = 62, Nej: n = 90.

P& samme ma&de giver lzerere, som underviste en ren fagpakkeklasse i det konkrete fag, de
besvarede spgrgsmalet ud fra, ogsa i hgjere grad udtryk for, at de tonede deres undervisning, sa
den tog udgangspunkt i elevernes gnsker til videregdende uddannelse og profession, end lserere
som underviste en sammensat klasse. De to laerergruppers gennemsnitlige besvarelser fremgar af
figur 5-17 nedenfor.
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Figur 5-17: Kryds mellem “Med udgangspunkt i din undervisning i [indszet fag] i denne klasse i dette skolear,
hvor enig eller uenig er du i felgende udsagn: - Jeg toner min undervisning, sa den tager udgangspunkt i
elevernes gnsker til videregdende uddannelse og profession” (1 = Helt uenig, 10 = Helt enig) og "Gar eleverne i
den klasse, du tager udgangspunkt i, pd samme fagpakke.” (2019)

Nej 3,6

Ja 4,7

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Note: Spargsmalet er stillet til alle lzerere pa hf.
n = 144 (Ja: n = 58, Nej: n = 86).

De kvalitative data udfolder, hvorfor det er vanskeligt for laererne at professionsrette
undervisningen i sammensatte klasser. Klasserne kan dels vaere sammensat af elever fra flere
forskellige fagpakker, der saledes retter sig mod forskellige professioner. Dels kan der sidde
elever bade fra det toarige hf og hf-enkeltfags elever, der ikke er tilknyttet fagpakker, pa holdene.
Dette vilkar ggr, at det ikke er muligt at tone undervisningen i en retning, der er relevant for alle i
klassen, og ggr det ekstra kraevende for laereren at tone undervisning, hvis
professionsorienteringen skal differentieres inden for samme klasse. En lzerer fortzeller:

“Inde p8 mit danskhold har jeg alle fagpakker repraesenteret. Det har fyldt meget strukturelt,
fordi hvordan toner man s8, n8r der sidder syv fagpakker, man skal tilgodese. S& et strukturelt
problem forgrener sig ind i indholdet i faget, for hvordan ggr man det [toner]?” Laerer

Vanskelighederne ved at professionsrette i sammensatte klasser betyder, at flere af laererne
oplever, at de ikke kan leve op til den toning, der laegges op til, nar fagpakkerne introduceres for
eleverne, og at man dermed har givet eleverne et misvisende indtryk af, hvad undervisningen pa
fagpakkerne indebaerer.

Dette perspektiv afspejles ogsa i elevinterviewene, idet en del af eleverne giver udtryk for, at
fagpakkerne er blevet praesenteret som om, at der ville veere en hgjere grad af toning, end der
reelt er. Eleverne peger ligesom laererne pd, at sammensatte klasser vanskeligger toning og
professionsretning ift. deres fagpakke. En elev siger:

“Undervisningen handler ikke om den fagpakke, vi har valgt. Men jeg tror ogsd, at det er svaert
for dem [laererne], fordi vi er seks forskellige fagpakker, der har matematik sammen.” Elev

Pa flere af skolerne har laererne foreslaet ledelsen, at hver lzerer bliver p& den samme fagpakke i
nogle ar. Dette skyldes en oplevelse af, at der ligger et stort arbejde for lsererne i at
professionsrette undervisningen inden for fagpakkerne. Det tager tid for laererne at saette sig ind i
de professioner, som fagpakkerne retter sig imod, ligesom det er tidskraevende at finde og
udarbejde opgaver, cases mv., som er professionsrelevante.
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Fagligt samspil pa fagpakkerne

Med henblik pd at understgtte hf-uddannelsens professionsorientering skal fagpakkefag og
obligatoriske fag indga i et fagligt samspil for at understgtte fagpakkens profil®*. Alle fag, eleven
mgder, kan i princippet indgd i forlgb eller samspil pa forskellige mader.

Analysen af surveydata peger pa, at mange laerere pa hf finder det vanskeligt at skabe dette
samspil. Dette ses bl.a. af laerernes besvarelser af spgrgsmalet om, hvor nemt eller svaert de
oplever, det er at sikre det faglige samspil om faglige problemstillinger inden for de professioner,
som fagpakkerne er rettet imod. Laerernes gennemsnitlige besvarelse pa 4,3 pa en skala, hvor 0
betyder "meget sveert”, og 10 "meget nemt”, daekker over, at 44 % af lzererne oplever, at det er
svaert at sikre det faglige samspil om faglige problemstillinger inden for fagpakkerelevante
professioner. 16 % af leererne er neutrale, og 17 % oplever, at det var nemt at sikre et fagligt
samspil om professionsrettede problemstillinger.

Elevinterviewene bekraefter billedet af, at der kun i begraenset omfang optraeder fagligt samspil pa
fagpakkerne. Men nar det faglige samspil optraeder, er eleverne generelt positive, fordi de
oplever, at de kan traekke pa viden pa tveers af fag og se, hvad de kan bruge fagene til. Det er
desuden et udbredt perspektiv blandt eleverne, at det faglige samspil har fyldt mere og vaeret
mere koordineret ved introduktion til og afprgvning af fagpakker forud for valget af fagpakke pa
1. hf, end det er, ndr de s gar pa fagpakkerne pa 2. hf.

Leererinterviewene viser, at en vaesentlig arsag til, at det faglige samspil pa fagpakkerne er
begraenset, haenger sammen med, at det kraever feelles koordination og tilrettelaeggelse mellem
laerere fra forskellige faggrupper. Dette oplever lzererne som yderst vanskeligt at finde tid til i
hverdagen. Derfor vaelger mange at fokusere pd at udvikle og opdatere undervisningen i deres
egne fag, hvor nye lzereplaner forandrer fagene, og professionsretning skal teenkes ind, og det
faglige samspil kommer ofte i anden raekke. En lzerer siger:

"Det [fagligt samspil] kreever enormt meget forberedelsestid, og det tvaerfaglige kommer i anden
raekke, hvis der ikke er super meget overskud. Det er ikke det, der bliver prioriteret.”

P& nogle caseskoler er der eksempler pd fag, der tilretteleegger egentlige flerfaglige forlgb, men
for en del af leererne bestar det faglige samspil hovedsageligt i et forsgg pa synkronisering af
temaer pa tveers af fag snarere end egentlige flerfaglige forlgb.

Ogsa ift. fagligt samspil har det stor betydning, om der er tale om sammensatte klasser eller ej.
Bestar klasser eller hold af elever fra forskellige fagpakker eller af elever pd bade den todrige hf
og hf-enkeltfag, kan eleverne have forskellige fag ved siden af det fag, de har falles undervisning
i. Dette vanskeligggr tvaerfagligt samarbejde, da samarbejdet i sa fald ville skulle ske med
forskellige fag, hvilket indholdsmaessigt og ressourcemaessigt er vanskeligt at tilrettelaegge.

Undervisning pa udvidede fagpakker

Som naevnt i afsnit 5.1.6, kan skolerne vaelge at oprette en eller flere udvidede fagpakker, som
retter sig mod elever, som skolen vurderer, er fagligt rustede til at gennemfgre en udvidet
fagpakke. Surveydata viser, at 11 % af 2. hf-eleverne gar pa en udvidet fagpakke, mens det pa
de tre caseskoler, der udbyder en udvidet fagpakke, spaender fra tre elever til tre klasser, der er
vurderet egnede til at g3 pa en udvidet fagpakke. Forskellene bunder bl.a. i, hvilket elevgrundlag
skolerne har, da skolerne, som tidligere naevnt, kun skal tilbyde den udvidede fagpakke til elever,
som vurderes fagligt rustet til at kunne klare det faglige niveau pa den udvidede fagpakke.

24 Se Aftaletekst om styrkede gymnasiale uddannelser, Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2016, side 34
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Leererne pa caseskolerne har forskellige vurderinger af, om niveauet og arbejdsindsatsen er
hgjere blandt de elever, der tager en udvidet fagpakke, end blandt dem, der tager en almindelig
fagpakke. Til gengeeld er det et udbredt perspektiv blandt leererne, at de elever, der gar pa en
udvidet fagpakke, er mere afklarede end eleverne pa andre fagpakker. Dette understgttes af
elevinterviewene, hvor alle elever, der gar pad en udvidet fagpakke, er afklarede med, hvad de vil
efter hf.

Eleverne, der gar pa udvidede fagpakker, har forskellige oplevelser af, hvor kraevende det er at
tage en udvidet fagpakke. Nogle oplever, at det er rigtig kraevende at tage en udvidet fagpakke
pga. timetallet, at de skal igennem meget, og at der er mange eksamener, mens andre ikke
oplever det som ligesd kraevende.

Eleverne pa flere caseskoler forteeller, at der har veeret en del usikkerhed omkring de udvidede
fagpakker. Bade ift. hvordan de ville veere tilrettelagt, hvor kraevende de ville vaere, og hvad de
efterfglgende ville og ikke ville give adgang til. Denne usikkerhed har faet nogle elever til at
fraveelge en udvidet fagpakke. En elev fortzeller:

“De [lzererne] havde ikke svar, da jeg spurgte, hvordan mit andet 8r kom til at se ud, og heller
ikke i forhold til universitetspakken. Grunden til, at jeg valgte universitetspakken fra, var fordi, at
det var for usikkert. Jeg hgrte mange forskellige ting.” Elev

Andre elever fortzeller, at de gerne ville have valgt en udvidet fagpakke, men at de ikke har faet
muligheden for det. Enten fordi skolen ikke udbyder udvidede fagpakker, eller fordi skolen har
vurderet, at eleven ikke ville kunne klare det faglige niveau og derfor er bedre tjent med at tage
et supplerende overbygningsforigb (SOP) efter at have afsluttet hf.

5.3.3 Praktikophold pa 1. og 2. hf

Skolerne har mulighed for at tilbyde elever praktikophold af en eller flere dages varighed pa enten
videregdende uddannelser eller virksomheder som led i projekt- og praktikforlgbene pd bade 1.
og 2. hf. Disse ophold kan vare op til tre-fire dage og skal kobles til et fagligt indhold. Som
allerede naevnt, indikerer evalueringen, at der er en del skoler, hvor egentlige praktikophold ikke
indgar i projekt- og praktikforlgbene pa 1. hf, og pa 2. hf er det ofte et frivilligt tilbud til eleverne.
I januar 2019 svarede 38 % af eleverne pa 2. hf, at de havde deltaget i praktikforlgb i Igbet af 1.
hf, og 62 % svarede, at de endnu ikke havde veeret i praktik i Igbet af deres uddannelse.

Samarbejde med videregdende uddannelser, offentlige og private arbejdspladser, organisationer
mv. er en forudsaetning for, at eleverne far mulighed for at deltage i praktikforlgb. I den
forbindelse vurderer 42 % af lederne i surveyen, at skolen i hgj grad har opbygget
samarbejdsrelationer med offentlige og private virksomheder, mens hele 88 % vurderer, at
skolen i hgj grad har opbygget samarbejdsrelationer med uddannelsessteder.

Evaluator har desuden spurgt eleverne om deres deltagelse i praktikforlgb pd uddannelsessteder
eller arbejdspladser. De 2. hf-elever, som svarede pa spgrgeskemaet i januar 2019, havde p3
daveerende tidspunkt i gennemsnit vaeret i praktik 0,8 gange i Igbet af de fgrste tre semestre pa
hf-uddannelsen. De elever, som gik i 1. hf i januar 2019, havde i gennemsnit veeret i praktik 0,3
gange i Igbet af fgrste semester. 44 % af 2. hf-eleverne og 79 % af 1. hf-eleverne havde endnu
ikke vaeret i praktik pa et uddannelsessted eller en arbejdsplads i Igbet af deres uddannelse.

Den forholdsvis hgje andel af elever, der angiver, at de ikke har vaeret i praktik i Igbet af deres hf-

uddannelse, kan haange sammen med, at eleverne ikke opfatter et praktikbesgg af en dags
varighed som et praktikophold. De kvalitative data viser, at caseskolerne i hgj grad har gjort brug
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af korte praktikbesgg pa forskellige virksomheder, snarere end laengere praktikophold. Denne
pointe vil blive udfoldet naermere i de fglgende afsnit.

Skolernes taette samarbejde med uddannelsessteder afspejles i de kvalitative data, idet man pa
de fleste caseskoler har valgt at laegge et projekt- og praktikforlgb pd 3. semester, der bl.a. har
bestdet af besgg pa en eller flere erhvervsakademier eller professionsuddannelser. Forud for
besgget pa uddannelsesinstitutionerne har eleverne typisk arbejdet med cases eller
refleksionsspgrgsmal, der har som formal at fa dem til at overveje, hvilken uddannelse eller
hvilket professionsomrade de interesserer sig for. P& tvaers af skoler har der ofte vaeret tale om
besgg af én dags varighed og ikke laengere forlgb pa fx tre-fire dage. Eleverne tager ofte af sted
pad besggene sammen med deres fagpakkeklasse og skal besgge en eller flere uddannelser, der er
relateret til den fagpakke, de gar pa. Eleverne far pa besggene ofte mulighed for at tale med
leerere og studerende p& udvalgte videregdende uddannelser, s de bade far viden om og en
fornemmelse af, hvordan det er at g& pa uddannelsen. Nogle steder far hf-eleverne ogsa
mulighed for at deltage i undervisningen pa en videregdende uddannelse som led i besgget.

P& de caseskoler, hvor besgg pd uddannelsesinstitutioner har vaeret veltilrettelagte, oplever bade
laerere og elever, at besggene har vaeret med til at afklare nogle af elevernes valg. Seerligt hvis
besggene har fundet sted pa uddannelser, som eleverne i forvejen overvejede at veelge.

En enkelt caseskole har haft tradition for at tilretteleegge erhvervspraktik som en del af hf, far
reformen tradte i kraft. Erfaringerne med erhvervspraktik har pa denne skole vaeret seerligt
positive. Eleverne har bade haft mulighed for at komme i praktik inden for det erhverv, de
overvejede, og der synes at have varet en god kobling mellem erhvervspraktikken og
undervisningen i de fag, der indgik i forlgbet. Dette haenger bl.a. sammen med, at der har vaeret
en god forberedelse af praktikopholdet, hvor undervisningen har haft fokus pa elevernes afklaring
ift. fremtidsgnsker for uddannelse og job. Derudover har leererne besggt eleverne pd
praktikstederne, hvilket har givet dem indblik i elevernes erfaringer i praktikken, og endelig har
eleverne holdt praesentationer for klassen og laererne om deres refleksioner og erfaringer i
praktikken.

De mindre velforberedte og koordinerede samarbejder med eksterne institutioner har omvendt
nogle steder resulteret i projekt- og praktikforlgb, hvor eleverne ikke oplever, at de har fet et
seerlig stort udbytte, og hvor lzererne oplever, at der har manglet en rgd trad.

Den kvalitative analyse peger pd, at eleverne generelt har en positiv vurdering af de
praktikophold, der har varet flere dage, fordi det ofte enten har vaeret med til at bekreefte, at den
uddannelse eller det job, de overvejer, er det rigtige, eller afkraefte det. Der er dog ogsa en
gruppe elever, som er kommet i praktik nogle meget tilfeeldige steder, fordi de ikke har faet
tilbudt/fundet en praktikplads inden for et omrade, der interesserer dem.

Forhold med betydning for praktikforigb
Evalueringen peger pa en raekke forhold med betydning for implementeringen af initiativet om
praktikforlgb, hvoraf nogle har positiv og andre negativ betydning.

For det fgrste indikerer analysen af surveydata, at i jo hgjere grad skolen har opbygget
samarbejdsrelationer med offentlige og private virksomheder, jo flere gange har eleverne pa
skolen vaeret i praktik i Igbet af deres uddannelse. Dette fremgar af figur 5-18 nedenfor.
Eksempelvis har elever pa skoler, som i meget lav grad har opbygget samarbejdsrelationer med
offentlige og private virksomheder, i gennemsnit vaeret 0,39 gange i praktik i Igbet af deres
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uddannelse. Elever p& skoler, som i meget hgj grad har opbygget samarbejdsrelationer med
offentlige og private virksomheder, har i gennemsnit vaeret i praktik 1 gang.

Figur 5-18: I hvilken grad har skolen opbygget samarbejdsrelationer med offentlige og private virksomheder
krydset med antal gange, eleverne pa skolen gennemsnitligt har veeret i praktik (2019). (X-aksen gar fra "har i
meget lav grad opbygget samarbejdsrelationer” til "har i meget hgj grad opbygget samarbejdsrelationer”, mens
y-aksen viser gennemsnitligt antal gange i praktik for elevgruppen pa skoler, som i forskellig grad har opbygget
samarbejdsrelationer med offentlige og private virksomheder)

1,40
1,20
1,00
0,80
0,60
0,40
0,20
0,00
I I
meget meget
lav hgj
grad grad

Gennemsnitligt antal gange
elevernepé skolen har veeret' 0,39 0,54 0,23 0,53 0,27 0,49 0,51 0,77 1,31 1,00
i praktik

Note: Spgrgsmalet om samarbejdsrelationer med offentlige og private virksomheder er stillet til alle ledere.
Sporgsmalet om deltagelse i praktik er stillet til alle elever.
n = 2066 elever.

En del af forklaringen pa, at egentlige praktikforlgb ikke var mere udbredte i de to fgrste skolear
efter, reformen tradte i kraft, synes at veere, at mange skoler finder det ressourcekraevende at
opbygge samarbejder med eksterne institutioner. Sdledes var 44 % af lederne i januar 2019
enige i, at det er for tidskraevende for skolens ledelse og/eller medarbejdere at f& samarbejde
med praktiksteder sdsom uddannelsessteder og arbejdspladser i stand.

P8 tveers af caseskoler er erfaringen, at det kraever et stort koordineringsarbejde for bade skolen
selv og de institutioner, skolerne samarbejder med, at tilrettelaegge projekt- og praktikforlgb.
Samtidig har der veeret nogle samarbejdsvanskeligheder eller opstartsvanskeligheder, fordi
skolerne har vaeret afhangige af den indsats og den kvalitet i besggene, som de eksterne
institutioner kunne tilvejebringe. Kvaliteten i forigbene hos de eksterne institutioner har vaeret
varierende. Nogle lzerere peger pa, at de eksterne institutioner ofte ggr mere ud af at
tilrettelaegge forlgbene, hvis de ser samarbejdet som en mulighed for at tiltreekke elever.

I surveyen er de elever, som har vaeret i praktik, blevet bedt om at vurdere, om de fik nok hjzlp

af skolen til at arrangere deres praktikforlgb. 34 % af eleverne er enige i, at de fik nok hjzelp af
skolen, mens 17 % hverken er enige eller uenige, og 31 % er uenige i dette. De mest udpraegede

62/168



Folgeforskningsporgrammet til gymnasiereformen

§rsager til, at eleverne ikke har vaeret i praktik, er, at eleverne ikke syntes, at de havde behov for
praktik (15 %), at de ikke oplevede, at de havde modtaget nok information om fordele og
ulemper ved praktik (14 %), og at de ikke ville ga glip af undervisningen (12 %). Derudover har
en del elever uddybet i andet-kategorien, at arsagen til, at de ikke har vaeret i praktik, er, at de
ikke blev tilbudt et praktikforlgb, at de ikke vidste, at praktik var en mulighed for dem, eller at de
forst kan komme i praktik pa et senere semester.

De kvalitative data peger pd, at en central udfordring ift. elevernes udbytte af projekt- og
praktikforlgbet pd saerligt 3. eller 4. semester er, at skolerne kun har tilbudt eleverne et
begreenset antal valgmuligheder ift., hvilke uddannelser eller virksomheder de kan besgge. Dette
skyldes delvist, at der de fleste steder er begraensninger i forhold til, hvor mange
uddannelsesinstitutioner der findes i naeerheden af skolen. Pointen understgttes til en vis grad af
surveydata, som viser, at 20 % af lederne er enige i, at skolens beliggenhed og mulighederne
lokalt udggr en barriere for, at eleverne kan komme i praktik. En anden arsag til, at caseskolerne
har tilrettelagt besggene, sa der er begraensede valgmuligheder for eleverne, er, at skolerne
vurderer, at det er for ressourcekraevende for bdde dem selv og de eksterne institutioner, hvis
alle eleverne skal tilbydes besgg pa netop den uddannelse, de gnsker. P3 de fleste caseskoler har
man derfor valgt, at eleverne besgger uddannelsesinstitutioner, der ligger i forlaengelse af den
fagpakke, de gar pa. Dette sikrer, at besgget er relevant for en del af eleverne pa fagpakken, og
at man kan knytte an til besgget i undervisningen. Erfaringerne viser dog, at den samme
fagpakkeklasse typisk rummer elever med mange forskelligartede fremtidsgnsker, og besgget
rammer derfor ikke alle elever.

I nedenstdende boks opsummeres nogle anbefalinger til, hvordan skolerne kan styrke
tilrettelaeggelsen af projekt- og praktikforlgb pa 2. &r

Boks 5-5: Projekt- og praktikforigb pa 2. ar

Greb, der kan styrke tilrettelaeggelsen af projekt- og praktikforlgb pa 2. ar

« Forskellige praktiktilbud for eleverne: Skolerne kan have fokus pa, at eleverne ofte har
forskellige interesser og uddannelsesgnsker i den samme klasse, og at projekt- og praktikforlgb pa
2. ar kan give et stgrre udbytte for eleverne, hvis de far nogle valgmuligheder ift. praktikbesgg pa
uddannelser eller virksomheder. Fx ved at laerere samarbejder pd tveers af fagpakkeklasser i
planlaegningen af forlgbene.

o Styrket kommunikation/stgtte ift. frivilligt praktikophold: Skolerne kan desuden have fokus
pd at styrke kommunikationen til eleverne om muligheden for at komme p8 frivilligt praktikophold
pd 2. ar. Evalueringen tyder pa, at det ofte kun er nogle elever, der opfanger denne mulighed.
Endelig ser der ud til at veere et behov for, at nogle elever far mere stgtte af skolen til at
arrangere et praktikophold, da ikke alle elever har ressourcerne til selv at skaffe sig en
praktikmulighed. Det kan fx veere ved, at en praktikkoordinator opbygger et netvaerk, som hun
kan treekke p3 ift. elever, der ikke selv finder en praktik.

¢ Netvaerkssamarbejde med andre hf-skoler: Et netvaerkssamarbejde med andre hf-skoler kan
styrke mulighederne for at tilbyde eleverne en stgrre variation af praktiktilbud, idet skolerne kan
lave fzelles samarbejdsaftaler med uddannelsesinstitutioner eller virksomheder. S&danne aftaler
kan ogsa ggre det mindre ressourcetungt for sdvel samarbejdspartnere som skoler at tilrettelaegge
forlgbene.

5.3.4 Drivkraefter og barrierer for professionsretning og praksisorientering af fagene
Evalueringen peger pa, at en del leerere finder det vanskeligt at professionsrette og
praksisorientere undervisningen, hvilket formentlig er en del af forklaringen pa, at skolerne endnu
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ikke er s3 langt i processen med at implementere dette initiativ. Sledes svarede 35 % af laererne
i januar 2019, at de oplever det som sveert at integrere virkelighedsneaere problemstillinger inden
for relevante professionsomrader i undervisningen. 48 % svarede, at de oplever det som sveert at
inddrage elementer fra projekt- og praktikforlgb i undervisningen og p& den made koble
undervisningen til praksis og professionsomrader. Dette fremgar af figur 5-15 nedenfor.

Figur 5-15: Hvor nemt eller svaert oplever du, at det er... (2019)

31%

at integrere virkelighedsneere 20%

problemstillinger inden for relevante
professionsomrader i undervisningen? _ 35%

14%

16%

at inddrage elementer fra praktik- og 15%
projektforigb i undervisningen?

48%
21%

m Nemt m Hverken sveaert eller nemt B Sveaert m Ikke relevant

Note: Spgrgsmalet er stillet til alle lzerere pa hf.
n = 335.

Laerernes kendskab til elevernes gnsker til videregdende uddannelse og profession er en vigtig
forudsaetning for, at de kan tone deres undervisning pa relevant vis. Derfor er det vaesentligt, at
43 % af hf-leererne i januar 2019 var uenige i udsagnet om, at de har et godt overblik over
elevernes gnsker til videregdende uddannelse og profession, mens 27 % var enige. En uddybende
analyse indikerer netop en sammenhaeng mellem lzerernes kendskab til elevernes gnsker pa den
ene side og hyppigheden af praksisrettede aktiviteter samt graden af praksisrettet toning af
undervisningen pa den anden side. Konkret viser analysen, at de lzerere, som ugentligt, manedligt
eller kvartalsvist inddrager tekster, eksempler eller opgaver udvalgt med udgangspunkt i
elevernes omradefaglige interesser, oplever, at de har et bedre overblik over elevernes gnsker til
videregdende uddannelse og profession, end de lzerere, som inddrager tekster mv. sjaeldnere eller
slet ikke. Analysen viser 0gsd, at jo bedre overblik lzererne oplever, at de har, jo mere enige er de
i udsagnet om, at de toner deres undervisning, s den tager udgangspunkt i elevernes gnsker til
videregdende uddannelse og profession.

De kvalitative data peger pa, at leerere og ledere ofte oplever et behov for at blive klaedt bedre pa
til at gore hf-uddannelsen professionsrettet. De efterspgrger kurser, men i hgj grad ogsa en
uddybet vejledning og flere konkrete eksempler fra Bgrne- og Undervisningsministeriets side p3,
hvordan professionsretning og praksisorientering konkret kan foreg%. Dette gaelder seerligt ift.
projekt- og praktikforlgb. Ud over vejledninger og inspirationsmaterialer peger flere skoler pa, at
det ogsa kunne vaere hjaelpsomt, hvis de fra ministerielt hold blev understgttet i at opbygge
netvaerk med eksterne samarbejdspartnere, de kunne samarbejde med.

De kvalitative data tegner et samlet billede af, at ledere og lzerere oplever det som nemmere for

store skoler end for sm& skoler at implementere reformen - seerligt ift. intentionerne om
professionsretning og praksisorientering. Lederne fremhaever seerligt, at deres skolestgrrelse har
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betydning for, hvor meget de blander fagpakkeklasserne. De oplever, at nar de er forholdsvis sm&
skoler, som udbyder forskellige uddannelser (stx og hf eller hf-enkeltfag og toarig hf), sa bliver de
ngdt til at oprette papeggjeklasser med adskillige fagpakkeretninger i en klasse. De kvantitative
data underbygger ikke dette billede, idet en stgrre andel af 2. hf-klasserne p8 sma skoler end p3
stgrre skoler er rene fagpakkeklasser (hhv. 40 % pa sma skoler og 11 % pa stgrre skoler)?®.
Ligeledes er en stgrre andel af 2. hf-klasserne pa skoler, som kun udbyder todrig hf og evt. hf-
enkeltfag, end pa skoler med flere gymnasiale uddannelser, rene fagpakkeklasser (hhv. 36 % pa
skoler, som kun udbyder hf, og 29 % pa skoler, som udbyder hf og en eller flere gvrige
gymnasiale uddannelser).

Caseskolerne peger ligeledes pa, at volumen giver bedre muligheder for at afszette ressourcer til
fx koordinatorer, som kan varetage en raekke vigtige opgaver med at knytte
virksomhedskontakter, skrive reformhandbgger m.v. Det er bade de skoler, der opfatter sig som
store, og dem, som opfatter sig som sma, der deler denne opfattelse.

De kvalitative data peger samlet set pa, at der pa flere skoler er fundet arbejdsmader, som virker
fremmende for, at leererne far bedre muligheder for at arbejde med professionsretning og
praksisorientering. Tre af disse greb fremgdr af nedenstdende tekstboks:

Boks 5-6: Professionsretning og praksisorientering i undervisningen

Greb, der kan fremme professionsretning og praksisorientering i undervisningen

o Fagpakkekoordinatorer: Koordinatorer kan fx understgtte fagpakkelzerernes logistiske
muligheder for at mgdes og udvikle undervisning sammen.

e Struktureret vidensdeling: Open source-dokumenter, hvor lzererne kan dele eksempler pa
professionsrettet og praksisorienteret undervisning, kan lette arbejdet for den enkelte i de
forskellige fag/fagpakker.

o Stabilitet i arbejdsopgaver: Nar leererne far lov at undervise i leengere tid p& samme fagpakker
eller samme projekt- og praktikforlgb, kan de genbruge og tilpasse undervisningsforlgb i en
professionsrettet og praksisorienteret undervisning.

25
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STYRKET FAGLIGHED PA HF

Et helt centralt element i reformen af de gymnasiale uddannelser handler om at styrke elever

nes

faglige faerdigheder og kundskaber samt at opdatere fagligheden i de gymnasiale uddannelser. I

aftaleteksten star der:

“De gymnasiale uddannelser har til form8l at give eleverne en staerk faglighed og
studiekompetence. Men kravene til de unges faglige og studiemaessige kompetencer
b8de andres og stiger. Forligskredsen er derfor enig om at styrke elevernes

faglige faerdigheder, kundskaber og opdatere fagligheden i de gymnasiale uddannelser,
s§ den er i takt med samfundsudviklingen og ruster eleverne til at tage en
videreg8ende uddannelse. Gennem et alsidigt arbejde med faget skal eleverne opn§

en dybdeforst8else af fagets kernestof og et hgjt niveau af viden.®

Reformelementet om styrket faglighed indeholder en raekke specifikke initiativer, hvoraf det i
relation til hf er saerligt relevant at belyse initiativet om Igbende evaluering og feedback samt
initiativet om styrket fokus pa skriftlighed?’. Dette skyldes, at der pa hf er saerligt fokus pa at
styrke elevernes skriftlige og faglige kompetencer, og det er en central hypotese i

forandringsteorien for det ny hf, at dette mal kan nds ved, at lzererne har gget fokus pa Isbende

evaluering og feedback samt skriftlighed i undervisningen?s.

Kapitlet omhandler ogsa de nye prgve- og eksamensformer pa hf samt den nye semesterstruktur,
som ligeledes har til formal at styrke fagligheden pa hf pa forskellig vis. I forhold til alle fire dele
belyses, hvor langt skolerne er med implementeringen, samt skolernes forelgbige erfaringer og

eventuelle resultater. Kapitlet er delt op i fglgende dele:

Ny semesterstruktur

Lgbende evaluering og feedback
Styrket fokus pa skriftlighed
Nye prgve- og eksamensformer.

.

Hovedpointerne om de initiativer, som skal bidrage til at styrke fagligheden pa hf, fremgar i
nedenst3ende boks:

26 Se Aftaletekst om styrkede gymnasiale uddannelser, Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2016, side 21.
27 De gvrige initiativer, som relaterer sig til styrket faglighed, belyses i kapitel 9: Status over centrale reforminitiativer i skole8ret 2018/19.
28 Se forandringsteori om Moderne hf og Styrket faglighed bilag 2.
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Boks 6-1: Hovedpointer om styrket faglighed pa hf

For 80 % af leererne var Igbende evaluering og feedback i moderat til hgj grad en integreret del
af undervisningen i forste halvdel af skoledret 2018/19. Dette er pa niveau med de tidligere ar i
fglgeforskningsprogrammet, hvilket afspejler, at hf-skolerne ogs8 for reformen havde stort fokus p8
evaluering og feedback. Der er sket et mindre fald ift., hvordan eleverne anvender den feedback, de far,
efter reformen tradte i kraft; i januar 2019 svarede eleverne gennemsnitligt, at de i moderat grad
anvender den feedback, de far. Mange lzerere giver i interviews udtryk for, at det er vanskeligt at frigere
endnu mere tid til feedback, selvom de gerne vil arbejde mere med det.

Laererne har i lidt mindre grad fokus pa skriftlighed i undervisningen end fgr reformen, idet lidt
under halvdelen af leererne angiver, at de i hgj grad har fokus pa skriftlighed (48 %). Interviews med
lererne viser, at en belastende faktor for laerernes arbejde med skriftlighed er, at de fokuserer deres
kreefter pd implementering af andre reformelementer, sdsom at szette sig ind i nye eksamensformer og
andrede lzereplaner. Endelig vurderer sdvel lzerere som elever, at de halvarlige eksamener tager
elevernes fokus fra de skriftlige afleveringer, og her fremhaever eleverne vigtigheden af, at lsererne
koordinerer de skriftlige afleveringer, s& de ikke skal afleveres lige op til en eksamen.

Det konkrete initiativ med timepuljen, som bl.a. skal understgtte den enkelte elevs skriftlige
progression, giver ifglge ledere og laerere en god ramme for at lave differentierede tilbud til eleverne
og for at saette fokus p8 skriftlighed. Stgrstedelen af lederne p8 caseskolerne vurderer dog, at det er for
administrativt tungt at gremaerke midlerne til den enkelte elev, og derfor anvendes timepuljen sjeeldent
helt, som det er tiltaenkt. Sidste ars evaluering viste et tilsvarende resultat.

Hvad angar de nye prgveformer i hhv. Kultur- og samfundsfaggruppen og Naturvidenskabelig
faggruppe, peger ledere og leerere pa caseskolerne pa flere udfordringer, som bl.a. relaterer sig til et
stort ressourceforbrug i forbindelse med prgveafvikling og til uklarhed om, hvordan det enkeltfaglige og
det flerfaglige bgr vaegtes i hhv. undervisning og prgve.

Bade surveydata og kvalitative data viser, at lederne forholder sig overvejende positivt til den nye
semesterstruktur og dens betydning for elevernes motivation og faglige udvikling. Dette perspektiv er
ligeledes udbredt blandt elever i interviews. Bade lzerere og ledere giver dog i surveys og interviews
udtryk for, at der er nogle praktiske og administrative barrierer ved den nye semesterstruktur, herunder
vanskeligggrelse af det faglige samspil og udfordringer ift. afholdelse af prgver.

6.1 Ny semesterstruktur

Reformens politiske intention med en ny semesterstruktur er at stgtte elevens faglige udvikling og
motivation. Den nye semesterstruktur indebeerer, at skoledret opdeles i to semestre. I aftalen
star der: "Eleven vaelger sine fag gradvist efter et afklaringsforleb med projekter eller praktik, der
knytter sig til den fagpakke, eleven har valgt. Fag eller niveauer afvikles p8 V2, 1, 1> eller 2 &r,
s& eleverne oplever, at de hvert halve 8r afslutter en del af uddannelsen. "?°

Bade surveydata og kvalitative data viser, at lederne i overvejende grad vurderer, at den nye
semesterstruktur er med til at motivere eleverne og stgtte deres faglige udvikling, sddan som det
er intentionen i reformen. De kvalitative data peger pa, at dette perspektiv ogsa er udbredt blandt
eleverne. Bade lzerere og ledere giver dog udtryk for, at der er nogle praktiske og administrative
barrierer ved den nye semesterstruktur; dette fremgar af sdvel survey som interviews.

29 Se Aftaletekst om styrkede gymnasiale uddannelser, Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2016, side 35
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6.1.1 Semesterstrukturens betydning for elevernes motivation
Spgrgeskemaundersggelsen viser, at det er et udbredt perspektiv blandt ledere, at
semesterstrukturen kan motivere eleverne, og at det kan vaere med til at styrke deres faglige
udvikling at afslutte fag hvert semester. Dette fremgar af figur 6-1 nedenfor.

Figur 6-1: Hvor enig eller uenig er du i fglgende udsagn om semesteropdelingen af hf-uddannelsen? (2019)

46%
Det motiverer eleverne at afslutte en _ 229
del af uddannelsen hvert semester. °

22%

. 54%
Det understgtter elevernes faglige

udvikling at afslutte en del af - 16%

uddannelsen hvert semester. 24%

Enig mHverken enig eller uenig Uenig

Note: Spgrgsmalene er stillet til alle ledere. Ved ikke-besvarelser ikke medtaget i figur, men indgar i
beregningsgrundlag.
n = 50.

De kvalitative data bekreefter, at det er et udbredt perspektiv blandt lederne, at den nye
semesterstruktur kan understgtte elevernes motivation og faglige udvikling, og ogsd, at eleverne
selv deler denne vurdering. Bade ledere og elever peger p3, at det er positivt med nogle milepzele
undervejs i Igbet af de to ar pa hf, da det ggr det nemmere at overskue de forskellige fag og
eksamener, som eleverne skal op til i Igbet af hf. En elev udtrykker det p& denne made:

“Hvis ikke vi havde afsluttet noget, havde vi skullet vaeret op i 15 ting til sommer, s& det har
veeret dejligt at afslutte noget, s§ man kun fokuserer p8 det, man skal op i, og ndr man har veeret
oppe i dem, kan man fokusere p§ det naeste.” Elev

Evalueringen viser endvidere, at lzererne har et mindre positivt syn pa den nye semesterstruktur

end lederne. Det fremgar af figur 6-2, som sammenholder lserernes og ledernes vurderinger af
semesterstrukturens betydning for elevernes motivation og faglige udvikling.
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Figur 6-2: P en skala fra 1 til 10, hvor 1 er helt uenig, og 10 er helt enig, hvor enig eller uenig er du i falgende
udsagn om semesteropdelingen pa hf? (1 = helt uenig, 10 = helt enig) (2019)

Det motiverer eleverne at afslutte en del _ 6,3

af uddannelsen hvert semester. 5,7

Det understgtter elevernes faglige _ 6.5
udvikling at afslutte en del af

uddannelsen hvert semester.

Det understgtter elevernes faglige

udvikling, at undervisningstimerne i det
enkelte fag ligger teet.

(o)}

0 2 4 6 8 10
B Ledere Leerere

Note: spgrgsmalene er stillet til alle ledere og lzerere pd hf. Dog er gverste spgrgsmal kun stillet til leerere.
n = 50 (ledere); 330 (lzerere).

6.1.2 Praktiske og administrative forhold med betydning for semesterstrukturen
Evalueringen viser, at 58 % af lederne pa hf er enige i, at der er for store praktiske og
administrative udfordringer forbundet med semesteropdelingen. 10 % af lederne er hverken enige
eller uenige i udsagnet, mens 28 % er uenige. I spgrgeskemaundersggelsen er leererne ligeledes
blevet spurgt om mulige problematikker relateret til den nye semesterstruktur. Som det fremgar
af figur 6-3 nedenfor, er en tredjedel af laererne enige i, at semesteropdelingen vanskeligggr det
faglige samspil mellem fagpakkefag og obligatoriske fag. En tredjedel er ligeledes enige i, at
semesterstrukturen er en udfordring pa fgrste semester, hvor eleverne bruger tid pa at veenne sig
til at g@ pa en ny uddannelse. Endelig er en fijerdedel af lzererne enige i, at semesterstrukturen er
en udfordring i forhold til SSO, fordi eleverne kan valge at skrive opgave i et fag, de kun har haft
i fa uger. Det er desuden vaesentligt, at store andele af laererne benytter sig af Ved ikke-
kategorien.
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Figur 6-3: Hvor enig eller uenig er du i fglgende udsagn? (2019)
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Note: Spargsmalene er stillet til alle lzerere.
n = 330.

De kvalitative data indikerer, at laerernes overvejende kritiske syn pd semesterstrukturen bl.a.
haenger sammen med, at lzererne er teettere end lederne pa de udfordringer, som
implementeringen af den nye struktur giver, og det har en stor betydning for deres egen
undervisningspraksis og arbejdsforhold.

Hvor lederne fremhaevede det positive i, at eleverne kan fokusere seerligt pa de fag, de afslutter,
er et udbredt perspektiv blandt lsererne pa caseskolerne, at det samtidig betyder, at eleverne har
sveert ved at holde fokus i de fag, hvor de ikke skal til eksamen. Dette gar ifslge lsererne ud over
bdde laering, lektielaesning og skriftlige afleveringer i de fag, hvor eleverne ikke skal til eksamen.

Bade lzerere og ledere pa caseskolerne peger desuden pa, at saerligt afviklingen af vintereksamen
giver nogle udfordringer. Bade logistiske udfordringer for laerere og ledere, og for eleverne er der
tale om udfordringer ift. deres muligheder for at forberede sig til eksamen. Fx forteeller laerere og
ledere p& tvaers af caseskoler, at det har vaeret svaert at skemalaegge undervisning og eksamener
pa en hensigtsmaessig made; De bliver ngdt til at laagge eksamener, sa eleverne enten skal laese i
juleferien eller gennemfgre undervisning og eksamener sidelgbende, hvis eksamen afvikles fgr
juleferien.

Samtidig kan der vaere nogle szerlige logistiske udfordringer pa de skoler, som ogsa udbyder stx,
fordi det kan give nogle uheldige sammenfald, som ggr det svaert at tilgodese alle elevers behov.
For eksempel kan der veaere laerere, som bade skal vaere censorer eller eksaminere hf-klasser
samtidig med, at de skal vejlede 3. g-klasser i studieretningsprojekt (SRP) eller undervise egne
klasser. I det hele taget synes det at veere vanskeligt for skolerne at skulle afvikle undervisning
og eksamener pa samme tid. Disse udfordringer knytter sig i saerlig grad til afviklingen af prgver i
de flerfaglige forlgb: Kultur- og samfundsfaglig faggruppe (KS) og Naturvidenskabelig faggruppe
(NF) og vil blive uddybet naermere i afsnit 6.4
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Nogle ledere og laerere pa caseskolerne peger p&, at semesterstrukturen er med til at give
eleverne et uddannelsesforlgb med flere afbrydelser og forstyrrelser. Dette skyldes ikke kun
semesterstrukturen, men ogs8 projekt- og praktikforlsb samt eventuelle klasseskift, nar eleverne
veelger fagpakke. Elevinterviewene peger ikke pd, at de har en oplevelse af mange brud eller
forstyrrelser, men nogle elever forholder sig kritisk til det at skulle skifte klasse eller til projekt-
og praktikforigb.

6.2 Lgbende evaluering og feedback

Reformen laegger op til, at der leegges endnu mere vaegt pa formativ evaluering, forstdet som den
Igbende tilbagemelding fra leerer til elev om elevens indsats og progression samt den
systematiske inddragelse af eleverne i evalueringen. Dette initiativ i reformen bygger pa en
antagelse om, at en systematisk evalueringspraksis med fokus pa tydelige mal og Igbende
feedback, og hvor bade progression og fremadrettede handlingsmuligheder synligggres, kan
forbedre elevernes laering.

Evalueringen viser fgrst og fremmest, at graden, hvormed feedback integreres i undervisningen,
er uaendret i perioden 2017 - 2019. Med andre ord er der ingen tegn pa, at initiativet om styrket
feedback har medvirket til en gget anvendelse af feedback. Dette skal dog ses i sammenhaeng
med, at lzererne allerede fgr reformen anvendte lgbende evaluering og feedback i deres
undervisning i forholdsvis hgj grad. Sdledes vurderede 52 % af lsererne i januar 2019, at Igbende
evaluering og feedback i h@j grad er en integreret del af deres undervisning, mens 24 %
vurderede, at feedback i moderat grad er en del af deres undervisning, og 20 % vurderede, at
feedback i lav grad er en del af deres undervisning. Fraveeret af udvikling skal ses i sammenhaeng
med det hgje udgangspunkt, som er udtryk for, at feedback ogsa fgr reformen var i fokus pa hf.
For reformen tradte i kraft, var laererne pa hf forpligtede til at give eleverne en vurdering af deres
standpunkt i hvert fag to gange arligt. Laerere og ledelse bekrzefter i de kvalitative interviews, at
de ogsa for reformen har arbejdet med feedback. En anden arsag til, at der ikke ses en udvikling,
kan veere, at lzererne har vanskeligt ved at finde tiden til at saette endnu mere fokus pa feedback,
end de gjorde i forvejen, selvom de gerne vil. Dette fortaeller en del Izerere i interviewene.

En supplerende analyse viser forskelle i fagenes integration af feedback i undervisningen. Leererne
i dansk og sprogfag integrerede Igbende evaluering og feedback i deres undervisning i hgjere grad
end laerere i matematik og naturvidenskabelige fag samt gvrige humanistiske og
samfundsvidenskabelige fag (gennemsnit p& hhv. 7,1 i dansk og sprogfag, 6,2 i matematik og
naturvidenskabelige fag og 5,8 i gvrige humanistiske og samfundsvidenskabelige fag pa en 10-
punktskala, hvor 10 betyder "“i meget hgj grad”).

Systematisk inddragelse af eleverne er en vigtig del af den formative evaluering. I den forbindelse
har stgrstedelen af laererne vurderet, at eleverne spillede en aktiv rolle i arbejdet med Igbende
evaluering og feedback enten manedligt (20 %), kvartalsvist (34 %) eller sjeeldnere end
kvartalsvist (35 %). Dette fremgar af figur 6-4 nedenfor. Det fremgar ogsa, at stgrstedelen af
lzererne svarede, at eleverne sjaeldnere end kvartalsvist eller slet ikke satte mal for egen laering.
Der er ikke sket en udvikling over tid i den forelgbige implementeringsperiode.
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Figur 6-4: Hvis du tanker tilbage pa din undervisning i dette fag i denne klasse i dette skoledr, hvor ofte har..
(2019)

Ugentligt I
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. 1%
Slet ikke 31%
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meleverne sat mal for deres egen lzering?

eleverne spillet en aktiv rolle i arbejdet med Igbende evaluering og feedback
(fx i form af selvevaluering eller elev til elev-feedback)?

Note: Spargsmalene er stillet til alle lerere p8 hf. Ikke-relevante besvarelser er ikke medtaget i figuren, men
indgar i beregningsgrundlaget.
n = 337.

Endelig indikerer den kvantitative analyse, at eleverne pd hf i forste halvdel af skoledret 2018/19 i
moderat grad anvendte den feedback, som de fik. Figur 6-5 viser et indeks for elevernes
anvendelse af feedback. Jo taettere scoren er pa 10, jo mere anvender eleverne feedback. Til
sammenligning fremgar den samlede score for elever pa de tredrige gymnasiale uddannelser.
Som det fremgar af figur 6-5, anvendte hf-eleverne i alle tre &r i moderat grad den feedback, som
de fik, og der er fra maj 2017 til januar 2018 sket en mindre tilbagegang i elevernes anvendelse
af feedback. Der er tale om et lille fald pa 0,2 enheder p& 10-punktskalaen, som dog er
signifikant, og som har skabt et lille gab mellem hf-eleverne og eleverne pa de tredrige
uddannelser, hvad angar anvendelsen af feedback.
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Figur 6-5: Indeks over elevernes anvendelse af feedback3® (1 = helt uenig, 10 = helt enig)
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Note: Spargsmalene er stillet til alle elever. Indekset for tredrige uddannelser er et uvaegtet gennemsnit, dvs.
at alle uddannelser teeller lige meget uanset forskelle i antal elevbesvarelser.

2017: Hf: n = 2341-2368, Tredrige uddannelser: n ~ 14142-14289.
2018: Hf: n = 1895-1919, Tregrige uddannelser: n = 9327-9404.
2019: Hf: n = 2141-2164, Tregrige uddannelser: n = 16644-16789.

En supplerende analyse viser en klar tendens til, at hf-elever over 18 ar oftere

brugte den feedback, de fik, end elever under 18 &r. Derimod er der ingen sammenhang mellem
ken og elevernes anvendelse af feedback eller elevernes faglige niveau ved start pa hf-
uddannelsen (malt som karaktergennemsnit fra grundskolen) og deres anvendelse af feedback.

P8 tveers af caseskoler beskriver bade ledere og leerere, at de gerne vil szette seerligt fokus pa
evaluering og feedback, da de betragter det som meningsfuldt at arbejde med. Skolerne har pa
forskellig vis forsggt at saette szerligt fokus pa feedback, fx gennem
kompetenceudviklingsaktiviteter sdsom paedagogiske dage eller faggruppemgder. Dog beskriver
leererne, at de ikke ngdvendigvis far arbejdet s& meget med feedback i den daglige praksis, som
de gerne ville.

6.3 Styrket fokus pa skriftlighed

Reformens initiativ om styrket skriftlighed omfatter alle de gymnasiale uddannelser. Der er tale
om et tvaergdende indsatsomrade, der skal sikre, at den skriftlige formidling i hgjere grad
inddrages som en del af den faglige vurdering i alle fag. P& hf kommer det styrkede fokus pa
elevernes skriftlige kompetencer til udtryk ved, at der er tilfgrt flere timer til dansk. Desuden
indfgres der en udvidelse af undervisningstiden med en timepulje pa ca. 80 timer. Det er
intentionen, at skolerne skal anvende timepuljen til at tilgodese den enkelte elevs behov for fx
vejledning i forbindelse med skriftligt arbejde eller saerlige indsatser i bestemte fag.

30 Indekset er baseret pa fire spgrgsmal fra elevsurveyen: Nar jeg far feedback, taenker jeg ngje over, hvad jeg kan bruge den til; Nar jeg har
modtaget feedback, vender jeg ofte tilbage til den Igste opgave og taenker over, hvad jeg kunne have gjort anderledes med udgangspunkt i den
givne feedback; Jeg bruger ofte feedback fra tidligere opgaver, nar jeg skal i gang med en ny opgave; Hvis en given feedback viser, at jeg
mangler viden, gar jeg ofte tilbage til materialet, vi tidligere er blevet undervist i, for at genlaese det.
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En analyse af udviklingen over tid viser, at der skete et fald i bade hf-laererne og leererne pa de
tredrige uddannelsers fokus p& elevernes skriftlige kompetencer fra maj 2017 til januar 2018. Den
negative udvikling fortsatte dog ikke ind i andet skoledr efter, reformen tradte i kraft; i stedet er
der sma tegn pa, at udviklingen er ved at vende.

Halvandet ar efter, reformen trédte i kraft, vurderer 48 % af lzererne pd hf, at udviklingen af
elevernes skriftlige kompetencer i hgj grad er en central del af deres undervisning. 17 %
vurderer, at elevernes skriftlige kompetencer i lav grad er en central del af deres undervisning.
Dette fremgar af figur 6-6 nedenfor, der ogsa viser de tilsvarende svar fra laererne pa de tredrige
uddannelser. Hf-lzererne har bde i sidste skoledr for reformen og de fglgende to skoledr
fokuseret lidt mindre pa at udvikle elevernes skriftlige kompetencer end laererne pa de tredrige
uddannelser.

Figur 6-6: Hvis du taenker tilbage pa din undervisning i denne klasse, dette skoleér, i hvilken grad er udvikling af
elevernes skriftlige kompetencer sd en central del af din undervisning? (1 = i meget lav grad, 10 = i meget hgj
grad)
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Note: Spgrgsmalene er stillet til alle lzerere pa de fire gymnasiale uddannelser. Gennemsnittet for de tredrige
uddannelser er beregnet som et uvaegtet gennemsnit.

2019: Hf: n = 339, Tredrige uddannelser: n = 1460

2018: Hf: n = 302, Tredrige uddannelser: n = 1140

2017: Hf: n = 401, Tredrige uddannelser: n = 1307

Elevernes besvarelser tegner samme billede som leerernes, hvad angar status i 2019 og forskellen

til de tredrige uddannelser. Som det fremgar af figur 6-7, indikerer elevernes besvarelser, at den
negative udvikling er stagneret.
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Figur 6-7: Indeks over elevernes oplevelse af fokus pa skriftlighed i undervisningen (1 = helt uenig, 10 = helt
enig)3!
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Note: Spargsmalet er stillet til alle elever p& hf og de tredrige gymnasiale uddannelser.
n (2019) = 2338, n (2018) =~ 1809-1911, n (2017) = 2227-2282.

En supplerende analyse viser, at lzerere i dansk og sprogfag ifglge hf-eleverne i skoledret 2018/19
har stgrre fokus pa skriftlighed end lzerere i de gvrige fag (gennemsnitligt fokus pa skriftlighed pa
6,7 i dansk og sprogfag hhv. 6,0 i de gvrige fag).

Drivkraefter i skolernes arbejde med skriftlighed
Arbejdet med at styrke elevernes skriftlighed er et omrade, som alle caseskolerne har haft fokus

pa, ogsa fgr reformen tradte i kraft. Skolerne arbejder derfor med at styrke elevernes skriftlighed
bdde med afszet i nogle arbejdsgange, som de havde fgr reformen, og ved at ggre brug af de nye
rammer, som reformen seetter. I dette arbejde spiller timepuljen, det ggede antal timer i
danskfaget og kompetenceafklaringen pa 1. semester en vigtig rolle, hvilket illustreres gennem
eksempler fra caseskolerne i det fglgende afsnit.

P& alle caseskolerne bliver timepuljen i hgj grad brugt til at understgtte skriftlighed og/eller
bestemte elevgruppers seerlige kompetenceudviklingsbehov i de forskellige fag. Den mest
udbredte brug af timepuljen er koncentrerede dage eller workshops, hvor der fokuseres pa
specifikke fag eller kompetencer. Fx koncentreres timerne i blokke, s& de kan tilpasses de behov,
der opstar i de enkelte fag, eller der afholdes fokusdage/skrivedage, hvor eleverne kan arbejde
med skriftlighed inden for de forskellige fag. Disse dage er i nogle tilfaelde differentierede ift.
elevernes niveau. Ofte bruges nogle af timerne pa skriftlighed, eller skriftlighed flettes ind i forlgb
med andre formal.

31 Indekset er baseret pa tre spgrgsmal fra elevskemaet: Hvor enig eller uenig er du i folgende saetning om skriftlighed? (Hvis der slet ikke indgar
skriftligt arbejde i faget, skal du svare ved ikke/ikke relevant): Min leerer er god til at forklare, hvordan man laver et godt skriftligt produkt inden
for dette fag; Min lzerer har stort fokus pa, at det endelige skriftlige produkt er godt (at man er god til at formidle sin viden); Min leerer har stort
fokus p& den skriftlige proces (hvordan vi strukturerer opgaven, om vi havde en god arbejdsproces, da vi lavede det skriftlige produkt, mv.).
Gennemsnittet for de tredrige uddannelser er et uvaegtet gennemsnit, dvs. at hver uddannelse teeller lige meget uanset antallet af

elevbesvarelser pd de tre uddannelser.
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P& en enkelt skole har de lavet en skriftlig progressionsplan, som de kobler sammen med
systematisk brug af timepuljen. P8 denne skole forklarer lederen, at timepuljen bliver brugt til
sakaldte fokusaktiviteter, som alle er differentierede og malrettede forskellige faglige niveauer:
Det er et udbredt perspektiv blandt lzerere og elever pa denne skole, at fokusdagene giver en god
ramme for at Igfte eleverne skriftligt og fagligt.

P3 tveers af caseskoler er der en opfattelse blandt dansklzererne af, at de aendrede rammer for
danskfaget giver bedre muligheder for at Igfte eleverne skriftligt, end der var fgr reformen. Ifglge
laererne haenger det bdde sammen med, at der er tilfort flere timer til faget, og at der er andrede
rammer for undervisningen. Fx er det et udbredt perspektiv blandt dansklzererne, at det er
positivt for hf-eleverne at f& mulighed for at arbejde med skriftlige opgaver i skolen, da de har
gavn af at fa stgtte i skriveprocessen. En metode, som flere dansklaerere fremhaever i den
forbindelse, er processkrivning. Nar eleverne arbejder med processkrivning, far de lov til at starte
pa en opgave i skolen og gennemgar nogle trin i skriveprocessen, hvor laereren kan stgtte dem i
at komme videre, sa de til sidst kan faerdigggre produktet pa egen hdnd. Denne proces ggr det
mere overskueligt for eleverne at komme i mal med opgaven og giver ifglge lsererne ogsa et
bedre slutprodukt.

Barrierer i arbejdet med skriftlighed

Nar surveydata viser, at lzererne pa hf har et mindre fokus pa skriftlighed end tidligere, er det
ikke udtryk for, at der fra ledelsesmaessigt og organisatorisk hold ikke er fokus pa at lgfte
eleverne skriftligt. Det kvalitative materiale peger pa mulige forklaringer p3, at hverken lzerere
eller elever oplever et gget fokus pa skriftlighed i undervisningen efter reformen.

Ifslge mange laerere pa caseskolerne skyldes det, at de har haft travit med at implementere
andre reformelementer og derfor ikke har haft tid til at seette szerligt fokus pa skriftlighed i
undervisningen. I enkelte interviews giver lzerere udtryk for en forstaelse af, at tilfgrslen af ekstra
timer til danskfaget betyder, at ansvaret for at styrke elevernes skriftlige kompetencer er blevet
placeret hos dansklzererne. Med andre ord opfatter nogle faglaerere det som dansklaerernes
opgave at arbejde med elevernes skriftlige kompetencer.

Endelig kan det vaere en del af forklaringen, at en del af eleverne ikke selv har fokus pa skriftligt
arbejde, og at de ikke i szerlig hgj grad afleverer de skriftlige opgaver, de far for. Elevernes
manglende afleveringer skyldes ifglge lzererne bade, at eleverne er pressede, fordi de har mange
undervisningslektioner og eksamener, samt at det skriftlige arbejde er sveert for mange af
eleverne. Det fgrer til, at en forholdsvis stor gruppe elever ikke afleverer alle skriftlige opgaver.
Elevinterviewene underbygger denne pointe, og eleverne forklarer selv de manglende afleveringer
med, at de fokuserer pd eksamenslaesning og ofte er sa traette efter lange skoledage, at det er
sveert at nd bade eksamensforberedelse og lektier. En elev forteeller:

“Fx har vi haft en aflevering, som der kun var tre, der afleverede, fordi vi ikke skulle afslutte faget
for om et 8r, og vi havde en eksamen dagen efter.” Elev

Citatet ovenfor understreger elevernes pointe om, at eksamenslaesning bliver prioriteret over
skriftlige afleveringer, men ogs% at det har en betydning, om laererne koordinerer de skriftlige
afleveringer ud fra, hvornar eleverne skal til eksamen. Det er en gennemg%ende pointe p% tveers
af elevinterviews, at der er perioder med meget arbejdspres, lange skoledage og eksamener, og
at lzererne ikke altid er gode til at fa koordineret, hvornar de placerer de skriftlige afleveringer.
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6.4 Nye prgve- og eksamensformer
I dette afsnit beskrives hf-skolernes erfaringer med de nye prgveformer i hhv. Kultur- og
samfundsfaggruppen og Naturvidenskabelig faggruppe.

Disse to faggrupper indeholder hver tre fag, hvor der bdde gennemfgres flerfaglig undervisning og
undervisning i de enkelte fag. Med reformen er prgveformen aendret sdledes, at der gennemfgres
bdde en flerfaglig og en enkeltfaglig prave, hvor der fgr reformen kun blev gennemfgrt en
flerfaglig prove. Formalet med dette er at styrke elevernes fagfaglige viden og kompetencer ved
at tydeligggre de tre fags kernefagligheder og ved at prgve eleverne i dem2.

Bade surveydata og de kvalitative data peger p&, at ledere savel som laerere pa hf oplever
udfordringer forbundet med opdelingen i en flerfaglig og enkeltfaglig prgve i faggrupperne.
Saledes var bdde ledere og lzerere i januar 2019 i lav grad enige i, at opdelingen i en flerfaglig
eksamen og en enkeltfaglig prgve bidrager til at tydeligggre fagenes kernefaglighed for eleverne.
Ledere og laereres gennemsnitlige besvarelser af spgrgsmalet pd hhv. 3,8 og 3,7 pa en 10-
punktskala, hvor 0 betyder helt uenig, daekker over, at 54 % af lederne og 52 % af laererne er
uenige i, at opdelingen er med til at tydeligggre fagenes kernefaglighed.

Samtidig peger spgrgeskemaundersggelsen pa, at laerere i Kultur- og samfundsfaggruppen
forholder sig mere kritisk til muligheden for at udvikle elevernes tvaerfaglige og isaer fagfaglige
kompetencer end lzererne i Naturvidenskabelig faggruppe. Dette fremgar af figur 6-8, hvor det
bl.a. ses, at kun 21 % af laererne i Kultur- og samfundsfaggruppen i januar 2019 var enige i, at
der er gode rammer for at udvikle elevernes fagfaglige kompetencer i denne faggruppe. Til
sammenligning var 46 % af laererne i naturfagsgruppen enige i, at der er gode rammer for at
udvikle elevernes fagfaglige kompetencer inden for naturfaggruppen.

Figur 6-8: Hvor enig eller uenig er du i folgende udsagn om de nye prgve- og eksamensformer og deres
betydning for undervisningen p& den todrige hf-uddannelse? (2019)

Der er gode rammer for at udvikle 31%
elevernes tvaerfaglige kompetencer inden G 4%
for kultur- og samfundsfaggruppen 30%

Der er gode rammer for at udvikle o
elevernes fagfaglige kompetencer inden _21 /2040/
for mit/mine undervisningsfag i kultur- 2 39%

og samfundsfagsgruppen
Der er gode rammer for at udvikle 43%

elevernes tvaerfaglige kompetencer inden [ 1%
for naturvidenskabelig faggruppe 32%

Der er gode rammer for at udvikle
elevernes fagfaglige kompetencer inden
e . : I 14%
for mit/mine undervisningsfag i
naturvidenskabelig faggruppe

44%

32%

Enig m®Hverken enig eller uenig Uenig

Note: Spgrgsmalene er stillet til laerere, der underviser i et eller flere fag i faggruppen. Ved ikke-besvarelser
er ikke medtaget i figuren, men indg%r i beregningsgrundlaget.

32 Se Aftaletekst om styrkede gymnasiale uddannelser, Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2016, side 33.
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n = 69 for spgrgsmal om Naturvidenskabelig faggruppe, 143 for spgrgsmal om Kultur- og
samfundsfaggruppen.

6.4.1 Implementeringsforhold med betydning for lzerere og lederes vurdering af de
nye prgveformer

I de kvalitative interviews giver leerere pd tveers af caseskoler udtryk for, at de oplever uklarhed

om undervisningens vaegtning af det enkeltfaglige og det flerfaglige. Det betyder, at de oplever

det som svaert at kleede eleverne fagligt pa til de to prgver, som afslutter de flerfaglige forlgb.

Dette perspektiv findes bade blandt lzerere, der underviser i Naturvidenskabelig faggruppe (NF),

og leerere, der underviser i og Kultur- og samfundsfaggruppen (KS).

I forlaengelse af ovenstaende er det et udbredt perspektiv blandt laererne pa de seks caseskoler,
at elevernes retssikkerhed udfordres af de nye prgve- og eksamensformer i de to faggrupper. I
relation til de enkeltfaglige eksamener skyldes det ifglge nogle lzerere, at den eksterne censor kan
veere uenig i den vaegtning mellem enkeltfagligt og flerfagligt indhold, som lzererne har foretaget.
En lzerer udtrykker det pa denne made:

“Der er ogs8 en bekymring om, at der kommer en censor udefra, som ikke na@dvendigvis har
arbejdet med det samme, og har undervist pd en anden méde i naturfagsgruppen og det
tvaerfaglige. Der er jo nogle ting, vi ikke kan n8, fordi vi ogs8 skal fokusere p8 det tveerfaglige.”
Leerer

I relation til de flerfaglige praver kan den interne censur, ifglge nogle lzerere, ogsa udggre en
risiko for elevernes retssikkerhed. Ledere og laerere pa sma skoler forteeller, at det kan vaere
svaert at finde en lzerer, der ikke har undervist klassen. Hvis der anvendes en censor, som har
undervist eleverne, kan det betyde, at nogle elever bliver bedgmt p& et andet grundlag end selve
preestationen ved prgven.

Udfordringer vedr. ressourcer og logistik ved de flerfaglige prgver

Det er et udbredt perspektiv pa caseskolerne, at der er nogle alvorlige udfordringer vedr.
ressourcer og logistik, nar praverne i NF og KS afvikles. Dette skyldes, at der skal op til fire
interne lzerere med til hver flerfaglig eksamen, og at nogle af disse eksamener finder sted pa
tidspunkter, hvor laererne ellers skulle have haft undervisning i andre klasser. Ledere og laerere
fortzeller, at det kan tage adskillige uger at afvikle de flerfaglige prover, og at dette bade skaber
udfordringer med lokalemangel, undervisningsdaekning og skeaev arbejdsbelastning for nogle
laerere. En leder forklarer, hvordan det seerligt i forbindelse med prgve og eksamen i Kultur- og
samfundsfaggruppen, som ligger i slutningen af efterarssemesteret, kan tage flere uger at afvikle
de flerfaglige prgver.

"Der er en eksamensstruktur, hvor det tager mange dage at afholde en eksamen, der bliver
spredt ud over lang tid. Det spolerer frygteligt meget — det er to uger, man ender med at
eksaminere i forbindelse med vintereksamen. Det er en god intention, men praktikken i det er
uhensigtsmaessig. Hvis man vil have KS afsluttet efter 3. semester, s er det uheldigt, man har
skruet en s§ t8belig eksamensform sammen, der fylder to uger p§ en stgrre skole.”

Leder

Ledercitatet ovenfor illustrerer et udbredt perspektiv blandt bade ledere og lzerere pa
caseskolerne; de nye prgveformer er saerdeles ressourcekraevende at gennemfgre, seerligt i
forbindelse med vintereksamen. Placeringen af prgverne i Kultur- og samfundsfaggruppen i
slutningen af efterarssemesteret synes at vaere den primaere forklaring pa, at lserere, der
underviser i KS, er mere kritiske over for de nye preveformer end lzerere, der underviser i NF. P&
flere af skolerne giver dette en stgrre arbejdsbelastning for bade lzerere og elever, idet der ikke er
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laeseferie for eleverne i den periode. De laerere, der har undervist p& NF, har oplevet feerre
udfordringer med afviklingen af eksamen, idet det er en sommereksamen.
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HF-ELEVERNES TRIVSEL OG MOTIVATION

Med reformen er der indfert tre retningsgivende mal, som skal szette retningen for arbejdet med
kvalitetssikring og udvikling pa de gymnasiale uddannelser. Et af de tre mal er gget trivsel blandt
eleverne. Dette mal skal szette retningen for en gget indsats vedrgrende elevernes trivsel®. Den
enkelte skole er ansvarlig for at stille stgtte og vejledning til rAdighed for elever, som ikke trives
og/eller er truet af frafald, for p& den made at @ge trivslen og fastholde eleverne i gymnasiale
uddannelser eller evt. anden ungdomsuddannelse. Den enkelte skole afggr selv, hvilken form for
stgtte og vejledning der stilles der rédighed*.

I dette kapitel belyses indsatsen for bedre elevtrivsel pa hf, og hf-elevernes trivsel undersgges.
Kapitlet er delt op i to overordnede afsnit, hvor det forste saetter fokus pa elevernes oplevelse af
trivsel, og det falgende saetter fokus pd skolernes trivselsindsatser. I rapportens kapitel 10
praesenteres resultaterne af de registerbaserede analyser af trivsel blandt elever p3 alle fire
gymnasiale uddannelser. Der er to sammenhaengende grunde til, at hf-elevernes trivsel og saerligt
hf-skolernes indsats for bedre elevtrivsel ogsa analyseres saerskilt i dette kapitel. For det fgrste
viser surveydata, at hf-elevernes trivsel generelt er lidt lavere end trivslen blandt eleverne pa de
tredrige uddannelser. For det andet peger den kvalitative analyse pa, at hensynet til elevernes
trivsel spiller en vigtig rolle i ledernes og laerernes prioriteringer i forhold til implementeringen af
reformen pa hf.

Hovedpointerne fra analysen af initiativer, som skal bidrage til at styrke elevtrivsel pd hf, fremgar
i nedenstaende boks:

Boks 7-1: Hovedpointer om hf-elevernes trivsel

Spgrgeskemaundersggelsen blandt eleverne viser, at hf-eleverne i januar 2019 havde en relativt hgj
bade faglig og social trivsel, dog en smule lavere end hos eleverne pa de tredrige uddannelser. Der ses
ikke en udvikling over tid i hf-elevernes trivsel. Der er ligeledes heller ingen forskelle over tid i skolernes
indsats for en gget elevtrivsel.

I de kvalitative interviews peger ledere og lzerere pd, at reformens initiativer som helhed har
betydet, at man har fdet et skoledr med lange skoledage og mange brud, hvilket szerligt laererne,
men ogs3 flere ledere, fortaeller, kan have en negativ betydning for elevernes trivsel. Eleverne oplever
0gsa de lange skoledage som et problem, men der er ikke et samlet billede af, at brud og overgange i
uddannelsen udggr et problem for eleverne.

De kvalitative data viser, at skolerne generelt ser arbejdet med elevtrivsel som centralt for hf-
uddannelsen. Bade lzerere og ledere omtaler hf-elever som en elevgruppe, hvor en del er szerligt
sarbare. Eleverne selv giver udtryk for, at der er en rummelig kultur p& hf, og at det har stor betydning for
deres valg af uddannelsen.

Data fra elevinterviews viser, at skiftet til fagpakkeklasse ofte pavirker elevernes trivsel og

motivation for at gd i skole i en negativ retning, men ogsd at der kan vaere fordele ved det
interessefaellesskab, en fagpakkeklasse kan rumme.

33 Se Aftaletekst om styrkede gymnasiale uddannelser, Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2016, side 41.
34 Se Aftaletekst om styrkede gymnasiale uddannelser, Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2016, side 30.
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7.1 Elevernes faglige og sociale trivsel

Dette afsnit omhandler hf-elevernes faglige og sociale trivsel i skolen i andet skoledr efter,
reformen tradte i kraft, samt om der er sket en udvikling i hf-elevernes trivsel, siden reformen
tradte i kraft. Analysen er baseret pd surveydata, da data fra den nationale trivselsmaling, som
blev gennemfgrt fgrste gang i skoledret 2018/19, endnu ikke var tilgaengeligt, da naervaerende
evaluering blev udarbejdet. Analysen af surveydata suppleres med en kvalitativ analyse af mulige
drsager til elevernes trivselsniveau.

7.1.1 Elevernes faglige trivsel

Der kan ikke spores en udvikling i hf-elevernes faglige trivsel fra maj 2017 til januar 2019. Til
sammenligning ses der pa de tredrige uddannelser tegn p& en mindre positiv udvikling i elevernes
trivsel fra 2017 til 2019. Dette fremgar af figur 7-1, som viser et indeks over elevernes faglige
trivsel. Dermed indikerer analysen, at eleverne p& de tredrige uddannelser i 2019 trivedes en
smule bedre end eleverne pd hf, om end forskellen er begrzaenset.

Rettes blikket mod hf-elevernes trivsel i januar 2019, viser spgrgeskemaundersggelsen, at hf-
eleverne har en relativt hgj faglig trivsel, som dog er en smule lavere end hos eleverne pa de
trearige uddannelser. Indekset daekker bl.a. over, at 46 % af hf-eleverne i januar 2019 svarede,
at undervisningen tit eller meget tit motiverer dem til at laere nyt, og at 72 % svarede, at laereren
tit eller meget tit giver faglig hjeelp, hvis de har brug for det. Ligeledes erklzerer 64 % af hf-
eleverne sig enige i, at de godt kan lide at ga i skole.

Figur 7-1: Indeks over elevernes faglige trivsel (maks. score = 5) 3°
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e H 3,71 3,73 3,73
= Tredrige udd. 3,75 3,93 3,83

e H{ e Tredrige udd.

Note: Spgrgsmalene er stillet til alle elever.
HF: n = 2367-2371 (2017), 1985-19866 (2018), 2291 (2019).
Tredrige: n = 14289-14305 (2017), 9433 - 9444(2018), 17333-17346 (2019).

3 Indekset er baseret pa tre spgrgsmal fra elevsurveyen: Undervisningen motiverer mig til at lzere nyt; Laererne giver mig faglig hjaelp, hvis jeg
har brug for det; Jeg kan godt lide at g3 i skole. Gennemsnittet af den faglige trivsel blandt eleverne pd de tredrige uddannelser er et uvaegtet
gennemsnit, hvor hver uddannelse tzller lige meget uanset forskelle i antal elevbesvarelser. Indeks er dannet p& baggrund af en faktoranalyse
foretaget af Rambgll, og navngivningen af indeks er foretaget ud fra en umiddelbar vurdering af spgrgsmalenes indhold. Indeksspgrgsmalene er
dog ikke valideret ift., hvilke underliggende indikatorer de reelt afspejler, og indeksnavnene skal derfor ses med det forbehold.
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En supplerende analyse af forskellige elevgruppers faglige trivsel viser, at elever over 18 ar
gennemsnitligt har en hgjere faglig trivsel end elever pa 18 &r og derunder. Konkret er de to
gruppers score pa indekset for faglig trivsel 3,8, hhv. 3,66.

7.1.2 Elevernes sociale trivsel

Analysen af elevernes sociale trivsel viser ligeledes, at der ikke er sket en udvikling over tid. I
januar 2019 trivedes hf-eleverne som gruppe relativt godt, dog lidt mindre godt end eleverne pa
de tre%rige uddannelser. Denne forskel ses i alle tre skoledr, hvor elever har besvaret
spgrgeskemaet. Indekset over elevernes sociale trivsel daekker blandt andet over, at 71 % af hf-
eleverne i januar 2019 svarede, at de tit eller meget tit er glade for deres skole, og 69 %
svarede, at de tit eller meget tit er glade for deres klasse. Ligeledes erklzerede 63 % af hf-
eleverne sig enige i, at de fgler, at de hgrer til pd deres skole.

Figur 7-2: Indeks over elevernes sociale trivsel (maks. score = 5) 36
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Note: Spgrgsmalene er stillet til alle elever.
HF: n =~ 2367-71, 1985-1986 (2018), 2290 (2019).
Tredrige: 14305-14306 (2017), 9444 (2018), 17333-17346 (2019).

De kvalitative data viser, at der blandt eleverne hersker en opfattelse af, at der er en rummelig
kultur pa hf. Denne kultur har stor betydning bdde for deres valg af uddannelsen og deres
opfattelse af at trives. Dette er formentlig en af forklaringerne p3, at sa relativt mange elever
angiver i surveyen, at de er glade for deres skole og deres klasse. I interviewene peger eleverne
pa, at aldersspredningen og det, at mange har noget forskelligt med i bagagen, betyder, at der er
en accept af forskellighed eleverne imellem.

Aldersspredningen bliver primaert set som noget positivt bade af de aeldre og de yngre elever.
Det, at nogle elever er zldre, betyder dog ogsa, at nogle har forpligtelser i form af familie eller
arbejde, og at der derfor ikke ngdvendigvis er s& mange sociale aktiviteter og fester som pa de
gvrige gymnasiale uddannelser. Dette forhold kan maske vaere med til at forklare, hvorfor hf-

36 Indekset er baseret pa fire spgrgsmal fra elevsurveyen: Er du glad for din skole?; Er du glad for din klasse?; Fgler du dig tryg i skolen?; Jeg
foler, at jeg hgrer til p& min skole. Indeks er dannet p& baggrund af en faktoranalyse foretaget af Rambgll, og navngivningen af indeks er
foretaget ud fra en umiddelbar vurdering af spargsméalenes indhold. Indeksspgrgsmalene er dog ikke valideret ift., hvilke underliggende
indikatorer de reelt afspejler, og indeksnavnene skal derfor ses med det forbehold.
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eleverne ligger lidt lavere end de andre gymnasiale uddannelser i spgrgeskemaundersggelsen, nar
de vurderer, hvor glade de er for deres klasse.

7.1 Skolernes trivselsindsats

Evaluator har i b8de fgrste og andet &r efter reformens ikrafttraedelse stillet spgrgsmal til ledere
pa panelskolerne, der har til formal at belyse, hvilke tiltag skolerne ivaerksaetter i forhold til
elever, som ikke trives og/eller er i risiko for at falde fra uddannelsen. Ledernes besvarelser viser,
at stgtte og vejledning fra en mentor, en psykolog eller en kontaktlzerer var udbredte former for
stgtte og vejledning til elever, der ikke trivedes, savel som elever, der var frafaldstruede, i
skoledret 2018/19. Dette fremgar af figur 7-3.

Den eneste markante forskel i skolernes beredskab malrettet henholdsvis elever i mistrivsel og
frafaldstruede elever ses i forhold til muligheden for psykologstatte; 19 procentpoint flere ledere
svarer, at skolen stiller en psykolog til radighed for elever i mistrivsel.

Figur 7-3: Hvilken form for stgtte og vejledning stiller skolen til radighed for elever. (2019)
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B der er frafaldstruet? der ikke trives?

Note: Spgrgsmalene er stillet til alle ledere. Andelene summerer ikke til 100 %, da det har vaeret muligt at
angive flere svar.
n = 57.

En analyse af udvikling over tid viser ingen forskelle i skolernes indsats for en gget elevtrivsel, nar
ledernes besvarelser i skoledrene 2017/18 0og 2018/19 sammenlignes37. En analyse af forskelle
mellem skoler viser, at en mindre andel af de skoler, hvor elevgruppen har et hgjt
karaktergennemsnit fra grundskolen, stiller en mentor til r%dighed for elever, som ikke trives, og
for elever, som er frafaldstruede. Dette er, nar der sammenlignes med skoler, hvor elevgruppen
har et lavere karaktergennemsnit fra grundskolen. Derudover finder analysen ingen tegn p%
sammenhange mellem skolekarakteristika som skolestgrrelse, skoletype og elevgruppens faglige
udgangspunkt og skolernes trivselsberedskab.

Malgruppen for den ggede indsats vedrgrende elevernes trivsel er bade elever, der selv
henvender sig, og elever, som lzerere eller andre pa skolen identificerer som havende problemer i

37 Lederne svarede ikke pd spgrgsmal om trivsel i baselinemalingen i skoledret 2016/17.
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forhold til trivsel og fastholdelse3®. Derfor er det vaesentligt, at laererne kender til de muligheder
for stgtte og vejledning, som skolen stiller til r&dighed for disse elever. Laerernes besvarelser, som
fremgar af figur 7-4 nedenfor, viser, at stgrstedelen af laererne i skoledret 2018/19 vidste,
hvordan de skulle forholde sig, hvis de s&, at en elev mistrivedes eller var frafaldstruet. Analysen
viser desuden, at en stgrre andel af lzererne svarede bekraeftende p& disse spgrgsmal i januar
2019 end i januar 2018.

Figur 7-4: Jeg ved, hvordan jeg skal forholde mig, hvis jeg ser at en elev.. (1 = helt uenig, 10 = helt enig) (2019)
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er frafaldstruet
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mEnig mHverken enig eller uenig Uenig

Note: Spgrgsmalene er stillet til alle lzerere. Ikke-relevante besvarelser er ikke medtaget i figuren, men indgar
i beregningsgrundlaget.
n = 334

Figur 7-5: Jeg ved, hvordan jeg skal forholde mig, hvis jeg ser, at en elev... (1 = helt uenig, 10 = helt enig)
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38 Se Aftaletekst om styrkede gymnasiale uddannelser, Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2016, side 30.
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Note: Spgrgsmalene er stillet til alle lzerere.
2018: n = 327-327.
2019: n =326-328.

7.1.1 @vrige forhold med betydning for elevernes trivsel

Relationer og trygge rammer spiller en stor rolle for hf-elevernes trivsel, det peger

bdde ledere og lzerere pa caseskolerne p&. Derfor er trivselsindsatser med fokus pa relationer og
trygge rammer centrale i skolernes arbejde med trivsel. Bade lzerere og ledere omtaler hf-elever
som en elevgruppe, hvor en del er szerligt sdrbare og har brudte uddannelsesforlgb bag sig. Flere
ledere har en opfattelse af, at hf-uddannelsen skal vaere et sted, hvor eleverne kan fa en ny
chance for at fa sig en uddannelse, og at der skal arbejdes med fraveer og frafald, fordi det er en
elevgruppe, hvor en del elever har komplekse udfordringer med i bagagen.

Arbejdet med trygge rammer kan handle om, at der er fokus pa faste strukturer i skemaet og
skolehverdagen og pa at tydeligggre for eleverne, hvad der bliver forventet af dem, og hvor de
kan fa stgtte, hvis de oplever behovet. Relationsarbejdet handler om, at der ggres et seerligt
arbejde fra laerernes side ift. at knytte relationer til eleverne. Laererne fortzller i den forbindelse,
at det er vigtigt, at der er tid og rum til at opbygge tzette elevrelationer. Nogle lzerere, men ogsa
flere ledere pd caseskolerne, peger pa, at manglende sammenhaeng og kontinuitet i skoledret kan
gore det vanskeligere at opbygge en taet relation mellem laerer og elever. Pa nogle skoler har man
bl.a. af denne &rsag valgt at fastholde tutorordningen3® som en made at styrke relationsarbejdet

o

pa.

P& de skoler, hvor man har valgt at lade eleverne starte i nye fagpakkeklasser pa 2. ar, viser bade
leerer-, elev- og lederinterviews, at det er vigtigt, at skolerne har fokus pd at understgtte en god
overgang ved klasseskiftet. Fx ved at ssette fokus pa ryste-sammen-aktiviteter og opbygning af
en god klassekultur i den nye klasse. Ellers kan klasseskiftet f& en negativ betydning for elevernes
faglige og sociale trivsel.

Det er et udbredt perspektiv blandt bade elever, lzerere og ledere pa caseskolerne, at lange
skoledage kan pavirke elevernes trivsel negativt. Nogle ledere og lzerere uddyber dette med, at
lange skoledage er seerligt problematiske for den elevgruppe, der gar pa hf. En leder forteeller:

"Det er nogle lange dage. Vi har jo nogle [elever] med psykiske diagnoser, som har svaert ved at
sidde i skole s§ laenge, og vi har nogle med sm& barn, som har sveert ved at n8 at hente deres
born.” Leder

Elevinterviewene underbygger, at mange hf-elever ser lange skoledage som en udfordring, og det
er det forhold, som flest elever fremhaever som udfordrende for deres trivsel. Elevinterviewene
viser dog ogsa, at det ikke er alle elever, der oplever, at de har lange skoledage, og at
skoledagens leengde kan haenge sammen med, hvilke valgfag og fagpakker eleverne har.

Pa tvaers af caseskoler fortzeller elever, at stressede laerere, der har manglet overblik og fx ikke
har kunnet svare pa spgrgsmal om eksamener eller videre uddannelsesmuligheder, har pavirket
deres trivsel. Eleverne giver udtryk for, at de tydeligt har kunnet meerke, at det var reformens
forste ar. Laerernes travihed og mangel pé’l overblik har haft forskellige konsekvenser for eleverne.

% Tutorordningen relaterede til den tidligere reform og indebaerer, at en laerer har et saerligt ansvar for en gruppe elever gennem hele hf-
uddannelsen og fx afholder samtaler med disse elever om faglig og social trivsel.
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I nedenstdende citat fortzeller en elev, at laerernes stress har pavirket ham og ogsd medvirket til,
at laererne ikke har koordineret de skriftlige afleveringer mellem sig:

“Det har veeret ubehageligt at opleve, at leererne har veeret naermest mere stressede end os. De

har veeret meget stressede. Og nogle gange har de lagt fire afleveringer lige oven i hinanden. Det
har ikke vaeret koordineret s§ godt. Det har stresset mig, at de er stressede.” Elev
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DEL 2: STATUS OVER
REFORMENS OVRIGE
INITIATIVER

I rapportens andel del ggres status over forelgbige resultater og fremdrift i implementering af
hovedinitiativer i reformen i andet skoledr efter, den tradte i kraft. Hvor farste del af rapporten
gik i dybden med hf, sigtes der i denne del mod at skabe overblik over fremdriften i
implementeringen samt forelgbige resultater af de gvrige hovedinitiativer i reformen; det nye
grundforlgb pa de tredrige uddannelser og initiativet om styrket faglighed pa alle fire gymnasiale
uddannelser. Derudover praesenteres de forelgbige resultater af reformen i forhold til elevernes
trivsel pa de fire gymnasiale uddannelser. Endelig indeholder anden del af rapporten en analyse af
skolernes implementeringsproces i andet skoledr efter, reformen tradte i kraft.

Formalet med denne del af rapporten er at besvare de dele af falgeforskningens hovedspgrgsmal,
der er grundlag for at besvare p& nuveerende tidspunkt:

e Hvad er forelgbige resultater og effekter af de vaesentligste elementer af reformen set i
relation til de tre retningsgivende mal?*°

¢ Hvordan implementeres de vaesentligste elementer i gymnasiereformen, og hvilken Igbende
fremdrift er der i forbindelse med implementeringen i perioden 2017-2019?

Hvert kapitel indledes med en kort opsummering af hovedpointer i afsnittet. Derefter fglger en
reekke underafsnit relateret til elementer af det hovedinitiativ, kapitlet omhandler (hhv. det nye
grundforlgb, styrket faglighed samt arbejdet med kvalitetssikring og de retningsgivende mal).
Hvert kapitel indledes med et overblik over udviklingen over tid og efterfglges af kvantitative
analyser af status over implementering og resultater i skoledret 2018/19. De kvantitative analyser
nuanceres af det kvalitative materiale, nar dette er relevant.

401 naervaerende rapport undersgges reformens forelgbige resultater i forhold til elevernes faglige niveau og trivsel. Overgang til
ungdomsuddannelse undersgges i den afsluttende rapport i 2021.
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GRUNDFORL@BET OG VALG AF STUDIERETNING PA DE
TREARIGE UDDANNELSER

En af intentionerne med reformen er, at eleverne gennem et bedre og kortere grundforigb pa de
tredrige gymnasiale uddannelser skal opnd en bedre start pa deres gymnasiale uddannelse:

I aftaleteksten star der: “Grundforlgbet skal kvalificere elevernes endelige valg af studieretning og
forbedre elevernes muligheder for at gennemfgre den valgte studieretning.

Forligskredsen er derfor enig om, at grundforlgbet p8 de tredrige gymnasiale uddannelser
fremover skal gares kortere og mere méirettet for at give eleverne en

bedre start i gymnasiet, hvor afklaring af faglige interesser og forudsaetninger med

henblik p8 valg af studieretning er i fokus. Derved f8r grundforlgbet en mere direkte

betydning for og sammenhaeng med det videre uddannelsesforigb.

Derfor rummer det nye grundforlgb vaesentlige sendringer i forhold til tidligere — bade i forhold til
placeringen af elevernes studieretningsvalg, indholdet i de flerfaglige forlgb og indfgrelsen af
grundforlgbsprgver, evalueringssamtale og matematikscreening.

Forandringsteorien for det nye grundforlgb*?, som er udviklet med udgangspunkt i reformteksten,
har bestemt fokuspunkterne i analysen. S3ledes er der fokus pa dels elevernes udbytte af
grundforlgbet i form af bl.a. afklaring af studieretningsvalget og overblik over studieretningernes
muligheder og begraensninger ift. videregdende uddannelse, dels de afklarende aktiviteter, der
ligger forud for studieretningsvalget. Sdledes bruges forandringsteorien til at vurdere, hvor langt
skolerne er med implementeringen af det nye grundforigb. Det er dog ikke muligt at belyse alle
forandringsteoriens formodede sammenhaenge, da dataindsamlingen har fokuseret pa udvalgte
omrader.

Kapitlet indledes med en opfglgning pa centrale resultater i sidste ars rapport. Herefter fglger tre
afsnit, som til sammen afdaekker forelgbige resultater og implementering af den del af reformen,
der handler om at give eleverne en god start i gymnasiet, kvalificere deres valg af studieretning
og forbedre deres muligheder for at gennemfgre uddannelsen:

1. Afklarende aktiviteter i det nye grundforlgb
2. Elevernes afklaringsproces og valg af studieretning
3. Overgang til studieretning.

Evalueringen af grundforlgbet pa de trearige uddannelser tegner overordnet set et billede af, at
mange skoler i andet skoledr efter reformen er i proces med at justere deres tilrettelaeggelse af
grundforlgbet i lyset af deres forelgbige erfaringer. Som fglge af det er mange skoler godt pa vej
med at implementere de forskellige dele af grundforigbet efter intentionen. Udfordringerne
opleves som mindre end i fgrste skoledr med reformen, og de farste resultater pd kort sigt spirer
frem. Samtidig er grundforlgbet stadig det element i reformen, som ledere sdvel som lzerere
forholder sig mest kritiske til, hvad angar det mere langsigtede potentiale til at styrke kvaliteten
af de gymnasiale uddannelser.

Indledningsvis sammenfattes de centrale pointer vedrgrende forelgbige resultater og
implementering af det nye grundforigb.

41 Se Aftaletekst om styrkede gymnasiale uddannelser, Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2016, side 7.
42 Se bilag 2.
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Boks 8-1: Hovedpointer om grundforigbet

En stgrre andel af eleverne end i det foregdende skoledr oplever i skoledret 2018/19, at
grundforigbet bidrager til en forventningsafstemning om det videre gymnasieforlgb, og at
grundforlgbet understgtter deres afklaringsproces i forbindelse med valget af studieretning. En
stgrre andel af eleverne skifter mening om studieretning i Igbet af grundforlgbet, ndr man
sammenligner elever i begge skoledr efter reformen med elever for reformen. Dette kan indikere, at
skolerne i hgjere grad end tidligere lykkes med at udfordre elevernes umiddelbare praeferencer og
valg.

Elevernes bevasggrunde for valg af studieretning er uzendrede, siden reformen trdte i kraft.
Séledes svarer hovedparten af eleverne (85 %) stadig, at de veelger studieretning p& grund af faglig
interesse. Der er formentlig et vist overlap mellem elevernes faglige interesse og faglige kapacitet,
men evalueringen kan ikke udtale sig om, hvorvidt eleverne valger en studieretning, der stemmer
overens med sidstnaevnte. At studieretningen holder muligheder &bne i forhold til valg af videregdende
uddannelse, og at studieretningen peger frem mod en bestemt videregdende uddannelse, er ogsa
stadig udbredte beveeggrunde (hhv. 41 og 37 % svarer dette).

N&r eleverne introduceres til forskellige studieretninger, sker det primaert via en mundtlig
introduktion fra undervisere pa skolen, ved at eleverne prgver at arbejde med udvalgte fag fra
forskellige studieretninger, og/eller ved at skolen udarbejder vejledninger eller beskrivelser.

De flerfaglige forlgb er blevet justeret og bedre tilrettelagt end fgrste ar efter reformen, idet det er
lykkedes flere skoler at fa tilrettelagt en velfungerende undervisning, som kan genbruges med mindre
justeringer fra ar til ar. Ensartningen af undervisningen opleves af mange laerere — i modsaetning til
fgrste 8r - som mere meningsfuldt og som et element, der kan reducere deres arbejdsbyrde. Dog
oplever en betydelig andel af leererne (30 %) stadig, at det er svaert at sikre, at eleverne ndr igennem
de faglige aktiviteter og det faglige stof, som de skal i Igbet af grundforigbet.

Lidt over halvdelen af eleverne svarer i surveyen, at der var szerligt fokus pa deres valg af
studieretning i evalueringssamtalen, og mellem 22 og 32 % svarer, at der var fokus pa deres
faglige interesse, deres indtryk af egne faglige styrker og udfordringer, laerernes indtryk af deres
faglige styrker og udfordringer og deres trivsel. Det kvalitative materiale peger p3, at ikke alle lzerere
har forudsatningerne for at stgtte eleverne i at reflektere over uddannelsesgnsker og karrierevalg i
forbindelse med evalueringssamtalen.

Sociale introforlgb ved overgang til studieretning prioriteres hgjere end fgrste ar efter, reformen
tradte i kraft. Sdledes svarer en mindre andel af eleverne i 2019 end i 2018, at der slet ikke blev
gennemfgrt introforlgb ved start pa studieretning, og at de savnede det.

Grundforlgbet er stadig det element, som ledere og lzerere har de laveste forventninger til. Blandt
ledere og lzererne pa stx, og blandt lzerere pa hhx, er forventningen til, at grundforlgbet kan skabe
bedre uddannelser, faldet i Igbet af implementeringsperioden. Blandt ledere pd hhx samt ledere og
laerere pd htx er forventningerne til grundforlgbet usendrede i Igbet af den hidtidige
implementeringsperiode.

Registerdata om frafald og skift af studieretning eller uddannelse har ikke vaeret tilgaengeligt for
evaluator.
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8.1 Overordnede erfaringer med implementering af grundforigbet i
andet gennemigb
Evalueringen af fgrste gennemlgb pegede p3, at nogle grundlaeggende elementer i det nye
grundforlgb pressede iseer laererne i farste skoledr efter reformen. Det drejede sig isaer om en
udfordring med at sikre, at eleverne ndede igennem det faglige indhold, de skal i Igbet af
grundforlgbet. Mange laerere og ledere vurderede, at grundforigbet var s& kompakt, at det var
vanskeligt at nd omkring det faglige indhold. Naervaerende evaluering viser, at der i andet skoledr
efter reformen fortsat er en del lzerere, der oplever det som sveert at sikre, at eleverne nar
igennem de faglige aktiviteter og det faglige stof, som de skal i Igbet af grundforlgbet. Analysen af
surveydata viser saledes, at der ikke er en signifikant udvikling fra 2018 til 2019 i andelen af
leerere, som oplever det som let eller sveert at sikre, at eleverne ndr igennem de faglige
aktiviteter og det faglige stof, som de skal i Igbet af grundforigbet. Som det fremgar af figur 8-1
nedenfor, angav knap en tredjedel af laererne (30 %) i januar 2019, at det er sveert at sikre, at
eleverne nar igennem de faglige aktiviteter og det faglige stof, de skal, mens lidt over en
tredjedel (35 %) angav, at det er nemt.

Figur 8-4: Hvor nemt eller sveert oplever du, at det er at sikre, at eleverne nar igennem de faglige aktiviteter og
det faglige stof, som de skal i Igbet af grundforigbet? (2019)
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Note: Spgrgsmalet er stillet til alle lzerere pa de tredrige gymnasiale uddannelser.
Total: n = 1468, stx: n = 756, hhx: n = 454, htx: n = 258.

De kvalitative data viser, at et af de greb, flere af de tredrige forlgbsskoler har brugt for at
reducere oplevelsen af kompakthed, er at gennemse grundforigbet for fag og moduler, der kan
reduceres eller flyttes til senere pd uddannelsen. Fx er der skoler, der udskyder undervisning i
andet fremmedsprog til efter grundforigbet, ligesom introduktionen til de forskellige
studieretninger flere steder er blevet reduceret fra en eller to dage til en halv dag. P& den made
bliver der skabt mere luft i grundforigbet.

Et andet tema, som fyldte meget i fgrste skoledr efter, reformen tradte i kraft, var, at
grundforlgbet medfgrte en stor arbejdsbelastning for lzererne. Det kvalitative materiale peger p3,
at arbejdsbelastningen opleves som mindre i andet skoledr efter reformen. Dette skyldes iszer, at
flere af caseskolerne har faet tilrettelagt velfungerende flerfaglige undervisningsforlgb, som kan
genbruges med mindre justeringer fra ar til &r og derfor kraever mindre planlaegning og
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koordinering. Fra leerere og ledere, som har deltaget i kvalitative interviews, lyder, at de
forventer, at det nar et passende leje i de kommende &r.

Sidste ars evaluering viste, at ensartningen af undervisningen i flerfaglige forlgb og de enkelte fag
pa grundforigbet er en markant ny made at arbejde pa for laererne. Ensartningen bestar i, at de
enkelte lektioner og moduler har identisk indhold, s& man dermed sikrer, at alle elever er blevet
undervist i praecis det samme stof. De kvalitative data fra 2019 indikerer, at lezererne samlet set
vurderer ensartningen af undervisningen mere positivt end i fgrste ar efter reformen.
Ensartningen af undervisningen bliver anset som et element, der kan reducere arbejdsmangden,
og samtidig er bade laerere og ledere er enige om, at en ensartet tilrettelaeggelse af
undervisningen er ngdvendig for, at eleverne har et feelles fagligt udgangspunkt, nar de starter i
nye studieretningsklasser efter grundforlgbet.

I januar 2019 var grundforlgbet dog stadig det element i reformen, som ledere og lzerere i lavest
grad forventede kunne styrke kvaliteten af uddannelserne (se figur 8-2). Ledere pa de tre
uddannelser vurderer med et gennemsnit mellem 4,3 og 4,5, at grundforlgbet i relativt lav grad
har potentiale til at styrke kvaliteten af uddannelserne. Dette er ikke udtryk for et drastisk fald i
implementeringsperioden, da det kun er blandt stx-lederne, der kan observeres en signifikant
negativ a&ndring i perioden fra maj 2017 til januar 2019. Blandt leererne ses der negative
andringer i vurderingen af grundforlgbet pd bade stx og hhx. Htx-laerernes vurdering af, om
grundforlgbet kan styrke kvaliteten af uddannelsen, har ligget pa graensen mellem lav og moderat
i hele perioden.

Figur 8-5: I hvor hgj grad forventer du, at det nye grundforlgb kan styrke kvaliteten af de tredrige gymnasiale
uddannelser? (1 = i meget lav grad, 10 = i meget hgj grad)

6
5,5
5
45 [ eecsss .........-.............. Rinfed o o
3,5
3
2017 2018 2019
Stx (ledere) 5,2 5,1 4,3
Stx (leerere) 4,1 3,9 3,7
e Hhx (ledere) 5,7 5 4,5
esseee Hhx (lzerere) 4,5 4,5 3,7
Htx (ledere) 5 4,8 4,5
Htx (leerere) 4,5 4,7 4,6

Note: Spgrgsmalet er stillet til alle ledere og lzerere pa de tredrige gymnasiale uddannelser.
Total ledere (2019): n = 128, stx: n = 82, hhx: n = 29, htx: n = 23.

Total leerere (2019): n = 1404, stx: n = 711, hhx: n = 440, htx: n = 238.

Total ledere (2018): n = 157, stx: n = 98, hhx: n = 37, htx: n = 33.

Total leerere (2018): n = 1176, stx: n = 646, hhx: n = 301, htx: n = 229.

Total ledere (2017): n = 159, stx: n = 95, hhx: n = 42, htx: n = 35.

Total leerere (2017): n = 1424, stx: n = 677, hhx: n = 176, htx: n = 416.
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8.2 Afklarende aktiviteter i det nye grundforigb
I dette afsnit gives en status over implementeringen af nogle af grundforigbets afklarende
aktiviteter; introduktion til studieretningerne, evalueringssamtalen og grundforlgbsprgver.

8.2.1 Introduktion til studieretningerne
Et centralt formal med grundforlgbet er at introducere eleverne til de studieretninger, som de kan
veelge imellem, pa en made, som understgtter eleverne i at treeffe et kvalificeret valg*3.

I spgrgeskemaundersggelsen er lederne blevet spurgt, hvordan skolen konkret arbejder med at
introducere eleverne til de forskellige studieretninger for derigennem at kvalificere elevernes
studieretningsvalg. Ledernes besvarelser viser, at det pd hovedparten af skolerne sker via en
mundtlig introduktion fra undervisere pa skolen (83 %), ved at eleverne prgver at arbejde med
udvalgte fag fra forskellige studieretninger (83 %), og ved at der er udarbejdet skriftligt materiale
i form af vejledninger og beskrivelser (71 %). Besvarelser fra ledere p& de forskellige uddannelser
fremgar af figur 8-3 nedenfor.

Figur 8-6: P3 hvilke af fglgende mader arbejder I pa grundforigbet konkret med at introducere eleverne til de
forskellige studieretninger? Der kan szettes flere kryds. (2019)
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Note: Spargsmalet er stillet til alle ledere p8 de tre8rige gymnasiale uddannelser.
Total: n = 142, stx: n = 86, hhx: n = 31, htx: n = 25.

Elevbesvarelserne viser, at hovedparten af de elever, som gik i 1. g. i skoledret 2018/19, har
prgvet at arbejde med forskellige studieretninger i Igbet af grundforigbet (86 % af stx-, 77 % af
hhx- og 66 % af htx-eleverne). (Spgrgsmalet indgik ikke i spgrgeskemaet i skoledret 2017/18).
Lidt over halvdelen af eleverne angiver, at de blev informeret gennem en generel og tvarfaglig

43 Antallet af studieretninger blev i forbindelse med reformen reduceret til 18 pa stx og htx og 13 pd hhx. Den enkelte skole skal ikke udbyde alle
studieretninger, men beslutter selv, hvilke studieretninger den udbyder.
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introduktion til fagomrader frem for en introduktion, som gav konkret viden om indholdet og
niveauet i de enkelte fag pa studieretningerne. Dette fremgar af figur 8-4 nedenfor.

Figur 8-7: Hvilken af fglgende ssetninger beskriver bedst, hvordan skolen informerede jer elever om indholdet i
studieretningerne, for I skulle vaelge studieretning? (2019)
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Note: Spgrgsmalet er stillet til alle 1. g-elever p& de gymnasiale uddannelser. Spgrgsmalet indgik i
spgrgeskemaet fgrste gang i 2019.
Total: n = 8146, stx: n = 3972, hhx: n = 2725, htx: n = 1449,

P& de fleste tredrige forlgbsskoler er der skaret betragteligt ned p& introduktionsmodulerne i
forhold til forste ar, hvor en del af skolerne afsatte flere dage til, at eleverne kunne afprgve en
eller flere studieretninger. Evalueringen pegede sidste ar p&, at skolerne med fordel kan taenke i
differentierede tilbud, der mgder forskellige elevgruppers behov, der, hvor det er muligt. Denne
opfordring er imidlertid ikke sldet igennem endnu p& de tredrige forlgbsskoler.

8.2.2 Evalueringssamtalen

Evalueringssamtalen er en af de aktiviteter, som skal bidrage til at styrke elevernes
afklaringsproces i relation til valg af uddannelse og studieretning. Evalueringssamtalen finder sted
i slutningen af grundforlgbet og skal bidrage til at afdeekke elevens faglige niveau og gnsker til
videregdende uddannelse og samtidig afklare og udfordre elevens valg af studieretning. Hvordan
samtalen konkret afvikles, og hvem der deltager, er op til den enkelte skole.

Spgrgeskemaundersggelsen blandt eleverne viser, at evalueringssamtalen handler om afklaring
og trivsel. Flest elever (57 %) angiver, at der i evalueringssamtalen var szerligt fokus pa deres
studieretningsvalg i samtalen, mens nogle elever ligeledes angiver, at der var szrligt fokus pa
deres trivsel (29 %), indtryk af egne faglige styrker og udfordringer (32 %) og deres faglige
interesser (29 %).
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Figur 8-8: Hvad var der szrligt fokus pa i den evalueringssamtale/vejledningssamtale, der blev afholdt for dig i
slutningen af grundforigbet? Du bedes valge de to-tre ting, som fyldte mest for dig. Du kan maksimalt saette tre
kryds. (2019)
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Note: Spgrgsmalet er stillet til alle 1. g-elever pa de tredrige gymnasiale uddannelser.
Total: n = 8297, stx: n = 4046, hhx: n = 2786, htx: n = 1465.

Eleverne er ikke blevet spurgt om evalueringssamtalens indhold i 2018, hvorfor det ikke er muligt
at undersgge, om der er sket en udvikling.

P& forlgbsskolerne afholdes evalueringssamtalen af lzerere, vejledere eller bade en vejleder og en
laerer. Det er et udbredt perspektiv blandt laererne, at evalueringssamtalen er en vanskelig
opgave. De er i tvivl om, hvordan de skal udfordre elevernes valg, og hvor meget de som laerere
ber ga ind og pavirke eleverne, bl.a. fordi de ofte har et begraenset kendskab til de enkelte elever
og deres faglige evner. Studievejlederen har viden om fagene og muligheder efter gymnasiet,
som er gavnlig i samtalerne. Men de fleste steder er der ikke ressourcer til, at studievejlederne
kan vaere med til alle samtaler. De steder, hvor studievejlederen er med til samtalerne, oplever
de sig som godt rustet, og de oplever at have relevant viden, som de kan videregive til eleverne.

Flere caseskoler arbejder med at overlevere viden fra evalueringssamtalen til de lzerere, som
overtager eleverne i studieretningsklassen - szerligt, hvis der er tale om elever, der skal have
ekstra stgtte. Dette arbejde opleves som ressourcekraevende, fordi det kreever mgder mellem
mange involverede lzerere, da grundforigbsklasserne ofte splittes op i mange forskellige
studieretningsklasser.
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8.2.3 Grundforigbsprgver

Grundforlgbet afsluttes med to interne grundforlgbsprgver pa alle de tredrige gymnasiale
uddannelser. P3 stx skal naturvidenskabeligt grundforlgb og almen sprogforstaelse afsluttes med
interne prgver. P& hhx og htx skal der udvikles grundforlgbspraver, som er tilpasset
uddannelsernes profil. Praverne skal tzelle med pd eksamensbeviset med en samlet vaegt p8 0,5.

Dette 3rs kvalitative data bekraefter i store treek billedet fra sidste ar, hvor der var stor variation i
bdde leerere og elevers erfaringer med og vurderinger af prgverne. Der er dog to barrierer for
implementeringen, der fremhaeves pa tvaers af de tredrige forlgbsskoler. For det forste vurderes
prgverne ikke som afggrende for elevernes valg af studieretning. Det skyldes, at prgverne oftest
ligger efter valg af studieretning. De tredrige forlgbsskoler har haft et generelt gnske om, at
grundforlgbsprgverne skulle vaere afviklet inden evalueringssamtalen, men det har ikke altid
veeret praktisk muligt. Udfordringen ved at laegge grundforlgbsprgver tidligere end
evalueringssamtalen er dels, at man risikerer, at eleverne ikke har vaeret igennem alt det faglige
stof, og dels, at eleverne kan miste deres serigsitet, nar fgrst prgven har veeret afholdt.

Den anden barriere er, at prgverne ud fra de tredrige forlgbsskolers erfaring bliver en
administrativ og logistisk tung post for skolerne. Det administrative omkring afholdelsen af
praverne fylder dog ikke lige s& meget i interviewene som aret for.

8.3 Elevernes afklaringsproces

Det nye grundforlgb bygger pa en antagelse om, at eleverne vil vaelge den studieretning, der
passer bedst til deres faglige evner, interesser og gnsker til videregdende uddannelse, safremt de
i Isbet af grundforlgbet far kendskab til indhold og krav i studieretningerne, og safremt de
gennem evaluering og feedback reflekterer over deres eget faglige niveau og gnsker til videre
uddannelse.

Analysen viser, at en betydelig andel af de elever, der starter pa8 gymnasiet, ikke pa forhand er
afklarede med hensyn til, hvilken studieretning de skal veelge. Af figur 8-6 fremgar det bl.a., at 40
% af eleverne pa tvaers af uddannelser ikke vidste, hvilken studieretning de ville veelge, fgr de
startede pa gymnasiet. Spgrgsmalet indgik i spgrgeskemaet farste gang i 2019, hvorfor der ikke
findes data om udvikling over tid.

Figur 8-9: Vidste du, hvilken studieretning du ville veelge, for du startede pd gymnasiet? (2019)
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Note: Spgrgsmalet er stillet til alle 1. g-elever p& de tredrige gymnasiale uddannelser.
Total: n = 8007, stx: n = 3917, hhx: n = 2666, htx: n = 1424.
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I det fglgende afsnit undersgges det, hvorvidt og hvordan grundforigbet understgtter elevernes
afklaring af studieretningsvalget.

Eleverne besvarer hvert ar i spargeskemaundersggelsen en reekke spgrgsmal, som tilsammen
giver en indikation af, om det nye grundforlgb bidrager til at understgtte deres afklaringsproces
og dermed kvalificere deres valg af studieretning. Analysen af disse data viser, at grundforlgbet i
hgjere grad understgtter elevernes afklaringsproces efter reformen end fgr reformen. For det
fgrste er andelen af elever, som skifter mening om studieretning i Igbet af grundforigbet, mere
end fordoblet fra skolearet 2016/17 til 2018/19; hhv. 17 % og 40 % af 1. g-eleverne skiftede
mening om studieretning i Igbet af grundforigbet efterdret 2016 og efterdret 2018 (se figur 8-7).
Dette kan vaere udtryk for, at eleverne med det nye grundforlgb i hgjere grad udfordres pa deres
umiddelbare interesser og praeferencer og hjalpes til at reflektere over deres faglige niveau og
gnsker til videre uddannelse. Der bgr dog tages forbehold for, at eleverne aret fgr reformen
besvarede spgrgeskemaet i maj og ikke i januar som 3rene efter, hvilket kan have betydning for
deres svar.

Figur 8-7: Andel elever, som svarer ja til, at de skiftede mening om, hvilken studieretning de gerne ville have, i
Igbet af grundforigbet? (2017/18/19)
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Note: Spgrgsmalet er stillet til alle 1. g-elever pa de tredrige gymnasiale uddannelser.
Total (2019): n = 8007, stx: n = 3917, hhx: n = 2666, htx: n = 1424,

Total (2018): n = 7357, stx: n = 3915, hhx: n = 1894, htx: n = 1066.

Total (2017): n = 6516, stx: n = 3507, hhx: n = 811, htx: n = 2198.

I de to farste skoledr efter reformen tradte i kraft, har eleverne besvaret spgrgsmal vedrgrende
deres oplevede udbytte af grundforlgbet i form af forventningsafstemning om det videre
gymnasieforlgb og afklaring af studieretningsvalget. Besvarelserne af disse spgrgsmal er
omdannet til to indeks - “forventningsafstemning” og “afklaring” - som vises i figur 8-8 og 8-9
nedenfor. De to indeks indikerer, at 1. g-eleverne i 2019 i hgjere grad end 1. g-eleverne i 2018
oplevede, at grundforlgbet fungerede som forventningsafstemning om det videre gymnasieforlgb
savel som understgttende i forhold til deres afklaring af studieretningsvalget.
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Figur 8-8: Indeks over elevernes udbytte af grundforigbet i form af forventningsafstemning om videre
gymnasieforlgb** (maks. score = 10)
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Note: Alle spgrgsmal i indekset er stillet til alle 1. g-elever pa de tredrige gymnasiale uddannelser.
Total (2019): n = 7932, stx: n = 3892, hhx: n = 2642, htx: n = 1398.
Total (2018): n = 7397, stx: n = 4177, hhx: n = 2072, htx: n = 1148.
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Figur 8-9: Indeks over elevernes udbytte af grundforigbet i form af afklaring af studieretningsvalg®® (maks. score
= 10)
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Note: Alle spgrgsmal i indekset er stillet til alle 1. g-elever pd de tredrige gymnasiale uddannelser.
Total (2019): n = 7054, stx: n = 3445, hhx: n = 2400, htx: n = 1209.
Total (2018): n = 6702, stx: n 3837, hhx: n = 1895, htx: n = 970.

44 Indekset er baseret pd folgende spgrgsmal fra elevsurveyen: 1) Grundforlgbet gav et godt indblik i arbejdsformerne p& gymnasiet, 2)
Grundforlgbet gav mig en god forstdelse for indholdet i de forskellige studieretninger pd gymnasiet.

45 Indekset er baseret pd folgende spgrgsmal fra elevsurveyen: 1) Evalueringssamtalen/vejledningssamtalen fungerede som et redskab til at
afklare mit valg af studieretning, 2) Matematikscreening fungerede som et redskab til at afklare mit valg af studieretning, 3) Det faglige indhold
af grundforigbet var relevant for min afklaring af studieretningsvalget, 4) Det faglige indhold af grundforigbet rustede mig til det videre
gymnasieforlgb.
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Surveyresultaterne nuanceres gennem det kvalitative materiale, der viser, at det er meget
afhaengigt af det udgangspunkt, eleverne kommer med, hvorvidt eleverne ser grundforigbet som
afklarende. De elever, der ingen idé har om, hvad de vil, oplever den brede introduktion til fagene
pa grundforlgbet som gavnlig, og den kan ogsa &bne elevernes gjne for nye fag. Men mange
elever har allerede besluttet sig for en retning, inden de starter, og for nogle af disse elever
opleves grundforlgbet hverken som relevant eller afklarende. Dette resultat understreger pointen
fra evalueringen af fgrte gennemligb af grundforlgbet om, at skolerne med fordel kan teenke i
differentierede tilbud, der mgder forskellige elevgruppers behov.

P3 trods af den positive udvikling i elevernes oplevede udbytte af grundforlgbet var der stadig i
januar 2019 en stor gruppe elever, som ikke oplevede at have overblik over, hvilke muligheder og
begraensninger for videregdende uddannelse deres studieretning medfgrer. 37 % af eleverne
angiver at veere uenige i, at de har et godt overblik over, hvilke videregdende uddannelser de kan
pdbegynde efter studentereksamen, mens 34 % angiver at vaere enige i, at de har et godt
overblik over dette. Dette fremgar af figur 8-10 nedenfor.

Figur 8-10: Jeg har et godt overblik over, hvilke videregdende uddannelser jeg kan begynde pa efter min
studentereksamen med den studieretning, jeg har valgt. (2019)
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Note: Spgrgsmalet er stillet til alle 1. g-elever pd de tredrige gymnasiale uddannelser.
Total: n = 7830, stx: n = 3833, hhx: n = 2600, htx: n = 1397.

I afklaringsprocessen kan laererne potentielt spille en rolle i forhold til at stgtte og udfordre
eleverne. I spgrgeskemaundersggelsen er laererne stillet en raekke spgrgsmal, som har til formal
at afdeekke leerernes oplevede viden og praksis i forhold til elevernes studieretningsvalg. Pa
baggrund af disse spgrgsmal er der konstrueret et indeks, der gar fra 1 til 10 (se figur 8-11). En
analyse af dette indeks viser, at laererne oplever at have den rette viden om studieretningerne og
praksis for at stgtte og udfordre eleverne i deres valg af studieretning. Det fremgar endvidere, at
seerligt htx-leererne oplever at have viden og praksis for at stgtte og udfordre eleverne i deres
studieretningsvalg.

98/168



Folgeforskningsporgrammet til gymnasiereformen

Figur 8-11: Indeks over leerernes viden og praksis ift. elevernes studieretningsvalg (maks. score = 10)%® (2019)
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Note: Alle spgrgsmal i indekset er stillet til alle lzerere pa de tredrige gymnasiale uddannelser. Nogle
spargsmal er stillet forste gang i 2019, s& derfor er der ingen udvikling over tid.
Total: n #1082, stx: n = 533, hhx: n = 348, htx: n = 201.

Nogle spgrgsmal i indekset indgik farste gang i spgrgeskemaet i 2019, og derfor viser indekset
ikke udviklingen over tid. Ses der kun pa besvarelserne af de spgrgsmal, som ogsa indgik i
tidligere ar, fremgar det, at laererne i 2019 i hgjere grad end tidligere oplever, at de har den rette
viden til at hjeelpe en elev til at blive afklaret om studieretningsvalget, samt at de i hgjere grad
stgtter og udfordrer deres elever i valget af studieretning. Dette kan veere en del af forklaringen
pa, at eleverne i andet skoledr efter reformen oplever et stgtte udbytte af grundforlgbet end i
forste skolear efter reformen.

8.3.1 Elevernes valg af studieretning

I dette afsnit undersgges det, om den positive udvikling i elevernes oplevede udbytte af
grundforlgbet ogsa afspejles i deres valg af studieretning i den forstand, at eleverne vaelger den
studieretning, der passer bedst til deres faglige evner, interesser og gnsker til videregdende
uddannelse.

Evalueringen tegner fgrst og fremmest et billede af, at elevernes valg af studieretning var drevet
af de samme bevaeggrunde i skoledret 2018/19 som i 2017/18 og 2016/17%. Sdledes tilkendegav
stgrstedelen af elever i begge ar, at det vigtigste for dem var, at studieretningens fag
interesserede dem (85 % svarer dette i 2019). Dernsest kommer, at studieretningen holder
muligheder @bne i forhold til valg af videregdende uddannelse (41 %), og at studieretningen
peger frem mod en bestemt videregdende uddannelse (37 %). Dette fremgar af figur 8-12
sammen med forskelle mellem elever p& de tre uddannelser.

4 Indekset er baseret pd folgende spgrgsmal i laerersurveyen: 1) I hvilken grad oplever du, at du har tilstraekkelig viden om indholdet af skolens
udbudte studieretninger? 2) I hvilken grad oplever du, at du har den rette viden til at hjeelpe en elev til at blive afklaret om valg af studieretning?
3) I hvilken grad oplever du, du har tilstraekkelig viden om sammenhaeng mellem skolens studieretninger og videregdende uddannelser? 4) I
hvilken grad stgtter du dine elever i afklaring af faglige interesser og valg af studieretning? 5) I hvilken grad udfordrer du dine elever pa deres
valg af studieretning (fx hvis du vurderer, at de vil f3 svaert ved at leve op til de faglige krav i studieretningen, eller at de vaelger p& baggrund af
andre hensyn end faglige interesser/kompetencer)? Flere af spargsmalene er stillet forste gang i 2019, s& derfor er det ikke muligt at undersgge
udviklingen over tid.

47 Den eneste signifikante forskel mellem elevernes besvarelser i de to ar knytter sig til betydningen af, om studieretningen udbydes p& en skole

teet pa elevens bopael. Efter reformens ikrafttreedelse har faerre og faerre elever angivet, at det havde betydning, at studieretningen blev udbudt pa

en skole teet pd, hvor eleven boede. I maj 2017, fgr reformen blev implementeret, angav 16 % af eleverne, at det vigtigste for dem, da de valgte
studieretning, var, at studieretningen blev udbudt p& en skole taet p&, hvor eleven boede, mens kun 8 % og 6,9 % angav dette i hhv. 2018 og

2019.
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Inden for de tre uddannelser er der imidlertid forholdsvis store forskelle i elevernes besvarelser.
Besvarelserne i spgrgeskemaundersggelsen indikerer, at eleverne pa hhx var mindst orienteret
mod specifikke videregdende uddannelser, da de valgte studieretning (27 %), mens eleverne pa
htx var mest orienteret mod specifikke videregdende uddannelser (49 %).

Derudover angiver omkring en femtedel af eleverne (19 %), at de valgte studieretning ud fra,
hvilken studieretning de regnede med at kunne fa gode karakterer p&. Seerligt stx-eleverne
angiver karakterer som bevasggrund (22 %), mens dette i mindre grad var vigtigt for htx- og
hhx-eleverne (hhv. 13 % og 16 % angiver dette som vigtigst).

Figur 8-12: Hvad var det vigtigste for dig, da du valgte studieretning? (2019)
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Note: Spgrgsmalet er stillet til alle 1. g-elever pd de tredrige gymnasiale uddannelser.
Total: n = 8290, stx: n = 4041, hhx: n = 2786, htx: n = 1463.

Endelig er eleverne blevet spurgt ind til, om de startede pa den studieretning, som var deres
forsteprioritet. I skoledret 2018/19 bekraefter langt hovedparten (90 %) af eleverne pa tvaers af
uddannelser dette. Andelen af elever, som svarer, at de fik imgdekommet deres fgrsteprioritet, er
dog faldet fra 95 % i skoledret for, reformen tradte i kraft.

8.4 Overgang til studieretning

Evalueringen af fgrste gennemlgb af grundforlgbet i skoledret 2017/18 viste, at mange elever
oplevede det som sveert at skifte fra grundforlgbsklasse til studieretningsklasse, blandt andet fordi
de sociale relationer i grundforlgbsklasserne er steerke, og fordi skolerne ikke i saerlig grad har
prioriteret sociale aktiviteter i studieretningsklasserne. Over halvdelen (56 %) af alle 1. g-elever i
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spgrgeskemaundersggelsen svarede i januar 2018, at deres skole enten ikke gjorde nok eller slet
ikke gjorde noget for at lette den sociale overgang fra grundforigbsklassen til
studieretningsklassen.

Anbefalingen fra sidste &r var, at der var brug for introaktiviteter bade i starten af skoledret og
ved start pa grundforigbet, og at begge introforlgb er vigtige. Surveydata viser, at der fra januar
2018 til januar 2019 er sket et fald pa dette punkt til 46 %, dvs. 10 procentpoint. Det er szerligt
veerd at bemeerke, at en langt mindre andel af eleverne angiver, at der slet ikke blev gennemfart
introforlgb, og at de savnede det (10 % sammenlignet med 18 % 3&ret for).

Figur 8-13: Blev der pa din studieretning gennemfgrt sociale introforlgb ved overgangen mellem grundforigb og
studieretning? (2019)
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Note: Spargsmalet er stillet til alle 1. g-elever pd de tredrige gymnasiale uddannelser.
Total: n = 8025, stx: n = 3926, hhx: n = 2673, htx: n = 1426.

Surveydata viser, at de fleste elever holder fast i deres valgte studieretning, ligesom de feerreste
elever fortryder deres valg, efter de er startet. Dette fremgar af figur 8-14 og 8-15 nedenfor. Dog
er det vigtigt at bemaerke, at eleverne kun er blevet bedt om at svare pa disse spgrgsmal i 2019
og ikke i 2018 eller 2017. Derfor er det ikke muligt at undersgge vha. surveydata, om en stgrre
eller mindre andel af eleverne fortryder deres valg og skifter studieretning efter reformen end fgr
reformen?®,

48 Registerdata om skift af studieretning har ikke veeret tilgaengeligt.
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Figur 8-14: Har du skiftet studieretning efter grundforigbet? (2019)
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Note: Spargsmalet er stillet til alle 1. g-elever pd de tredrige gymnasiale uddannelser.
Total: n = 7971, stx: n = 3903, hhx: n = 2647, htx: n = 1421.

Figur 8-15: I hvilken grad har du fortrudt dit valg af studieretning? (2019)
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Note: Spargsmalet er stillet til alle 1. g-elever pd de tredrige gymnasiale uddannelser.
Total: n = 7971, stx: n = 3903, hhx: n = 2647, htx: n = 1421.

Det kvalitative materiale peger pd en udfordring med at skabe faglig sammenhang mellem
grundforlgbet til studieretningsklasserne, og at overgangen er meget ressourcetung, fordi
eleverne fagligt set ma starte forfra i studieretningsklasserne. Laererne og eleverne forklarer det
med, at det at skifte klasse og/eller lzerer kan ggre, at eleverne mister overblik over, hvad de har
laert, og i hvilken sammenhaeng, fordi det mentalt set er kreevende for eleverne at starte i en ny
klasse. Den fgrste tid i studieretningsklasserne bliver ifslge lzererne sdledes brugt til at ryste
klassen sammen, danne gode lzerer-elevrelationer samt at repetere fagligt indhold fra
grundforlgbet. Eleverne fortzeller tilsvarende, at der er mange misforstdelser og gentagelser i
overgangen til studieretningerne.
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STYRKET FAGLIGHED PA DE FIRE GYMNASIALE
UDDANNELSER

En central del af reformen handler om at styrke elevernes faglige faerdigheder og kundskaber og
derudover opdatere fagligheden, s& den stemmer overens med den generelle samfundsudvikling.
I aftaleteksten star der:

“De gymnasiale uddannelser har til form8l at give eleverne en staerk faglighed og
studiekompetence. Men kravene til de unges faglige og studiemaessige kompetencer
b8de andres og stiger. Forligskredsen er derfor enig om at styrke elevernes

faglige faerdigheder, kundskaber og opdatere fagligheden i de gymnasiale uddannelser,
s§ den er i takt med samfundsudviklingen og ruster eleverne til at tage en
videreg8ende uddannelse. Gennem et alsidigt arbejde med faget skal eleverne opn§
en dybdeforst8else af fagets kernestof og et hgijt niveau af viden.°

I folgeforskningsprogrammet er der fokus pa fglgende initiativer, som omfattes af
reformelementet om styrket faglighed:

Udvikling af elevernes studiekompetencer

Lgbende evaluering og feedback

Styrkelse af elevernes skriftlige kompetencer

Fordybelse og forenkling af fagenes samspil

Fokus pa udvikling af elevernes brede faglige kompetencer (elevernes
karrierekompetencer samt innovative og globale kompetencer) som en del af
undervisningen

6. Seerlige indsatser malrettet fremmedsprog, matematik og naturvidenskabelige fag
7. Styrket digitalisering i undervisningen.

AW E

Forandringsteorien for styrket faglighed®®, som er udviklet med udgangspunkt i reformteksten,
har bestemt fokuspunkterne inden for hvert af ovenstdende initiativer i analysen. S3ledes er der
bl.a. fokus pd skolernes praksis ift. Isbende evaluering og feedback, arbejdet med skriftlighed og
de brede faglige kompetencer. Dog er det ikke muligt at efterprgve alle forandringsteoriens
formodede drsags-virkningssammenhaenge, da den kvalitative dataindsamling har fokuseret pa
afgreensede temaer. I femte delrapport gennemfgres en dybdegdende analyse af initiativet om
styrket faglighed.

I dette kapitel praesenteres fgrst resultaterne af de statistiske analyser af elevernes faglige
udvikling fra skoledret 2016/17 til skoledret 2017/18°*. Herefter afdaekkes status pa ovenstdende
initiativer.

Indledningsvis sammenfattes de centrale pointer vedrgrende implementering og forelgbige
resultater af de forskellige elementer i initiativet om styrket faglighed:

49 Se Aftaletekst om styrkede gymnasiale uddannelser, Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2016, side 21.
50 Se bilag 2.
51 De statistiske analyser er baseret pd registerdata og tager hgjde for elevernes, deres forzeldres og skolernes kendetegn.
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Boks 9-1: Hovedpointer om styrket faglighed pa de fire gymnasiale uddannelser

De registerbaserede analyser viser, at elevgruppens faglige niveau ikke er signifikant anderledes i
forste skoledr efter reformen end i skoledret for, nar der ses pa elever pa forste &rgang pa tvaers af alle
skoler i surveypanelet. Til gengeeld er der svage tegn p&, at elevernes faglige niveau er hgjere pd skoler,
hvor laererne oplever gode rammer for det udviklingsarbejde, som reformen fordrer, end p§ skoler, hvor
lzererne oplever darlige rammer.

Elevernes studiekompetencer vurderedes i januar 2019 som moderate af lsererne. Hf-elevernes
studiekompetencer blev vurderet lavere end de gvrige elevers studiekompetencer.

Halvandet ar efter, reformen trdte i kraft, integrerer leererne i hgj grad - og i lidt hgjere grad end fgr
reformen - Igbende evaluering og feedback i deres undervisning. Eleverne er ligeledes mere tilbgjelige
til at udnytte en feedback, som de far, i januar 2019 end for reformen. P3 flere de tredrige forlgbsskoler
findes der ikke en fzelles praksis for feedback.

I januar 2019 svarede lzererne pd tvaers af uddannelser, at de i forholdsvis hgj grad fokuserer pa udvikling
af elevernes skriftlige kompetencer i undervisningen. Den negative udvikling i fgrste reformar lader til at
vaere vendt, men lzerernes fokus pa skriftlighed ligger stadig under niveauet i sidste skoledr fgr
reformen. Elevernes besvarelser viser samme tendens. Styrkelsen af elevernes skriftlighed er mest i fokus
blandt stx-laerere og mindst i fokus blandt hf-lzerere.

Halvandet ar efter, reformen tradte i kraft, oplever eleverne - ligesom fgr reformen - i moderat grad
samspil mellem fagene. Det betyder, at den negative udvikling fra maj 2017 til januar 2018 er vendt.
Der ses en tendens til mindre grad af fagligt samspil p& stx end pa de gvrige uddannelser. En
gennemgaende pointe fra interviews med lzerere og ledere er, at stgrstedelen af det faglige samspil
foreg8r i de fastlagte forlgb sdsom de flerfaglige forlgb p8 grundforigbet eller studieomradet pa hhx og
htx.

I januar 2019 svarede lzererne, at deres fokus pd at udvikle elevernes brede faglige kompetencer
som en del af undervisningen er relativt begraenset. Der er ikke sket en udvikling, siden reformen tradte i
kraft. Evalueringen peger pd vaesentlige forskelle mellem uddannelserne: Innovative kompetencer er mere
i fokus pa hhx og htx end pa stx og hf, globale kompetencer er ifglge leererne lidt mindre i fokus pa htx
end pa de gvrige uddannelser, og karrierekompetencer er mindst i fokus pa stx. Endelig fremstar stx som
den uddannelse, hvor laererne har mindst fokus pa de brede kompetencer samlet set.

Skolerne har i andet skoledr efter reformen ikke stgrre fokus pa at vejlede og understgtte elever til at
veelge fremmedsprog, matematik og naturvidenskabelige fag end fgr reformen. Omtrent halvdelen
af lederne svarede i januar 2019, at skolen har szerligt fokus pa at vejlede og understgtte elever med de
rette kompetencer til at vaelge fremmedsprog, mens lidt over 60 % svarede, at skolen har saerligt fokus
pa at understgtte og vejlede elever med de rette kompetencer til at veelge matematik og
naturvidenskabelige fag. Der ses stgrre forskelle mellem uddannelserne, bl.a. en tendens til, at der pa htx
er mindst og p& hhx mest fokus p& at motivere elever til at vaelge fremmedsprog.

Der er spredte tegn pa styrket digitalisering. P8 hf ses sma tegn p& en positiv udvikling i graden af
lzerernes anvendelse af paedagogiske it-vaerktgjer fra skoledret 2016/17 til skoledret 2018/19. Elevernes
besvarelser peger pa en lille, men signifikant positiv udvikling i hyppigheden af anvendelsen af it-
programmer i undervisningen pa tvaers af uddannelser. Endelig oplever eleverne pa de tredrige
uddannelser lidt oftere at skabe digitale produktioner i faglige sammenhaenge i andet skoledr efter
reformen end fgr reformen. P& hf oplever eleverne derimod lidt sjeeldnere at skabe digitale produktioner i
faglige sammenhange.
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9.1 Elevernes faglige udvikling

Evalueringen viser, at elevernes faglige niveau pa fgrste drgang ikke var signifikant anderledes i
forste skoledr efter reformen end &ret for, ndr deres tages hgjde for elevers, foraeldres og skolers
karakteristika. En deskriptiv analyse viser en signifikant negativ udvikling pd 0,3 karakterer, ndr
elever pa forste 8rgang i 2017 og 2018 sammenlignes. Denne forskel forsvinder dog ved statistisk
kontrol.>2

Figur 9-1: Udvikling i forstedrselevernes karaktergennemsnit fra 2017 til 2018

2017 2018

Note: Datagrundlaget omfatter alle forstedrselever pd de gymnasiale uddannelser, som har deltaget i
spgrgeskemaundersggelsen i hhv. 2017 og 2018.
N = 8.638 (2017), N = 9.113 (2018).

Med henblik pa at undersgge reformens betydning for elevernes faglige niveau narmere er det
undersggt, om den enkelte skoles rammer for implementering af reformen samt laererstabens
kompetenceudvikling i centrale reformelementer har en positiv betydning for elevernes faglige
niveau. Konkret er laererne blevet bedt om at vurdere kvaliteten af muligheder for sparring
indbyrdes mellem laererne og mellem ledelse og lzerere i forbindelse med implementering af
reformen samt at vurdere kvaliteten af faggruppedraftelser af, hvordan leereplanerne omsaettes i
praksis. De deskriptive analyser indikerer en positiv sammenhang mellem lzerernes vurdering af
skolens rammer for implementering af reformen og elevernes faglige niveau i fgrste skolear efter
reformen. Nar der tages hgjde for elevers, foraeldres og skolers karakteristika samt fgrste argangs
karaktergennemsnit aret for reformen, bliver forskellen insignifikant, men peger dog i samme
retning.

52 T analyserne af elevernes faglige udvikling er elevernes faglige niveau defineret som et vaegtet gennemsnit af alle deres karakterer (skriftlige
samt mundtlige prove- og &rskarakterer). I analyserne sammenlignes elever, som gik pa fgrste &rgang pa panelskolerne i fgrste reformar, med
elever, som gik pd forste &rgang 8ret for, reformen tradte i kraft. P& den m&de forurenes analysen ikke af elever, som p&begyndte en gymnasial
uddannelse fgr reformens ikrafttraedelse. Analyserne er baseret pd karakterdata fra skoledrene 2016/17 og 2017/18, data om elevernes,
foreeldrenes og skolernes karakteristika samt surveydata om den enkelte skoles rammer for implementering af reformen samt laererstabens
kompetenceudvikling. Der er ogsé gennemfgrt analyser af fagligt niveau blandt elever p& anden &rgang. Disse fremgdr af bilag 1, hvor
analysestrategi, datagrundlag og @vrige resultater ogs8 praesenteres naermere.
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9.2 Udvikling af elevernes studiekompetencer

Reformens sigte mod at styrke elevernes faglighed indebaerer blandt andet et skaerpet fokus pa
uddannelsernes formal om at styrke elevernes almendannelse og studiekompetence.
Almendannelsen og studiekompetencen opnas pa grundlag af et styrket fundament af kundskaber
og viden i de enkelte fag, gennem uddannelsens kombination af faglig bredde og dybde og
gennem samspillet mellem fagene. Tilsammen er det hensigten, at dette skal skabe
forudsaetninger for, at eleverne har kompetencer til at videreuddanne sig.>* For at styrke fagenes
almendannende og studieforberedende sigte er der fra nationalt hold udarbejdet nye laereplaner i
alle fag. Almendannelse er ikke i fokus i denne rapport.

P3 tveers af uddannelser er der ikke sket en udvikling i leerernes vurdering af elevernes
studiekompetencer i perioden maj 2017 til januar 2019 (se figur 9-1). S3ledes vurderer lzererne i
alle tre &r elevernes studiekompetencer som moderate. Stilles der skarpt pa de enkelte
uddannelser, ses det, at lzererne pa htx i januar 2019 vurderede elevernes studiekompetencer
signifikant lavere end i maj 2017. En del af forklaringen kan dog vaere de forskellige
maletidspunkter. P8 hf vurderede lzererne derimod elevernes studiekompetencer hgjere i januar
2019 end i januar 2018.

Analysen viser desuden en klar tendens til, at hf-elevernes studiekompetencer bliver vurderet
lavere end eleverne pa de gvrige uddannelser.

Figur 9-1: Indeks over laerernes vurdering af elevernes studiekompetencer®® (1 = slet ikke gode, 10 = rigtig
gode)
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2017 2018 2019
stx 6,46 6,58 6,49
= hhx 6,14 6,00 5,98
htx 6,97 6,48 6,50
—hf 5,10 4,50 5,13
= Total 6,29 6,12 6,18

Note: Alle spgrgsmal i indekset er stillet til alle lzerere p8 de tredrige gymnasiale uddannelser samt hf.
Total (2019): n = 1116, stx: n = 488, hhx: n = 333, htx: n = 165, hf: n = 130.
Total (2018): n = 438, stx: n & 222, hhx: n = 72, htx: n = 71, hf: n = 73.

53 Bekendtggrelse af lov om de gymnasiale uddannelser, § 1.

54 Indekset er baseret pa folgende spgrgsmal fra laerersurveyen: “Hvis du taenker tilbage pd eleverne i den klasse, du har valgt. Hvor gode synes
du, eleverne er til at (Du bedes besvare som en gennemsnitsbetragtning for klassens elever); 1) afgraense og praecisere en problemstilling, 2)
tilegne sig ny viden pa egen hénd vha. forskellige metoder, 3) inddrage viden fra andre fag, nar de arbejder med en faglig problemstilling, 4)
planlaegge deres skolearbejde, s& de far tingene lavet til tiden, 5) vurdere relevans og anvendelighed af den viden, de finder, 6) samarbejde, fx
ved gruppearbejde, projektarbejde mv., 7) formulere sig skriftligt om faglige emner, 8) formulere sig mundtligt om faglige emner, 9) kunne
overskue en stor maengde fagligt stof, 10 ) vaere vedholdende i forhold til at tilegne sig faglig viden, samt 11) Hvor enig eller uenig er du i
folgende udsagn om eleverne i den klasse, du har valgt: De er kildekritiske, ndr det kommer til information fundet gennem digitale medier.”

106/168



Folgeforskningsporgrammet til gymnasiereformen

Total (2017): n = 1125, stx: n = 533, hhx: n = 367, htx: n = 125, hf: n = 100.

9.3 Lgbende evaluering og feedback

Det er en ambition i reformen at sikre en mere systematisk og effektfuld evalueringspraksis pa
gymnasierne. Det indbefatter blandt andet en Igbende tilbagemelding fra lzerer til elev om elevens
indsats og progression samt en systematisk inddragelse af eleverne i evalueringen.

Evalueringen af dette initiativ viser for det forste, at lzererne i andet skoledr efter reformen i lidt
hgjere grad end fgr reformen integrerer Igbende evaluering og feedback i deres undervisning;
leerernes gennemsnitlige besvarelser er steget fra 6,5 i 2017 til 6,6 i 2019 pa en skala, hvor 10
betyder i meget hgj grad”. Udviklingen er signifikant pa tvaers af uddannelser, men lader til at
vaere stgrst pa htx, som i 2019 var den uddannelse, hvor leererne i hgjest grad integrerer Igbende
evaluering og feedback i undervisningen. 61 % af laererne pa htx og 52-53 % af lsererne pa de
gvrige uddannelser svarede i januar 2019, at de i hgj grad integrerer Igbende evaluering og
feedback i deres undervisning.

Evalueringen af Igbende evaluering og feedback viser desuden, at eleverne pa stx og htx
hyppigere spiller en aktiv rolle i den Igbende evaluering og feedback (fx i form af selvevaluering
og elev til elev-feedback) i andet skoledr efter reformen end for reformen. For stx-laerernes
vedkommende betyder det, at de i andet skoledr efter reformen havde indhentet lzererne pa hhx
og hf, hvad angar hyppigheden, hvormed eleverne spiller en aktiv rolle i den Isbende evaluering
og feedback. For htx-laerernes vedkommende betyder det, at de i andet skolear efter reformen
ggede forspringet; fx svarede 37 % af htx-leererne og 25 % af lzererne pa de gvrige uddannelser i
januar 2019, at deres elever spiller en aktiv rolle i den Igbende evaluering og feedback mindst en
gang om maneden.

I forlaengelse af denne pointe peger evalueringen pa stx- og htx-eleverne som dem, der oftest
anvendte feedback i skoledret 2018/19%°. Dette fremgar af figur 9-2. Desuden indikerer data, at
gabet mellem eleverne pd de forskellige uddannelser er gget mellem maj 2017 og januar 2019.
For stx-eleverne er den forholdsvis hgje anvendelsesgrad af feedback udtryk for en lille, men
signifikant stigning fra 2017 til 2019. Omvendt er hhx- og hf-elevernes lidt lavere
anvendelsesgrad udtryk for et mindre fald fra 2017 til 2019. Htx-elevernes anvendelse af
feedback steg fra 2017 til 2018, men faldt i 2019 igen til samme niveau som fgr reformen. Der
ber dog tages forbehold for de forskellige maletidspunkter i hhv. 2017 (maj) og i de efterfglgende
ar (januar).

55 1 spgrgeskemaundersggelsen svarer eleverne hvert 8r pd en raekke spargsmal vedrgrende deres anvendelse af den feedback, de fér. P8
baggrund af besvarelserne er der dannet et indeks gdende fra 1 til 10, hvor 10 betyder, at eleverne i hgj grad/ofte anvender den feedback, som
de f8r. De enkelte spgrgsmal i indekset fremgar af naeste fodnote. Eleverne er ikke blevet spurgt om, hvor meget feedback de far.
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Figur 9-2: Udviklingen i elevernes anvendelse af feedback®® (maks. score = 10)
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Note: Alle spgrgsmal i indekset er stillet til alle elever pd de tredrige gymnasiale uddannelser samt hf.
Total (2019): n = 18348, stx: n = 7700, hhx: n = 5222, htx: n = 3341, hf: n = 2085.
Total (2018): n = 10993, stx: n = 5374, hhx: n = 2536, htx: n = 1236, hf: n = 1847.
Total (2017): n = 16203, stx: n = 7568, hhx: n 1935, htx: n = 4394, hf: n = 2306.

R

Q

Hvad angdr elevernes arbejde med at saette mal for egen lzering, ses der svage tegn pa en
negativ udvikling, ndr de fire uddannelser betragtes samlet. Fx svarede fem procentpoint flere af
laererne i januar 2019 end i januar 2018, at eleverne slet ikke szetter mal for deres egen lzering.
Inden for de enkelte uddannelser er forskellene fra ar til &r dog insignifikante. I januar 2019
angav mere end halvdelen af laererne pa tvaers af uddannelser, at eleverne sjaeldnere end
kvartalsvist eller slet ikke saetter mal for egen laering. Der er ingen markante forskelle mellem
uddannelserne.

I det kvalitative materiale star det tydeligt frem, at de tredrige forlgbsskoler generelt set
betragter det som meningsfuldt at arbejde med formativ evaluering og feedback. De tredrige
forlgbsskoler har i forskellig grad erfaring med Igbende evaluering og feedback og arbejdede alle
med feedback ogsd for reformen. Skolerne szetter fokus pa feedback gennem fx
kompetenceudvikling, evalueringsudvalg p& skolerne, pa paedagogiske dage, pa faggruppemgder
eller gennem forsgg med karakterfrihed.

Selvom alle de tredrige forlgbsskoler arbejder med feedback, er der flere skoler, som ikke har en
faelles praksis for feedback. Nogle skoler arbejder med stgrre projekter eller forsgg, isaer
karakterfrihed, men i mange tilfeelde er det op til lzererne selv, hvordan de vil arbejde med
feedback i praksis. Den enkelte leerer har ofte et relativt stort repertoire af feedbackformer. Nogle
leerere arbejder med feedback med fokus pa processen, fx processkrivning, frem for kun pa
slutproduktet. Andre forsgger at fa eleverne til at spille en aktiv rolle i feedbacken, fx i form af
elev til elev-feedback, hvor eleverne eksempelvis giver hinanden feedback pa skriftlige opgaver.
Nogle lzerere arbejder desuden med selvevaluering, hvor eleverne skal evaluere sig selv og

%6 Indekset er baseret pa folgende spgrgsmal fra elevsurveyen: 1) Nar jeg far feedback, taenker jeg ngje over, hvad jeg kan bruge den til, 2) N&r
jeg har modtaget feedback, vender jeg ofte tilbage til den Igste opgave og teenker over, hvad jeg kunne have gjort anderledes med
udgangspunkt i den givne feedback, 3) Jeg bruger ofte feedback fra tidligere opgaver, nar jeg skal i gang med en ny opgave, 4) Hvis en given
feedback viser, at jeg mangler viden, gar jeg ofte tilbage til materialet, vi tidligere er blevet undervist i, for at genlaese det.

108/168



Fglgeforskningsporgrammet til gymnasiereformen

reflektere over egen arbejdsindsats og faglighed fx gennem et skema, hvor eleverne svarer pa
spgrgsmal om egen deltagelse, arbejdsindsats, faglighed m.m.

Det er en gennemgaende pointe, at feedback kraever lzering og tilvaenning fra elevernes side. P&
tvaers af de tredrige forlgbsskoler fortzeller lzerere, at det er forskelligt, hvordan og hvor meget
eleverne bruger feedbacken, og om de vaerdsaetter feedbacken eller kun karaktererne. Iszer
procesevaluering kraever tilvaenning, idet en del elever kan finde det demotiverende at arbejde
videre med produktet efter fgrste aflevering. I interviewene giver flere elever udtryk for, at det
kan vaere sveert at forholde sig til feedback, iseer hvis den ikke suppleres af en karakter, som
giver klar besked om fagligt niveau. Blandt de elever, som bruger feedbacken, er det et udbredt
perspektiv, at de gerne vil have tekstnzer feedback, som er konkret, og som giver anvisninger til,
hvad de kan ggre bedre til naeste gang. En elev forteeller:

“Det med, at de giver én kommentarer, det synes jeg ogs8, er helt vildt godt. Men jeg har en
leerer, og hun skriver til sidst, hvad der er godt. Men det er svaert at vide, hvad man s§ skal gore
bedre til naeste gang - fordi hun ikke udpegede nogle specifikke ting.” Elev 1

En anden elev supplerer:

“Ja, det er mere h8ndgribeligt, hvis de gor det mere specifikt, og hvis de kommenterer p8 noget
specifikt.” Elev 2

Desuden fremhaever flere leerere i interviews, at det er lettere at give skriftlig feedback frem for
mundtlig, da mundtlig feedback kan opleves som uklar af eleverne. Dermed er det 0gsa sveerere
med feedback i fag, hvor der udelukkende er en mundtlig og ikke ogsd en skriftlig dimension.

Endelig peger evalueringen pa manglende tid som en barriere for et gget fokus pa feedback.
Leererne gnsker at give mere lgbende evaluering og feedback, fordi de anser det som en vigtig del
af undervisningen, men isaer individuel feedback er tidskraevende. Dette betyder, at valg af
feedbackmetode for en del lzerere sker ud fra en afvejning af, hvilke feedbackformer der pa den
ene side opleves som mest virkningsfulde og pd den anden side er realistiske inden for de givne
tidsmaessige rammer. S3ledes prioriterer nogle lzerere fx elev til elev-feedback, selvevaluering
eller kollektiv feedback til klassen over feedback til den enkelte elev, mens andre laerere ser sig
ngdsaget til at nedprioritere alle former for feedback. Dette kan veere en del af forklaringen p3, at
17 % af leerere pd tvaers af uddannelser i lav grad integrerede feedback i deres undervisning i
skoledret 2018/19. Eksempelvis fortzeller en lzerer:

"Det starste problem er ikke, hvordan vi skal gare det, det er mere at have tid til det. Det tager jo
tid at give feedback, og med de her besparelser, s§ er det jo det, som det g8r udover”. Lzerer

En anden lzerer fortzeller om, hvordan feedback pa skriftlige produkter bliver reduceret til
markering af fejl:

"Jeg seetter stregen der, hvor der er fejl, men det er ogs§ rart at f8 detaljen omkring, hvad de
praecist skal gagre naeste gang. Og det er det, der er blevet sparet vaek”. Leerer

9.4 Styrkelse af elevernes skriftlige kompetencer

Et andet element i reformen, der skal bidrage til at styrke elevernes faglighed, er et gget fokus pa
elevernes skriftlige kompetencer i overgangen fra folkeskolen til de gymnasiale uddannelser og i
Igbet af uddannelsen. Initiativet er tvaerfagligt og skal sdledes sikre, at den skriftlige formidling i
hgjere grad inddrages som en del af den faglige vurdering i alle fag. Pa stx, hhx og htx er der
desuden indfgrt obligatoriske forlgb i dansk, som indeholder traening i at skrive stgrre
sammenhangende tekster samt malrettet sprogtraening. Timepuljen til szerlige faglige aktiviteter
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har til formal at understgtte aktiviteter, som har fokus pa at styrke elevernes skriftlige
forudseetninger, fx intensive skriveforigb for alle eller en mindre gruppe elever i en klasse.

Evalueringen viser fgrst og fremmest, at der efter reformens ikrafttraedelse er sket en negativ
udvikling i lzerernes fokus pa udvikling af elevernes skriftlige kompetencer. Der er ligeledes sket
en negativ udvikling i elevernes oplevelse af skriftlighed som et fokusomrade. Der tages dog
forbehold for de forskellige maletidspunkter, hvorfor en del af faldet muligvis kan forklares ved, at
leerere og elever i maj 2017 svarede pa baggrund af et helt skoledr, mens de i januar 2018 og
2019 svarede pa baggrund af et halvt skolear.

Som det fremgar af figur 9-3 nedenfor, reduceredes lzerernes fokus pa skriftlighed pa alle fire
uddannelser fra 2016/17 til 2017/18. Fra skoledret 2017/18 til skoledret 2018/19 er der tegn pa
en begyndende stigning, men graden af leerernes fokus p& skriftlighed I3 stadig under niveauet fgr
reformen tradte i kraft.

Figur 9-3: Hvis du tanker tilbage pa din undervisning i [fag] i denne [&rgang] klasse i dette skoledr. I hvilken
grad er udvikling af elevernes skriftlige kompetencer en central del af din undervisning? (1 = slet ikke, 10 =i
meget hgj grad)
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Note: Spgrgsmalet er stillet til alle lzerere pa de tredrige gymnasiale uddannelser samt hf.
Total (2019): n = 1690, stx: n = 715, hhx: n = 422, htx: n = 247, hf: n = 306.
Total (2018): n = 1442, stx: n = 629, hhx: n = 284, htx: n = 227, hf: n = 302.
Total (2017): n = 1708, stx: n = 693, hhx: n = 174, htx: n = 440, hf: n = 401.
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Trods den negative udvikling udgjorde udviklingen af elevernes skriftlige kompetencer en
forholdsvis central del af lzerernes undervisning halvandet ar efter, reformen tradte i kraft, idet 57
% af laererne pa tveers af uddannelser i januar 2019 angav, at dette i hgj grad er en central del af
undervisningen. Der ses i den forbindelse en tendens til, at udvikling af elevernes skriftlige
kompetencer er en mere central del af undervisningen for stx-lsererne, mens hf-laererne har
mindst fokus pa dette (62 % af stx-laererne og 48 % af hf-laererne angiver, at udviklingen af
elevernes skriftlige kompetencer i hgj grad er en central del af deres undervisning i et givent fag).

En del lzerere pd de tredrige forlgbsskoler har indfgrt nye aktiviteter og afprgvning af
arbejdsformer for at styrke elevernes skriftlighed, som i det fglgende citat:
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“T matematik fik vi ogs§ at vide, at vi skulle lave en dag med fire timer. Her arbejdede vi s§ med
deskriptiv statistik, selvom det ikke er noget, de skal til eksamen i. Der havde vi en dag, hvor de
skulle forholde sig til noget data. Det blev bygget op som et forlgb, som endte ud i nogle posters,
som vi gerne vil have op at haenge, s§ der ogs§ kommer en formidlingsdel. Vi har ogs§ f8et ekstra
timer med det her timepuljetid, som vi ogs§ lige skulle bruge. Dem har vi s§ brugt p§ at give
eleverne ekstra hjaelp med deres skriftlighed. Vi har meget fokus p§ at lave noget individuelt til de
elever, der har svaert ved det og har klaret sig d8rligt i screeningen.” Laerer, hhx

En gennemgaende pointe i bade lzerer- og lederinterviews er, at selvom laererne hver iszer eller i
samarbejde med kolleger arbejder med skriftlighed, mangler der til en vis grad koordinering af
indsatserne. Det viser sig ved, at der pd den enkelte skole sjeeldent er en systematisk og samlet
tilgang til, hvordan der arbejdes med skriftlighed.

Eleverne var i januar 2019 i moderat til hgj grad enige i, at skriftlighed er et fokusomrade. Dette
fremgar af figur 9-4 nedenfor, sammen med udviklingen i elevernes oplevelse af fokus pa
skriftlighed. I Igbet af implementeringsperioden er der dog sket et fald i elevernes oplevelse af
laerernes fokus pa skriftlighed i undervisningen pa alle fire uddannelser. Saledes peger
evalueringen pa, at fokusset pa skriftlighed i undervisningen allerede faldt mellem maj 2017 og
januar 2018. P& hhx og hf stagnerede det derefter, mens det faldt yderligere pd htx og stx
mellem januar 2018 og januar 2019.

Figur 9-4: Udviklingen i elevernes oplevelse af fokus p& skriftlighed®’ (maks. score = 10)
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Note: Alle spgrgsmal i indekset er stillet til alle elever pa de tredrige gymnasiale uddannelser samt hf.

Total (2019): n = 17374, stx: n = 7079, hhx: n = 5062, htx: n = 3235, hf: n = 1998.

Total (2018): n = 10195, stx: n = 4848, hhx: n #2418, htx: n = 1157, hf: n = 1772.
Total (2017): n =15219, stx: n = 7024, hhx: n = 1801, htx: n = 4204 , hf: n = 2190.

P& de tredrige forlgbsskoler giver lederne udtryk for, at nye indsatser i forhold til skriftlighed har
vaeret et relativt lavt prioriteret fokusomrade i Igbet af de farste to skolear efter, reformen tradte i
kraft. Andre elementer s3som tilrettelaeggelse af grundforigbet, nye studieretninger og
eksamensformer har fyldt mere det fgrste halvandet ar. Laererinterviewene bekraefter til en vis

57 Indeks baseret pa folgende spgrgsmal fra elevsurveyen: 1) Min lzerer er god til at forklare, hvordan man laver et godt skriftligt produkt inden for
dette fag, 2) Min lzerer har stort fokus pa, at det endelige skriftlige produkt er godt (at man er god til at formidle sin viden) og 3) Min lzerer har
stort fokus pa den skriftlige proces (hvordan vi strukturerer opgaven, om vi havde en god arbejdsproces, da vi lavede det skriftlige produkt mv.).
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grad dette billede, om end en del laerere, som beskrevet ovenfor, har arbejdet med nye mader at
styrke elevernes skriftlighed.

9.5 Fordybelse og forenkling af fagenes samspil

Et tredje initiativ, som skal styrke fagligheden p& gymnasierne, handler om at forenkle rammerne
for fagenes samspil og derigennem skabe bedre tid til faglig fordybelse i fagene. Konkret er Almen
studieforberedelse (AT) med reformen afskaffet som en ramme for de flerfaglige forlgb pa stx,
idet ambitionen om flerfaglighed i stedet udmgntes ved blandt andet at styrke
studieretningsprojektet ved at indfgre et tvaergdende lzereplanskrav om samspil mellem fagene
samt ved at afsaette fordybelsestid til selvstaendigt skriftligt arbejde med fokus pa samspil mellem
fagene. Fagene er dermed fortsat forpligtet til fagligt samspil.

I januar 2019 svarede lidt over halvdelen af laererne sdvel som eleverne pa tveers af uddannelser,
at de i Igbet af forste halvdel af skoledret havde deltaget i/veeret med til at gennemfgre et-tre
flerfaglige undervisningsforlgb®®. Skelnes der mellem uddannelserne, er der en tendens til faerre
flerfaglige projekter pa stx og hf end pa hhx og htx (hhv. 48 % og 54 % af laererne pa stx og hf
har gennemfgrt et-tre flerfaglige forlgb, det samme gaelder for hhv. 60 % og 64 % af laererne pa
hhx og htx). Seerligt stx-leerernes besvarelser adskiller sig fra besvarelserne fra laererne pa de
gvrige uddannelser, da halvdelen af laererne angav, at de ikke havde gennemfgrt flerfaglige
projekter i forste halvdel af skoledret (47 % af stx-leererne sammenlignet med 32-36 % af
leererne p& de andre uddannelser). Tredje delrapport i folgeforskningsprogrammet pegede netop
pa, at leerere pad stx i fgrste skolear, efter reformen tradte i kraft, oplevede afskaffelsen af AT som
en udfordring.

Det er vanskeligt at vurdere, om omfanget af flerfaglige forlgb har sendret sig, efter reformen
tradte i kraft. Dette skyldes de forskellige maletidspunkter i maj 2017 og januar 2018 og 2019.
Sammenlignes laerernes besvarelser fra maj 2017 og januar 2019, ses det, at en markant stgrre
andel af leererne p3 alle uddannelser - og isaer pa stx - i 2019 svarer, at de slet ikke har
gennemfgrt flerfaglige forlgb i farste halvdel af skoledret. Det ma dog forventes, at en del af disse
leerere vil gennemfgre mindst et flerfagligt forlgb i anden halvdel af skoledret.

9.5.1 Negativ udvikling i elevernes oplevelse af fagligt samspil er vendt

I Igbet af forste skoledr efter reformen skete der en negativ udvikling i elevernes oplevelse af
graden af fagligt samspil pd de tredrige uddannelser, som dog vendte igen i det fslgende skoledr.
Der skete ikke et tilsvarende fald i hf-elevernes oplevelse af graden af fagligt samspil. Dette
fremgar af figur 9-5, som ogsa viser, at eleverne pa tvaers af uddannelser oplevede en moderat
grad af fagligt samspil i andet skoledr efter, reformen tradte i kraft.

58 B3de lzerere og elever har besvaret spgrgsméalet med udgangspunkt i et tilfeeldigt udvalgt fag.

112/168



Folgeforskningsporgrammet til gymnasiereformen

Figur 9-5: Udviklingen i elevernes opfattelse af fagenes samspil®® (maks. score = 10)
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Note: Alle spgrgsmal i indekset er stillet til alle elever pa de tredrige gymnasiale uddannelser samt hf.

Total (2019): n = 18542, stx: n = 7821, hhx: n = 5243, htx: n = 3347 , hf: n = 2131.

Total (2018): n = 10814, stx: n = 5254, hhx: n = 2455, htx: n = 1207, hf: n = 1898.
Total (2017): n = 15900, stx: n = 7467, hhx: n = 1869, htx: n = 4323, hf: n = 2241.
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Skelnes der mellem de gymnasiale uddannelser, ses det, at eleverne pa stx i skoledret 2018/19
oplevede mindre samspil mellem fagene end eleverne pa de gvrige gymnasiale uddannelser
(gennemsnit pa 5,63 pa indekset over fagligt samspil sammenlignet med et gennemsnit pa 5,96-
6,03 pa hhx, htx og hf). Dette underbygger billedet af stx som den gymnasiale uddannelse, hvor
fagenes samspil fylder mindst.

En gennemgdende pointe fra interviews med laerere og ledelse er, at stgrstedelen af det faglige
samspil foregar i fastlagte forlgb sdsom de flerfaglige forlgb pa grundforlgbet og studieomradet
(SO) pa htx og hhx. Dette geelder for alle fire uddannelser. En del af lsererne forteeller, at de
oplever, at de fastlagte flerfaglige forlgb forstyrrer flowet i den almindelige undervisning, men
dette bliver i hgj grad set som et opstartsproblem, som kan Igses gennem bedre integration i
drshjulet. I forleengelse heraf ser flere lzerere gode muligheder i samarbejde mellem fagene i de
fastlagte forlgb, og oplever, at det faglige samspil giver nye relationer, faglige muligheder og
sparring. Det gvrige samspil mellem fagene er det i hgj grad op til lsererne selv at opdyrke, og det
sker ifglge lzererne i mindre grad end for reformen. Pa tvaers af de tredrige forlgbsskoler peger
laererne p& manglende tid som en barriere i den forbindelse.

Der tegner sig ikke noget entydigt billede af, om stx-laererne pa forlgbsskolerne vurderer, at
afskaffelsen af Almen studieforberedelse (AT) giver bedre eller darligere rammer for det faglige
samspil. Nogle lzerere synes, at det er fint, at det faglige samspil nu er skrevet ind i mange
lzereplaner, og at der laegges op til gget fagligt samspil pa studieretningerne, mens andre savner
AT’s faste rammer.

59 Indekset er baseret pa folgende sporgsmal fra elevsurveyen: 1) Laererne er generelt gode til at perspektivere til andre fag, 2) Jeg oplever, at vi
ofte arbejder med samme emne pd tvaers af fag, 3) Jeg synes, at mine forskellige fag supplerer hinanden godt (fx ved at give forskellig viden og
metoder til at belyse samme problemstilling).
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9.6 Fokus pa udviklingen af de brede faglige kompetencer som en del
af undervisningen

Et andet element i reformen, som skal bidrage til at styrke elevernes faglige kompetencer, er et

saerligt fokus pa elevernes innovative og globale kompetencer samt karrierekompetencer®®.

Eleverne skal lzere at anvende faglig viden og metoder til kritisk at undersgge og koble faglig

viden til problemstillinger i det omgivende samfund. De brede faglige kompetencer er indarbejdet

i alle fags laereplaner.

I dette afsnit belyses laerernes vurdering af, i hvilken grad udviklingen af elevernes innovative
kompetencer, globale kompetencer og karrierekompetencer var et fokus i undervisningen
halvandet ar efter, reformen tradte i kraft, samt om fokus er gget i takt med
reformimplementeringen.

9.6.1 Fokus pa udvikling af elevernes innovative kompetencer som en del af
undervisningen

Elevernes innovative kompetencer fremhaeves i lov om de gymnasiale uddannelser som nogle, der

skal bidrage til at udvikle elevernes evne til at forholde sig til og finde Igsninger pa faglige

problemstillinger, de ikke har mgdt fgr. Evnen til problemlgsning skal prioriteres i bade fag og det

faglige samspil, hvor eleverne skal anvende faglig viden og faglige metoder til at undersgge og

Igse konkrete problemer.%!

Samlet set peger evalueringen p3, at skolernes fokus pa udviklingen af elevernes innovative
kompetencer har vaeret relativt begraenset i de fgrste to skoledr efter, reformen tradte i kraft, om
end det har veeret mere i fokus pd nogle uddannelser end andre. Ifglge lserernes besvarelser af
surveyen, er der hverken sket en udvikling i hyppigheden, hvormed eleverne far mulighed for at
arbejde med innovation (fx at udvikle nye Igsninger pd problemer, at eksperimentere med
forskellige Igsninger pa virkelighedsnaere problemer) eller i hyppigheden, hvormed eleverne
arbejder med konkrete problemstillinger fra virkeligheden (fx lgse opgaver for en
virksomhed/institution, undersgge problemstillinger gennem besgg p&/interview med
virksomheder/organisationer etc.).

Evalueringen peger pd markante forskelle mellem uddannelserne.

I skoledret 2018/19 var htx den uddannelse, hvor den stgrste andel af leererne gav eleverne
mulighed for at arbejde med innovation ugentligt (16 %), og hvor den mindste andel af leererne
slet ikke gennemfgrte undervisning, hvor eleverne fik mulighed for at arbejde med innovation (19
%). Omvendt var stx den uddannelse, hvor den mindste andel af laererne gav eleverne mulighed
for at arbejde med innovation ugentligt (1 %), og hvor den stgrste andel af laererne slet ikke
gjorde det (34 %). Mgnsteret gar igen i alle de tre ar samt i elevernes besvarelser og er derfor
sandsynligvis udtryk for en generel tendens.

Omvendt var hhx i skoledret 2018/19 den uddannelse, hvor eleverne oftest arbejdede med
konkrete problemstillinger (22 % af laererne svarer "ugentligt”), mens stx var den uddannelse,
hvor eleverne sjeeldnest arbejdede med konkrete problemstillinger (5 % af laererne svarer
"ugentligt”).

60 Der er ikke indsamlet data om fokus pa udviklingen af elevernes digitale kompetencer samt demokratiske forstdelse som led i undervisningen.
61 Bekendtggrelse af lov om de gymnasiale uddannelser, § 29, stk. 4.
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9.6.2 Fokus pa udvikling af elevernes globale kompetencer som en del af
undervisningen

Styrkelse af elevernes globale kompetencer, sa de bliver dygtigere til at anvende sprog og far

indsigt i globale problemstillinger, indgdr ogsa i reformen. Det indebzaerer, at undervisningen skal

tilrettelaegges, sa eleverne opnar kundskaber og kompetencer gennem malrettet arbejde med

sprog og kulturforstdelse i undervisningen.®?

Pa neer et lille fald i hhx-leerernes angivelse af hyppigheden, hvormed eleverne arbejdede med
globale problemstillinger fra 2017 til 2018 og fra 2017 til 2019, kan der ikke spores en udvikling
over tid. Leerernes besvarelser fra januar 2019 tegner et billede af, at eleverne pa htx lidt
sjeeldnere end eleverne pa de gvrige uddannelser arbejder med globale problemstillinger i
undervisningen; 26 % af leererne pa htx og 33-43 % af laererne pa de gvrige uddannelser
svarede i januar 2019, at eleverne ugentligt eller manedligt arbejder med globale
problemstillinger. Denne forskel genfindes dog ikke i elevernes besvarelser, idet en lidt stgrre
andel af htx- og hhx-eleverne end af stx- og hf-eleverne i januar 2019 svarede, at de arbejder
med globale problemstillinger ugentligt eller manedligt (67-68 % af htx- og hhx-eleverne og 55-
62 % af hf- og stx-eleverne svarede "ugentligt” eller “manedligt”).

9.6.3 Fokus pa udvikling af elevernes karrierekompetencer som en del af
undervisningen
Elevernes karrierekompetencer skal styrkes gennem karrierelaering i fagene. Karrierekompetencer
defineres som elevernes evne til at reflektere over egne muligheder, traeffe valg om egen fremtid
i et studie-/karriereperspektiv og et personligt perspektiv samt handtere valg og overgange i
uddannelsessystemet. Det indebaerer, at eleverne opnar indsigt i fagenes anvendelse i relation til
det omgivende samfund, s& de opbygger en forstdelse for egne karriereperspektiver og mulige
uddannelsesvalg.®?

Pa tveers af uddannelser er der ikke sket sendringer i lzerernes angivelse af, hvor ofte de beder
eleverne om at reflektere over, hvordan faget kan bruges i deres videre uddannelse. Dog ses et
signifikant fald i stx-leerernes gennemsnitlige angivelse heraf fra januar 2018 til januar 2019.
Endvidere indikerer leerernes besvarelser, at de var markant mindre tilbgjelige til at tone
undervisningen, sa den tager udgangspunkt i elevernes gnsker til videregdende uddannelse og
profession, i skoledret 2018/19 end i skoledret 2017/18. Dette fremgér af figuren nedenfor.

62 Bekendtggrelse af lov om de gymnasiale uddannelser, § 29, stk. 5
63 Bekendtggrelse af lov om de gymnasiale uddannelser, § 29, stk. 2
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Figur 9-10: Jeg toner min undervisning, sd den tager udgangspunkt i elevernes gnsker til videregdende
uddannelse og profession (1 = helt uenig, 10 = helt enig)
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Spgrgsmalene om toning af undervisningen og refleksion over fagets anvendelsesmuligheder i
forhold til videre uddannelse og job indfanger ikke alene begrebet "karrierelaering”. Laerernes
besvarelser efterlader dog et indtryk af den almene gymnasiale, stx, som den uddannelse, hvor
karrierelaering fylder mindst. Saledes svarede 62 % af laererne pa stx i januar 2019, at de
sjeeldnere end kvartalsvist eller slet ikke har bedt eleverne om at reflektere over, hvordan faget
kan bruges i deres videre uddannelse. Derimod angav 26 % af lsererne pa htx og 28 % af lsererne
pa hf, at de kvartalsvist har bedt eleverne om at overveje, hvordan faget kan bruges i deres
videre uddannelse, sammenlignet med 18 og 20 % af leererne p& stx og hhx. Endvidere var 68 %
af laererne pa stx, og 59-64 % af laererne pa de gvrige uddannelser, uenige i udsagnet om, at de
toner undervisningen, sa den tager udgangspunkt i elevernes gnsker til videregdende uddannelse
og profession.

Eleverne har hvert ar ogsa svaret pa, om de oplever, at undervisningen giver dem mulighed for at
taenke over, hvordan fagene kan bruges i deres videre uddannelse. Elevernes besvarelser viser
ikke samme tydelige forskelle mellem uddannelserne som laerernes. Eksempelvis svarede mellem
29 og 31 % af eleverne pa de forskellige uddannelser i januar 2019, at undervisningen manedligt
giver dem mulighed for at reflektere over, hvordan fagene kan bruges i deres videre uddannelse.
Differencen mellem lzerernes og elevernes besvarelser kan veaere udtryk for, at eleverne og/eller
laererne ikke altid opfatter eller husker, hvorndr undervisningen giver eleverne mulighed for at
taenke over fagenes anvendelse i deres videre uddannelse.
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9.7 Seerlige indsatser malrettet fremmedsprog, matematik og
naturvidenskab

Som et led i det generelle arbejde med at styrke fagligheden indgar der indsatser i reformen

malrettet fremmedsprog, matematik og naturvidenskab. Indsatserne skal dels bidrage til, at flere

elever vaelger og bestdr matematik, naturvidenskabelige fag og sprogfag pa hgijt niveau, dels

skabe stgrre interesse for og sggning til videregdende uddannelser inden for det

naturvidenskabelige, tekniske og sundhedsvidenskabelige fagomrade.

Evalueringen viser, at skolerne med tredrige uddannelser i 2019 hverken havde stgrre eller
mindre fokus end i 2018 pad at motivere eleverne til at veelge matematik, naturvidenskabelige fag
eller fremmedsprog®. P& hf er der derimod mellem 2018 og 2019 sket et fald fra 24 til 10 % i
andelen af ledere, der bekreefter, at skolen har et saerligt fokus pa at motivere elever med de
rette kompetencer til at vaelge fremmedsprog.

P& tvaers af uddannelser ses der en overordnet tendens til, at skolerne har stgrre fokus pa at
motivere elever til at vaelge matematik og naturvidenskabelige fag end til at veelge
fremmedsprog. Sammenholdes besvarelserne pa tvaers af uddannelser, ses en tendens til, at
saerligt htx-skoler har mindre fokus pd at vejlede og understgtte elever i relation til
fremmedsprog, mens hhx-skolerne har mest fokus pa dette. I relation til valget af matematik, er
der en klar tendens til, at dette har et stgrre fokus pd hhx- og htx-uddannelser end pa stx-
uddannelser. P& samme made har htx-uddannelser markant mere fokus pa at understgtte og
vejlede elever med de rette kompetencer til at vaelge naturvidenskabelige fag end stx-
uddannelserne. Dette fremgar af figuren nedenfor.

Figur 9-11: Andel af ledere, som bekrzefter, at skolen har et szerligt fokus pa at understgtte og vejlede elever
med de rette kompetencer til at vaelge... (2019)
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Note: Spgrgsmalene er stillet til alle ledere pa de fire gymnasiale uddannelser, pa nzer spgrgsmalet om szerlig
indsats i naturvidenskab, som ikke er stillet til ledere pa hhx.
stx: n = 80, hhx: n = 30, htx: n = 24, hf: n = 52.

64 I maj 2017 svarede lederne p8 et samlet spgrgsmal om fokus pa at motivere eleverne til at vaelge matematik/naturvidenskabelige fag. De
fglgende &r har lederne derimod svaret p8 hhv. et spgrgsmal om matematik og et spgrgsmal om naturvidenskabelige fag. Det betyder, at
ledernes besvarelser i 2017 ikke kan sammenlignes med deres besvarelser de falgende &r. Ledernes besvarelser fra 2018 og 2019 er
sammenlignelige.
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Lederne har desuden svaret p&, hvordan skolen ansporer elever med de rette kompetencer til at
veelge hhv. fremmedsprog, matematik og naturvidenskabelige fag.

Hvad angar vejledningen til at vaelge fremmedsprog, er der en klar tendens til, at dette foregar
via en grundig introduktion til studieretningerne pa grundforlgbet (91 % af lederne har angivet
dette). Flertallet af lederne angiver dog ogs3, at elevernes valg af fremmedsprog understgttes 1)
ved at lzerere pa skolen med meget erfaring og viden inden for fremmedsprogsfag holder oplaeg
(62 %), 2) gennem generel studievejledning (65 %) og 3) ved at drgfte dette i
evalueringssamtalen pa grundforigbet (67 %). Denne tendens ggr sig geeldende pa tvaers af hhv.
stx, hhx og htx. Ganske fa hf-ledere har bekrzeftet, at skolen ggr brug af nogle af de naevnte
vejledningsformer til at anspore eleverne til af vaelge fremmedsprog. Dette afspejler det
begraensede fokus pd at vejlede eleverne til at vaelge fremmedsprog pa hf.

I forhold til valget af matematik viser ledernes besvarelser, at vejledningen pa de tredrige
uddannelser dels bestdr af en grundig introduktion til studieretningen pa grundforigbet (86 %), og
dels af en drgftelse af dette i evalueringssamtalen pa grundforlgbet (88 %). Derudover
gennemfgres den obligatoriske matematikscreening i grundforlgbet pa de trearige uddannelser. P8
hf vejledes eleverne fortrinsvis til at vaelge matematik gennem en grundig introduktion til
fagpakker og valgfag (39 %) og gennem generel studievejledning (30 %).

Nar eleverne vejledes og understgttes i valget af naturvidenskabelige fag pa stx og htx, foregar
dette - i stil med vejledningen til matematik - via evalueringssamtalen pa grundforigbet (81 %)
og ved en grundig introduktion til studieretningen pa grundforlgbet (96 %). Derudover benyttes
opleeg fra laerere med meget erfaring og viden inden for fagene (60 %) og generel
studievejledning (55 %) - saerligt blandt htx-uddannelser - samt brobygningsforlgb med
grundskolen (51 %). P& hf foregar det fortrinsvis gennem en grundig introduktion til fagpakker og
valgfag (26 %) og gennem generel studievejledning (16 %).

9.8 Styrket digitalisering i undervisningen

Overordnet viser evalueringen spredte tegn pa styrket digitalisering pa nogle uddannelser i Igbet
af de fgrste skoledr efter, reformen trédte i kraft. Udviklingen vil blive fulgt i de fglgende &r med
henblik pa at undersgge, om den styrkede digitalisering slar rod.

Figur 9-8 viser et indeks over leerernes anvendelse af it-vaerktgjer til psedagogiske og didaktiske
formal. Indekset daekker over graden, hvormed paedagogiske it-vaerktgjer anvendes til at skabe
variation i undervisningen, at involvere eleverne, at undervisningsdifferentiere, at gve bestemte
faglige kompetencer samt at evaluere elevernes lzeringsudbytte. Som det fremgar af figuren,
rapporterede lzererne pd alle de gymnasiale uddannelser i alle tre &r, at de anvendte paedagogiske
it-veerktgjer i moderat til hgj grad. Der ses ingen markante forskelle i lzerernes anvendelse af
paedagogiske it-vaerktgjer pa tvaers af de trearige uddannelser. Analysen indikerer imidlertid, at
lzererne pa hf i skoledret 2018/19 i hgjere grad end lzererne pa de tredrige uddannelser anvender
paadagogiske it-vaerktgjer i undervisningen. Dette afspejler en gransesignifikant®® positiv
udvikling i graden af anvendelse af it-vaerktgjer pa hf fra skoledret 2016/17 til skoledret 2018/19.
P8 de tredrige uddannelser er der ikke sket en signifikant udvikling i perioden.

65 Dvs. At forskellen er signifikant ved et 10 %-niveau, men ikke ved et 5 %-niveau.
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Figur 9-12: Indeks over lzerernes anvendelse af paedagogiske it-vaerktgjer®® (1 = slet ikke, 10 = i meget hgj
grad)
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Note: Alle spgrgsmal i indekset er stillet til alle lserere pa de tredrige gymnasiale uddannelser samt hf.
Total (2019): n = 1517, stx: n = 654, hhx: n = 388, htx: n = 209, hf: n = 266.
Total (2018): n = 1320, stx: n = 577, hhx: n = 263, htx: n = 192, hf: n = 288.
Total (2017): n = 1552, stx: n = 712, hhx: n = 481, htx: n = 158, hf: n = 201.
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Leererne er desuden blevet bedt om at angive, hvor ofte de anvendte forskellige it-programmer
som fx tekstbehandlings-, praesentations- og regnearksprogrammer i forste halvdel af skoledret
2018/19. Der ses ingen udvikling pa tvaers af uddannelser, men i 2019 ses en stigning pa 11
procentpoint i forhold til 2017 i andelen af hhx-laerere, som angav, at de anvendte it-programmer
ugentligt i undervisningen. Flertallet af leererne angav i januar 2019, at de benytter it-
programmer ugentligt (59 %), mens ca. en femtedel af lezererne benytter programmerne
manedligt i forste halvar af skoledret. Denne tendens ggr sig geeldende pa tvaers af stx, hhx, htx
og hf.

Elevernes besvarelser peger derimod pa en lille, men signifikant, positiv udvikling pa tvaers af
uddannelser i anvendelsen af it-programmer. I januar 2019 angav eleverne i lidt hgjere grad end
de foregdende &r, at de har anvendt forskellige it-programmer i undervisningen. Elevernes
besvarelser afspejler i stil med ovenstaende, at forskellige it-programmer i hgj grad benyttes i
undervisningen. 68 % af eleverne angiver at have benyttet forskellige it-programmer dagligt eller
ugentligt i fgrste halvdel af skoledret. Her ses dog en tendens til, at hf-eleverne oplever at
anvende it-programmer mindre hyppigt end eleverne fra de gvrige uddannelser.

Laererne og eleverne er desuden spurgt ind til, hvor ofte eleverne skabte digitale produktioner i
undervisningen (fx til at optage og redigere film/lyd, lave preesentationer eller hjemmesider) i
forste halvdel af skoledret 2018/19. Elevernes besvarelser (men ikke laerernes) peger pa, at der

%6 Indekset er baseret pa fglgende spgrgsmal fra laerersurveyen: Hvis du taenker tilbage p& din undervisning i [indseet fag] i denne [indszet &rgang]
klasse i dette skoledr. I hvilken grad har du anvendt paedagogiske it-vaerktgjer til falgende form8l i din undervisning? 1) At skabe variation i
undervisningen, 2) At involvere eleverne, fx gennem produktioner, 3) At undervisningsdifferentiere, 4) At gve bestemte faglige kompetencer, fx
anatomi, matematiske formler, bygningskonstruktion eller sprogtraening og grammatik, 5) At evaluere elevernes leeringsudbytte.
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er sket en mindre udvikling®”. Samlet set skaber eleverne pa de tredrige gymnasiale uddannelser
lidt oftere digitale produktioner i faglige sammenhaenge halvandet ar efter reformens
ikrafttraedelse end fgr reformens ikrafttreedelse. Forskellen ses i andelen af elever, som har skabt
digitale produktioner ugentligt (tre procentpoint flere af eleverne pa de tredrige uddannelser
svarer dette i 2019 end i 2017), og sjeeldnere end manedligt (to procentpoint faerre af eleverne pa
de tredrige uddannelser svarer dette i 2019 end i 2017). Den positive udvikling ses isser pa hhx
og htx, hvor seks til syv procentpoint flere af eleverne skabte digitale produktioner ugentligt i
2019 end i 2018. Hyppigheden, hvormed eleverne i skoledret 2018/19 skabte digitale
produktioner i faglige sammenhange, fremgar af figur 9-9 nedenfor.

P& hf oplevede eleverne derimod lidt sjeeldnere at skabe digitale produktioner i faglige
sammenhaenge i 2019 end i 2017. I januar 2019 svarede fire procentpoint faerre af hf-eleverne
end i 2017, at de har gjort det ugentligt. Fem procentpoint feerre svarede, at de har gjort det
manedligt, og fire procentpoint flere svarede, at de aldrig har gjort det.

Her tages dog forbehold for, at eleverne forholdt sig til et helt skoledr i 2017, mens de forholdt sig
til et halvt skoledr i 2018 og 2019.

Figur 9-9: Hvis du tenker tilbage pa undervisningen i dette skoledr, hvor ofte har du sa oplevet nedenstdende?
At vi i undervisningen har skabt digitale produktioner i faglige sammenhange (fx optage og redigere film/lyd
lave praesentationer evt. med speak, hjemmeside, 3D-modeller mv.) (2019)
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Note: Spgrgsmalet er stillet til alle elever p& de tredrige gymnasiale uddannelser samt hf.
Total: n = 19715, stx: n = 8338, hhx: n = 5473, htx: n = 3601, hf: n = 2303.

67 Det er vanskeligt at vurdere, om forskellen i lserernes og elevernes besvarelser er udtryk for en reel forskel, eller om den delvist skyldes, at
nogle elever og/eller lzerere er usikre pd, hvad digitale produktioner omfatter (fglgende eksempler indgdr i spgrgsmalsformuleringen: optage og
redigere film/lyd lave praesentationer evt. med speak, hjemmeside, 3D-modeller mv.).
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ELEVTRIVSEL PA DE FIRE GYMNASIALE UDDANNELSER

Bedre elevtrivsel i de gymnasiale uddannelser er et af de tre retningsgivende mal, som er fastsat
med reformen. I dette afsnit praesenteres resultater vedrgrende elevernes trivsel og skolernes
arbejde med at skabe bedre elevtrivsel. Analyserne af elevernes trivsel baseres dels pa
forstedrselevernes trivsel fra elevsurveyen®, dels pa registerdata om elevernes
baggrundskarakteristika, foraeldres karakteristika, skolekarakteristika og skolernes trivselsniveau
fgr reformen. Elevernes trivsel undersgges ved hjzelp af to indeks for henholdsvis generel trivsel i
skolen® og faglig trivsel’®. De to indeks er ikke identiske med de indeks, der beregnes pa
baggrund af den nationale trivselsmaling. Analyserne af elevernes trivsel er beskrevet naermere i
notatet Registerbaseretanalyse af indfgrelsen af gymnasiereformen’?,

De to veesentligste pointer vedr. elevernes trivsel pa de fire gymnasiale uddannelser fremgar af
nedenstdende boks.

Boks 10-1

Evalueringen viser, at elevernes trivsel i andet skoledr efter reformen er hgj, men uaendret ift. for
reformen, ndr der tages hgjde for elevers, foraeldres og skolers baggrundskarakteristika samt skolernes

trivselsniveau fgr reformen.

Surveydata fra leerere indikerer, at der ikke er sket zendringer i skolernes beredskab malrettet

elever, som ikke trives, siden reformen tradte i kraft.

Evalueringen viser, at fgrstearselevernes generelle trivsel i skolen savel som den faglige trivsel
var hgj bade for og efter reformen og blandt elever pa alle de gymnasiale uddannelser. Elevernes
generelle trivsel 18 i 2019 lige over fire pa en skala fra et til fem, mens deres faglige trivsel 13 lige
under fire. Dette fremgdr af figuren nedenfor.

%8 Data fra den fgrste nationale maling af trivslen i de gymnasiale uddannelser blev gennemfort farste gang i skoledret 2018/19. Det betyder, at
der ikke findes nationale data om trivsel for andet skoledr efter, reformen tradte i kraft. Dette er grunden til, at analysen af elevtrivslen baseres
pd surveydata indsamlet blandt elever pa de ca. 90 panelskoler.

% Indekset over elevernes generelle trivsel i skolen er baseret pa fire spgrgsmal fra elevsurveyen: Er du glad for din skole?; Er du glad for din
klasse?; Fgler du dig tryg i skolen?; Jeg foler, at jeg hgrer til p& min skole.

7% Indekset over elevernes faglige trivsel er baseret pa tre spgrgsmal fra elevsurveyen: Undervisningen motiverer mig til at lzere nyt; Laererne
giver mig faglig hjaelp, hvis jeg har brug for det; Jeg kan godt lide at gd i skole. Gennemsnittet af den faglige trivsel blandt eleverne pa de
tredrige uddannelser er et uvaegtet gennemsnit, hvor hver uddannelse tzeller lige meget uanset forskelle i antal elevbesvarelser.

7! Notatet kan downloades fra EMU - Danmarks Lzaringsportal.
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Figur 10-1: Udviklingen i farstedrselevernes generelle trivsel 2017 - 2019 (maks. score = 5)
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Generel trivsel: N=7.922 (2017), N=8.469 (2018), N=8.409 (2019).
Faglig trivsel: N=7.966 (2017), N=8.578 (2018), N=8.497 (2019).

De deskriptive analyser viser, at eleverne pa hf i alle tre &r gav udtryk for at trives lidt mindre
godt end eleverne pa de tredrige uddannelser. Desuden trives elever pa fgrste drgang lidt bedre
end elever pd anden drgang pa alle uddannelser.

Med henblik pa at undersgge reformens betydning for elevernes trivsel naermere er det
unders@gt, om den enkelte skoles rammer for implementering af reformen samt laererstabens
kompetenceudvikling i centrale reformelementer har en positiv betydning for elevernes generelle
og faglige trivsel. Disse analyser viser ligeledes ingen entydige sammenhange mellem rammer
for implementering og laerernes kompetenceudvikling og elevernes generelle trivsel eller faglige
trivsel. Der er anvendt statistisk kontrol.

Det billede, som de statistiske analyser tegner af elevernes trivsel fgr og efter reformen, stemmer
godt overens med ledernes besvarelser i surveyen. Disse indikerer, at der ikke er sket sendringer i
skolernes beredskab malrettet elever, som ikke trives, siden reformen tradte i kraft. I skoledret
2018/19 var de mest udbredte former for stgtte og vejledning til elever, som ikke trivedes, ifglge
lederne, psykologhjeelp pa stx (66 %), kontaktlaerer pd hhx og htx (84 hhv. 76 %) og mentor og
psykologhjzelp pa hf (60 hhv. 58 %).

Hvad angfir skolernes beredskab malrettet elever, som er frafaldstruede, ses der ligeledes ingen

forskelle i andelen af de forskellige former for stgtte og vejledning, ndr ledernes besvarelser i de
tre ar sammenholdes.
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IMPLEMENTERINGSPROCES OG KAPACITETSOPBYGNING

I dette kapitel analyseres de fire gymnasiale uddannelsers tilgang til implementeringsprocessen i
andet skoledr efter, reformen tradte i kraft. Formalet med kapitlet er at besvare
undersggelsesspgrgsmalet om, hvordan skolerne arbejder med at opbygge kapacitet til at kunne
implementere reformen, og derudover identificere vigtige forhold ved implementeringsprocessen,
som ikke er behandlet i rapportens gvrige kapitler.

Kapitlet indledes med en opfalgning pd centrale pointer vedrgrende skolernes overordnede
tilrettelaeggelse af implementeringsprocessen sammenlignet med sidste ars rapport. Herunder
undersgges det, hvordan skolerne har prioriteret, hvordan de har styret og organiseret
reformimplementeringen, samt hvilken udvikling der har veeret i laerernes forudsaetninger for at
omsaette reformens initiativer’?. Sidst i kapitlet kommer vi ind p&, hvordan ledere og leereres
holdninger til reformen har udviklet sig, og hvordan centrale styringsforhold har spillet ind pa
skolernes implementeringsproces.

Kapitlet er inddelt i tre hovedafsnit:
1. Skolernes overordnede tilrettelzeggelse af implementeringsprocessen
2. Ledelse og organisering af implementeringsprocessen

3. Centrale styringsforholds betydning for implementeringen.

Hovedpointer af implementeringsanalysen fremgar i nedenstaende boks.

72 Se bilag 1 for gennemgang af, hvilke faktorer vi har set efter i implementeringsanalysen. Det teoretiske grundlag for analysen bygger bl.a. pa
Albers, B. & A. Metz (2015): Implementeringskoncepter og -modeller i Albers B., H. Hggh & A. M&nsson (red): Implementering, fra viden til

praksis pd bgrne- og ungeomradet.
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Boks 11-1

Overordnet viser evalueringen, at de fire gymnasiale uddannelser er godt i gang med de fleste af
de initiativer, som reformen lancerer. Skolerne justerer ligesom sidste ar pa deres handlingsplaner for
centrale reformelementer. De kvalitative data tegner desuden et billede af, at skolerne har prioriteret
skarpt ift., hvilke elementer de har givet stgrst fokus i implementeringsprocessen. Generelt har der vaeret
stgrst fokus pa de strukturelle forandringer, som reformen medfgrer pd alle de gymnasiale
uddannelser, fx nye prgveformer eller nyt arshjul. Hf-skolerne har prioriteret at fokusere p& de hf-
specifikke elementer: professionsrettede fagpakker, projekt- og praktikforlgb og implementering af en
ny semesterstruktur. P& de tredrige uddannelser har bl.a. grundforigbet og flerfaglige forlgb veaeret i
fokus.

Surveydata viser en begraenset udvikling i lzerernes selvoplevede forudsastninger for at omsaette
reformens forskellige elementer i praksis. Dog har skolerne intensiveret efteruddannelsesindsatsen i
forhold til enkelte af de omrader af reformen, som laererne i bade farste og andet skoledr efter reformens
ikrafttreedelse folte sig darligst klaedt pa til at varetage.

Spgrgeskemaundersggelsen viser, at ledelsen i hgj grad delegerer ansvaret for udviklingen af fagene
til laererne, der i grupper og udvalg samarbejder om at Igfte opgaven. De kvalitative data viser, at
erfarne ngglepersoner spiller en vigtig rolle som forandringsagenter, der fx i en koordinatorrolle
stgtter og motiverer de gvrige leerere i at omsaette reformens elementer. En vaesentlig faktor for, at
forandringsagenter har succes med at understgtte implementeringsarbejdet, er, at de er drevet af
engagement, og at ledelsen har den overordnede styring af reformimplementeringen. Der synes desuden
at veere et potentiale i, at skolerne opbygger en stgrre systematik ift., hvordan forandringsagenter kan
spille en rolle ifm. sidemandsoplaering.

I tredje delrapport, som beskzeftigede sig med den tidlige implementering af reformen, var det en
vaesentlig pointe, at ledere og lzerere ikke er enten for eller imod reformen samlet set, men at der i
praksis er opbakning til nogle af reformens elementer og modstand imod andre. Dette billede er
uzendret, og der er heller sket en udvikling i ledernes holdninger til reformen.

Bade ledere og laerere pd caseskolerne oplever, at reformimplementering i en besparelsestid er en
sveer opgave at lgse, fordi det kraever tid og ressourcer at udvikle nye undervisningsforlgb og sezette sig
ind i nye love og bekendtggrelser. Sen udgivelse af laereplaner og bekendtggrelser fra Bgrne- og
Undervisningsministeriet bliver ligeledes set som en heemmende faktor i implementeringen.

11.1 Overordnet tilgang til implementeringsprocessen
I dette afsnit undersgges det, hvordan skolerne overordnet er gdet til implementeringsprocessen,
herunder hvad de har prioriteret hgjest i dette arbejde.

11.1.1 Skolernes arbejde med handlingsplaner

De fremgik af tredje statusrapport, at skolerne i reformens fgrste ar Igbende tilpassede deres
implementeringsplaner og justerede pd handleplanerne for de enkelte reformelementer. Dette ggr
sig stadig geaeldende i reformens andet ar. Sdledes viser surveydata, at en stor andel af skolerne i
Igbet af 2018 udviklede nye handlingsplaner for de samme omrader af reformen, som de ogsa for
2018 havde udviklet handlingsplaner for. Kun 1 % af lederne pa tvaers af de fire uddannelser
svarer, at skolen ikke har udviklet nye handlingsplaner for nogle af de ni centrale omrader af
reformen, som de blev spurgt ind til, i Isbet af 2018. Ledernes besvarelser kan tyde pa, at
skolerne er i en afprgvende fase, hvor de oplever et behov for at tilpasse arbejdet med centrale
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initiativer i reformen i lyset af deres forelgbige erfaringer, og at handlingsplanerne er blevet
anvendt aktivt i dette arbejde.

Figur 11-1 viser for hver uddannelse de tre omrader i reformen, som den stgrste andel af skoler
udviklede nye handlingsplaner for i Igbet af 2018.

Figur 11-13: De tre omrader i reformen, som flest skoler har udarbejdet handlingsplaner for siden januar 2018,
fordelt p& uddannelse (2019)

90 81%
stx [ 7370 hhx N 31%
71% 74%

Fagligt samspil
919 P Fagligt samspil
m L gbende evaluering og feedback til eleverne . .
m | gbende evaluering og feedback til eleverne

Elevernes skriftlige kompetencer
De fire brede kompetencer (digitale, globale,

innovative og karrierekompetencer)

68% 96%
htx | 65 hf - N 70
64% 67%

Elevernes skriftlige kompetencer ) . ;
Praktik- og projektperioder

B Bedre tilrettelaeggelse af skolehverdagen,
herunder bedre udnyttelse af skoledret og
eksamensperioden
De fire brede kompetencer (digitale,
globale, innovative og
karrierekompetencer)

m Praksisorienteret toning af undervisningen,
herunder fagpakker

Stgtte og vejledning til elever, der ikke trives
eller er truet af frafald

Note: Spargsmalet er stillet til ledere pa& de tredrige gymnasiale uddannelser samt hf. Det har vaeret muligt at
seette flere kryds, hvorfor %andele ikke summerer til 100.

Total: stx: n = 86, hhx: n = 31, htx: n = 25, hf: n = 57.

Som det fremgar, er der bade forskelle og ligheder mellem uddannelserne. Saledes indikerer
ledernes besvarelser i januar 2019, at fagligt samspil mellem fag samt lgbende evaluering og
feedback er i szerligt fokus pa stx og hhx. Ledernes besvarelser 3ret for tegnede samme billede pd
de to uddannelser.

Til gengaeld kan ledernes besvarelser fra januar 2019 tyde pa, at hhx- og htx-skolerne er mere
optagede af arbejdet med de fire brede kompetencer, end det var tilfeeldet, umiddelbart efter
reformen tradte i kraft. P& stx og htx er elevernes skriftlige kompetencer i fokus. Endelig er bedre
tilrettelaeggelse af skoledret et nyt fokusomrade pa relativt mange htx-skoler.

P& hf er der iszer fokus pa de dele af reformen, som er saerlige for hf, forst og fremmest arbejdet
med projekt- og praktikperioder, som hovedparten af skolerne udarbejdede eller justerede
handlingsplaner for i Igbet af 2018. Endelig fremgar det, at 67 % af hf-skolerne udarbejdede en
handlingsplan for stgtte og vejledning til elever, der ikke trives eller er truet af frafald. Til
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sammenligning svarer mellem 60 og 71 % af lederne pa de tredrige uddannelser det samme.
Dermed har hf-skolerne ikke stgrre fokus pa elevernes trivsel end de gvrige uddannelser.

Fokus pa strukturelle elementer i reformen

De kvalitative data underbygger i store traek, hvilke reformelementer de 12 caseskoler har haft
seerligt fokus pd, men tilfgjer ogsd nogle nuancer. Sdledes tegner interviewene et billede af, at
skolerne har foretaget en skarp prioritering i implementeringsarbejdet. Saerligt pf.-’) hf vurderer
bdde ledere og lzerere, at reformen indeholder s& mange forandringer, at de ikke kan
implementere dem alle pa en gang. P3 tvaers af skoler har der vaeret stgrst fokus pa de
strukturelle forandringer, reformen indeholder, og mindre fokus p& kulturelle forandringer.
Strukturelle forandringer kan forstds som forandringer, der medfgrer nye strukturer i hverdagen,
fx i forhold til arshjul, skema og afvikling af eksamen. Med andre ord er strukturelle forandringer
ofte knyttet til nogle rammer, der er givet, og som der ikke kan aendres pa af skolerne. Kulturelle
forandringer er forandringer, som forudseetter en andret praksis i den daglige undervisning og i
den kultur, der er pa skolen - fx i forhold til m&den at arbejde med Igbende evaluering og
feedback pa.

P& hf har projekt- og praktikforlgb, fagpakker samt den sendrede semesterstruktur og nye
eksamensformer fyldt mest i skolernes overordnede prioritering af reformimplementeringen.
Arsagerne til, at disse elementer er blevet prioriteret forst, er, at bade ledere og lzerere betragter
dem som “skal”-opgaver. Dvs. det er opgaver, man ikke kan vente med at implementere uden at
ga imod lov- og bekendtggrelser. Samtidig er det elementer, der kraever en sendret
tilrettelaeggelse af skoledret og nye mader at samarbejde med eksterne institutioner pa, og som
kreever en koordineret indsats af sdvel ledelse som lzerere. Endelig bliver alle ovenstaende
elementer af lederne opfattet som centrale elementer i hf-reformen og derfor ogsa som et vigtigt
sted at starte.

Pa de tredrige uddannelser er flerfaglige forlgb et element, der er blevet prioriteret hgijt pa tvaers
af skoler. Dette skyldes, at der bade pa grundforlgbet og pa studieretningerne er nogle flerfaglige
forlgb, som kreaever tilrettelaeggelse af undervisningen pa en ny made. P& de erhvervsgymnasiale
uddannelser er det szerligt de nye rammer pa studieomradet, som prioriteres, da det kreever et
koordineringsarbejde og overblik at fa tilrettelagt forlsbene ud fra de sendringer, som reformen
medfgrer. Grundforlgbet er ligeledes et element, der fylder pa tvaers af skoler, men i kraft af, at
grundforlgbet pa de fleste skoler har fungeret bedre i reformens andet ar end i det forste, er der
mindre fokus pa grundforlgbets tilrettelaeggelse i 2019.

Noget af det, skolerne har oplevet at vaere ngdt til at nedprioritere at have fokus pa i farste
omgang, er de nye brede kompetencemal’>. Billedet er her, at skolerne arbejder med at fa de nye
kompetencemal integreret i undervisningen i et forholdsvis begranset omfang. P& de tredrige
uddannelser har de generelt lidt stgrre fokus pd de nye kompetencemal end pd hf, hvilket bl.a.
haenger sammen med, at hf-skolerne stadig oplever at std over for et stgrre arbejde med at fa
implementeret fx projekt- og praktikforlgb samt fagpakker pa en velfungerende made.

For lzererne pa alle fire gymnasiale uddannelser er de nye lzereplaner i fagene ogsd noget, som
mange finder det ngdvendigt at forholde sig til og omsaette, men de oplever ikke, at det har sa
stort ledelsesmaessigt fokus. Dette haenger bl.a. sammen med, at der er forskelle pa, hvor store
andringer der er i de enkelte fag, men ogsa, at det af lederne i hgj grad bliver set som en
opgave, faggrupperne skal lgfte.

73 Med reformen er der indfgrt nogle nye kompetencemal, som skal indgd i undervisningen: Digitale kompetencer, innovative kompetencer, globale
kompetencer, demokratisk forst3else
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11.2 Ledelse og organisering af implementeringsprocessen

I dette afsnit dykker vi dybere ned i, hvordan skolerne konkret har ledet og organiseret
implementeringsprocessen. Vi ser pa udviklingen i laerernes oplevelse af rammerne for
implementeringen, udviklingen i deres samarbejde, samt hvilke ledelsesmaessige og
organisatoriske forhold der henholdsvis ser ud til at fremme og haemme
implementeringsprocessen.

11.2.1 Ledelse og laerersamarbejde

Som led i spgrgeskemaundersggelsen er lzererne blevet stillet spgrgsmal om deres oplevelse af
rammerne for implementeringen, herunder deres muligheder for sparring og drgftelser med
kolleger og ledere. Laerernes besvarelser indikerer, at laererne pa stx og hhx i andet skolear efter
reformen oplevede lidt darligere rammer for deres arbejde med at omsaette reformens elementer i
praksis, end de gjorde i fgrste skoledr efter reformen’*. Derudover fremgar det, at lsererne pa stx
bade i fgrste og andet ar efter reformen oplevede bedre rammer for implementeringen end
lzererne pa de gvrige uddannelser. Dette fremgar af figur 11-2, som viser udviklingen i et indeks
over laerernes oplevelse af rammer for implementeringen.

Figur 11-14: Indeks over lerernes oplevelse af rammer for implementering’® (maks. score = 10)
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Note: Alle spgrgsmal i indekset er stillet til alle lzerere pa de tredrige gymnasiale uddannelser.
Total (2019): n = 1330, stx: n = 685, hhx: n = 429, htx: n = 216, hf: n = 363.
Total (2018): n = 1122, stx: n = 596, hhx: n = 308, htx: n = 218, hf: n & 277-317.
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Skelnes der mellem spgrgsmalene i indekset, fremgar det, at lsererne pa tvaers af de fire
uddannelser i januar 2019 var mest enige i udsagnet om, at de i faggruppen har haft gode faglige
drgftelser af, hvordan man kan omsaette de nye leereplaner. Omvendt var laererne mindst enige i

74Den negative forskel er signifikant ved et signifikansniveau pd 6 % pa stx og hhx.

75 Indekset er baseret pa folgende spergsmal fra laerersurveyen: Hvor enig eller uenig er du i falgende udsagn; 1) Vi har gode muligheder for
systematisk sparring indbyrdes mellem laererne i forbindelse med implementering af reformen, 2) Vi har gode muligheder for systematisk
sparring mellem laerere og ledelse og/eller interne ressourcepersoner i forbindelse med implementering af reformen, 3) I faggruppen har vi haft
gode faglige drgftelser af, hvordan man kan omsezette de nye lsereplaner, 4) Min ledelse prioriterer at skabe gode rammer for, at jeg kan

gennemfgre de faglige udviklingsaktiviteter, reformen fordrer.
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udsagnet om, at de har gode muligheder for systematisk sparring mellem lzerere og ledelse
og/eller interne ressourcepersoner i forbindelse med implementeringen af reformen.

De kvalitative data tegner et billede af, at laererne pa tvaers af de 12 caseskoler oplever, at
lederne har forsggt at skabe gode rammer for, at laererne kan gennemfgre de faglige
udviklingsaktiviteter, som reformen fordrer. Samtidig peger en del lzererinterviews ogsa pa, at
leererne ikke finder disse rammer gode nok, bl.a. fordi de har sveert ved fa tid til at mgdes for at
udvikle undervisning og koordinere, hvordan de skal implementere de mange nye elementer i
reformen.

11.2.2 Samarbejdskultur mellem lzererne

Ses der pa samarbejdskulturen mellem lzererne pa skolerne, viser analysen af surveydata, at
lzererne pa hf oftest samarbejder om at planlaagge og gennemfgre flerfaglige forlgb (66 % ggr
dette mindst en gang i kvartalet), og om at koordinere og sikre sammenhang mellem de
forskellige fag (58 % ggr dette mindst en gang i kvartalet). Leererne samarbejder sjeeldnest om at
koordinere skriftlige opgaver for at fordele elevernes arbejdsbyrde; 20 % svarer, at de aldrig ggr
dette.

Sammenligner man lzerernes besvarelser af spgrgsmalet i januar 2018 og januar 2019, ses der
ingen markant udvikling ift., hvor ofte lzererne samarbejder om de forskellige opgaver. Dog ses
en svag tendens til, at en mindre andel af lzererne i januar 2019 svarede, at de aldrig
samarbejder med kolleger om de forskellige opgaver, end i januar 2018 (se figur 11-3).

Figur 11-3: Hvor ofte samarbejder du med dine kolleger (fx i et team) om fglgende? (Besvarelserne vises pa
tveers af uddannelser) (2019)

Koordinere skriftlige opgaver for at fordele o o -~ .
elevernes arbejdsbyrde 20 - 30% - SR

Planlaegge og gennemfgre flerfaglige forlgb 49 23% _ 22% 5%

Koordinere og sikre sammenhang mellem

forskellige fag (fx at eleverne mgder samme emne i 10% 25% _ 16%4%
forskellige fag)

Sikre at fagene samarbejder om at skabe en fzlles
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Drgfte hvordan I arbejder med anvendelsen af 11%- 26% 16%4%

evaluering og feedback
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Note: Spgrgsmalene er stillet til alle lserere pa de tredrige gymnasiale uddannelser.
Total: n = 1924-1930

11.2.3 Ledelses- og organiseringsformer, der fremmer eller hammer
implementeringsprocessen

Evalueringen viser, at lederne fortsat har stort fokus pa at inddrage lzererne i

implementeringsarbejdet med henblik pa at skabe ejerskab til de forskellige reformelementer.

Ledelsen har pa tvaers af skolerne sat de overordnede rammer, og laererne har typisk arbejdet

med indhold, koordinering og eventuelle justeringer af, hvordan enkelte reformelementer
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implementeres. Pa stgrstedelen af skolerne har der siden farste &r med reformen vaeret nedsat en
lang raekke arbejdsgrupper og udvalg, hvor der enten indgik bade lzserere og ledere eller kun
laerere. Denne made at lede og organisere reformimplementeringen har vist sig at vaere en vigtig
fremmende faktor.

Malrettet brug af koordinatorer og forandringsagenter

Caseskolerne har forskellige udgangspunkter for at implementere reformen, men uanset hvilke
erfaringer skolerne har, sa er det et vaesentlig greb i deres organisatoriske tilrettelaeggelse af
reformimplementeringen at inddrage erfarne ngglepersoner i implementeringsarbejdet gennem en
ofte formel uddelegering af ledelsesansvar. Dette sker fx ved, at lzerere eller mellemledere far en
central gennemgaende rolle, der bade indebzaerer ledelsesansvar, et ansvar for at koordinere og
for at understgtte det gvrige personale i at implementere specifikke reformelementer. Grundlaget
for, at ngglepersonerne bliver udpeget til denne rolle, kan enten vaere, at de har organisatoriske
eller didaktiske erfaringer at traekke pa. Fx fra udviklingsprojekter, en rolle som faggruppeledere,
paedagogiske koordinatorer m.v. Pa de fleste skoler benaevnes disse ngglepersoner som
koordinatorer eller tovholdere.

P3 de fleste af de 12 caseskoler er der, ud over koordinatorer og tovholdere, en gruppe lzerere,
der spiller en rolle som forandringsagenter, som medvirker til at omsaette reformen i praksis. De
deler fx ud af deres viden om karrierelaering, tilrettelaeggelse af projektarbejde, innovative
arbejdsprocesser m.v. Tilsvarende kan de Igfte nogle praktiske opgaver, som fx planlaegning af
indhold i projekt- og praktikforigb, planleegning af flerfaglige forlgb m.v.

I nedenstdende boks opsummeres fire virksomme elementer i koordinatorers og
forandringsagenters rolle pd de 12 caseskoler.
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Fire saerligt virksomme elementer i koordinatorers/forandringsagenters rolle

1) Uddelegere eller patage sig vigtige opgaver i reformprocessen:
Koordinatorernes rolle kan fx bestd i at udarbejde hdndbgger til lzererne om, hvordan de skal
omsaette vigtige elementer i reformen. De kan ogs% have ansvaret for at skabe kontakter til
virksomheder, finde praktikpladser eller sikre, at skemalsegningen understgtter laerernes
muligheder for at koordinere det faglige samspil m.v.

2) Understgtte den strategiske ledelse i at bevare overblikket over, hvilke sma og store andringer
reformen medfgrer i organisationen
Reformen medfgrer forandringer pa8 mange niveauer, og koordinatorer kan spille en vigtig rolle
ift. at give ledelsen informationer om, hvad aendringerne betyder pa faggruppeniveau,
klasseniveau eller teamniveau, sa ledelsen kan bevare et godt overblik og traeffe velinformerede
beslutninger.

3) Kompetenceudvikle kollegaer gennem formidling af viden eller sidemandsoplzering
Koordinatorer/forandringsagenter spiller pz% nogle skoler en vigtig rolle ift. at dele viden eller
oplaere andre i specifikke reformelementer. Fx kan de blive udpeget til at deltage i SIP- og FIP-
kurser og formidle viden herfra til deres faggruppe. De kan afholde workshops eller oplzsere andre
gennem kollegial sparring og sidemandsopleaering.

4) Skabe en fzlles forstdelse/sprog pa tveaers af ledelse og lzerere
Forandringsagenterne kan spille en vigtig rolle ved dels at bane vejen for forandringer i laerernes
daglige praksis gennem en gget forstdelse af, hvordan kollegaerne kan arbejde med fx
karrierelzering, innovation m.v. Dels ved at opbygge et fzlles sprog og en fzlles forstaelse af,
hvorfor det er en god idé at arbejde med disse elementer. Konkret udfylder de ofte denne rolle
som en slags forbindelsesled mellem ledelse og laerere, da de gerne er med i arbejdsgrupper med
bdde ledere og lzerere. Dermed kan de sikre, at ledelse og lzerere har en fzelles forstaelse/sprog
for, hvad de fx mener med begreber som Ilgbende evaluering og feedback eller karriereleering, da
der ligger et vist overseettelsesarbejde i at omszette begreberne ind i skolens konkrete praksis.

Analysen af de 12 caseskolers brug af forandringsagenter og koordinatorer viser, at det ofte
foregadr forholdsvis usystematisk og spontant, nar forandringsagenter spiller en rolle ift. at oplaere
kollegaer, som det er beskrevet i punkt 3 i ovenstdende boks. Der synes derfor at vaere et
potentiale i at styrke et mere systematisk brug af forandringsagenter ift. denne opgave.

Balance mellem ledelses- og leereransvar

P8 alle 12 caseskoler er der et generelt billede af, at ledelsen har det strategiske overordnede
ansvar, og at laererne arbejder med indhold. Som en nuance til dette billede tegner der sig dog
0gsd et mgnster af, at ledelserne pa nogle skoler ikke har vaeret s involverede i
reformimplementeringen, som de selv og lzererne kunne have gnsket. Med andre ord har
delegationen af ledelse nogle steder vaeret for stor, og lederne er ikke taet nok pa den
paedagogiske ledelse af reformimplementeringen. Lederne forklarer selv den manglende
involvering med forskellige eksterne forhold. Fx har fusioner med andre skoler, store
byggeprojekter eller personudskiftninger i ledelsen pavirket ledelsens rammer for at involvere sig
i reformimplementeringen. Uanset hvorfor ledelsen har haft manglende fokus pa at styre
implementeringsprocessen, sa har det pd den negative side betydet, at laererne har oplevet
uklarheder ift., hvordan de fx har skullet prioritere deres tid, omsaette bekendtggrelser eller fa tid
til at mgdes om flerfagligt samspil. P38 den positive side har leererne pa disse skoler fglt et saerlig
stort ejerskab og en oplevelse af medinddragelse i reformimplementeringen.
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P& andre skoler har reformimplementeringen fgrt til en gget ledelsesinvolvering, end der tidligere
har vaeret kultur for. Det kommer fx til udtryk ved, at lederne i hgjere grad end tidligere
rammesaetter, hvad laerernes udviklingsarbejde skal best3 i, at de saetter nogle tydeligere rammer
for, hvordan laererne skal samarbejde og vidensdele, eller at de understgtter lzererne i, hvordan
de skal fortolke nye bekendtggrelser m.v. Laererne pa disse skoler ser ikke den ggede
ledelsesinvolvering som et negativt element, sa laange reformimplementeringen stadig bygger pa
dialog og lzererinddragelse. Dialog og leererinddragelse kan fx best3 i, at laererne bliver inddraget i
de beslutninger, ledelsen traffer om, hvordan reformen skal oversaettes pa den enkelte skole, at
laererne kan melde sig til at arbejde med reformtemaer, der interesserer dem m.v.

P tveers af skoler peger laererne pa, at balancen mellem den ledelsesmaessige styring og

uddelegeringen af ansvar til ledelsen er vigtig. Det skyldes fgrst og fremmest, at bade ledere og
laerere oplever, at det ikke er muligt for laererne at saette sig ind i alle de forandringer, reformen
fgrer med sig. Derfor er det ledelsens opgave at bevare overblikket ift., hvad der skal prioriteres
fgrst, og hvad der kan lade sig ggre inden for den gkonomiske ramme, skolerne arbejder under.

Manglende fleksibilitet i drshjulet ses som en barriere

Bade ledere og leerere peger pa begraenset fleksibilitet i arshjulet som et forhold, der haemmer
implementeringsprocessen. Med andre ord er der en oplevelse af, at mange elementer i reformen
og skoledret skal ligge pa faste tidspunkter. Det ggr det fx vanskeligt for laererne at mgdes for at
koordinere tvaerfagligt samspil, at deltage i kompetenceudvikling m.v., fordi det rent logistisk er
sveert at fa skemalagt aflyst undervisning pa et andet tidspunkt. Derudover er det med til at give
nogle lzerere en skaev arbejdsbelastning. P& kombinationsskoler, som bade udbyder stx og hf, kan
den manglende fleksibilitet i skemaet tilsyneladende udggre en saerlig udfordring. En leder
forteeller:

"Det stgrste problem med reformen er, at det bliver sveert at rykke rundt p8§ noget som helst,
fordi det har en bestemt logisk reekkefplge, og leererne har m8ske begge uddannelser pd b8de stx
og hf, og s§ har laeereren m8ske meget travit i en periode, og det er et keempe puslespil at f§ det
hele til at g8 op. Hele planlzegningsdelen med juleeksamener, som man ikke kan flytte, gor det
sveert at vaere vores skoletype”. Leder (skole med stx og hf)

Udfordringerne med lzerernes skaeve arbejdsbelastning og udfordringer med at mgdes og
koordinere undervisning geelder alle fire gymnasiale uddannelser. En uddybning af, hvordan
skolerne arbejder med disse udfordringer, kan leeses i kapitel 5 og kapitel 8.

P tveers af skoler tegner der sig desuden et tydeligt billede af, at ledelser og leerere har oplevet
det som en barriere i reformimplementeringen, at der ikke har vaeret klare rammer og rettidig
information om alle elementer i reformen fra Bgrne- og Undervisningsministeriet. Fx fremhaves
det, at eksamensformerne i dansk blev andret sent i skoledret pa hf.

11.3 Kapacitetsopbygning og kompetenceudvikling

I dette afsnit undersgges det, hvordan de fire gymnasiale uddannelser arbejder med at opbygge
kapacitet og kompetencer til at implementere reformens vaesentligste elementer, og om lzerernes
forudsesetninger for at omsaette reformens initiativer i praksis har udviklet sig gennem den
forelgbige implementeringsperiode.

Overordnet set tegner evalueringen et billede af en implementeringsperiode praeget af begranset

udvikling og styrkelse af laerernes selvoplevede forudsaetninger for at omsaette reformens
forskellige elementer i praksis. Samtidig indikerer evalueringen, at skolerne i andet ar efter,
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reformen tradte i kraft, har styrket efteruddannelsesindsatsen i forhold til enkelte af de omrdder
af reformen, som lzererne i bade fgrste og andet skoledr efter reformens ikrafttreedelse fglte sig
darligst klaedt pa til at varetage. Vi kan endnu ikke se, om den styrkede efteruddannelsesindsats
inden for iszer udvikling af elevernes karrierekompetencer som led i undervisningen ogsa forer til
en styrkelse af lzerernes selvoplevede forudsaetninger for at arbejde med karrierelaering i de
enkelte fag.

11.3.1 Leerernes oplevede forudsaetninger for at omsaette reformens elementer i
praksis

Ses der pa indekset over lzerernes oplevede forudsaetninger, er der i perioden ingen signifikant

andring at spore, pa naer en positiv udvikling i htx-laerernes oplevede forudsaetninger fra 2017 til

2018. Dette fremgar af figur 11-4.

Figur 11-4: Indeks over leerernes oplevede forudsatninger for at implementere reformen (maks. score = 10) 76
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htx 5,62 6,13 5,90

— hf 5,53 5,29 5,54

Note: Alle spgrgsmal i indekset er stillet til alle lzerere pa de tredrige gymnasiale uddannelser.
Total (2019): n = 1174, stx: n = 610, hhx: n = 372, htx: n = 192, hf: n = 331-359.
Total (2018): n = 1014, stx: n = 541, hhx: n = 273, htx: n = 200, hf: n & 329-344.
Total (2017): n = 1292, stx: n = 665, hhx: n = 468, htx: n = 159, hf: n & 523-538.
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Skelnes der mellem de enkelte spgrgsmal, som indekset er baseret pa, ses det, at lserernes
besvarelser i de tre &r fglger tilnsermelsesvist samme mgnster; dvs. at lsererne i januar 2019 fglte
sig godt og mindre godt klaedt pa til at arbejde med de samme omrader i reformen, som de
gjorde i maj 2017 og i januar 2018”7, S8ledes var Igbende evaluering og feedback, styrkelse af
elevernes skriftlige kompetencer, styrket digitalisering i undervisningen, og at fremmedsprog
prioriteres i andre fag, de reformelementer, som laererne i hgjst grad fglte sig klaedt pa til at
omseette i deres praksis i perioden fra maj 2017 til januar 2019. Omvendt var styrkelse af
elevernes karrierekompetencer og innovative kompetencer de elementer, som laererne fglte sig
darligst klaedt pa til at arbejde med.

76 Indekset er baseret p& et spgrgsmasbatteri med i alt otte udsagn i laerersurveyen: I hvilken grad fgler du dig klaedt p8 til det nye/ggede fokus p8
Igbende evaluering og feedback/styrkelse af elevernes skriftlige kompetencer/styrkelse af elevernes digitale kompetencer/styrkelse af elevernes
innovative kompetencer/styrkelse af elevernes globale kompetencer/styrket digitalisering i undervisningen/styrkelse af elevernes
karrierekompetencer/at fremmedsprog prioriteres i andre fag?

77 Der kan spores spredte resultater i forhold til udviklingen over tid, men der ses ingen tydelige mgnstre.
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Der ses dog ogsa nogle uddannelsesspecifikke forskelle i forhold til, hvor godt lzererne fgler sig
klaedt p3 til de forskellige fokusomrader i reformen. Eksempelvis fgler lzererne pa hhx og htx sig
bedre klaedt pa til at styrke elevernes karrierekompetencer end laererne pa hf og stx, og laererne
pd stx fgler sig bedre klaedt pa til at styrke elevernes skriftlige kompetencer. Alle
uddannelsesspecifikke forskelle fremgar af figur 11-5 nedenfor.

Figur 11-5: Laerernes oplevede forudsaetninger for at omsaette reformens elementer i praksis. I hvilken grad faler
du dig klaedt pa til det nye/ggede fokus pa... (1 = slet ikke, 10 = i meget hgj grad) (2019)
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Note: Spgrgsmalet er stillet til alle lzerere pd de tredrige gymnasiale uddannelser.
Total: n = 1497-1496, stx: n = 770, hhx: n = 467-466, htx: n = 260, hf: n = 331-359.

De kvalitative data viser, at lzererne oplever et behov for kompetenceudvikling p& en reekke
omrader: Seerligt i forhold til karrierelzering og vejledning, innovation, tvaerfagligt samarbejde og
tilrettelaeggelse af projekt- og praktikforlgb samt sendringer i lsereplaner.

11.3.2 Skolernes prioritering af kompetenceudviklingsaktiviteter

Evalueringen i 2018 viste dels, at omtrent en sjettedel af panelskolerne i januar 2018 ikke havde
gennemfgrt systematisk kompetenceudvikling af lzererne inden for reformens centrale omrader,
dels at der var visse uoverensstemmelser mellem laerernes oplevelse af (svage) forudsaetninger
pa nogle omrader og ledelsernes prioriteringer af kompetenceudviklingsaktiviteter.

Nzervaerende evaluering viser, at andelen af skoleledere, som i januar 2019 svarede, at skolen i

indevaerende skoledr ikke havde gennemfgrt systematisk kompetenceudvikling inden for nogen af
reformens centrale omrader, er faldet en smule pd stx, htx og hf. Forskellene er dog ikke
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statistisk signifikante og kan derfor blot vaere udtryk for tilfseldige udsving, men kan ogsa vaere
tegn p3, at skolerne s smat intensiverer efteruddannelsesindsatsen. Om dette er tilfaeldet, vil
vise sig i de fglgende ar.

Endvidere viser naerveerende evaluering, at skoleledelserne i 2019 prioriterer
kompetenceudvikling af lzererne inden for Igbende evaluering og feedback, flerfagligt samarbejde
og projektforlgb, inddragelse af it/digitale laeremidler i undervisningen (it-didaktik) samt - pa de
tredrige uddannelser - undervisningen i nye og seerligt fornyede fag hgjst. Omvendt er
kompetenceudvikling af lzererne inden for undervisningen i udviklingen af elevernes globale
kompetencer som en del af undervisningen i fagene lavest prioriteret.

Sammenholder man skolernes prioriteringer af kompetenceudviklingsaktiviteter med laerernes
oplevede forudsaetninger for at omsaette reformens forskellige fokusomrader i praksis, ses en
tendens til, at de lavest prioriterede omrader inden for kompetenceudvikling ogsd er de omrader,
som laererne i lavere grad fgler sig kleedt pa til at arbejde med. Det drejer sig isaer om udvikling
af elevernes innovative kompetencer og karrierekompetencer.

Samtidig tyder evalueringen pa, at skolerne i andet skoledr efter, reformen tradte i kraft,
prioriterer kompetenceudvikling inden for nogle af de omrader, som lzererne foler sig darligst
klaedt pa til at varetage, en smule hgjere end tidligere. S8ledes er der pa tveers af de tredrige
uddannelser en signifikant stgrre andel af skoleledere, som svarer, at skolen har gennemfgrt
systematisk kompetenceudvikling inden for udvikling af elevernes karrierekompetencer som en
del af undervisningen i de enkelte fag. Der kan observeres en fremgang pa alle uddannelser, men
iseer htx traeekker op med en fremgang fra 19 % i 2018 til 40 % i 2019. P& hf ses der ikke en
tilsvarende udvikling.

Der ses ikke en lignende tydelig opprioritering af kompetenceudvikling inden for udvikling af
elevernes innovative kompetencer som en del af undervisningen i de enkelte fag. Dog kan der pa
stx og hf spores en graensesignifikant positiv udvikling pa ca. 10 procentpoint i andelen af ledere,

som svarer, at skolen har gennemfgrt systematisk kompetenceudvikling inden for dette omrade’s.

Figur 11-6 opridser skolernes prioriteringer i forhold til kompetenceudvikling i januar 2019.

78 "Graensesignifikant” vil sige, at forskellen ikke er signifikant ved et niveau pa hgjst 5 %, men ved et niveau pd 10 %
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Figur 11-6: Har skolen i indevaerende skoledr gennemfgrt en systematisk kompetenceudvikling af laererne inden
for ... (det er muligt at saette flere kryds) (2019)
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undervisning? 28%

o 28%
Udvikling af elevernes skriftlige kompetencer? 16% 2‘;;00/
0

Formativ evaluering og feedback 42%
Ingen af de ovennavnte omrader 16%

6%

56%

Bhf ®htx ®hhx stx

Note: Spgrgsmalet er stillet til alle ledere.
Total: n = 142, stx: n = 86, hhx: n = 31, htx: n = 25, hf: n = 57.

Laerernes egne angivelser af, hvilke omrader af reformen deres kompetenceudvikling i efteraret
2018 omhandlede, fglger i store traek ledernes besvarelser. Laerernes besvarelser afviger markant
fra ledernes pa et punkt, nemlig kompetenceudvikling i undervisningen i nye og saerligt fornyede
fag. Dette fremgar af figur 11-7. Med til dette billede hgrer, at det ikke er relevant for alle lzerere
at modtage kompetenceudvikling inden for dette omrade, hvilket kan vaere &rsag til den lave
procentdel sammenlignet med lederne.
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Figur 11-7: Har du i indeveerende skoledr modtaget kompetenceudvikling i... (Der kan szettes flere kryds) (2019)
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Note: Spgrgsmalet er stillet til alle lzerere pd de gymnasiale uddannelser.
Total: n = 1982, stx: n = 821, hhx: n = 492, htx: n = 285, hf: n = 384.

11.3.3 De mest anvendte former for kompetenceudviklingsaktiviteter
Kapacitetsopbygning kan ske gennem forskellige aktiviteter. Af figur 11-8 nedenfor fremgar de
anvendte former for kompetenceudvikling inden for de fem omrader af reformen, som den stgrste
andel af laererne har modtaget kompetenceudvikling inden for. Oplaeg og konferencer af maks. en
dags varighed er den mest anvendte form for kompetenceudvikling, og dernzest fglger faglig
sparring/aktionslaering/udviklingsprojekt pa skolen. Et fatal af lsererne har deltaget i egentlige
kurser.
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Figur 11-8: Anvendte former for kompetenceudvikling inden for de fem omrader, som flest Izerere modtog
kompetenceudvikling i inden for skoledret 2018/19

Formativ evaluering og feedback [ 40 16%

Understottelse af elevernes skriftlige kompetencer g 30 10%

Nye undervisningsmetoder og fagdidaktik, fX EEE —— N 0

anvendelsesorienteret/praksisorienteret I 890%"
undervisning 1%
Inddragelse af it/digitale lseremidler i 9% 20%
- o . 0
undervisningen (it-didaktik) o 4%

Flerfagligt samarbejde og projektforigh ™ 40, 12%
0%

m Oplaeg/ konference mv. (maks. én dag)

Faglig sparring/aktionslaering/ udviklingsprojekt pg
skolen
mKort kursus (2-5 dage)

Note: Spgrgsmalet er stillet til alle lzerere pd de gymnasiale uddannelser.
Total: n = 1982.

Ifglge det kvalitative materiale finder arbejdet med kapacitetsopbygning sted gennem Bgrne- og
Undervisningsministeriets FIP-kurser og SIP-kurser’®, skolenetvaerk, peedagogiske indsatsomrader
og kollegial sparring. Der har veeret stor interesse for FIP-kurserne og SIP-kurserne, dog mest i
opstarten af reformen. P& nogle skoler arbejdes der med kollegial sparring og feedback, men
blandt en del laerere er der en opfattelse af, at de i reformens fgrste halvandet ar kun har haft tid
til at fokusere pd kompetenceudvikling knyttet til eendringer i lzereplaner, nye eksamensformer
o.l. P& de fleste skoler har lzererne mulighed for at tage pa de kurser, de selv vurderer, der er
behov for, mens ledelsen fastszetter enkelte fokusomrader for hele skolen. Det er ofte i
faggrupper og ved MUS-samtaler, at det fastlaegges, hvilken kompetenceudvikling der er behov
for. For de fleste lzerere har aendringerne i deres eget fag vaeret de omrader, som de har
prioriteret hgjest. Generelt har laererne en oplevelse af, at ledelserne er gode til at stgtte op om
deres behov for kompetenceudvikling. Til gengzeld er den tid, som laererne bruger pa at deltage i
kurser eller udviklingsarbejde, en vaesentlig barriere for, om lzererne deltager i de
kompetenceudviklingsaktiviteter, de oplever, de har behov for. Dette skyldes, at de oplever at
mangle tid til at forberede og afvikle undervisning, hvis de har veeret af sted pa kursus eller har
aflyst undervisning for at deltage i udviklingsarbejde eller netveerk.

Som led i den del af kapacitetsopbygningen, der handler om at styrke professionsretningen af hf,
samarbejder nogle hf-skoler med eksterne aktgrer som fx professionsbacheloruddannelser eller
virksomheder. Det kan veere ift. at udveksle erfaringer, metoder eller materialer. Sddanne
aktiviteter kan give leererne bedre indblik i forskellige professioner og dermed styrke deres
kompetencer ift. at professionsrette undervisningen. Som det fremgar af figur 11-9 nedenfor,
svarer en stor gruppe af laererne nej til at have deltaget i eller have planlagt fremtidige besag,
udviklingsprojekter eller erfaringsudvekslinger pa uddannelsesinstitutioner og virksomheder i
skoledret 2018/19. Blandt den mindre andel af lzerere, som deltog i besgg, udviklingsprojekt

79 FIP er en forkortelse for faglig udvikling i praksis. SIP er en forkortelse for Skoleudvikling i praksis.
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og/eller erfaringsudveksling med eksterne aktgrer, havde flest samarbejdet med en
professionsbacheloruddannelse.

Figur 11-9: Har du inden for dette skoledr deltaget i/er der i fordrssemesteret planlagt besgg,
udviklingsprojekter og/eller erfaringsudveksling pa falgende uddannelser eller virksomheder med henblik pa at
fa inspiration til undervisningens indhold, metoder mv.? (Det er muligt at satte flere kryds) (2019)
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Note: Spgrgsmalet om gennemfgrte aktiviteter er stillet til alle lzerere, mens spgrgsmalet om planlagte
aktiviteter kun er stillet til de laerere, som svarer nej til spgrgsmalet om gennemfgrte aktiviteter.
n = 341, 223.

11.4 Centrale styringsforholds betydning for implementeringen

I dette afsnit praesenteres to kontekstuelle faktorer med betydning for skolernes motivation for at
implementere reformen. Faktorerne er pa forskellig vis knyttet til nogle centrale styringsforhold,
der i mere eller mindre grad er styret af centrale styringsmyndigheder.

Afsnittet kommer ind pa:

e Ledere og leereres holdninger til reformen
¢ @konomiske rammers betydning for implementeringen.

11.4.1 Ledernes og leerernes holdninger til reformen

Den erfaring med reformens forskellige initiativer, som ledere og leerere pa skolerne opbygger
Isbende, kan forme deres syn pa reformen i bade positiv og negativ retning og dermed ogsa deres
motivation for at arbejde med de enkelte initiativer. Samtidig kan positive eller negative
holdninger til en reform eller saerlige elementer i den have betydning for den motivation, der
laegges i arbejdet med at implementere den. Derfor er det vaesentligt at se naermere pa ledere og
laereres holdninger til reformen.

Evalueringen i tredje delrapport tegnede et billede af moderate forventninger til reformens
potentiale blandt ledere pd de tredrige uddannelser. P& hf var lederne derimod i overvejende grad
positivt stemte over for reformen af hf-uddannelsen, bade for reformen tradte i kraft og et halvt
skoledr derefter. Analysen af surveydata fra 2019 viser bl.a., at ledernes holdninger til reformen
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samlet set er uzendret over tid, og at der halvandet &r efter reformens ikrafttraedelse stadig er
markante forskelle i ledernes holdninger til reformen p& de forskellige uddannelser. Saledes var
mellem 29 og 68 % af lederne pa de fire uddannelser i januar 2019 enige i, at reformen
overordnet set vil skabe bedre gymnasiale uddannelser. Ledernes vurderinger fremgar af figuren
nedenfor.

Figur 11-10: Overordnet set vil reformen skabe bedre tredrige gymnasiale uddannelser/en bedre hf-uddannelse
(2019)

[, G576
46%
9 N 52
29%
I 2: 0
0,
Hverken enig eller uenig _ 29033 e
0
32%
7o
13%
Uenig . 3% P
21%

Bhf mhtx Bhhx =stx

Note: Spgrgsmalet er stillet til ledere pa de tredrige gymnasiale uddannelser.
Stx: n = 85, hhx: n = 31, htx: n = 24, hf: n = 56.

Der ses ligeledes forskelle mellem uddannelserne, hvad angdr ledernes vurderinger af, om
arbejdet med kvalitetssikring og udvikling efter de tre retningsgivende mal kan styrke kvaliteten
af de gymnasiale uddannelser. Pa de fire uddannelser spaender ledernes vurderinger fra 6,0 pa
stx til 7,5 pa htx pa en skala, hvor 10 betyder "“i meget hgj grad”. Forskellen mellem lederne pa
de fire gymnasiale uddannelser ggedes i perioden fra maj 2017 til januar 2019 i den forstand, at
lederne pd stx vurderer arbejdet med kvalitetssikring lavere i 2019 end i 2017, mens lederne pa
htx og hfi 2019 i hgjere grad end i 2017 vurderer, at arbejdet med kvalitetssikring og udvikling
efter de tre retningsgivende mal kan styrke kvaliteten af uddannelsen.

I tredje delrapport, som beskaeftigede sig med den tidlige implementering af reformen, var det en
vaesentlig pointe, at ledere og lzerere ikke er enten for eller imod reformen samlet set, men at der
i praksis er opbakning til nogle af reformens elementer og modstand imod andre. Neerveerende
evaluering peger p3, at det ogsa var tilfeeldet halvandet ar efter, reformen tradte i kraft. I det
folgende praesenteres fgrst holdninger til reformen blandt ledere og lzerere pa de tredrige
uddannelser, dernaest pa hf.

Ledere og lzereres holdninger til reformen p& de tredrige uddannelser

Studieomradets nye struktur og indhold p& hhx og htx var i januar 2019, ligesom i januar 2018,
det element i reformen, som ledere savel som lzerere vurderer har det stgrste potentiale til at
styrke kvaliteten af uddannelserne. Der ses en forskel mellem de to uddannelser, idet bade ledere
og laerere pa hhx vurderer det markant lavere end ledere og leerere pd htx. Der er ligeledes sket
et fald i hhx-leerernes vurdering fra januar 2018 til januar 2019.
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Bade ledere og leerere pd de tredrige uddannelser havde i januar 2019 ogsa relativt hgje
forventninger til indfgrelsen af faerre og fokuserede studieretninger, omend der er markante
forskelle mellem uddannelser. Lederne pa htx er markant mere positivt indstillede end lederne pa
de gvrige tredrige uddannelser, hvilket ogsd kommer til udtryk som en markant stigning i htx-
ledernes gennemsnitlige vurdering fra 6.5 i maj 2017 til 7.9 i januar 2019.

Det nye og kortere grundforlgb var i januar 2019, ligesom aret fgr, det reformelement, som
ledere sdvel som lzerere pd de tredrige uddannelser vurderer lavest. Det er kun blandt stx-
lederne, at der kan observeres en signifikant negativ sendring i perioden fra maj 2017 til januar
2019. Blandt lzererne ses der negative sendringer i vurderingen af grundforlgbet pa bade stx og
hhx.

Timepuljen til szerlige faglige aktiviteter er det eneste element, hvor leerernes vurderinger er
faldet pa alle tre uddannelser siden maj 2017. Der er tale om et gradvist fald over perioden,
hvilket ogsd ses blandt lederne pa stx. Bade lzerere og ledere pd alle uddannelser vurderede i
januar 2019, at timepuljen i moderat grad kan styrke kvaliteten af uddannelserne.

Det eneste omrdde af reformen, som laererne i januar 2019 vurderede hgjere end lederne, er, at
AT pa stx erstattes af krav om samspil mellem fagene (gennemsnitlige vurderinger pa hhv. 5.8 og
4.6 for de to grupper). Fgr reformen tradte i kraft, var der kun en lille forskel mellem lzerere og
lederes forventninger til dette initiativ, men siden da er ledernes vurderinger faldet gradvist fra
5.7 i maj 2017 til 4.6 i januar 2019.
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Figur 11-11: P4 en skala fra 1 til 10, i hvor haj grad vurderer du, at folgende elementeri  Figur 11-12: Pé en skala fra 1 til 10, i hvor hej grad forventer du, at folgende elementer i
rmen kan styrke kvaliteten af de tre&rigg]ggymnasiale uddannelser? (1 = i meget lav ormen kan styrke kvaliteten af de tredrige gymnasiale uddannelserg (1 =imeget lav
grad, 10 = i meget haj grad) (2019) grad, 10 = i meget hgj grad) (2019)
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Note (figur 11-11): Spgrgsmalet er stillet til ledere pa de tredrige gymnasiale uddannelser. Total: n = 137-45, stx: n = 83-82, hhx: n = 31-26, htx: n = 23-19.

Note (figur 11-12) Spgrgsmalet er stillet til alle lzerere pd de tredrige gymnasiale uddannelser. Total: n = 1521-581, stx: n = 711-610, hhx: n = 440-378, htx: n =
238-203.
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Den kvalitative analyse tegner et billede af, at en del ledere og lzerere pa de tredrige uddannelser
er skeptiske over for antagelsen om, at eleverne traeffer et mere fagligt afklaret valg af
studieretning, end de gjorde fgr reformen. P3 trods af de skeptiske holdninger, som mange ledere
og laerere giver udtryk for, tegner de kvalitative data ogsa et billede af, at langt de fleste ledere
og leerere forholder sig nuanceret til reformen.

Ledere og lzereres holdninger til reformen pa hf

Blandt hf-panelskolerne er ledernes savel som laerernes vurderinger/forventninger til de enkelte
reformelementers potentiale til at styrke kvaliteten af hf-uddannelsen uzendrede over tid pd naer
enkelte udsving.

Hf-ledernes positive indstilling til reformen som helhed afspejles i deres vurdering af, hvorvidt de
enkelte elementer i reformen kan styrke kvaliteten af hf. Det ses ved, at hf-lederne i januar 2019
vurderede, at malretningen af hf-uddannelsen mod brede professioner, indfgrelsen af projekt- og
praktikperioder, timepuljen til saerlige faglige aktiviteter samt arbejdet med kvalitetssikring og
udvikling efter de tre retningsgivende mal i hgj grad kan styrke kvaliteten af hf. Det eneste
element, som lederne er mindre positive stemte over for halvandet &r efter reformens
ikrafttraedelse, var opdelingen af hf-uddannelsen i hf med eller uden overbygning (Se figur 11-
12).

Halvandet ar efter, reformen trédte i kraft, vurderer hf-laererne som gruppe i lavere grad end
lederne, at reformens enkelte elementer kan styrke kvaliteten af hf-uddannelsen. Lzererne var i
januar 2019 mest positivt indstillede over for timepuljen til seerlige faglige aktiviteter, pa trods af
at laerernes forventninger til timepuljens potentiale faldt fra 5,9 i 2019 til 5,5 i 2019. De stgrste
uoverensstemmelser mellem lzerernes og ledernes vurderinger ses i forhold til malretningen af
uddannelsen mod brede professioner (herunder praksisorienteret toning og fagpakker) samt
indfgrelsen af praktik og projektperioder. Dette fremgar ligeledes af figur 11-13. Laerernes lavere
vurderinger kan maske forklares ved, at de er teettere pd implementeringsprocessen og dermed
0gsa pa nogle af de barrierer, der er for at implementere disse elementer.
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Figur 11-13: P3 en skala fra 1-10, i hvor hgj grad vurderer du, at falgende elementer i reformen kan styrke
kvaliteten af hf? [Ledere] /P& en skala fra 1-10, i hvor hgj grad forventer du, at falgende elementer i reformen
kan styrke kvaliteten af hf-uddannelsen? (2019)
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Note: Alle spargsmal er stillet til alle ledere og/eller lzerere. Spgrgsmalet om opdeling af hf-uddannelsen er
stillet til alle ledere (men ikke lzerere), og spgrgsmalet om uddannelsens opdeling i undervisningstid og
fordybelsestid er stillet til alle laerere (men ikke ledere).

n = 56 (ledere), 354 (lzerere).

Den kvalitative analyse peger pd, at der pa hf er en oplevelse af, at reformen medfgrer for mange
forandringer, som maske hver for sig er positive, men ikke fungerer i en helhed. Fx vurderer
nogle lzerere, at styrkede faglige krav i laereplaner og prgver samt ny semesterstruktur kan sta i
modsaetning til reformens intentioner om gget elevtrivsel eller styrket fokus pa professionsretning
og praksisorientering.

11.4.2 @konomiske rammers betydning for implementeringen

P8 tveers af de 12 caseskoler tegner der sig et billede af, at de skonomiske rammer har betydning
for skolernes implementeringsproces. Bade ledere og lzerere oplever, at reformimplementering i
en besparelsestid er en sveer opgave at Igse, fordi det kraever tid og rammer at udvikle nye
undervisningsforlgb, at saette sig ind i nye bekendtggrelser samt tilpasse og justere de mader,
som hver skole omszetter reformen pa.

Alle 12 caseskoler er ramt af besparelser pa det tidspunkt, dataindsamlingen finder sted, da det
sakaldte omprioriteringsbidrag betyder, at skolerne skal reducere deres budget med 2 % hvert ar.
Oven i disse besparelser er der for nogle caseskoler andre forhold, der spiller ind pd den
gkonomiske ramme. For nogle skoler er der en nedgang i antallet af unge i deres lokalomrade,
hvilket betyder, at der skal afskediges lzserere. Alle VUC-centre bliver desuden bergrt af den nye
FGU-uddannelse, som er et nyt samlet uddannelsestilbud for en gruppe af de unge, som tidligere
har taget Almen voksenuddannelse (avu) pa VUC. Udfordringerne ved at implementere en reform
i besparelsestider handler ikke alene om manglende tid og ressourcer, men ogsa om, at laererne,
nar de oplever at vaere pressede tidsmaessigt og af Igbende fyringer i lsererkollegiet, ikke har
overskuddet til at udvikle deres praksis.
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Alt i alt fremstar gkonomisk usikkerhed og besparelser som en vaesentlig barriere for
reformimplementeringen pa tvaers af caseskoler.
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BILAG 1 - METODE OG EVALUERINGSDESIGN

Fglgeforskningsprogrammet skal svare pé’l folgende overordnede hovedspgrgsmal:

3. Hvordan implementeres de vaesentligste elementer i gymnasiereformen, og hvilken
Igbende fremdrift er der i forbindelse med implementeringen i perioden 2017-2021?

4. Hvad er resultater og effekter af de vaesentligste elementer af reformen set i relation til
de tre retningsgivende mal?

Med afsaet i de to hovedspgrgsmal vil falgeforskningsprogrammet undersgge og analysere en
raekke konkrete evalueringsspgrgsmal. Underspgrgsmalene er indeholdt i tabellen nedenfor, idet
de er struktureret med afsaet i de initiativer, der udggr reformens vaesentligste elementer. Det
skal bemaerkes, at ikke alle reformens elementer indgdr. Eksempelvis er initiativet om ligevaerdige
uddannelser med malrettede profiler ikke et fokuspunkt for evalueringen, ligesom bedre
talenttilbud under initiativet om styrket faglighed ikke indgdr. 8° Undersggelsesspgrgsmalene er
desuden overordnede og operationaliseres gennem mere konkrete underspgrgsmal i survey og

interviews.

Tabel 1-1: Reformens indhold og evalueringens fokus.

Initiativer i forbindelse med
reformen

Styrket faglighed

- Brede faglige kompetencer i de
relevante fag (demokratisk
forstaelse, innovative, digitale og
globale kompetencer samt
karrierekompetencer)

- Seerlig indsats i matematik

- Seerlig indsats i naturvidenskab,
herunder informatik som nyt fag
- Seerlig indsats i fremmedsprog
- Seerlig indsats med fokus pa
skriftlige kompetencer

- Bedre tilrettelaeggelse af
skolehverdagen

- Lgbende evaluering og feedback
- AEndrede rammer for samspil
mellem fagene

- Skeerpede krav til den Igbende
evaluering

- Bedre tilrettelaeggelse af
skolehverdagen

- Opdatering af prgverne

Bedre og kortere grundforigb

- Grundforlgbet skal tydeligggre de
faglige krav

- Obligatoriske evalueringssamtaler
og vejledning

Implementering

- Hvordan arbejder skolerne med at
omsaette fagenes lzereplaner i
undervisningen med henblik pd at
styrke fagligheden?

- Hvordan arbejder skolerne med at
styrke digitaliseringen i
undervisningen?

- Hvordan arbejder skolerne med at
tilrettelaegge skolehverdagen bedre
for eleverne, s skoledagen
udnyttes, og elevernes
arbejdsbelastning fordeles jaevnt
over skoledret?

- Hvordan arbejder skolerne med at
fremme en effektfuld og
systematisk evalueringspraksis?

- Hvordan arbejder skolerne i
grundforigbet med at understgtte
elevernes afklaring af faglige
interesser og valg af studieretning,

Resultater og effekter

- Hvilken betydning har reformens
initiativer for elevernes faglige
resultater?

- Bidrager initiativerne til at styrke
fagligheden og almendannelsen i
gymnasiet til at styrke elevernes
faglige kundskaber og til at styrke
elevernes brede faglige
kompetencer, dvs. innovative,
digitale og globale kompetencer,
karrierekompetencer og
demokratisk forstdelse?

- Bidrager de skaerpede krav til den
Isbende evaluering til gget vaegt pa
fremadrettet, formativ evaluering?
- Oplever eleverne en bedre
tilrettelaaeggelse af skolehverdagen?
- Hvilken betydning har reformens
initiativer for elevernes interesse for
naturvidenskab, matematik og
fremmedsprog?

- Bidrager de nye grundforlgb og et
mere overskueligt udbud af
studieretninger til at give eleverne
en bedre start i gymnasiet og bedre

80 Aftale mellem regeringen, Socialdemokraterne, Dansk Folkeparti, Liberal Alliance, Det Radikale Venstre, Socialistisk Folkeparti og Det

Konservative Folkeparti om styrkede gymnasiale uddannelser, side 8.
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Initiativer i forbindelse med
reformen

Implementering

- Mulighed for skift mellem
uddannelser

- Karakterer fra grundforlgbet skal
pd eksamensbeviset

- Styrket sammenhaeng i
vejledningen mellem grundskole og
gymnasiale uddannelser
(studievalgs-portfolio)

herunder gennem den obligatoriske
evalueringssamtale med
inddragelse af studievalgs-
portfolio?

Fokuserede studieretninger med fremtidsperspektiv

- Feerre og centralt fastlagte
studieretninger med tydelig faglig
profil malrettet videregdende
uddannelse

- Ensartet niveau pa tveers af
studieretninger

- Profilfag p& A-niveau

- Naturvidenskabelige og sproglige
profiler

- Lokale studieretninger med saerlig
profil forudsaetter dispensation

- Hvordan arbejder skolerne med at
styrke fagligheden inden for de nye
fokuserede studieretninger, og
hvordan sikres det faglige samspil
mellem fagene?

Moderne hf

- Skeerpet faglighed og malretning
af uddannelsen

- Nye vilk3r for optagelse og
videreuddannelse

- Fagpakker rettet mod videre
uddannelse

- Perioder med praktik og projekter
- Ny struktur for skoledret

- Vejledning og Igbende feedback

- Hvordan arbejder skolerne med
initiativerne for at malrette hf-
uddannelsen, herunder
praksisorienteret toning, fagpakker
og projekt- og praktikperioder?

Malrettet indgang

- Nye krav til elevernes
adgangsforudseetninger

- Mulighed for revurdering af
uddannelsesparathedsvurderingen
baseret pd centralt stillet prgve

- Hvordan arbejder skolerne med
revurdering af elevernes
uddannelsesparathed, efter de nye
krav til elevernes
adgangsforudsaetninger traeder i
kraft?

Retningsgivende mal og styrket kvalitetsudvikling

- Retningsgivende mal

- Lebende opfglgning via malbare,
konkrete mal

- Understgttelse af mal (tilsyn,
laeringskonsulenter, datavarehus)

- Hvordan arbejder skolerne med
kvalitetssikring og udvikling efter
de retningsgivende mal?

Resultater og effekter

forudsaetninger for at kunne traeffe
valg om studieretning?

- Bidrager de nye grundforlgb og et
mere overskueligt udbud af
studieretninger til at give eleverne
en bedre start i gymnasiet og bedre
forudsaetninger for at kunne traeffe
valg om studieretning?

- Bidrager de nye studieretninger og
arbejdet med at ruste eleverne til at
tage en videregdende uddannelse til
at give eleverne perspektiver for
videregdende uddannelse?

- Hvilken betydning har
ndringerne i studieretningerne for
elevernes valg af fag, niveauer,
frafald og overgange til
videregdende uddannelser?

- Hvilken betydning har
malretningen af og aendringerne i
hf-uddannelsen for elevernes faglige
udvikling, frafald og overgang til
videregdende uddannelse?

- Hvilken betydning har de nye krav
til elevernes adgangsforudseetninger
for elevsammensaetningen,
elevernes fraveer, frafald og omvalg,
faglige resultater og
videreuddannelsesfrekvens, i
perioden fra de traeder i kraft, til
falgeforskningsprogrammet afsluttes
i 20217

- Hvilken betydning har reformens
initiativer for elevernes faglige
resultater?

- Hvilken betydning har reformens
initiativer for elevernes overgang til
videregdende uddannelse?

- Hvilken betydning har reformens
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Initiativer i forbindelse med Implementering Resultater og effekter
reformen

initiativer for elevernes trivsel?
Implementering af gymnasiereformen

- Efteruddannelse - kompetencelgft - Hvordan arbejder skolerne med at
af laerere og ledelsesudvikling. styrke efteruddannelsesindsatsen i
implementeringsperioden?

1.1. Metode og datagrundiag

Fjerde delrapport er baseret pd spgrgeskemaundersggelser, registerdata samt kvalitative forlgbs-
og fokusstudier.

1.1.2 Spgrgeskemaundersggelser
Hvert ar er der gennemfgrt i alt fire surveys blandt hhv. ledere, lzerere, elever og
bestyrelsesformaend pa udvalgte skoler. 156 skoler var udvalgt til at deltage i folgeforskningens
kvantitative panel i den femarige periode, som falgeforskningsprogrammet Igber over, hvoraf 90
har deltaget i 8rets survey med alle eller nogle respondentgrupper. Det skal bemaerkes, at nogle
skoler deltager med én uddannelse, selvom de udbyder flere uddannelser. Andre skoler deltager
med to uddannelser og teeller derfor med to gange i den samlede opggrelse.

Ledere, der skulle deltage, var direktgrer (htx og hhx), gverste leder for en eller flere gymnasiale
uddannelser (fx rektor) og mellemledere (fx paedagogisk leder, vicerektor).

Dataindsamlingsprocessen er beskrevet naermere i metodenotatet, som kan downloades fra EMU -
Danmarks Laeringsportal.

Tabellen nedenfor opsummerer svarrater for henholdsvis elever og leerere, hvilket bidrager til at
give et indblik i datagrundlaget. P& grund af strukturen i spgrgeskemaet er der angivet to
separate mal for lzerersvarraten, hvilket er forklaret i tabelnoten.

Tabel 1-2: Overblik over antal respondenter og skoler

Respondentgruppe Antal Antal Antal Antal Antal Antal
respondenter skoler respondenter skoler respondenter skoler
Elever (1. g/hf) 8.175 79 8.571 93 9.541 94
Elever (2. g/hf) 6.076 71 1.640 40 8.962 94
Elever (3. g) 2.197 40 905 19 2.137 37
Laerere 1.913 78 1.527 92 1.982 80
Ledere** 242%* 77 204** 92 180** 72
Bestyrelsesformaend 46** 46 37%* 42 32%* 32

Note: En skole kan deltage med flere uddannelser og vil i dette tilfaelde indg8 i opgaorelsen flere gange. *Tallene i 2019
inkluderer ikke-afsluttede, men ikke-tomme besvarelser for at udnytte informationen bedst muligt. **Antal ledere og
bestyrelsesformeend er opgjort som det unikke antal. En leder kan veere leder for to eller tre forskellige uddannelser, men
teeller kun med én gang i ovenst8ende tabel. Tilsvarende kan en bestyrelsesformand vaere formand for en skole, der omfatter
flere uddannelser. Begge respondentgrupper har kun besvaret sporgeskemaet en gang.
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Tabel 1-3: Svarrater og antal respondenter

Elever* 42.352 20.600 49 %
Lzerere** 5.139 1.982 39 %
Laerere* ** 5.139 2.543 50 %

Note: *Tallet omfatter alle skoler p& naer én, hvor det ikke har vaeret muligt at indhente populationsstgrrelse.

**Dette tal er beregnet pa baggrund af leerernes egne besvarelser over for skolernes oplysninger om lzererantal i de enkelte
afdelinger. Eftersom laererne kun kan svare ud fra én uddannelse, vil antallet af respondenter ift. det samlede antal leerere
vaere undervurderet, da laerere, som underviser pa flere uddannelser, vil indgd i datagrundlaget flere gange, men kun én
gang i respondentgruppen. ***Dette tal er beregnet p& baggrund af institutionens registrering p& uddannelser. En laerer, som
arbejder p& en institution med flere uddannelser, vil sdledes automatisk indgd pa alle uddannelser. Dette medfgrer en for hgj
svarprocent, da mange laerere kun arbejder pd én specifik uddannelse. Den reelle svarprocent ligger sdledes et sted imellem
de to beregnede svarrater.

Fordelingen af antal respondenter pa tvaers af uddannelsestyper er vist i nedenstdende tabel.

Tabel 1-4: Overblik over antal besvarelser fordelt pa uddannelsestyper

Elever 2.415 2.980 5.368 7.740 18.503
Leerere 384 285 492 821 1.982
Ledere 57 25 31 86 *
Bestyrelsesformaand 20 5 6 23 *

Note: *Antal ledere og bestyrelsesformaend for de enkelte uddannelsestyper summerer ikke til det samlede antal. Det
skyldes, at en leder kan vaere leder for to eller tre forskellige uddannelser. Tilsvarende kan en bestyrelsesformand vaere
formand for en skole, der omfatter flere uddannelser. Begge respondentgrupper har kun besvaret spgrgeskemaet en gang.

Metodenotatet indeholder en beskrivelse af respondentgrupper, der har deltaget i de fire surveys.

Tilsvarende indeholder Tabel 1-5 et overblik over, hvor mange deltagende skoler der er pa tvaers
af uddannelsestyper.

Tabel 1-5: Overblik over antal deltagende skoler fordelt pd uddannelsestyper

Hf 27
Htx 18
Hhx 18
Stx 28

Note: *Antal skoler pd tveers af uddannelsestyper summerer ikke til det samlede antal unikke skoler. Det skyldes, at nogle
skoler har deltaget med flere uddannelser.

En raekke af elevernes baggrundskarakteristika er identificeret med afsaet i registerdata. Det
galder bl.a. kgn, herkomst, gennemsnit ved folkeskolens afgangseksamen,
uddannelsesparathedsvurdering, og hvorvidt de kommer fra 9. eller 10. klasse. I nedenstdende
tabel er resultaterne opgjort bade for gruppen af elever, der har deltaget i surveyen, og elever pad
nationalt plan med henblik pa at finde ud af, om der er en skaev fordeling pa en eller flere
parametre. En lidt hgjere andel af elever med dansk herkomst har deltaget i undersggelsen
sammenlignet med elever pa landsplan. Ligeledes har elever, der har deltaget i surveyen, faet et
lidt lavere gennemsnit i de bundne prgvefag i folkeskolen end elever, der ikke har deltaget. Det
vurderes, at der ikke er s markante forskelle mellem de to grupper, at det ville vaere ngdvendigt
at vaegte data. Derfor er data ikke vaegtet. Det vurderes sdledes, at elevernes svar er
repraesentative.
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Tabel 1-6: Karakteristik af elever, der har deltaget i undersggelsen og elevbestanden pa landsplan

Deltaget i survey P& landsplan

Kgn

Piger 51,0 % 53,6 %

Drenge 48,9 % 46,4 %
Herkomst

Dansk 91,6 % 88,4 %

Udenlandsk herkomst 8,4 % 11,5 %
Folkeskolens afgangseksamen

Gnsn. i bundne prgvefag 7,7 8,0
Afgangsklassetrin

9. klasse 53,6 % 55,2 %

10. klasse 42,6 % 41,0 %

Ukendt 3,8 % 3,8 %
Parathedsvurdering

Parat 88,7 % 88,3 %

Ikke parat 1,5 % 1,6 %

Ukendt 8,8 % 10,2 %

Note: Tallene omfatter elever p8 alle tre klassetrin.
Kilde: Registerdata fra Styrelsen for It og Leering. Udtraek er foretaget i juni 2019 for bestand pr. 30. september 2018.

Leererne er blevet bedt om at angive, hvilke fag de underviser i. Nedstdende tabel angiver de fem
fag, som de fleste leerere underviser i.

Tabel 1-7: De fem fag, som flest laerere underviser i, opdelt pd uddannelsestyper

hf htx hhx Stx
1 Dansk (25,0 %) Matematik (27,4 Virksomhedsgkonomi  Dansk (23,1 %)
%) (21,5 %)
2 Historie (23,7 %)  Teknikfag (26,0 Dansk (20,5 %) Almen
%) studieforberedelse
(20,5 %)
3 Engelsk (18,8 %) Teknologi (20,4 Engelsk (19,9 %) Engelsk (19,7 %)
%)
4 Samfundsfag Kemi (19,3 %) Afszetning (18,9 %) Matematik (19,0 %)
(17,5 %)
5 Biologi (12,2 %) Fysik (17,9 %) Erhvervscase (14,6 Historie (17,7 %)
%)

Note: Andele er beregnet som antal leerere, der har valgt det pdgeeldende fag, sat i forhold til det samlede antal leerere pa
uddannelsen.

Det fulde overblik over fag, som de deltagende lzerere underviser i, fremgar af tabelrapporten for
laererne.

Af tabellen nedenfor fremgdr temaer i arets spgrgeskemaundersggelser.
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Tabel 1-8: Oversigt over temaer i spgrgeskemaundersggelserne

Ledere

Laerere

Elever pa de tredrige
uddannelser

Elever pd hf

Bestyrelsesformaend

VVVVVVVVVVVVYVYVYVYYVYYVYYVY

YVVYVVYVYVVYVYVYVVYVYYVYVYY

VVVVVYVVYVYVYYYVYYYVY

VVVVVVYVVYVYVYVYYVYY

Baggrundsoplysninger

Dine forventninger til gymnasiereformen

Implementeringen af reformen

Kapacitetsopbygning i forbindelse med reformen

Skolens organisering dette skoledr

Seaerlig indsats i matematik, naturvidenskab og fremmedsprog
Udbud af studieretninger

Udbud af fagpakker

Vejledning om valg af studieretning

Vejledning om valg af fagpakke

Semesteropdeling og nye prgve- og eksamensformer
Perioder med projekt- og praktikforlgb

Trivsel

Samarbejdet med bestyrelsen [kun rektor/gverste leder]
Baggrundsoplysninger

Dine forventninger til gymnasiereformen

Implementeringen af reformen

Afklaring af elevernes faglige interesse og valg af studieretning pa
grundforlgbet pd de tredrige uddannelser i skole8ret 2018/19
Vejledning om valg af fagpakker pa hf i skoledret 2018/19
Overgang fra grundforlgb til studieretning

Professionsretning og praksisorientering pf% hf
Semesteropdeling pa hf

Din undervisning dette skolear

Vurdering af elevernes kompetencer

Trivsel

Baggrundsoplysninger

Grundforlgb og overgang fra grundskole til gymnasiet
Overgang fra grundforlgb til studieretning

Valg af studieretning

Vurdering af udvalgte fag

Det naeste fag, du skal have undervisning i

Undervisningens relevans i forhold til temaer og problemstillinger,
der eksisterer uden for skolen

Lgbende faglig feedback

Skriftlige opgaver

Samspil mellem fagene

Fordeling af arbejdsbyrden hen over skoledret

Valg af videregdende uddannelser

Andre kompetencer

Trivsel

Baggrundsoplysninger

Overgang fra grundskole til hf

Valg af fagpakke

Vurdering af udvalgte fag

Det naeste fag, du skal have undervisning i

Undervisningens relevans i forhold til temaer og problemstillinger,
der eksisterer uden for skolen

Lgbende faglig feedback

Skriftlige opgaver

Samspil mellem fagene

Praktik

Fordeling af arbejdsbyrden hen over skoledret

Valg af videregdende uddannelser

Andre kompetencer

Trivsel

Baggrundsoplysninger

Dine forventninger til reformen

Bestyrelsens rolle i forbindelse med implementering af reformen
Samarbejde med ledelsen
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For at sikre et overblik og mulighed for sammenligning pa tvaers af uddannelser og over tid
gengives resultaterne i form af relative fordelinger (gennemsnit). Dette uddybes i boksen
nedenfor.

Boks 2: Praesentation af resultater i fjerde delrapport

De fleste spgrgsmal i spgrgeskemaundersggelsen er formuleret pa en 10-punktskala. Med henblik pa at lette
fortolkningen af respondenternes besvarelser er fglgende gruppering anvendt:

>Svarkategori 1-4:Lavere vurdering/uenig/ lavere grad
>Svarkategori 5-6: Neutral vurdering/hverken enig eller uenig/moderat grad
>Svarkategori 7-10: Hgjere vurdering/enig/hgjere grad

Sprogbrugen vil blive tilpasset spgrgsmalets kontekst, sdledes at fortolkningen kan variere afhaengigt af
spgrgsmalets formulering.

For hver respondentgruppe er resultaterne praesenteret i form af et simpelt gennemsnit. Det aggregerede
gennemsnit er, hvor det vurderes at vaere relevant, suppleret med andele for at belyse variationen, som
gennemshittet daekker over. Variationen for samtlige spargsmal er praesenteret i saerskilte tabelrapporter og kan
bruges som et supplement til de aggregerede gennemsnit, der er praesenteret i denne rapport.

Ved sammenligning af respondenter pa forskellige uddannelser samt udvikling over tid er der testet for
signifikante forskelle. S3ledes vil kun signifikante forskelle pd enten en eller fem % signifikansniveau vaere
omtalt i rapporten. Hvis forskellen ikke omtales, skyldes det, at der ikke er nogen signifikant forskel.

Data fra skoledret 2016/17 og/eller data fra skoledret 2017/18 vises hovedsageligt i figurer og tabeller, hvis der
er en signifikant udvikling over tid for nogle spgrgsmalskategorier eller respondentgrupper.

1.1.3 Effektanalyser og inddragelse af registerdata

Datagrundlag for de registerbaserede analyser af reformens virkning beskrives i tilleegsnotatet
Registerbaseret analyse af indfgrelsen af gymnasiereformen, som kan downloades fra EMU -
Danmarks Laeringsportal.

1.1.4 Kvalitative forlgbs- og fokusstudier

Det kvalitative studie har som hovedformal at belyse, hvordan og hvorfor implementeringen
foregar, som den ggr. Det kvalitative studie 8bner pa den made "Den sorte boks”, som illustreret i
nedenstdende figur.

Figur 2: Fokus i de kvalitative studier

DEN SORTE
BOKS

Resultater

Reformen

og effekter

Hvordan? Hvordan og hvorfor?
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Det kvalitative studie er tilrettelagt i to dele:

1. Et forlgbsstudie, hvor otte gymnasieskoler (forlgbsskoler) fglges gennem hele
evalueringsperioden

2. Tematisk orienterede studier med supplerende besgg pa fire gymnasieskoler (fokusskoler),
der udveelges &rligt fra 2018.

Formalet med forlgbsstudiet er at fglge skolerne teet i hele perioden for p& den made at opna dyb
viden om, hvordan den enkelte skole arbejder med reformens forskellige elementer: Hvad
kendetegner skolen, inden reformen implementeres? Hvordan omsezettes initiativerne i reformen
til konkret praksis? Og hvilken betydning har skolens udgangspunkt, herunder de organisatoriske
rammer og skolekulturen, for implementeringsprocessen?

Ved at fglge de samme skoler over tid er det muligt at fglge beslutninger, konkrete
implementeringsinitiativer og erfaringer - og hvad de betyder for den malopfyldelse, der sker —
bade pa den konkrete skole og generelt. Det giver viden om implementeringsprocessen, ligesom
det kan kvalificere og perspektivere de kvantitative data fra fglgeforskningens surveyanalyse og
registerdata om reformens resultater. Data fra de kvalitative studier spiller saledes en vigtig rolle i
forhold til at kunne belyse, hvordan implementeringsprocesserne pa skolerne spiller sammen med
skolernes resultater, og om eventuelt manglende resultater skyldes reforminitiativet eller
implementeringsprocessen - og i forlaengelse heraf, om det er initiativet eller
implementeringsprocessen, der skal a&ndres.

Den kontinuerligt indsamlede viden om forlgbsskolernes implementeringsproces uddybes i 2018-

21 med viden fra fire fokusskoler arligt. Formalet med fokusskolerne er at indhente erfaringer fra

skoler, der har en seerligt interessant profil i relation til falgeforskningens fokus, som skifter fra ar
til &r. De overordnede temaer fremgar af nedenstdende skema®®. Aret fokus er hf.

Tabel 1-9: Oversigt over fastlagte temaer for fglgeforskningen

Saerligt tema Implementering Grundforigb Hf Styrket faglighed Status

Udveelgelse af forlpbs- og fokusskoler

I udvaelgelsen af de otte forlgbsskoler er der lagt vaegt pa spredning i forhold til hver
institutionstype (hf, stx, hhx, htx), og at skolerne repraesenterer forskellige skoletyper. Dvs. at
skolerne er udvalgt efter kriterier, som skal sikre bredde i forhold til geografi, elevgrundlag og
skolestgrrelse. Formalet med dette er, at forlgbsskolerne bedst muligt afspejler den samlede
gruppe af gymnasieskoler. Alle forlgbsskolerne er desuden en del af det kvantitative panel af
skoler, som hvert ar besvarer spgrgeskemaer om reformens implementering og malopfyldelse.

I udvaelgelsen af de fire fokusskoler er der vaegt pa spredning i forhold til geografi, skolestgrrelse,
skoletype, samt om skolerne udbyder hf med overbygning. Sdledes indgar der i det kvalitative
studie to kombinationsskoler med stx og hf, tre VUC-centre og et hf-center, der kun udbyder
todrig hf. Alle fokusskolerne er desuden en del af det kvantitative panel af skoler, som hvert ar
besvarer spgrgeskemaer om reformens implementering og malopfyldelse. Formalet med disse

81 Rapporterne i drene 2018-20 har, ud over det szerlige tema, ogsa fokus pd at give en arlig status pa implementering af reformen. Rapporten i
2021 er den endelige evalueringsrapport med vurderinger af reformens resultater, herunder status fire ar efter reformens ikrafttraedelse.

82 12017 har folgeforskningen fokus pd forlgbsskolerne og deres forste erfaringer med implementeringsprocessen. Der indgdr derfor ikke
fokusskoler i dette ar.
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udveelgelseskriterier er, at fokusskolestudiet supplerer de erfaringer med implementeringen af hf,
som vi indhenter viden om gennem forlgbsstudiet. Dermed kan fokusskolerne og forlgbsskolerne
tilsammen tegne et varieret billede, der afspejler den samlede gruppe af skoler, der udbyder hf,
bedst muligt.

Tilrettelaeggelse af casebesggene

Formal for skolebesggene pa forlgbs- og fokusskoler har vaeret at belyse skolernes
implementeringsarbejde, uddybe og nuancere pointer fra surveydata samt at indkredse gvrige
opmaerksomhedspunkter.

Interviewene er gennemfgrt ud fra semistrukturerede interviewguides. Interviewene er blevet
kodet systematisk ud fra tematikkerne i de enkelte interviewguides. Datamaterialet er herefter
blevet grupperet efter de enkelte temaer og analyseret pa tvaers af skoler. Hovedfokus har vaeret

o . o . o o . .
pa de erfaringer, der gar igen pa tveaers af de besagte skoler. Der er dog ogsa medtaget pointer i
rapporten, som blot stammer fra nogle af de deltagende skoler, hvis disse pointer bidrager med
vaesentlige nuancer. Skolebesggene er gennemfgrt marts og april 2019, hvilket er godt og vel
halvandet ar efter, gymnasiereformen tradte i kraft.

En oversigt over informanter og temaer for de kvalitative interviews fremgar af tabellen nedenfor:
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Tabel 1-10: Temaer for de kvalitative interview pa hf-skolerne

Metode og informanter | Fokus

Interviews med rektor og
uddannelseschefer/padagogiske ledere

Gruppeinterview med fire-seks laerere, der underviser .
pa forskellige fagpakker med bade centrale og mindre
centrale fag .
L]
L]
L]
Gruppeinterview med fire-seks laerere/vejledere, der .

har centrale roller i implementeringen af reformen,
herunder tilrettelaeggelse af projekt- og praktikperioder
samt flerfaglige forlgb i naturfag og kulturfag pa 1. ar

Gruppeinterview med fire-seks 2. arselever fra .
forskellige fagpakkeklasser og med forskelligt fagligt
niveau.

Tabel 1-11: Temaer for de kvalitative interview pd hf-skolerne

Metode og informanter Fokus

Overordnet tilgang til at implementere
hf-reformen - herunder hvilke centrale
udfordringer og potentialer
Organisatoriske forhold som fx
skolestgrrelse, skoletype og
elevgrundlag (betydning for

implementering)

Kapacitetsopbygning og
kompetenceudvikling (behov og
organisering af indsatsen)

Konkrete indsatser ifm. implementering
pa udvalgte omrader: feedback herunder
afdaekning af elevkompetenceudvikling),
samlet studieplan, fagpakker, projekt-
og praktikforlgb, professionsorientering,
styrket faglighed (herunder
eksamensformer), elevtrivsel)
Teamsamarbejde og samarbejde i
faggrupper

Paedagogisk ledelse

Fagligt samspil og professionsorientering
pa fagpakkerne - potentialer og
udfordringer

Kompetenceudvikling (behov og
muligheder)

Konkrete indsatser ifm. implementering
pd udvalgte omrdder (herunder Igbende
evaluering og feedback, overgang fra 2.
semester til fagpakkeklasse, styrket
faglighed herunder szerligt fokus pd
skriftlighed)

Tilrettelzeggelse af projekt- og
praktikforlgb

Afdaekning af elevkompetencer,
herunder Igbende evaluering og
feedback

Understgttelse af elevernes afklaring ift.
fag og videre uddannelses- og
karrieremuligheder

Understgttelse af valg af fagpakke
Konkrete indsatser ifm.
reformimplementering seerligt flerfaglige
forlgb, nye eksamensformer og
professionsorientering, elevtrivsel
Overvejelser om valg af
ungdomsuddannelse Skole- og
arbejdserfaringer fgr opstart pa hf
Oplevelse af start pd hf

Udbytte af projekt og praktikforlgb
Oplevelse af professionsorientering
Overvejelser om valg af fagpakke
Oplevelse af start i fagpakkeklasse
Oplevelse af Igbende feedback og
evaluering

Oplevelse af semesterstruktur
Oplevelse af trivsel.

Interviews med rektor og e Skolens generelle erfaringer og arbejde med
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uddannelseschefer/padagogiske ledere implementering af reformen, herunder organisering

af teamsamarbejde og brug af forandringsagenter

e Scerlige faglige eller paedagogiske
udviklingsprojekter

e Kapacitetsopbygning og kompetenceudvikling
(behov og organisering af indsatsen)

e  Konkrete indsatser ifm. implementering pa udvalgte
omrader (feedback, grundforlgb, styrket
skriftlighed, elevtrivsel)

Gruppeinterview med fire-fem leerere, der e Teamsamarbejde og samarbejde i faggrupper
underviser pa forskellige studieretninger med . Padagogisk ledelse
bade centrale og mindre centrale fag. e  Fagligt samspil pa studieretningerne - potentialer

og udfordringer

e Kompetenceudvikling (behov og muligheder)

. Konkrete indsatser ifm. implementering p§ udvalgte
omr&der (herunder Igbende evaluering og feedback,
overgang fra grundforlgbsklasser til
studieretningsklasser)

Gruppeinterview med fire-fem e Tilretteleeggelse af grundforlgb

laerere/vejledere/padagogiske koordinatorer, . Rolle i arbejdet med kapacitetsopbygning og

der har centrale roller i implementeringen af kompetenceudvikling blandt lzerere

reformen herunder tilrettelaeggelse af e Lgbende evaluering og feedback

grundforigbet e Understgttelse af elevernes afklaring af faglige
interesser

¢ Understgttelse af valg af studieretning

Oplevelse af start p& gymnasiet
Oplevelse af grundforigbet
Overvejelser om valg af studieretning
Oplevelse af start i studieretningsklasse
Oplevelse af trivsel.

Gruppeinterview med fire-seks 1. g-elever.

1.2 Analytisk afsaet for implementeringsanalysen

I arbejdet med implementeringsprocesser er der flere faktorer overordnet set, som har betydning
for, om skolerne gennemgar succesfulde forandringsprocesser. I analysen af, hvor langt skolerne
er ndet i deres implementeringsproces, og hvordan de har grebet forandringsprocessen an, har vi
set pa nogle centrale faktorer.

Et element er skolernes forandringsmodenhed, og et andet er implementeringsunderstgttelse.
Forandringsmodenhed omhandler den villighed og de kompetencer, der er pa skolerne til at tage
forandringen til sig og arbejde pa nye mader. Her spiller lzereres og ledelsers generelle
forventninger til reformen og deres forudsaetninger for at implementere reformen en rolle.
Implementeringsunderstgttelse handler om, hvorvidt der systematisk arbejdes med at understgtte
forandringen, eller om der er en antagelse om, at forandringen i hgjere grad sker af sig selv. Her
spiller ledelsen er stor rolle.

Ud over faktorerne forandringsmodenhed og implementeringsunderstgttelse er det veesentligt at
se pa, hvilke strukturelle forandringer og kulturelle forandringer der gennemfgres pa skolerne som
en del af implementeringsprocessen. En reform medfgrer som udgangspunkt nogle strukturelle
forandringer, som skal finde sted p& skolerne. Pa hf skal skolerne fx tilrettelaegge projekt- og
praktikforlgb, gennemfgre pragver pa en ny made og tilrettelaegge skoledret efter en ny
semesterstruktur. Men der ligger ogsa nogle intentioner i reformen, som er mindre strukturelle,
og som i hgjere grad forudsaetter en aendret praksis i den daglige undervisning og i den kultur,
der er pa skolen. Det drejer sig fx om leerernes made at arbejde med Igbende evaluering og
feedback pa, eller hvordan de integrerer de brede kompetencemal sdsom karrierelzering og
innovative kompetencer i undervisningen. Selvom de strukturelle forandringer kan virke som en
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stor omvaeltning eller som indgribende i hverdagen, er det vaesentligt at vaere opmaerksom pa, at
arbejdet med strukturelle forandringerne ikke automatisk medfgrer grundlaeggende forandringer
med hensyn til den eksisterende praksis og kultur. Tvaertimod kan skoler, der hovedsageligt
fokuserer pd de strukturelle forandringer i en reform, have en tendens til at viderefgre deres
vante praksis, blot under nye rammer. I en undersggelse af skolernes implementeringsproces er
det derfor ngdvendigt ogsd at undersgge, om skolerne har fokus p&, hvordan de kan gennemfgre
nogle af de kulturelle forandringer, som reformen ogsa forer med sig. Her er det vigtigt at
undersg@gge, hvordan reformarbejdet bliver brugt aktivt til overvejelser om udviklingen af den
faglige og peedagogiske praksis. Nar man som skole bevaeger sig fra kun at implementere en
reform pa et strukturelt niveau til ogsa at arbejde med den pa et kulturelt niveau, betyder det, at
medarbejderne pa skolen fx har en fzlles forstdelse af, hvad karrierelaering eller lgbende
evaluering og feedback vil sige, at de ved, hvordan de kan arbejde med det, og at de finder
mader, hvorpd de kan integrere dem i den daglige praksis®®.

I nedenstdende figur fremgar de faktorer, der har vaeret omdrejningspunkt for
implementeringsanalysen i fjerde delrapport.

Figur 3: Figur over implementeringsfaktorer

Kontekst

Ledelse

Organisering Kompetencer

¢ Organisering - handler om, hvordan skolerne organiserer og tilrettelaegger
reformarbejdet. Fx gennem arbejdsgrupper, koordinatorer m.v.

¢ Ledelse - handler om, hvordan ledelsen understgtter implementeringsprocessen,
herunder den strategiske kurs og inddragelse af laererne.

¢ Kompetencer - handler om laerernes selvoplevede kompetencer i forhold til at
implementere reformen, og hvordan de arbejder med at opbygge kompetencer. Fx
gennem kurser, udviklingsprojekter eller sidemandsoplaering

83 5, 18, Fixen et al, Implementation research, 2005

156/168




Fglgeforskningsporgrammet til gymnasiereformen

e Kultur - handler fx om lzerernes forventninger og forstaelse af reformens elementer,
deres daglige praksis og maden at drive skole pa.
¢ Kontekstforhold - handler fx om elevgrundlag, geografi, lovrammer, skolestgrrelse m.v.
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BILAG 2 - FORANDRINGSTEORIER
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Forandringsteori — Moderne HF

Initiativer ‘ ‘ Aktiviteter ‘ Resultater pa kort sigt

‘ ‘ Resultater pa lang sigt

Skolerne =ndrer madan at lave

skemizar og holddannelss pd

Milretning af uddannelsen:
=  Fagpakker mélrettzt mad breds

L=rerieams samarbejder om at

D2 obligatoriske fag indgériet -
fagligt samspil med fagpakiefag =

fegomrider

skabe sammenhzng mellem fa
- Praksisorientering i alle fag 9 g

L=reme ser 0gsé faglighed som
omradefaglige kompsetencer

Perioder med praktik og projekter Elev sroejder med konkrets,

Elevernss almendannelse

snyrices

Eleverns fir bedre grundlzg

} for at trffe valg of videre
— vddannelse

Elevernz fir en stythet stu-

gigkompetence

Resultater =f screzning indgér som
f wejledning om valg af fag og
videre uddannekse.

styrket faglighed: L=reme afdakier elevarnas kom-

=  Dansk A tilfares timer

petencer after 1. semastar.

L=rame udfordrer elevarna pd de-
res valg af fappakker [

= Flere B-niveaufag

=  Faerre fag og fokus pa faghg
fordybelse

+  Fokus pA skriftlighed skolerngs igzngszuar malrettada

= styrkat feadback 'ds.:riserfur :I.E elzver, der har be-

hov (timegalje)

L=rerne giwer labende feedback |

fwert fag (summativ og formatid

Elever er aktive og sstier selv ml

for faglig udvikling

L=rere i 2l fag har fokus pd . . -
- L=rerne har =ndret tilgang il ——
skriftlighed -

skriftlighed (ft. at stilla opgaver og
give feadback)

= Derintagrares perioder med — virkelighedsnzra problemstilingar
PR AT e =rerne f&r viden om og relationer
jekforkab - R
. JIJer arbejdes med faglig fordy- skalerne skzber samarbsjdar mad til videregéends uddannglser ::_if;:;;ﬂ:f:;’i::t;:if“s”' ng=n
belsa, porte folio og faglige op- wddznnelser og virksomheder .
gaver _____‘-——______
Lareme sEtter rAmmer for t gle- ™ Eleverns oplever at projekt- og Eleverns oplever at undensningsn
verne refiekterer over valg 7 vide- - | praktikforlsb &r forankret | fagene ar relavant og grer maning
- regiende uddannelss med afs=ti —
erfaringer fra projekt og prakik-
B forleb Eleverna er mera moterede for ud-
Ny struktur for skoledret: { Elgverna far styrket deres faglige — :}‘ dannelssn
opdeling af skidedret | to semestre. Fag | skolerne tilrettels=ggar praver after — fokus og motivation ved at afslutie -
eller niveauer afvikles after hver 12 &r. J heErt sEmEster. fag efter hvert semester

w| Elevernas faglighed styrkes
\\\3.
indsket frafald pd HF

Eleverna bliver badre rustede @l at
tr=ffa valg af fag og fagpakkes

Elevernas basale skriftlige kompe-
tencer forbedres

Kommentar:
Skolerng kan stablers udvidade fagpakker

#Endret elevgruppe: Mulighad for optagekse efter 9. klasse. Det virtuelle: Mulighed for at gennemfizre en del af uddenneksen virtueht. Obs pd overgang mellem 1. og 2. &r.

rettat med un d 1alserna.

HF-enkeltfag indgér ikke | evalusringsn

Forudsstninger: Eftsruddannalss =f [=rers ift. praksisrelatering, evelusring, fesdback etc. Ledelsen undersustter [=rsmas opgaver. Skoleme sikrer gode rammer for videndsling og sparring

Ladalsarne har fokus pa forandringsiedelss — at reformen ikke kun bygger viders pd det eksisterands, men resit forandrer praksis, eksaman afspejler den ny lighed. Der bibehcldes et fagligt stabilt f=llesskab det farste r
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Forandringsteori - styrket faglighed|

Initiativer ‘

‘ Aktiviteter

Mye rammer studieretninger og valg-
fag

Cemiralt fastlaghe studierstningsr og mye
rammer for samspil mellem valgfag, obli-
gatorizke fag og studierstningsfag

Mye rammer for samspil mellem valgfag, cbligato-
riske fag og studierstningsfag.

Flerfaglige forleb integreres | fagene

Styrkelse af mat. Fagligt og niveaumass-
sigt kaft af naturvidenskabelige f2g og ma-
tematik. {Obligatorisk mat b i b og sbd

Zndret tilgang til undendsning med fokus pa at
inddrage matematik i andre f2q. og gare det mers

arrendelsesarienterst.

Styrkelse af natuvidenskabelige fag

Andret tilgang til undenisning med fokus pA styr-

Eb=wer med stserk sprogprofil undtages fra
krav om matematik og naturvidensksbe-
liot fao od b niveau.

Incitament & at flere vaslger 3-4 natund- B ket sammenhz=ng med grundskale og videregs-
denskabzlige fag. _ ende uddannelssr og integration | matematik.
Styrkelse af fremmedsprog

Pget inddragelss af fremmedsprog i | de evrige
fzg. Fx gennem inddragelss af fagtekster pd frem-
medsprog.

Bred faglig viden og kundskaber
indenfor brede kompetencemal: Innz-
wation, globale problemstillinger, digitale
medier, karrierelz=ring, demokratisk for-
stielse.

Bget fokus pa skriftlighed ‘

Skaerpede krav til lebende evaluering: ‘

Styrket digitalisering i undervisnin-

gen

- [T og digitale l=remidler er med til -
at styrke faglighed og kvalitet i un-
denvisningan

Bedre tilrettele=ggelse af skolehver-
dagen:

Fraver opdaterss.
Nyt fag i informatik

‘ De fem komp. mal indgar i zlle fag

| De fem komp. mél pricrterss | det faglige samspil

Leereme |segger zgst vagt pA at shyrke slevermes
skriftlige kompetencsr.

Skolerne systematisersr en effektfuld svalusrings-
praksis (ol 2. summativt og formativi feedbads)

Skolerne malrstter s=erligs indsatser ud fra slever-
nes behav {timepulje).

skelerne arbejder systernatisk med at inddrage IT
g digitale lzremidler

nyttes bedre og der opstsr en mere ens arbejdshe-

lzstning hen over &rst

Skolerne tilrettelsegger skolehverdzgen, s4 dan ud-

Resultater pa kort sigt

‘ ‘ Resultater pa lang sigt

L=reme samarbejder om at skabe sam-

Eleveme oplever en sammen-

! Eleverne fAr styrket slmendannelze
. )

N

back, der fremmer deres progression I
oa l=rina.

_¥|
e, Il levarte 12
meEnnesng melem = =15 haang mellem refevante fag
Eleverne oplever aget modivation og l= _y| Flere elever opnér matematiske
_» ring i matematik og natunidenskabslige og naturvidensksbelige kompe-
faa. tencer pd =t hajers nivezu.
Elaver i stx opndr bred natuni-
o - S — —— — # denskabelig dannelse.
. Flere elever opnér sprogkomps-
- — - tencer pa =t hajers nivesu.
Elzverne udvikler stz=rk viden og
kundsksber inden for de fem
Lzererne inddrager de fem kompeten- L —
; cermdl i zlle f2g ud fra anvisningsr i lz=-
- realaner og veiledningsr. Elsverne opnar steerke skriftlige
. kompetencer
Lzererne srbejder med skriftlighed i alle J,,
7| g -
El lever =t de modtsger feed-
SHSIneE CRlEvEr mectEgen e 4| Elsverne oplever aget motivation

for st lz=re

El=verne oplever 2t d= inddrages i selv
=t costille f2glige mal for deres laning.

Elzverne modtager faglig stette med
udgangspurkt i deres behov.

Elsverne oplever 2t brugen af IT og di-
gitale lszremidler fremmer deres |ze-

Elzver colever, at arbejdsbyrden er for-
delt ligeligt hen cver &ret og at deres
skolehverdag er tilretialagt hensigts-

missiot.

Foruds=tning: Efteruddannelss af l=rere styrker deres didaktiskes kompstencer ift. at- Give formativ fesdback, inddrags IT i undenisningen, undsrviss i brece kompetencemal, opdaterst faglighed

Eleverne f4r en styrket studie-

kompetence

/

g

]
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i
i
]
]
]
]
]
]
i
i
i
]
]
]
]
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i
i
]
]
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]

Eleverne f&r styrket deres fag-

lige kompetencer

Elzverne oplever bedre trivsel
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i!-”orandringsteori - grundforl;ab|

Initiativer ‘

‘ Alktiviteter

‘ Resultater pa kort sigt

Styrket sammenhzzng mellem grundskole

g gymnasiale uddannelser gennem:

*  Vejledningssktiviteter {herunder
portefclia)

= Faglige akiiviteter

*  Grundforlebsklasser dannes uden
Forhindstilkendegivelse af studerst-

Grundforabet afkortes og malrettes valg

=f studieretning og viders uddannelse

ved st

#  Introducere til studieretningermnes
fagomrader og fag -

»  Introducere til de typer viderega-
endz uddznnelser, som den enkelte
studieretning er mélretiet mod

Grundforiabet indehalder lebende for-
mtiv og summativ evlueringfeadback,
herunder anvendes matematikscreening. ‘

Lzereme og vejledeme samarbejder om

inddragelss af studievalgspartfolic i rele-
wante skfiviteter i grundforisbet, herun-
der i en chligatorisk evalusringssamtale.

Lesremne bygger videre pd elevernss vi-
den fra grundskolen og introducerer en
iy rammeforstielze.

Studeretningsklzsser dannes efter
grundforlabet

Skclerne tilrettalzagosr konkret under-
wvisning i enkelte fagomrader (~fakulte-
ter”l.

Skclerne tilrettelzagoer aktiviteter, der
giver eleverne kendskab til sammen-
hezng mellem optagelseskray og studie-
retninger

Lzerere og vejledere skaber rammer for
g statter eleverne i refleksion over ud-
dannelsesansker og mulige karrierevalg

Lzererne sger anvendelsen af formativ
evalueringfeedback

Lesreme sikrer, =t eleverns klzedes p& il
=t kurine modtage og anvende forma-
tiv feedback

Skolerne falger op pd evaluering med
supplerende indsatser for den enkelis
el=v fx gerinem brug =F timepulje.

| slevers faglige nivesu og ensker til

krav, som stilles | gymnasiet som
helhed og i studberstningeme

\. Eleverme oolever at de har et over-

W El=ver colever at evalusring og feed-

‘ ‘ Resultater pa lang sigt

Aktiviteterne bidrager til at sfd=kke

videre uddzrinelss.

Elsverne oolever en kontinuitet mel-
lem dien faglige undervisning i
grundskolen og gymnasiet

Elsverne knytter stacke relstioner &
hinandzn pa grundfordabet

Eleverne far kendsksb til studieret-
ningernes indhcld far de vaelger
studieratning

i
Eleverne far kendsksb til de faglige

#| blik over, hvad valg af studierstning
betyder for viders uddannekesalg

Elever colever at faglige krav tydelig-
geras

back styrker faglig trivsel og tro p&
=ane svner

Lezrerne sikrer koordination og sam-
menhzeng mellem evalueringfeed-
back og supplerende indsatser

NN T

Eleverne udfordres pd deres valg
=t gymnasiz! uddannelse

Eleverne udfordres pd deres

mads

Eleverne f&r grundl=ggends ind~
faring i den gymnasiale arbsjds-

studieretringsvalg, s flere vasl-
ger matematik og sprog

ringsproces

Elsverne oolever en labends afkls-

Elevernes cplever at de kan

I

traeffe et kualificeret valg =f
studieretning.

Elzverne T4r et aget fagligt ud-

A=

4

Centralt fastlagte studierstninger med tydeli faglig prafil

Mulighed for skift mellem wddanneker efter grundforlzt

Karakterer fra grundforlebet skal pa eksamensbeviset

Elzverne valger den gymnasiale

— uddznnelss der stemmer overens

med derss interesssr og faglige

_—w| kapactst

— Elsver valger studierstning der

stermmer ouerens med deres in-

teresser og faglige kapacitst

.
*1 Eleverne vaiger studieretning ud

| fra socisle prasferencer

Elevernes muligheder for at gen-
nemfzre den valgte studierstning
forbedres

Forudsztninger: Efteruddznnalse styrier l=reres kompstercer ift. relevante omrider. ledeksen sastier de rigtige rammensikrer forandringsledelse. Ledelsen skaber medejerskab og sikrer en tryghed i reformarbejdet. Tillid og medejerskab.

Fiallegial samarbejde — harmenisening af arbejdsformer. Scresning sortering eller grundlag for planlz=gning af aktiviteter. Afgarende hvomdr den ligger.
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BILAG 3 — OVERBLIKSTABELLER OVER UDVIKLING I
FORELOBIGE RESULTATER OG FREMDRIFT I
IMPLEMENTERING - FOR DEN ENKELTE UDDANNELSE

LASEVEIJLEDNING:

e En signifikant negativ udvikling pd tveers af uddannelser indikeres med pil nedad
e En signifikant positiv udvikling pa tvaers af uddannelser indikeres med pil opad

e Fraveer af udvikling pd tvaers af uddannelser indikeres med bindestreg (-)

e En tom celle betyder, at der ikke findes et sammenligningsgrundlag.

163/168



Folgeforskningsporgrammet til gymnasiereformen

Tabel 1: Forelgbige resultater og fremdrift i implementering i forhold til retningsgivende mal og centrale

reformelementer pa STX

2017 -
2018

2018 -
2019

2017 -
2019

Retningsgivende
mal

Fagligt niveau

Trivsel

Det ny
grundforlgb

Elevernes afklaring af
studieretningsvalget

Forventningsafstemning om
gymnasiets arbejdsformer og
studieretningernes indhold

Elevernes overblik over
sammenhang mellem
studieretning og adgangskrav til
videregdende uddannelser

Styrket faglighed

Elevernes studiekompetencer

Leerernes integration af Igbende
evaluering og feedback i
undervisningen

Leerernes fokus pa skriftlighed i
undervisningen

Digitalisering (anvendelse af IT-
veerktgjer til paedagogiske
formal)

Fokus pa udvikling af elevernes
innovative kompetencer

Fokus pa udvikling af elevernes
globale kompetencer

Fokus pa udvikling af elevernes
karrierekompetencer gennem
toning af undervisningen

Seerlig indsats malrettet
fremmedsprog

Seerlig indsats malrettet
matematik

Seerlig indsats malrettet
naturvidenskabelige fag
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Tabel 2: Forelgbige resultater og fremdrift i implementering i forhold til retningsgivende mal og centrale

reformelementer pd HHX

2017 -
2018

2018 -
2019

2017 -
2019

Retningsgivende
mal

Fagligt niveau

Trivsel

Det nye
grundforlgb

Elevernes afklaring af
studieretningsvalget

Forventningsafstemning om
gymnasiets arbejdsformer og
studieretningernes indhold

Elevernes overblik over
sammenhang mellem
studieretning og adgangskrav til
videregdende uddannelser

Styrket faglighed

Elevernes studiekompetencer

Leerernes integration af Igbende
evaluering og feedback i
undervisningen

Leerernes fokus pa skriftlighed i
undervisningen

Digitalisering (anvendelse af IT-
veerktgjer til paedagogiske
formal)

Fokus pa udvikling af elevernes
innovative kompetencer

Fokus pa udvikling af elevernes
globale kompetencer

Fokus pa udvikling af elevernes
karrierekompetencer gennem
toning af undervisningen

Seerlig indsats malrettet
fremmedsprog

Seerlig indsats malrettet
matematik
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Tabel 3: Forelgbige resultater og fremdrift i implementering i forhold til retningsgivende mal og centrale

reformelementer pd HTX

2017 -
2018

2018 -
2019

2017 -
2019

Retningsgivende
mal

Fagligt niveau

Trivsel

Det ny
grundforlgb

Elevernes afklaring af
studieretningsvalget

Forventningsafstemning om
gymnasiets arbejdsformer og
studieretningernes indhold

Elevernes overblik over
sammenhang mellem
studieretning og adgangskrav til
videregdende uddannelser

Elevernes studiekompetencer

Leerernes integration af Igbende
evaluering og feedback i
undervisningen

Leerernes fokus pa skriftlighed i
undervisningen

Digitalisering (anvendelse af IT-
veerktgjer til peedagogiske
formal)

Fokus pa udvikling af elevernes
innovative kompetencer

Fokus pa udvikling af elevernes
globale kompetencer

Fokus pa udvikling af elevernes
karrierekompetencer gennem
toning af undervisningen

Seerlig indsats malrettet
fremmedsprog

Seerlig indsats malrettet
matematik

Seerlig indsats malrettet
naturvidenskabelige fag
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Tabel 4: Forelgbige resultater og fremdrift i implementering i forhold til retningsgivende mal og centrale

reformelementer pa HF

2017 -
2018

2018 -
2019

2017 -
2019

Retningsgivende
mal

Fagligt niveau

Trivsel

Reformelementer
pa hf*

Professionsorientering og
praksisretning af
undervisningen pa hf

Styrket faglighed

Styrket faglighed (elevernes
studiekompetencer)

Leerernes integration af Igbende
evaluering og feedback i
undervisningen

Leerernes fokus pa skriftlighed i
undervisningen

Digitalisering (anvendelse af IT-
veerktgjer til paedagogiske
formal)

Fokus pa udvikling af elevernes
innovative kompetencer

Fokus pa udvikling af elevernes
globale kompetencer

Fokus pa udvikling af elevernes
karrierekompetencer gennem
toning af undervisningen

Seerlig indsats malrettet
fremmedsprog

Seerlig indsats malrettet
matematik

Seerlig indsats malrettet
naturvidenskabelige fag

*Mange surveyspgrgsmal om hf er stillet for forste gang i 2019. Dette betyder bl.a., at det endnu ikke er
muligt at undersgge udviklingen i elevernes afklaring af fagpakkevalg som fglge af praktik- og projektforigb,

samt elevernes afklaring af videre uddannelse som fglge af undervisningen pa fagpakker.
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