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1.

1.1

EXECUTIVE SUMMARY

I denne rapport preesenterer Rambgll Management Consulting (Rambgll) og Danmarks Evalue-
ringsinstitut (EVA) tredje delrapport i fglgeforskningsprogrammet om gymnasiereformen, som
Igber frem til 2021. Rapporten indeholder fgrste analyse af gymnasiernes arbejde med at imple-
mentere gymnasiereformen fra 2016.

Folgeforskningen szetter hvert ar frem mod 2021 fokus pa et szerligt tema. Temaet i dette ars
rapport er de fgrste erfaringer med det nye grundforlgb pd de tredrige gymnasiale uddannelser.
Herudover ggres status pa reformens gvrige hovedinitiativer samt skolernes arbejde med imple-
menteringen heraf. I 2019 vil fokus vaere pa den nye hf, mens der i 2020 saettes fokus pa refor-
mens mal om styrket faglighed. Endelig vil falgeforskningen i 2021 vurdere reformens samlede
resultater fire ar efter reformens ikrafttraaden.

Det skal understreges, at analyserne i naerveerende rapport baserer sig pa data indsamlet i ja-
nuar og april 2018 - i det forste ar efter reformens ikrafttreedelse. Evalueringen kan dermed
udelukkende praesentere de forelgbige erfaringer med reformens initiativer og saerlige forhold
med relevans for den videre implementering.

Det nye grundforigb pa de tredrige gymnasiale uddannelser

Med reformen indfgres et kortere og mere malrettet grundforigb pa tre maneder, hvor eleverne
inddeles i grundforlgbsklasser uden indledningsvist at have angivet gnske om studieretning. En
obligatorisk evalueringssamtale og en matematikscreening undervejs i grundforlgbet skal blandt
andet veere med til at afklare og understgtte elevens valg af studieretning. Resultaterne af fgl-
geforskningsprogrammets temaanalyse baseret pa det farste reformars erfaringer med det nye
grundforlgb opsummeres nedenfor.

Grundforlgbet opleves som kompakt

Grundforigbet opleves af ledere og leerere som meget kompakt. Grundforlgbet skal mange ting;
understgtte elevernes afklaring af studieretning, sikre dem en god start p& gymnasiet samt bi-
drage til at de faglige mal for de forskellige fag og flerfaglige forlgb indfries, sddan at eleverne
er fagligt rustet til at ga til grundforlgbsprgver og afslutte de C-niveau fag, der skal afsluttes ef-
ter 1.g.

Det er vigtigt, at folgeforskningen fremadrettet har fokus pa, om skolerne i deres tilpasninger af
grundforlgbet finder mader, der kan deemme op for oplevelsen af kompakthed i grundforlgbet
eller om indholdet i det nye grundforigb samlet set udggr en barriere for, at skolerne kan indfri
reformens intentioner. Samtidig peger evalueringen pa, at Undervisningsministeriet bgr have en
seerlig opmaerksomhed pa skolernes oplevelse af kompakthed i forhold til mal og indhold i
grundforlgbet. Derfor bgr Undervisningsministeriet have fokus pa, i hvilket omfang styringsdo-
kumenter som eksempelvis lzereplaner og vejledninger bidrager til kompakthed, og om der er
behov for justeringer i den forbindelse.

Overgangen fra grundforigbsklasse til studieretningsklasse er svaer for eleverne -
bade socialt og fagligt

Evalueringen viser, at overgangen fra grundforigbsklasse til studieretningsklasse er svaer for
eleverne. Over halvdelen af eleverne (56 pct.) har sdledes savnet sociale introforlgb i deres stu-
dieretningsklasse.

Bade elever, lzerere og ledere peger pa, at der er tale om endnu en "ny start” for eleverne, hvor
de igen skal danne relationer og et klassefzellesskab. De kvalitative studier viser, at bade ledere
og lzerere i forlaengelse heraf er kritiske i deres vurdering af, at grundforligbet giver eleverne en
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bedre start p& gymnasiet. Dette begrunder de med, at det har store omkostninger bade relatio-
nelt og fagligt, at eleverne splittes op i nye klasser efter tre maneder. For det forste er skiftet
hardt for mange elever, fordi de fgrst har fundet sig godt til rette i en grundforlgbsklasse og
herefter skal knytte nye relationer til bade lzerere og elever i en ny klasse. For det andet bety-
der skiftet fra grundforlgbsklasse til studieretningsklasse, at laererne mange steder har mattet
starte forfra pa det stof, der er gennemgaet pa grundforlgbet. Det kan skabe udfordringer bade
i forhold til elevernes trivsel og i forhold til deres faglige niveau, ligesom det kan betyde, at
nogle elever valger af skifte studieretning.

Evalueringen viser dog ogsa&, at en opprioritering af sociale aktiviteter i forbindelse med over-
gangen til studieretningsklasserne ikke bgr ske pd bekostning af opstarten i gymnasiet, hvor
eleverne ogsa oplever et stort behov for sociale aktiviteter. I forlaengelse heraf vil fglgeforsknin-
gen i de kommende &r fortsat have fokus pa overgangen fra grundforlgb til studieretning, lige-
som der vil blive fulgt op pa antallet af studieretningsskift og omfanget af frafald efter opstarten
i studieretningerne.

Almen sprogforstdelse (AP) far den laveste vurdering blandt de flerfaglige forlgb

De kvalitative data viser, at skolerne har tilrettelagt de flerfaglige forlgb meget forskelligt. Nogle
skoler har fokus pa, at forskellene pd de enkelte fag skal vaere tydelige for eleverne, og tilrette-
laegger derfor forlgbene sd enkelt og sd tydeligt opdelt som muligt. Andre skoler laegger vaegt
pa, at de flerfaglige forlgb skal vaekke elevernes interesse for et fagligt omrade, og lsegger ikke
vaegt pa, at de enkelte fag skal fremga tydeligt. Evalueringen viser, at det gkonomiske grund-
forlgb (@G) far den hgjeste vurdering af eleverne i forhold til, om det giver en god introduktion
til de involverede fag. Omvendt far almen sprogforstdelse (AP) den laveste vurdering, szerligt pa
hhx, hvor AP er nyt. AP fandtes pd stx fgr reformen, og her ses dog en mere positiv vurdering af
AP efter reformen set ift. dret for reformen.

Evalueringen viser, at skolerne bgr have fokus pa at styrke undervisningen i de flerfaglige forlgb
- det gaelder iszer AP - sddan at forlgbet i hgjere grad giver en introduktion til fagomrdderne og
de studieretninger, hvor de er i fokus. I forleengelse heraf vil fglgeforskningen fglge, hvorvidt
eleverne pd hhx og stx fortsat oplever, at AP ikke giver en tilstreekkelig introduktion til undervis-
ningen i de sproglige studieretninger.

Matematikscreeningen bruges systematisk

Matematikscreeningen er placeret for evalueringssamtalen pa 95 procent af skolerne. Bade data
fra spgrgeskemaundersggelsen og de kvalitative data viser, at resultaterne af matematikscree-
ningen har veeret anvendt relativt systematisk i evalueringssamtalen pa tvaers af uddannelser.
Leerere og vejledere ser generelt testen som et godt dialogvaerktgj til evalueringssamtalen, men
oplever, at screeningen ikke i saerlig hgj grad bidrager til elevernes afklaring af studieretnings-
valget. Elever og laerere peger i stedet pa, at screeningen primaert bidrager til afklaring af valg
af matematikniveau. Surveydata viser dog, at jo lavere fagligt niveau eleverne kommer med fra
grundskolen, jo mere bidrager matematikscreeningen til valg af studieretning.

Evalueringssamtalerne er i hgj grad en trivselssamtale

Analysen af spgrgeskemadata viser, at eleverne i moderat grad vurderer, at evalueringssamta-
len bidrager til valg af studieretning. Dette underbygges af de kvalitative data, hvor stgrstede-
len af eleverne forteeller, at de har truffet deres valg af studieretning fgr samtalen. Samtalen
fungerer derfor i hgjere grad som en trivselssamtale, hvor man samler op p& elevernes trivsel i
forbindelse med opstarten i gymnasiet. I forhold til reformens ambition om, at det nye grundfor-
Iob skal szette fokus pa elevernes afklaring af faglige interesser og forudsaetninger for at treeffe
valg af bade selve ungdomsuddannelsen og studieretningen, viser de kvalitative data, at det
ikke har veeret et tema i evalueringssamtalen at vejlede eleverne mod andre typer af ungdoms-
uddannelser.
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Bade kvantitative og kvalitative data peger pa, at det har stor positiv betydning for elevernes
afklaringsproces, nar bade en lzerer og en vejleder deltager i evalueringssamtalen, men det er
ofte laererne, der gennemfgrer samtalerne. Mange laerere oplever, at det kan vaere en stor ar-
bejdsbyrde at gennemfgre mange samtaler inden for et kort tidsrum, ligesom flere papeger, at
der er tale om en ny rolle, og at de mangler kompetencer og viden i forhold til at gennemfgre
samtalerne. Det handler dels om viden om, hvad de forskellige studieretninger indebaerer, dels
hvordan man gennemfgrer en afklarende samtale. Nogle laerere mener i forlaengelse heraf, at
evalueringssamtalen burde varetages af studievejlederen.

Evalueringen viser, at det er vigtigt, at skolerne fremadrettet har fokus pa at sikre, at lsererne
far mulighed for at udvikle de ngdvendige kompetencer, herunder at skolerne sikrer, at de lae-
rere, der gennemfgrer evalueringssamtalerne, har kompetencer til dette, eller alternativt, at
studievejledere eller andre med vejledningskompetencer deltager.

Grundforigbsprgverne kan modvirke intentionen om gget vaegt pa formativ evaluering
og feedback

De kvalitative data viser, at der er store forskelle pa, om lzerere, ledere og elever ser grundfor-
Igbsprgverne som en fordel eller en ulempe. Nogle lzerere og ledere oplever, at prgverne bety-
der, at eleverne tager undervisningen mere serigst og er mere motiverede i de fag, de skal til
prgve i. Andre oplever, at det ggede fokus pa tidlig testning kan vaere med til at laegge et stgrre
pres pa eleverne, og som noget, der kan modvirke reformens intentioner om gget vaegt pa for-
mativ feedback og afklaring. Falgeforskningen vil i forlaengelse heraf saette fokus pa, hvordan
bade matematikscreeningen og grundforlgbsprgver pavirker elevernes tilgang til laering, samt
hvordan de nye prgve-og screeningstiltag spiller sammen med skolernes arbejde med at styrke
formativ evaluering og feedback.

Grundforigbet giver indblik i arbejdsformerne i gymnasiet, men har ikke i sig selv stor
betydning for valget af studieretning

Over halvdelen af eleverne oplever i mindre grad eller slet ikke, at grundforigbet har betydning
for deres valg af studieretning. Omvendt oplever over halvdelen af eleverne, at grundforlgbet
giver et godt indblik i arbejdsformerne i de forskellige fag i gymnasiet, og eleverne oplever i hgj
grad, at de har den ngdvendige viden for at kunne valge den studieretning, der er bedst for
dem. Andelen af elever, der vurderer, at grundforlgbet giver et godt indblik i gymnasiets ar-
bejdsformer, og andelen, der vurderer, at de har den ngdvendige viden for at kunne vaelge den
studieretning, der er bedst for dem, er steget efter reformen set ift. fgr reformen.

De kvalitative interviews med eleverne giver overordnet set et positivt billede af elevernes ople-
velse af grundforigbet. Det er sdledes et udbredt perspektiv blandt eleverne, at grundforlgbet
enten har gjort dem mere sikre pa deres valg eller givet dem bedre grundlag for at vaelge stu-
dieretning - blandt andet fordi de har faet indblik i, hvad undervisningen i forskellige fag inde-
baerer. Samme tendens papeges af en del af lzererne i de kvalitative studier. Dermed har grund-
forlgbets aktiviteter en betydning for studieretningsvalget, men skal ses i sammenhang med de
gvrige forhold, der har betydning for elevernes valg.

Et vaesentligt fokus for falgeforskningen de kommende &r vil veere at fglge bade, i hvilket om-
fang grundforlgbet bidrager til at afklare elevernes valg, men ogsa, hvordan de forskellige akti-
viteter bidrager til dette.

Grundforlgbet har forskellig betydning for forskellige elevtyper

Der er forskel pd, i hvilken grad de enkelte aktiviteter i grundforlgbet virker afklarende for for-
skellige typer af elever. For det fgrste oplever de elever, der har et hgjt karakterniveau fra
grundskolen, i hgjere grad end elever med et lavere karakterniveau, at grundforlgbets faglige
indhold bidrager til deres afklaring af studieretningsvalget. For det andet oplever elever med
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lavt fagligt niveau fra grundskolen evalueringssamtale og matematikscreening som mere afkla-
rende, end elever med et hgjere fagligt niveau. For det tredje oplever elever, som har darligt
overblik over studieretningerne og deres indhold for start pd gymnasiet, at de far mindre afkla-
ring ud af grundforlgbets faglige indhold end de gvrige elever. Med andre ord er elevernes ud-
gangspunkt en betydningsfuld faktor for, hvordan de oplever grundforlgbets forskellige elemen-
ter. De kvalitative data viser i forleengelse heraf, at elevernes udbytte af grundforlgbet ogsd
haenger sammen med, hvor afklarede eleverne er omkring deres studieretningsvalg inden op-
starten i gymnasiet. De elever, der er meget afklarede om, hvilken studieretning de gnsker, in-
den de starter i gymnasiet, oplever et mindre behov for afklarende aktiviteter, mens de elever,
der er meget i tvivl, kan have et stgrre behov.

Evalueringen viser, at det er vigtigt, at skolerne fremadrettet er opmaerksomme p3, at forskel-
lige elevgrupper har forskellige behov. Dette kalder pa en vis grad af differentiering i tilrette-
laeggelsen af de afklarende aktiviteter. S8ledes kan det vaere vigtigt for skolerne at give ele-
verne mulighed for at vaelge til og fra i forhold til nogle af de afklarende aktiviteter, fx ved at
give eleverne mulighed for at deltage i flere eller feerre orienteringer om studieretninger eller
ved at give tilbud om en leengere evalueringssamtale, hvis eleverne er uafklarede om valg af
studieretning. Skolernes handtering af denne udfordring vil ogsd vaere et vigtigt opmaerksom-
hedspunkt i fglgeforskningen.

Eleverne veaelger studieretning efter interesse?

1.g.-eleverne pa tveers af de tredrige uddannelser peger i surveyen selv pa tre primaere begrun-
delser for deres valg af studieretning; 90 pct. peger pa interesse for studieretningens fag, 47
pct. pd, at studieretningen holder dgre abne til videregdende uddannelse, og 41 pct. pa, at stu-
dieretningen giver adgang til et bestemt omrade pa de videregdende uddannelser. Skolerne bgr
dermed have opmaerksomhed p3, at afklarende aktiviteter pd grundforlgbet giver eleverne mu-
lighed for at fa indblik i disse aspekter.

Syv pct. af eleverne svarer, at det var afggrende for deres valg af studieretning, at deres ven-
ner valgte den samme studieretning. Evalueringen viser, at sociale relationer spiller en lidt
stgrre rolle i elevernes studieretningsvalg fgrste skoledr efter reformen end aret for, mens ele-
verne i lidt mindre grad orienterede sig efter videregdende uddannelse i deres valg af studieret-
ning efter reformen. Desuden viser evalueringen, at elevernes faglige niveau ved start i gymna-
siet har forholdsvis stor indflydelse pa, hvilke begrundelser for studieretningsvalget eleverne
fremhaever. Eksempelvis orienterer elever med et lavt fagligt niveau sig i lavere grad efter vide-
regdende uddannelse i deres valg af studieretning, ligesom de i lavere grad vaelger pa baggrund
af interesse for studieretningens fag, nar man sammenligner med elever med et hgjere fagligt
niveau.

De kvalitative data viser, at sociale relationer og gnsket om at ga pa samme studieretning som
ens venner ogsa kan vaere udslagsgivende - i samspil med elevens interesse for studieretnin-
gen. Data viser endvidere, at det sociale i hgj grad spiller en rolle, ndr eleverne skifter - eller
overvejer at skifte — studieretning.

Folgeforskningen vil fglge elevernes studieretningsvalg ngje og saette fokus pa elevernes be-
grundelser for studieretningsvalget, herunder om intentionen om at skabe et studieretningsvalg
med videreuddannelsesperspektiv kan indfries. I forleengelse heraf vil det veere vigtigt at fglge
og naermere undersgge, hvad der ligger til grund for, at relativt fa elever vaelger sprogfag. Til-
svarende er det vigtigt at fglge, i hvilket omfang elevernes studieretningsgnsker kan imgdekom-
mes, samt hvad skolerne ggr for at sikre et udbud af de mindre sggte studieretninger.
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1.2 Reformens gvrige hovedinitiativer og skolens arbejde med implemen-
tering heraf
Fglgeforskningsprogrammets statusdel vedrgrer skolernes implementering og forelgbige resulta-
ter af hovedinitiativer i reformens fgrste skoledr. Statusanalysens hovedresultater opsummeres
nedenfor, idet der er fokus p& skolernes implementering. Forelgbige resultater af reformens ini-
tiativer vil ikke veere et fokuspunkt i naervaerende opsummering, da der ikke kan drages sikre
konklusioner om dette pa baggrund af dette drs analyse. Dette skyldes dels forskellige dataind-
samlingstidspunkter for skoledret fgr og skoledret efter, at reformen tradte i kraft (maj 2017 og
januar 2018), dels det tidlige dataindsamlingstidspunkt (et halvt r efter reformens ikrafttrae-
delse). Fravaer af markante resultater er helt forventeligt et halvt &r inde i implementeringen af
en kompleks reform, som kreever omfattende strukturelle endringer sdvel som aendringer af
skolernes kultur og laerernes undervisningspraksis.

Lebende evaluering og feedback har vaeret et centralt fokuspunkt i forste skoledr efter
reformens ikrafttraedelse

Lobende evaluering og feedback har vaeret i fokus pa mange af skolerne, hvilket afspejles i sko-
leledelsernes prioritering af kompetenceudviklingsaktiviteter og udviklingen af handlingsplaner
for arbejdet med implementering af reformen. Prioriteringen er udtryk for, at skolerne ser inte-
grationen af Igbende evaluering og feedback i skolehverdagen som afggrende for malene om at
styrke elevernes faglighed og trivsel. En stor del af forklaringen pd den gode fremdrift i arbejdet
med Igbende evaluering og feedback er desuden, at lzererne allerede aret for reformens ikraft-
treedelse fglte sig godt klaedt pa til arbejdet med Igbende evaluering og feedback, og at skolele-
delserne efter reformens ikrafttraedelse fortsat havde fokus pa systematisk kompetenceudvik-
ling pa dette omrade.

De nye rammer for fagenes samspil er en udfordring pa stx

Analysen tyder pa, at der navnlig pa stx er udfordringer med at implementere de nye rammer
for fagenes samspil, hvorimod de nye rammer pa hhx og htx ser ud til at have en positiv betyd-
ning for graden af fagligt samspil. Konkret ses en klar tendens til, at eleverne oplever mindre
fagligt samspil, herunder mindre leerersamarbejde om at sikre sammenhang mellem forskellige
fag, pa stx end pd hhx og htx. Den kvalitative analyse peger p&, at en del lzerere pa stx i fgrste
skoledr oplevede afskaffelsen af AT som en ramme for fagenes samspil som en udfordring. Stx-
ledernes forventninger til, hvorvidt de aendrede rammer for fagligt samspil kan styrke kvaliteten
af stx-uddannelsen er desuden faldet markant fra maj 2017 til januar 2018.

Omvendt oplevede mange lzerere pa htx og hhx det som kaerkomment, at man med reformen
dels har formaliseret det tvaerfaglige samarbejde i studieomradet, dels har givet mere frie ram-
mer til studieomrddet og faerre detailkrav. Studieomradets nye struktur og indhold er ogsa det
element i reformen, som bade lzerere og ledere havde de hgjeste forventninger til i januar
2018.

Flere elever pa hf er afklarede om gnsker til videregdende uddannelse

Analysen af den nye hf viser, at eleverne pa 1.hf som gruppe er forholdsvist afklarede om @n-
sker til videregdende uddannelse, og at en lidt stgrre andel af de elever, der startede pa hf i au-
gust 2017, end de elever, der startede aret for reformen, vidste, hvilken videregdende uddan-
nelse de gerne ville tage efter hf.

Hf er kun i moderat grad orienteret mod praksis
Undervisningen pa hf i farste ar efter reformens ikrafttraedelse var - som aret for reformen -
kun i moderat grad orienteret mod praksis. De kvalitative data om hf er begraensede, men tyder
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1.3

o . .
pa, at leererne oplever, at nye eksamensformer og strukturelle sendringer har kraevet tid og res-
sourcer. Laererne oplever sdledes, at det har veeret svaert at finde tid til at tale sammen om,
hvordan man kan lave en mere praksisorienteret og professionsrettet toning af fagene.

Hf er dog den af de fire typer af gymnasiale uddannelser, der har haft stgrst fokus pa udviklin-
gen af elevernes karrierekompetencer som en del af undervisningen. Dette kommer b&de til ud-
tryk i hyppigheden, hvormed lzererne beder eleverne om at reflektere over, hvordan faget kan
bruges i videre uddannelse, og i andelen af hf-skoler, som har gennemfgrt systematisk kompe-
tenceudvikling inden for udvikling af elevernes karrierekompetencer.

Strategisk prioritering af kompetenceudviklingsaktiviteter

Den kvalitative analyse viser, at skoleledelser og bestyrelser har forholdt sig strategisk til priori-
teringen af kompetenceudviklingsaktiviteter i relation til reformens forskellige initiativer. Det vil
sige, at de har forsggt at balancere hensynet til lzerernes konkrete kompetenceudviklingsbehov i
relation til reformens krav og ledelsens ambition om at fastholde en udvikling, som er vigtig for
skolen profil og vaerdigrundlag. Evalueringen peger dog pa flere uoverensstemmelser mellem
leerernes oplevede kompetencer (konkret de omrader i reformen, som laererne fgler sig godt og
mindre godt klaedt p3 til at arbejde med) og ledelsernes prioritering af kompetenceudvikling.

Evalueringen peger blandt andet p&, at grundforlgbets fokus pa ensartning af undervisningsma-
terialer og gennemfgrelse af afklarende aktiviteter som fx evalueringssamtalen medfgrer en ny
rolle for laererne, som en del lzerere ikke oplever at vaere klaedt pa til. Det drejer sig dels om
kompetencer til at gennemfgre afklarende aktiviteter, dels om tid og samarbejdsformer, der kan
understgtte den nye opgave med at udvikle faelles undervisningsmaterialer og —forlgb. Det er
derfor vigtigt, at skolerne fremadrettet har fokus pa at sikre, at lzererne far mulighed for at ud-
vikle de ngdvendige kompetencer og samarbejdsformer, og det vil derfor vaere vigtigt at falge
udviklingen pé dette omrade.

Ledernes og lererens forventninger til reformens elementer var hgjere fgr reformen
Lederne og laerernes forventninger til, om de enkelte initiativer i gymnasiereformen kan styrke
kvaliteten af de gymnasiale uddannelser, har betydning for deres motivation og dermed for, i
hvilken grad reformens initiativer implementeres og bidrager til at skabe de tiltaenkte forandrin-
ger af praksis. I dette perspektiv er det vaesentligt, at savel laerere som lederes forventninger til
reformen er faldet en smule pa de tredrige uddannelser i Igbet af det fgrste skoledr efter refor-
mens ikrafttreedelse. Ledernes forventninger er faldet mere end lzerernes forventninger fra maj
2017 til januar 2018, dog er ledernes forventninger stadig hgjere end leerernes forventninger.
P8 hf ses der ikke et generelt fald i hverken ledernes eller lzerernes forventninger til initiativerne
i hf-reformen.

Analysen viser endvidere, at lzererne har hgjere forventninger til reformens elementer pa de
skoler, hvor lederne har hgje forventninger til reformens forandringspotentiale. I det lys er det
kritisk, at ledernes forventningerne er faldet efter det forste halve ars erfaringer med reformen.

I forlaengelse heraf er der behov for, at folgeforskningen saetter fokus pd, hvordan det nye
grundforlgb pavirker lzerernes arbejdssituation. Dels oplever ledelser og lzerere en stor koordi-
neringsopgave og arbejdsbelastning i forbindelse med afviklingen af grundforlgbet, dels oplever
seerligt leererne en gget konkurrence mellem studieretningerne. Det kan have betydning for lae-
rernes og ledelsernes generelle forventninger til, om reformen - og saerligt grundforlgbet - kan
styrke kvaliteten af de gymnasiale uddannelser.

Datagrundlag
Delrapporten er baseret pa spgrgeskemaundersggelser gennemfgrt i januar 2018, registerdata
samt casebesgg pa 12 gymnasieskoler, som er gennemfgrt i april 2018. Derudover inddrages en
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baselinemaling fra maj 2017 som sammenligningsgrundlag. P& grund af de forskellige undersg-
gelsestidspunkter i maj 2017 og januar 2018 er det kun muligt at undersgge udviklingen i for-
hold, der ikke afhaenger af, hvorndr pa skoledret der spgrges. Med henblik pd at isolere betyd-
ningen af reformen er kun elever, som pabegyndte en gymnasial uddannelse i august 2017, og

lerere, der underviste pa fgrste argang i skoledret 2017/2018, medtaget i de kvantitative ana-
lyser.
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INDLEDNING

I denne rapport praesenterer Rambgll Management Consulting (Rambgll) og Danmarks Evalue-
ringsinstitut (EVA) tredje delrapport i fglgeforskningsprogrammet om gymnasiereformen, som
Igber frem til 2021. Rapporten indeholder fgrste evaluering af gymnasiernes arbejde med at im-
plementere gymnasiereformen fra 2016.

Evaluering- og fglgeforskningsprogrammet er tilrettelagt sddan, at der hvert &r er seerligt fokus
o o . o

pa et udvalgt omrade af reformen, som behandles i en dybdegaende analyse, mens der ggres

status over reformens gvrige elementer i en mindre dybdegdende analyse, som har til formal at

skabe overblik over fremdrift i implementeringsprocessen og forelgbige resultater. Temaet i

dette ars rapport er de fgrste erfaringer med det nye grundforlgb pd de tredrige gymnasiale ud-

dannelser.

Delrapporten er baseret pd spgrgeskemaundersggelser gennemfgrt i januar 2018, registerdata
samt casebesgg pd 12 gymnasieskoler som er gennemfgrt i april 2018. Derudover inddrages en
baselinemaling fra maj 2017 som sammenligningsgrundlag. P& grund af de forskellige undersg-
gelsestidspunkter i maj 2017 og januar 2018 er det kun muligt at undersgge udviklingen i for-
hold, der ikke afhaenger af, hvornar pa skoledret der spgrges. Med henblik pa at isolere betyd-
ningen af reformen er kun elever, som pabegyndte en gymnasial uddannelse i august 2017, og
leerere, der underviste pa forste argang i skoledret 2017/2018, medtaget i de kvantitative ana-
lyser.

I dette kapitel praesenteres baggrunden for og formalet med det samlede fglgeforskningspro-
gram. Med afsaet heri ggres der rede for tredje delrapports specifikke formal og den anvendte
metode. Kapitlet afsluttes med en kort laesevejledning.

Baggrund

Aftale om styrkede gymnasiale uddannelser er en bred politisk aftale om en gymnasiereform.
Reformen udggr en vigtig brik i en sammenhangende modernisering af folkeskolen og ung-
domsuddannelserne.

Stgrre sammenhaeng skal bidrage til, at de unge i overgangen mellem folkeskolen og ung-
domsuddannelserne er uddannelsesparate og afklarede i deres uddannelsesvalg, og en malret-
tet indgang skal ggre det tydeligt for dem, hvad de forskellige ungdomsuddannelser rummer af
muligheder, og hvilke krav der stilles til dem. Med ligevaerdige og samtidig differentierede fag-
lige profiler har de gymnasiale uddannelser til formal at forberede de unge til en videregdende
uddannelse. Blandt andet skal elevernes valg blandt feerre og mere fokuserede studieret-
ninger pa de tredrige uddannelser samt nye fagpakker og tilbygningsmuligheder for de unge
pd hf understgtte dette formal.

Bedre og kortere grundforlgb pa de tredrige gymnasiale uddannelser skal give eleverne en
bedre start pa deres gymnasiale uddannelse ved at seette fokus pa elevernes afklaring af faglige
interesser og forudsaetninger for at traeffe valg af bdde selve ungdomsuddannelse og studieret-
ning. Reformen ggr det i forlaengelse heraf lettere at skifte til en anden gymnasial uddannelse
efter grundforlgbet, hvis eleven matte gnske det.

Samtidig indeholder reformen en raekke initiativer med henblik pa at styrke og modernisere
faglighed og almendannelse, som de unge opnar i Igbet af gymnasiet. Det kommer eksem-
pelvis til udtryk ved at styrke og justere de generelle krav til de unges innovative, digitale og
globale kompetencer, forenkle samspillet mellem gymnasiets fag samt foretage en raekke ind-
satser malrettet matematik, naturvidenskab, fremmedsprog og skriftlig formidling.
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Initiativerne adresserer konkrete udfordringer og skal tilsammen sikre et kontinuerligt kvali-
tetslgft af uddannelserne gennem realisering af tre retningsgivende mal (jf. boks nedenfor).

Boks 2-1: Gymnasiereformens tre retningsgivende mal

1. At alle elever udfordres, s& de bliver s dygtige, som de kan, herunder at alle elever uanset so-
cial baggrund far realiseret deres potentiale bedst muligt

2. At der opnds en bedre elevtrivsel i de gymnasiale uddannelser

3. At styrke kvaliteten i de gymnasiale uddannelser i forhold til de videregdende uddannelser samt
gge andelen af studenter, der benytter deres gymnasiale uddannelse som grundlag for en vide-
regdende uddannelse.

Et seerkende ved reformen er, at malsaetningen om et kontinuerligt kvalitetslgft understgttes af
et styrket fokus pa implementering, hvor lokal kapacitetsopbygning udggr en vigtig nggle
til den gnskede forandring. Lokal kapacitetsopbygning sikres blandt andet gennem lokal kompe-
tenceudvikling, deltagelse i SiP- og FiP-kurser, rgdgivning fra laerings- og fagkonsulenter samt
Igbende udvikling, formidling og omsaetning af solid viden.

Falgeforskningsprogrammet udggr et blandt flere vidensprodukter, der skal bidrage til at under-
stgtte implementeringen blandt aktgrer pa alle niveauer i styringskaeden.

Om fglgeforskningen
Folgeforskningsprogrammet skal svare pa fglgende overordnede hovedspgrgsmal:

1. Hvordan implementeres de vasentligste elementer i gymnasiereformen, og hvilken
Igbende fremdrift er der i forbindelse med implementeringen i perioden 2017-2021?

2. Hvad er resultater og effekter af de vaesentligste elementer af reformen set i relation
til de tre retningsgivende mal?

De to hovedspgrgsmal er definerende for faglgeforskningsprogrammets fokus og vil fungere som
omdrejningspunkter for fglgeforskningen. I nedenstdende figur illustreres det, hvordan vi ser
sammenhangen mellem reformens vaesentligste elementer og retningsgivende mal og falge-
forskningsprogrammets to hovedspgrgsmal.
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Figur 2-1: Sammenhangen mellem reformen og evalueringens hovedspgrgsmal

Gymnasiereformen
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s e

Evalueringens forste hovedspgrgsmal fokuserer pa implementeringsprocessen, herunder
hvordan skolerne arbejder med implementeringen af reformens vaesentlige elementer: Styrket
faglighed, nye grundforlgb, fokuserede studieretninger, moderne hf og malrettet indgang, styr-
ket efteruddannelse og de retningsgivende mal. Der vil vaere fokus p3, i hvilken grad reformens
vaesentligste elementer bliver implementeret, og hvilken fremdrift i forbindelse med implemen-
teringen der kan spores &r for &r savel som i perioden samlet set.

Det andet hovedspgrgsmal har fokus pd@ malopfyldelsen. De retningsgivende mal, der fremgar
af figuren ovenfor, er nye for de gymnasiale uddannelser. Det er pa den baggrund helt essenti-
elt at evaluere malopfyldelsen. Det vil vaere vaesentligt at belyse, bade hvorvidt de retningsgi-
vende mal realiseres, og hvilken betydning reformens initiativer vurderes at have for den
fundne malrealisering.

Med afszet i de to hovedspgrgsmal vil fglgeforskningsprogrammet undersgge og analysere en
raekke konkrete evalueringsspgrgsmal. Underspgrgsmalene er indeholdt i tabellen nedenfor, idet
de er struktureret med afsaet i de initiativer, der udggr reformens vaesentligste elementer. Det
skal bemaerkes, at ikke alle reformens elementer indgar. Eksempelvis er initiativet om ligevaer-
dige uddannelser med malrettede profiler ikke et fokuspunkt for evalueringen, ligesom bedre
talenttilbud under initiativet om styrket faglighed ikke indgar.

Tabel 2-1: Reformens indhold og evalueringens fokus

Initiativer i forbindelse med re- Implementering Resultater og effekter
formen

Styrket faglighed

- Brede faglige kompetencer i de - Hvordan arbejder skolerne med - Hvilken betydning har reformens

relevante fag (demokratisk forsta- = at omsaeette fagenes lzereplaner i initiativer for elevernes faglige re-

else, innovative, digitale og globale = undervisningen med henblik pa at = sultater?

kompetencer samt karrierekompe- = styrke fagligheden? - Bidrager initiativerne til at styrke

tencer) - Hvordan arbejder skolerne med fagligheden og almendannelsen i

- Seerlig indsats i matematik at styrke digitaliseringen i under- gymnasiet til at styrke elevernes
visningen? faglige kundskaber og til at styrke

! Aftale mellem Regeringen, Socialdemokraterne, Dansk Folkeparti, Liberal Alliance, Det radikale Venstre, Socialistisk Folkeparti og
det Konservative Folkeparti om styrkede gymnasiale uddannelser, side 8.
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Initiativer i forbindelse med re-
formen

- Seerlig indsats i naturvidenskab,
herunder informatik som nyt fag
- Seerlig indsats i fremmedsprog
- Seerlig indsats med fokus p&
skriftlige kompetencer

- Bedre tilretteleeggelse af skole-
hverdagen

- Lgbende evaluering og feedback
- Endrede rammer for samspil
mellem fagene

- Skeerpede krav til den Igbende
evaluering

- Bedre tilretteleeggelse af skole-
hverdagen

- Opdatering af prgverne

Bedre og kortere grundforigb

- Grundforlgbet skal tydeligggre de
faglige krav

- Obligatoriske evalueringssamta-
ler og vejledning

- Mulighed for skift mellem uddan-
nelser

- Karakterer fra grundforigbet skal
pa eksamensbeviset

- Styrket sammenhang i vejled-
ningen mellem grundskole og
gymnasiale uddannelser (studie-
valgsportfolio).

Implementering

- Hvordan arbejder skolerne med
at tilrettelaegge skolehverdagen
bedre for eleverne, s& skoledagen
udnyttes, og elevernes arbejdsbe-
lastning fordeles jeevnt over sko-
ledret?

- Hvordan arbejder skolerne med
at fremme en effektfuld og syste-
matisk evalueringspraksis?

- Hvordan arbejder skolerne i
grundforlgbet med at understgtte
elevernes afklaring af faglige inte-
resser og valg af studieretning,
herunder gennem den obligatori-
ske evalueringssamtale med ind-
dragelse af studievalgsportfolio?

Fokuserede studieretninger med fremtidsperspektiv

- Faerre og centralt fastlagte stu-
dieretninger med tydelig faglig
profil malrettet videregdende ud-
dannelse

- Ensartet niveau pa tvaers af stu-
dieretninger

- Profilfag p& A-niveau

- Naturvidenskabelige og sproglige
profiler

- Lokale studieretninger med saer-
lig profil forudsaetter dispensation

Moderne hf

- Skeerpet faglighed og mélretning
af uddannelsen

- Nye vilk&r for optagelse og vide-
reuddannelse

- Fagpakker rettet mod videre ud-
dannelse

- Perioder med praktik og projek-

ter

- Ny struktur for skoledret

- Hvordan arbejder skolerne med
at styrke fagligheden inden for de
nye fokuserede studieretninger,
og hvordan sikres det faglige
samspil mellem fagene?

- Hvordan arbejder skolerne med
initiativerne for at malrette hf-ud-
dannelsen, herunder praksisorien-
teret toning, fagpakker og prak-
tik- og projektperioder?

Resultater og effekter

elevernes brede faglige kompeten-
cer, dvs. innovative, digitale og
globale kompetencer, karriere-
kompetencer og demokratisk for-
stdelse?

- Bidrager de skeaerpede krav til
den Igbende evaluering til gget
vaegt pa fremadrettet, formativ
evaluering?

- Oplever eleverne en bedre tilret-
telaeggelse af skolehverdagen?

- Hvilken betydning har reformens
initiativer for elevernes interesse
for naturvidenskab, matematik og
fremmedsprog?

- Bidrager de nye grundforlgb og
et mere overskueligt udbud af stu-
dieretninger til at give eleverne en
bedre start i gymnasiet og bedre
forudseetninger for at kunne traeffe
valg om studieretning?

- Bidrager de nye grundforlgb og
et mere overskueligt udbud af stu-
dieretninger til at give eleverne en
bedre start i gymnasiet og bedre
forudseetninger for at kunne traeffe
valg om studieretning?

- Bidrager de nye studieretninger
og arbejdet med at ruste eleverne
til at tage en videregdende uddan-
nelse til at give eleverne perspek-
tiver for videregdende uddan-
nelse?

- Hvilken betydning har andrin-
gerne i studieretningerne for ele-
vernes valg af fag, niveauer, fra-
fald og overgange til videregaende
uddannelser?

- Hvilken betydning har malretnin-
gen af og aendringerne i hf-uddan-
nelsen for elevernes faglige udvik-
ling, frafald og overgang til videre-
gdende uddannelse?
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Initiativer i forbindelse med re-
formen

- Vejledning og Igbende feedback
Malrettet indgang

- Nye krav til elevernes adgangs-
forudseetninger

- Mulighed for revurdering af ud-
dannelsesparathedsvurderingen
baseret pa centralt stillet prgve

Implementering

- Hvordan arbejder skolerne med
revurdering af elevernes uddan-
nelsesparathed, efter at de nye
krav til elevernes adgangsforud-
seetninger traeder i kraft?

Retningsgivende mal og styrket kvalitetsudvikling

- Retningsgivende mal

- Lgbende opfglgning via malbare,
konkrete mal

- Understgttelse af mal (tilsyn, |-
ringskonsulenter, datavarehus)

- Hvordan arbejder skolerne med
kvalitetssikring og udvikling efter
de retningsgivende mal?

Implementering af gymnasiereformen

- Efteruddannelse - kompetence-
lgft af laerere og ledelsesudvikling

2.2.1 Formalet med tredje delrapport

2.3

- Hvordan arbejder skolerne med
at styrke efteruddannelsesindsat-
sen i implementeringsperioden?

Resultater og effekter

- Hvilken betydning har de nye
krav til elevernes adgangsforud-
seetninger for elevsammensaetnin-
gen, elevernes fraveer, frafald og
omvalg, faglige resultater og vide-
reuddannelsesfrekvens, i perioden
fra de traeder i kraft, til fglgeforsk-
ningsprogrammet afsluttes i 2021?

- Hvilken betydning har reformens
initiativer for elevernes faglige re-
sultater?

- Hvilken betydning har reformens
initiativer for elevernes overgang
til videregdende uddannelse?

- Hvilken betydning har reformens
initiativer for elevernes trivsel?

Denne rapport afdeekker situationen p& skolerne i fgrste skoledr efter reformens ikrafttraedelse.
Sigtet med rapporten er dobbelt. Rapporten skal afdeekke forhold, der knytter sig til hoved-
spgrgsmal 1 om skolernes implementering. Det gaelder bade kendetegn ved skolernes imple-
menteringskapacitet, og hvordan skolerne efter reformens ikrafttraedelse har arbejdet med at
understgtte reformen som helhed og specifikke reformelementer. Herudover skal rapporten
gore status pa forelgbige resultater af centrale reformelementer, jf. hovedspgrgsmal 2.

Rapportens hovedfokus er pd bedre og kortere grundforlgb. I kapitel 3 om det nye grundfor-
Igb vil der dels vaere fokus pa implementeringen af det nye grundforlgb, dels forelgbige resulta-
ter med hensyn til elevers, lserere og lederes oplevelse af, hvad der pavirker de valg, ele-
verne tager (valg af gymnasial uddannelse og studieretningsvalg), og om grundforlgbet bidrager
til afklaring af disse valg.

I kapitel 4 gives der en status pa implementeringen og forelgbige resultater af reformens gvrige
elementer. Grundet det tidligere dataindsamlingstidspunkt (et halvt &r efter reformens ikraft-
treedelse) samt forskellige dataindsamlingstidspunkter i skoledret fgr og skoledret efter refor-
mens ikrafttreedelse, er det vanskeligt pd nuvaerende tidspunkt at undersgge en eventuel udvik-
ling i elevgruppens kompetencer og trivsel samt leerernes undervisningspraksis. Derfor er ho-
vedformalet med kapitel 4 at praesentere status pa en raekke delresultater og fremdrift i imple-
menteringen af de enkelte initiativer, som det sa ud i januar 2018.

Metode og datagrundlag

Tredje delrapport er baseret pd spgrgeskemaundersggelser samt kvalitative forlgbs- og fokus-
studier.

12



3. delrapport

2.3.1 Spgrgeskemaundersggelser
Der er i alt gennemfgrt fire surveys blandt bestyrelsesformaend, ledere, lerere og elever pa ud-
valgte skoler i januar 2018. 156 skoler var udvalgt til at deltage i fglgeforskningens kvantitative
panel i den fem&rige periode, som fglgeforskningsprogrammet Igber over, hvoraf 93 har delta-
get i arets survey. Det skal bemaerkes, at nogle skoler deltager med én uddannelse, selvom de
udbyder flere uddannelser. Andre skoler deltager med to uddannelser og tzeller derfor med to
gange i den samlede opggrelse. I alt har 82 institutioner med en eller flere gymnasiale uddan-
nelser givet tilsagn om at deltage i folgeforskningsprogrammet. P& én skole er der dog ikke ind-
samlet svar, hvilket giver en samlet deltagelse pa 81 institutioner.

I forbindelse med kontakt til skoler er den enkelte skole blevet bedt om at udpege en tovholder.
Tovholderens ansvar har veeret at kvalitetssikre de indlaeste data fra UNI-Login-database, ud-
pege de lzerere, der skulle deltage samt at registrere kontaktoplysninger for ledere og bestyrel-
sesformaend. Laerere, der skulle deltage, var de leerere, der underviser pa de(n) uddannelse(r),
som skolen deltager med. Elevernes og laerernes oplysninger er importeret via UNI-Login-
database, hvor det ikke har veeret muligt at foretage en afgraesning til elever og lzerere pa de
fire uddannelser. Derfor har tovholderen efterfglgende markeret i systemet, hvilke elever og lze-
rere der skulle deltage.

Ledere, der skulle deltage, var direktgrer (htx og hhx), gverste leder for en eller flere gymnasi-
ale uddannelser (fx rektor) og mellemledere (fx paedagogisk leder, vicerektor).

Bilag 3 indeholder en naermere beskrivelse af dataindsamlingsprocessen.

Som tidligere naevnt fokuserer fglgeforskningen pa fire respondentgrupper; elever, lzerere, le-
dere og bestyrelsesformaend. I dataindsamlingen i 2018 besvarede kun elever pd fgrste drgang
spgrgeskemaet. Tabel 2-2 indeholder et overblik over antal respondenter i de fire surveys samt
antal deltagende skoler. Af tabellen fremgar desuden en svarprocent pa skoleniveau? opgjort for
de fire respondentgrupper.

Tabel 2-2: Overblik over antal respondenter og skoler

Elever pd 1. drgang 8.571 93 97 pct.
Leerere 1.527 94 99 pct.
Ledere 210 92 97 pct.
Bestyrelsesformand 42 42 44 pct.

Note: *Hvis en skole deltager med to uddannelser, teeller skolen med to gange.
**Svarprocenten p§ skoleniveau er beregnet p8 baggrund af det samlede antal skoler, der havde sagt ja til at deltage i pa-
nelet, svarende til 95 skoler.

Fordelingen af antal respondenter pa tveers af uddannelsestyper er vist i nedenstdende tabel.

Tabel 2-3: Overblik over antal besvarelser fordelt pd uddannelsestyper

Elever pa 1. &rgang 1.425 1.123 2.002 4.021 8.571
Leerere 332 230 305 660 1.527
Ledere 62 32 38 98 210*
Bestyrelsesformaand 12 11 7 18 42%

2 Det er ikke muligt at beregne en svarprocent pa respondentniveau. Dette skyldes, at det ikke er kendt, hvor mange elever der
samlet set er p8 de uddannelser, som den enkelte skole deltager med. Elevernes oplysninger stammer fra UNI-Logindatabase, hvor
det ikke er muligt at frasortere elever pa de(n) uddannelse(r), som skolen ikke deltager med.
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Note: *Antal ledere og bestyrelsesformeend for de enkelte uddannelsestyper summer ikke til det samlede antal. Det skyl-
des, at en leder kan veere leder for to eller tre forskellige uddannelser. Tilsvarende kan en bestyrelsesformand veere for-
mand for en skole, der omfatter flere uddannelser. Begge respondentgrupper har kun besvaret spgrgeskemaet en gang.

Bilag 3 indeholder en beskrivelse af respondentgrupper, der har deltaget i de fire surveys.

Tilsvarende indeholder Tabel 2-4 et overblik over, hvor mange deltagende skoler der er pd
tvaers af uddannelsestyper.

Tabel 2-4: Overblik over antal deltagende skoler fordelt p& uddannelsestyper

Elever 27 17 19 30 79
Leerere 26 19 20 29 80
Ledere 27 17 16 32 78
Bestyrelsesformaend 12 11 7 18 42

Note: *Antal skoler p8 tvaers af uddannelsestyper summer ikke til det samlede antal unikke skoler. Det skyldes, at nogle
skoler har deltaget med flere uddannelser.

Fordeling af de 81 institutioner, som deltager i gymnasiepanelet, er som fglger:

Deltager med en respondentgruppe: En skole

Deltager med to respondentgrupper: Fire skoler
Deltager med tre respondentgrupper: 33 skoler
Deltager med fire respondentgrupper: 43 skoler.

YV V V V

En bortfaldsanalyse af elevdata viser, at der ikke er nogen markante forskelle pa de elever, der
har deltaget i surveyen, og de elever, der ikke har deltaget. Dog har de elever, der har deltaget,
faet et lidt hgjere gennemsnit i de bundne prgvefag end elever, der ikke har deltaget. Analy-
serne i Kapitel 3 viser, at elevernes faglige niveau ved start pd gymnasieuddannelsen har betyd-
ning for en raekke forhold, bl.a. elevernes oplevelse af evalueringssamtalen og deres bevaeg-
grunde bag valg af studieretning. Evaluator vurderer dog, at der ikke er sa markante forskelle
mellem de to grupper, at det er ngdvendigt at vaegte data. Det vurderes saledes, at elevernes
svar er repraesentative for den samlede population af gymnasieelever pa 1. argang.

Derudover viser bortfaldsanalysen, at hhx- og htx-elever er en smule overreprasenterede i for-
hold til deres andel af populationen, mens stx-elever er en smule underrepraesenterede. Dette
er dog uden betydning for de konklusioner, der drages pa baggrund af analyserne, da der i ana-

lyserne altid skelnes mellem elever pa de forskellige gymnasiale uddannelser.

Af tabellen nedenfor fremgar temaer i arets spgrgeskemaundersggelser.
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2.3.2

Tabel 2-5: Oversigt over temaer i spgrgeskemaundersggelserne

Ledere

Laerere

Elever pa 1. &rgang

Bestyrelsesformaand

YVVYVYVYVYVVVVVYVYVYYVY VVVVVVVVYVYVYVVVYYVY

VVVYVY VVVYVYVYYVYYY

Baggrundsoplysninger

Dine forventninger til gymnasiereformen

Forberedelse af reform

Forberedelse af medarbejderne til reformen

Skolens organisering dette skoler

Trivsel

Undervisningsministeriets stgtte

Samarbejdet med bestyrelsen [kun rektor/gverste leder]
Fraveer

Baggrundsoplysninger

Dine forventninger til gymnasiereformen

Forberedelse af reformen

Afklaring af elevernes faglige interesse og valg af studieretning pa
grundforlgbet i skoledret 2017/18 [kun stx, hhx og htx]
Vejledning om valg af fagpakke i skole8ret 2017/18 [kun hf]
Overgang fra grundforlgb til studieretning [kun stx, hhx og htx]
Din undervisning dette skoledr

Vurdering af elevernes kompetencer

Trivsel

Baggrundsoplysninger

Grundforlgb og overgang fra grundskole til gymnasiet/hf
Overgang fra grundforlgb til studieretning [kun stx, hhx og htx]
Valg af studieretning [kun stx, hhx og htx]

Vurdering af udvalgte fag

Det naeste fag, du skal have undervisning i

Undervisningens relevans i forhold til temaer og problemstillinger,
der eksisterer uden for skolen [kun hf]

Lgbende faglig feedback

Skriftlige opgaver

Studiekompetencer

Samspil mellem fagene

Fordeling af arbejdsbyrden hen over skoledret

Valg af videreg8ende uddannelser

Andre kompetencer

Trivsel

Baggrundsoplysninger

Dine forventninger til reformen

Bestyrelsens rolle i forbindelse med implementering af reformen
Samarbejde med ledelsen

De kvantitative analyser i kapitel 3 og 4, som foretages af laerernes besvarelser, er baseret pa
forskellige udsnit af den samlede respondentgruppe af laerere afhaengigt af, hvilke spgrgsmal

der er tale om.

Analyser af spgrgsmal, hvor lzererne ikke har skullet tage udgangspunkt i en bestemt klasse, er
baseret pa alle lzerernes besvarelser. Det geelder eksempelvis spgrgsmal om forberedelse af re-
formen. Det er det samlede datagrundlag, der fremgar af tabel 2.2 - 2.4. I besvarelsen af
spgrgsmal under temaerne ‘din undervisning dette skolear’ og ‘vurdering af elevernes kompe-
tencer’ har lzererne skullet tage udgangspunkt i en bestemt klasse. Analyser af disse spgrgsmal
er baseret pa besvarelser fra leerere, der har besvaret spgrgsmalene ud fra en klasse p& forste
drgang. Da lzererne i spgrgeskemaundersggelsen ad to omgange har skullet vaelge, hvilken
klasse de tager udgangspunkt i, har nogle lzerere valgt en klasse pa forste argang under det ene
tema og en klasse pa en anden argang under det andet tema. Datagrundlaget for analyser af
spgrgsmal under de to temaer er derfor forskelligt.

Analyse og praesentation af kvantitative resultater i tredje delrapport
For at sikre et overblik og mulighed for sammenligning pa tvaers af uddannelser og over tid gen-
gives resultaterne i form af relative fordelinger (gennemsnit). Dette uddybes i boksen nedenfor.
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Boks 2-2: Praesentation af resultater i tredje delrapport

De fleste spgrgsmal i spgrgeskemaundersggelsen er formuleret pd en 10-punktsskala. Med henblik p8 at lette
fortolkningen af respondenternes besvarelser er fglgende gruppering anvendt:

> Svarkategori 1-4:Lavere vurdering/mere negativ/lavere grad
> Svarkategori 5-6: Hverken eller/neutral vurdering/moderat grad
> Svarkategori 7-10: Hgjere vurdering/mere positiv/hgjere grad

Sprogbrugen vil blive tilpasset spgrgsmalets kontekst, sdledes at fortolkningen kan variere afhaengigt af spgrgs-
malets formulering.

For hver respondentgruppe er resultaterne praesenteret i form af et simpelt gennemsnit. Det aggregerede gen-
nemsnit er, hvor det vurderes at veere relevant, suppleret med andele for at belyse variationen, som gennem-
snittet daekker over. Variationen for samtlige spgrgsmal er praesenteret i szerskilte Excel-rapporter og kan bruges
som et supplement til de aggregerede gennemsnit, der er praesenteret i denne rapport.

Ved sammenligning af respondenter pd forskellige uddannelser, respondenter med forskellige kendetegn samt
udvikling over tid er der testet for signifikante forskelle. Sdledes vil kun signifikante forskelle pa enten en eller
fem pct. signifikansniveau veere omtalt i rapporten. Hvis forskellen ikke omtales, skyldes det, at der ikke er no-
gen signifikant forskel.

Som det fremgar af boksen, rapporteres forskelle mellem grupper og over tid, som er signifi-
kante pa enten en eller fem pct. signifikansniveau. I en del tilfeelde fremstar forskellen mellem
to gruppers gennemsnit som lille, selvom den er signifikant. Der findes ingen faste regler for,
hvornar en forskel mellem to gruppers gennemsnit er lille eller stor. Dog kreever det en stgrre
variation mellem to gruppers svarmgnster at skabe en signifikant forskel, jo flere respondenter
der indgér i datagrundlaget. For at sikre evalueringens transparens vil forskellens stgrrelse altid
fremga enten i tekst eller figurer.

2.3.3 Inddragelse af registerdata
Registerdata om elevernes faglige niveau og udvikling i Igbet af gymnasieuddannelsen inddra-
ges forst i fjerde delrapport. Dette skyldes dels, at de elever, der pabegyndte en gymnasial ud-
dannelse i august 2017, pa undersggelsestidspunktet endnu ikke havde afsluttet fgrste ar af ud-
dannelsen, hvorfor data om faglige niveau i udvalgte fag eller pd tveers af fag endnu ikke findes.
Derudover er Undervisningsministeriets arbejde med konkrete opggrelsesmetoder til at fglge
elevernes faglige udvikling endnu ikke afsluttet.

Flere analyser ser pa sammenhange mellem elevernes faglige niveau ved start pa gymnasieud-
dannelsen og besvarelser i spgrgeskemaundersggelsen. Fagligt niveau er her beregnet som
gennemsnit af dansk- og matematikkarakterer til folkeskolens afsluttende prgver.

2.3.4 Kuvalitative forlgbs- og fokusstudier
Det kvalitative studie har som hovedformal at belyse, hvordan og hvorfor implementeringen fo-
regdr, som den ggr. Det kvalitative studie 8bner pd den made den “sorte boks”, som illustreret i
nedenstdende figur.
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2.3.5

Figur 2-2: Fokus i de kvalitative studier

DEN SORTE

BOKS
Resultater

Hvordan? Hvordan og hvorfor?

Det kvalitative studie er tilrettelagt i to dele:

1. Et forlgbsstudie, hvor otte gymnasieskoler (forlgbsskoler) fglges gennem hele evaluerings-
perioden

2. Tematisk orienterede studier med supplerende besgg pa fire gymnasieskoler (fokusskoler),
der udveelges &rligt fra 2018.

Formalet med forlgbsstudiet er at fglge skolerne teet i hele perioden for pd den made at opna
dyb viden om, hvordan den enkelte skole arbejder med reformens forskellige elementer: Hvad
kendetegner skolen, inden reformen implementeres? Hvordan omseaettes initiativerne i reformen
til konkret praksis? Og hvilken betydning har skolens udgangspunkt, herunder de organisatori-
ske rammer og skolekulturen, for implementeringsprocessen?

Ved at fglge de samme skoler over tid er det muligt at fglge beslutninger, konkrete implemente-
ringsinitiativer og erfaringer - og hvad de betyder for den malopfyldelse, der sker - bade pa
den konkrete skole og generelt. Det giver viden om implementeringsprocessen, ligesom det kan
kvalificere og perspektivere evalueringens kvantitative analyser af surveydata og registerdata
om reformens resultater. Data fra de kvalitative studier spiller sdledes en vigtig rolle i forhold til
at kunne belyse, hvordan implementeringsprocesserne pa skolerne spiller sammen med skoler-
nes resultater, og om eventuelt manglende resultater skyldes reforminitiativet eller implemente-
ringsprocessen - og i forleengelse heraf, om det er initiativet eller implementeringsprocessen,
der skal ndres.

Den kontinuerligt indsamlede viden om forlgbsskolernes implementeringsproces uddybes i
2018-21 med viden fra fire fokusskoler arligt. Formalet med fokusskolerne er at indhente erfa-
ringer fra skoler, der har en saerligt interessant profil i relation til fglgeforskningens fokus, som
skifter fra ar til ar. De overordnede temaer fremgar af nedenstdende skema:. Aret fokus er
bedre og kortere grundforlgb.

Tabel 2-6: Oversigt over fastlagte temaer for fglgeforskningen

Seerligt tema Implemente- Grundforlgb Hf Styrket faglighed Status
ring

Udveaelgelse af forlgbs- og fokusskoler
I udveelgelsen af de otte forlgbsskoler er der lagt vaegt p& spredning i forhold til hver instituti-
onstype (hf, stx, hhx, htx), og at skolerne repraesenterer forskellige skoletyper. Dvs. at skolerne

3 Rapporterne i 8rene 2018-20 har, ud over det saerlige tema, ogsa fokus pa at give en arlig status p& implementering af reformen.
Rapporten i 2021 er den endelige evalueringsrapport med vurderinger af reformens resultater, herunder status fire 3r efter refor-
mens ikrafttraeden.

412017 har fglgeforskningen fokus pé forlgbsskolerne og deres fgrste erfaringer med implementeringsprocessen. Der indgar derfor
ikke fokusskoler i dette &r.
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2.3.6

er udvalgt efter kriterier, som skal sikre bredde i forhold til geografi, elevgrundlag og skolestgr-
relse. Formalet med dette er, at forlgbsskolerne bedst muligt afspejler den samlede gruppe af
gymnasieskoler. Alle forlgbsskolerne er desuden en del af det kvantitative panel af skoler, som
hvert ar besvarer spgrgeskemaer om reformens implementering og malopfyldelse.

I udveelgelsen af de fire fokusskoler er der for det fgrste lagt vaegt pa spredning i forhold til,
hvordan eleverne angiver, at de oplever grundforigbet i spgrgeskemaundersggelsen. For det an-
det er der lagt vaegt p3, at alle de tredrige skoletyper er repraesenteret. S3ledes indgar der en
hhx, en htx, samt to stx-skoler i fokusstudiet. Alle fokusskolerne er desuden en del af det kvan-
titative panel af skoler, som hvert ar besvarer spgrgeskemaer om reformens implementering og
malopfyldelse. Formalet med disse udvaelgelseskriterier er, at fokusskolestudiet supplerer de er-
faringer med implementeringen af grundforlgbet, som vi indhenter viden om gennem forlgbsstu-
diet. Dermed kan fokusskolerne og forlgbsskolerne tilsammen tegne et varieret billede, der af-
spejler den samlede gruppe af gymnasieskoler bedst muligt.

Tilrettelzeggelse af casebesggene

Formal for skolebesggene pa forlgbs- og fokusskoler har vaere at belyse skolernes implemente-
ringsarbejde, uddybe og nuancere pointer fra surveydata samt at indkredse @gvrige opmaerksom-
hedspunkter.

Arets fokus:

>

Implementeringen af og de forelgbige erfaringer med grundforigbet pa de tre-
arige gymnasiale uddannelser, og herudover pd skolernes anvendelse af time-
pulje samt deres arbejde med styrket skriftlighed

Overordnet status pa de otte forlgbsskolers arbejde med at implementere reformen
og opbygge kapacitet

Overordnet status pa de to hf-uddannelsers arbejde med at implementere de nye re-
forminitiativer omkring praksisorienteret toning af fagene, perioder med praktik-
og projektforlab samt fagpakker. Dette for at kvalificere naeste ars fokusomrade,
der netop vil vaere implementering og forelgbige resultater i forhold til reformen af hf-
uddannelsen.

De centrale undersggelsesspgrgsmal for besggene pa fokus- og forlgbsskolerne har veeret:

>

Hvordan arbejder skolerne i grundforlgbet med at understgtte elevernes afklaring af
faglige interesser og valg af studieretning, herunder gennem den obligatoriske evalue-
ringssamtale?

Bidrager de nye grundforlgb og et mere overskueligt udbud af studieretninger til at give
eleverne en bedre start i gymnasiet og bedre forudsaetninger for at kunne traeffe valg
om studieretning?

P& forlgbsskolerne har dette undersggelsesspgrgsmal desuden veeret centralt:

>

Hvordan arbejder skolerne med kompetenceudvikling og kapacitetsopbygning?
Herunder hvordan arbejder lederne med at opbygge en systematisk praksis for at af-
daekke de kompetenceudviklingsbehov, som opstar i forbindelse med at implementere
reformen?

Interviewene er gennemfgrt ud fra semistrukturerede interviewguides. Interviewene er blevet
kodet systematisk ud fra tematikkerne i de enkelte interviewguides. Datamaterialet er herefter
blevet grupperet efter de enkelte temaer og analyseret pa tveers af skoler. Hovedfokus har vae-

ret
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2.4

Temaer for det kvalitative interview pé
Metode og informanter

fokus og forlgbsskoler

Interviews med rektor og uddannelses-
chefer/paedagogiske ledere

A\

Erfaringer med overgangen fra grundforlgb til studieretning
(socialt og fagligt)

Introduktion af studieretninger

Evalueringssamtale, matematikscreening og grundforigbs-
prgver

Elevernes valg af studieretninger

Leerernes arbejdsbetingelserne, brug af timepulje og arbej-
det med styrket skriftlighed

Justeringer af tilrettelaeggelsen af grundforlgbet

Gruppeinterview med fire til fem lae-
rere/vejledere, der har arbejdet med
grundforlgbet og repraesenterer forskel-
lige studieretninger

Y V V|V

Erfaringer med overgangen fra grundforlgb til studieretning
Introduktion af studieretninger

Evalueringssamtale, matematikscreening og grundforlgbs-
prgve og flerfaglige forlgb

Elevernes valg af studieretninger

Leerernes arbejdsbetingelserne

Justeringer af tilrettelaeggelsen af grundforlgbet

Gruppeinterview med seks 1.g-elever fra
tre forskellige studieretningsklasser og
med forskellige faglige forudsaetninger

Y V|V VYV

Y V V

>

Overvejelser om valg af studieretning

Oplevelse af evalueringssamtalen, matematikscreening og
grundforlgbsprgver

Oplevelse af overgangen fra grundforlgb til studieretning
Oplevelse af sammenhang mellem fagene

Oplevelse af, om laererne arbejder sammen om at koordinere
skriftlige afleveringer

Oplevelse og brug af feedback

Yderligere temaer for det kvalitative interview pa forlgbsskoler

Gruppeinterview med fem til seks laerere
fra forskellige fagomrdder/fagretninger

>
>

>

Afdaekning af kompetenceudviklingsbehov

Opbygning af kapacitet til at implementere reformens vee-
sentligste elementer

Erfaringer med styrket faglighed, timepulje, fagligt samspil
og de fem nye kompetencemal i undervisningen

Yderligere temaer p8 hf

> Erfaringer med praktik- og projektperioder, valg af fagpakke
og praksisorientering
Interviews med rektor og uddannelses- Kapacitetsopbygning:
chefer/paedagogiske ledere »  Afdaekning af kompetenceudviklingsbehov
» Opbygning af kapacitet til at implementere reformens vae-
sentligste elementer
» Erfaringer med styrket faglighed, fagligt samspil

digitalisering og de fem nye kompetencemal i undervisnin-
gen

Yderligere temaer p8 hf

» Erfaringer med praktik- og projektperioder, valg af fagpakke
og praksisorientering

Gruppeinterview med seks 2.semester- » Overvejelser om valg af fagpakke
hf- elever med forskellige fag og forskel- Oplevelse af praktik- og projektperioder, introduktion af fag-
ligt fagligt niveau pakker og praksisorientering
Telefoninterview med bestyrelsesforman- » Implementering af reformen (grad af involvering, prioriterin-
den ger)

» Potentialer og udfordringer

» Overvejelse og rolle i det fremadrettede arbejde

pa de erfaringer, der gar igen pa tvaers af de besggte skoler. Der er dog ogsa medtaget pointer i
rapporten, som blot stammer fra nogle af de deltagende skoler, hvis disse pointer bidrager med
vaesentlige nuancer. Skolebesggene er gennemfgrt april 2018, hvilket er ca. ni maneder efter,
gymnasiereformen tradte i kraft. En oversigt over informanter og temaer for de kvalitative in-

terviews fremg%r af tabellen ovenfor.

Laesevejledning

Ud over denne indledning indeholder indevaerende rapport to kapitler. Kapitlerne praesenterer
udvalgte evalueringsresultater baseret pa kvantitative savel som kvalitative analyser.
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Kapitel 3: Bedre og kortere grundforigb

Kapitel 3 handler om skolernes arbejde med at implementere grundforigbet og de forelgbige er-
faringer med og resultater af dette arbejde. Kapitlet dykker ned i de enkelte elementer af
grundforlgbet og slutter af med laerere og lederes vurdering af, om grundforlgbet indfrier refor-
mens mal om at give eleverne en bedre start pa gymnasiet. Formalet med evalueringen i kapitel
3 er at skabe nuanceret og dybdegdende viden om skolernes arbejde og erfaringer med samt
forelgbige resultater af det nye grundforlgb pa de tredrige uddannelser.

Kapitel 4: Status over reformens gvrige elementer

Kapitel 4 giver en status pa8 implementeringen af samt forelgbige resultater i forhold til nogle af
de veesentligste elementer i reformen. Hvor det giver mening, ses udviklingen i relation til base-
linemalingen, der blev gennemfgrt i maj 2017. Der suppleres med kvalitative pointer om, hvor-
dan skolerne arbejder med udvalgte elementer i reformen, og hvilke erfaringer de har draget i
Igbet af farste skoledr efter, reformen tradte i kraft. Formalet med denne del af kapitel 4 er at
skabe overblik over fremdrift i implementeringen og delresultater.

Kapitel 4 handler ogsd om skolernes implementeringsproces. I den forbindelse skelnes der mel-
lem implementeringsunderstgttelse og forandringsmodenhed, som begge er vigtige elementer i
en succesfuld implementeringsproces. Derudover dykkes der ned i, hvordan skolerne konkret er
gaet til opgaven med at afdaekke kompetencebehov og opbygge kapacitet til at implementere
reformen.
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DEL 1: ARETS TEMA

FORELOBIGE ERFARINGER MED IMPLEMERINGEN AF
GRUNDFORL@GBET PA DE TREARIGE GYMNASIALE

UDDANNELSER
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3.1

BEDRE OG KORTERE GRUNDFORL@B

Kapitel 3 saetter fokus pa skolernes arbejde og forelgbige erfaringer med at implementere det
nye grundforlgb pa de tredrige gymnasiale uddannelser. Det nye grundforlgb er det reforminitia-
tiv, som de tredrige gymnasiale uddannelser fgrst har kunnet ggre sig erfaringer med at imple-
mentere, og derfor giver det god mening at have netop dette fokus i den fgrste egentlige evalu-
eringsrapport. Det nye grundforlgb spiller desuden en central rolle for implementeringen af flere
af de gvrige reforminitiativer, fx fokuserede studieretninger med fremtidsperspektiv

Formalet med denne del af evalueringen er at besvare tre centrale undersggelsesspgrgsmal, der
knytter sig til fglgeforskningsprogrammet:

e Hvordan arbejder skolerne i grundforigbet med at understgtte elevernes afklaring af faglige
interesser og valg af studieretning, herunder hvilken rolle spiller de flerfaglige forlgb, intro-
duktionen til studieretningerne, matematikscreening og den obligatoriske evalueringssam-
tale i denne forbindelse?

e Bidrager de nye grundforlgb og et mere overskueligt udbud af studieretninger til at give ele-
verne en bedre start i gymnasiet og bedre forudsaetninger for at kunne traeffe valg om stu-
dieretning?

e Hvordan arbejder skolerne med at skabe en god overgang mellem grundforlgb og studieret-
ningsklasse? Herunder hvordan oplever eleverne skiftet fra grundforlgbsklasse til studieret-
ningsklasse, socialt og fagligt?

De to fgrste spgrgsmal har veeret i fokus fra starten af fglgeforskningsprogrammet, mens det
sidste spgrgsmal er tilfgjet med afszet i 2. delrapport, som blandt andet pegede pa, at der med
det nye grundforlgb er opstdet en ny faglig og social overgang i forbindelse med elevernes skift
fra grundforlgbsklasse til studieretningsklasses.

Evalueringen af grundforlgbet bygger pa folgende data:

e Spgrgeskemabesvarelser fra elever pa 1. argang, leerere, der underviste pa forste ar-
gang pa dataindsamlingstidspunktet, samt skolernes ledelse.

e Casebesgg pa i alt 10 tredrige gymnasiale uddannelser. Heraf fire stx-uddannelser, tre
htx-uddannelser og tre hhx-uddannelser. I forbindelse med hvert casebesgg er der gen-
nemfgrt interviews med skoles ledelse samt udvalgte laerere og elever.

e Registerdata om dansk- og matematikkarakter til folkeskolens afsluttende prgver.

Intentioner og indhold i det nye grundforigb

Andringerne i grundforigbet pa de tredrige gymnasiale uddannelser skal give eleverne en bedre
start pd deres gymnasiale uddannelse ved at seette fokus pa elevernes afklaring af faglige inte-
resser og forudsaetninger for at treeffe valg af bade selve ungdomsuddannelsen og studieret-
ning. Reformen ggr det i forlaengelse heraf lettere at skifte til en anden gymnasial uddannelse
eller ungdomsuddannelse efter grundforigbet, hvis eleven matte gnske det.

For reformens ikrafttraeden var grundforlgbet pd et halvt &r og skolerne kunne sammensaette
grundforlgbsklasserne med udgangspunkt i elevernes forhandstilkendegivelser af valg af studie-
retning. Med reformen indfgres et kortere og mere malrettet grundforlgb pa tre maneder, hvor
eleverne inddeles i grundforigbsklasser uden indledningsvist at have angivet gnske om studie-
retning. En obligatorisk evalueringssamtale og en matematikscreening undervejs i grundforigbet
skal vaere med til at afklare og understgtte elevens valg af studieretning. Fra efteraret 2018 skal
evalueringssamtalen blandt andet tage afsaet i en studievalgsportfolio, som eleven har arbejdet

® Rambgll og EVA (2018): 2. delrapport fra fglgeforskningsprogrammet.
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3.2

3.2.1

med i udskolingen i grundskolen. Dermed er det ogsa intentionen, at der sker en styrket sam-
menhang mellem vejledningen i grundskolen og overgangen til de gymnasiale uddannelser. En-
delig skal elevernes karakterer fra to grundforlgbsprgver fremga af eksamensbeviset.

I Undervisningsministeriets vejledning til grundforigbet stdr der om tilrettelaeggelsen af grund-
forlgbets indhold, at “grundforigbet skal tilrettelsegges, sa eleverne udfordres fagligt og mgder
gymnasiets arbejdsmetoder og de faglige krav, som stilles i gymnasiet og i de enkelte studieret-
ninger. Dette sker bade gennem konkret undervisning i de fag og forlgb, som indgar i grundfor-
Igbet, og gennem evaluering og feedback, som skal tydeligggre den enkelte elevs faglige niveau
og reelle muligheder for at gennemfgre det kommende studieretningsforigb.”

Der er forholdsvis brede rammer for, hvordan skolerne kan veelge at tilretteleegge grundforlg-
bet. Hver af de tredrige uddannelser har dog to flerfaglige forlgb i grundforigbet. Formalet med
de flerfaglige forlgb er, at eleverne stifter bekendtskab med nogle af de faglige metoder, de skal
bruge i resten af gymnasietiden. Der skal desuden indga fire obligatoriske fag i grundforigbets,
men herudover er der ikke et centralt krav om, hvilke fag der skal undervises i. Eleverne skal
introduceres for centrale fag fra de studieretninger, skolen udbyder, men det er op til skolens
ledelse at beslutte, hvilke fag der skal indgd i grundforigbet, og med hvor mange timer de skal
indga.

Hvad angar andre former for afklarende aktiviteter, der skal klaede eleverne pa til at treeffe valg
af studieretning, er der ogsa variationsmuligheder. Aktiviteterne skal samlet set give eleverne et
reelt indtryk af, hvilke faglige krav der bliver stillet p@ de enkelte studeretninger, og hvilke vide-
reuddannelsesmuligheder studieretningerne giver adgang til. Hvordan aktiviteterne tilrettelaeg-
ges kan veaere forskelligt. Fx kan skolerne selv beslutte, hvordan de introducerer studieretnings-
fag og studieretninger, og de kan selv beslutte, hvem der deltager i evalueringssamtalen, og
hvordan den gemmefgres.

Forventningen er, at eleverne pa baggrund af aktiviteterne p& grundforlgbet i hgjere grad end
tidligere vil veelge studieretning ud fra interesser, evner og gnsker til videregdende uddannelse.

Overordnet tilrettelaeggelse af grundforigbet

Bade de kvalitative og de kvantitative data viser, at skolerne i hgj grad har veegtet afklarende
elementer og aktiviteter i tilrettelaeggelsen af grundforlgbet. De kvalitative data viser dog, at

der er meget store forskelle i ledernes forstaelse af, hvad afklarende aktiviteter vil sige, og at
dette blandt andet er afhaengigt af skolernes forstaelse af deres elevgruppe.

To skoletyper

Overordnet set viser de kvalitative data, at skolerne i deres tilrettelaeggelse af det nye grundfor-
Igb s@ger at imgdekomme deres specifikke elevgruppes behov. Der kan saledes identificeres to
overordnede skoletyper; skoler, der primaert har fokus pa at afdramatisere valget af studieret-
ning (skoletype 1), og skoler, der primzaert har fokus pa at ggre eleverne afklarede om valg af
studieretning (skoletype 2). De to skoletyper er ikke gensidigt udelukkende - nogle af casesko-
lerne traekker sdledes p& elementer fra begge skoletyper i deres organisering af grundforigbet. I
stedet skal de to skoletyper ses som et kontinuum, hvor nogle af caseskolerne overvejende pla-
cerer sig i den ene side, mens andre overvejende placerer sig i den anden.

Nogle skoler — det gaelder primaert htx og hhx — har en opfattelse af, at deres elever er for-
holdsvist afklarede, inden de starter pd grundforlgbet, og skolerne udbyder samtidigt studeret-
ninger, der dels giver adgang til naesten alle typer videregdende uddannelser, dels ligner hinan-

¢ Dansk, engelsk, matematik og samfundsfag.
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den meget. Det er karakteristisk for denne type skoler, at de i deres tilrettelaeggelse af grund-
forlgbet har lagt vaegt pa at afdramatisere studieretningsvalget og derfor er gaet efter enkelhed
i deres tilrettelaeggelse af de afklarende aktiviteter p& grundforlgbet. Det kommer eksempelvis
til udtryk ved, at skolerne kun har haft en enkelt dag med praesentation af alle studieretninger
og i mindre omfang har prioriteret reflekterende gvelser og afklarende samtaler.

I stedet har man pa disse skoler haft fokus pa sa vidt muligt at integrere praesentationen af stu-
dieretninger og de centrale fag i studieretningerne i undervisningen og pa at vaekke elevernes
generelle faglige interesse for et omrade eller fakultet, snarere end at give eleverne en dybde-
gdende praesentation af de enkelte fag. En del af disse skoler har ogsa haft meget fokus pa en
tryg opstart for eleverne og har brugt ekstra tid pa tryghedsskabende aktiviteter eller studietek-
nik.

Skoletype 1 er illustreret i nedenstdende model.

Figur 3-1: Skoletype 1: Fokus pa at afdramatisere valg af studieretning

Kendetegn: F3 studieretninger, der
ligner hinanden og er adgangsgivende
til nzsten alle videregaende uddan-
nelser.

Organisering: Hypoteser om elevgruppe:
Det kan stresse eleverne ungdigt
at overdramatisere valg af studie-
retning

Fa afklarende aktiviteter uden
for undervisningen. Fx prazsenta-
tion af studieretninger, besgg af

studievejledere i klasserne m.m. .
<:I Skolet 1 I:> Eleverne har en hgj grad af afkla;,
Fokus pa andre forhold end rethed, for de starter pa grundfor-

afklaring i grundforlabet: Fx lobet.
understattelse af glidende over-
gang fra grundskole etc.

Eleverne har saerligt brug for tryg-
hed ved studiestart

En anden type skole er kendetegnet ved, at de udbyder studieretninger med mere forskellige
profiler, som derved ogsa giver mere forskellige videreuddannelsesmuligheder. Det gaelder pri-
meaert stx-skoler.

P& disse skoler er der en udbredt opfattelse af, at elevgruppen har en lav grad af afklaring i for-
hold til valg af studieretning, fgr de begynder i gymnasiet. Skolerne tilrettelaegger saledes akti-
viteterne pa grundforigbet ud fra en hypotese om, at eleverne har behov for at opbygge en for-
holdsvis detaljeret og omfattende viden om, hvilke studieretninger skolen udbyder, og hvilke vi-
dereuddannelsesmuligheder de enkelte studieretninger giver mulighed for. Skolerne vil ofte
0gsa laegge vaegt pd at understgtte elevernes udvikling af valgkompetencer i form af aktiviteter,
der fx ggr brug af forskellige typer af fagligt feedback og refleksionsgvelser, der far eleverne til
at teenke over deres faglige interesser og gnsker til fremtidig uddannelse.

24



3. delrapport

Figur 3-2: Skoletype 2: Fokus pa hgj grad af afklarende aktiviteter fgr valg af studieretning

Kendetegn: Forholdsvis mange og
forskellige studieretninger, der giver
adgang til forskellige typer videreg3-
ende uddannelser.

Hypoteser om elevgruppe:
Organisering af grundforlab: vP grupe
Det er vigtigt for eleverne, at fa
omfattende viden og afklaring
om studieretninger.

Haj grad af afklarende aktivi-
teter i og uden for undervisnin-
gen. Fx afprovning af studieret-

ninger, besag af studievejledera i Skoletype 2 De har en lav grad af afkl t-
klasserne m.m. hed, far de starter pa grundforla-
bet.

HEj grad af understattende akti-
viteter der styrker elevernes
valgkompetencer. Fx forskellige
former for feedback og refleksi-
onsgvelser.

De kan overskus og kapere meget
information og afklarende aktivite-
ter i lebet af grundforlgbet.

Inden for disse to overordnede skoletyper findes der en maengde variationer i skolernes tilgange
og strategier for tilrettelaeggelse af grundforlgbet. Der er dermed tale om generiske modeller,
som skitserer nogle overordnede tendenser i skolernes tilgange til tilrettelaeggelsen af grundfor-
Igbet. Det er for tidligt i implementeringsprocessen at konkludere, hvilke tilrettelaeggelsesformer
der bedst understgtter elevernes afklaring og valg af studeretninger. De to skoletyper illustrerer
pd den made farst og fremmest det spaend af Igsninger, som tegner sig i forhold til skolernes
udmgntning af grundforlgbet, som det bliver vigtigt at fglge op pa i de kommende &rs folge-
forskning.

I de fglgende bokse praesenteres to eksempler pa, hvordan elementerne i grundforigbet har vae-
ret tilrettelagt pa to konkrete skoler.

Boks 3-1: Eksempel pa grundforlgb med fokus pa afdramatisering af valget

Fokus pé en generel og tvaerfaglig introduktion til fagomrader

Tryghedsgrupper En orienteringsdag Individuelle evalue-

med undervisning i med mulighed for at ringssamtaler med en
| det godestudielivog |7 here om to studieret- f 1 kontaktleerer.
i digital dannelse i1 ninger P 3
e T N | Grundforlebs
praver
NV-forleb: Blokundervisning med eksperimenter i fysik, kemi, biologi /

PU-forleb med timer hver uge. Fokus pa metode og cases. ;
D i studieretnings-

— valg

] Introduktion til studieretninger og fag indlagt i den almindelige undervisning

Grundtimeri obligatoriske fag. Sezerligt fokus pd matematik.

P& en af de skoler, der bedst kan karakteriseres som “skoletype 1”, har tilretteleeggelsen vaere styret af
et mal om at give eleverne en generel og tematisk introduktion til de enkelte fag og studieretninger og
en holdning om, at det kan forvirre eleverne ungdigt, hvis de bliver introduceret til for mange fag og gen-
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nemgar for mange afklarende aktiviteter. Forstdelse af elevgruppen er, at det er elever med en forholds-
vis hgj grad af faglig afklaring, men som til gengzeld er sdrbare i forhold til sociale relationer, og derfor
kan opleve det som utrygt at skifte klasse. Derfor har ledelse og lzerere haft et szrligt fokus pa at fa ele-
verne til at fgle sig trygge ved at begynde i gymnasiet og har prioriteret undervisning i det gode studieliv
og tryghedsgrupper. Samtidig er der pd skolen en vurdering af, at de flerfaglige forlgb som produktudvik-
ling og naturvidenskabeligt grundforlgb bedst kan afvikles i koncentrerede blokke, hvor eleverne arbejder
eksperimentelt og projektorienteret. Tilgangen er her, at eleverne ikke har behov for at kunne skelne de
enkelte fag klart fra hinanden, men i stedet kan f& vaekket en generel faglig interesse ved at arbejde pro-
jektorienteret.

Boks 3-2: Eksempel pa grundforlgb med fokus pad afklarende aktiviteter

Fokus pa hgj grad af viden om enkelte fag og studieretninger

En orienteringsdag hvor Individuelle evaluerings- ! Grundforlebs
i forzeldre kunne deltage i samtaler med en leerer. | | preover

: : i Kemi/biologi :
p-=mm--------—---7 | NV tre separate forleb: i Fysik/naturgeografi | Feltarbejde : emibIciogt i studieretnings-

i valg

I | AP Tilrettelagt som to separate fag: Latin og sprogforstielse

Alle elever afpraver miniforleb pa 1 dag i alle udbudte studieretninger

Grundtimer | obligatoriske fag cg nogle udvalgte kreative fag

P& en anden skole, der bedst kan karakteriseres som “skoletype 2”, har tilrettelaeggelsen af det faglige
indhold veeret styret af, at man har gnsket at give eleverne en grundig og enkel introduktion til alle fag
pa de studieretninger, skolerne udbyder. Ledelse og leerere har veeret optagede af at give eleverne mest
mulig information om de studieretninger, skolen tilbyder, og de har gnsket at ggre det tydeligt for ele-
verne, hvad de enkelte fag indeholder, og hvilke videreuddannelsesmuligheder som hver studieretning
giver.

Forstdelsen af eleverne er, at de er ressourcestzerke og malrettede, og at de har brug for et hgjt og de-
taljeret vidensniveau for at traeffe valg af studieretning. Skolen har tilrettelagt grundforigbet pa en made,
hvor eleverne ndr at afprgve undervisning en dag i alle de studieretninger, skolen udbyder. Samtidig har
der ogsa veeret et gnske om, at eleverne kan fa en praecis forstaelse af de enkelte fag, og derfor har der
vaeret en intention om at ggre de flerfaglige forlgb s enkle som muligt og kun lade dem best3 af to fag
ad gangen, som sa til gengeeld skifter undervejs i forlgbet. S8ledes har NV best8et af to opdelte forlgb,
hvor der fgrst kgrte et forlgb med fysik/biologi og dernaest et forlgb med fysik. Undervisningen fandt sted
hver dag i et modul, afbrudt af en periode med feltarbejde. Undervisningen i Alimen Sprogforstaelse fore-
gik ligeledes ud fra et princip om enkelhed, hvor fagene blev praesenteret hver for sig.

Denne tilgang bygger pad en hypotese om, at det er muligt for eleverne at f3 en forstdelse af de enkelte
fag og studieretninger i Igbet af de tre maneder, grundforigbet varer, og at det ogsd er muligt for dem at
skabe sig et overblik over, hvilke videreuddannelsesmuligheder de enkelte studeretninger skaber. Det er i
denne sammenhaeng vigtigt at bemaerke, at skolen udbyder flere sproglige studieretninger, og der er en

reel forskel p8, hvilke videre uddannelser studieretningerne giver adgang til.

3.2.2 Forskellige elevgrupper pa de tredrige uddannelser
De kvantitative analyser viser, at der p& mange parametre er tale om forskellige elevgrupper pa
de tre tredrige gymnasiale uddannelser. Det geelder szerligt elevernes bevaeggrunde for at
veelge en gymnasial uddannelse og deres afklaring om gnsker til videregdende uddannelse, hvil-
ket har betydning for elevernes oplevelse af og udbytte af de afklarende aktiviteter p& grundfor-
Igbet.
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Ser man overordnet pd elevernes primaere bevaeggrunde for valget af en gymnasial uddannelse,
viser figuren nedenfor, at fremtidige jobmuligheder (50 pct. pa tvaers af uddannelser), interesse
(45 pct.), at uddannelsen holder alle dgre 8bne (42 pct.) og at uddannelsen giver adgang til en
bestemt type videregdende uddannelse (41 pct.), var de vigtigste arsager for de elever, der be-
gyndte pa en gymnasial uddannelse i august 2017. Begrundelserne vaegtes dog forskelligt, nar
der skelnes mellem elevgrupperne pa de tre uddannelser:

¢ Hhx-elevernes besvarelser viser, at en stor del af denne elevgruppe valgte uddannelsen,
fordi den kan fgre til gode jobmuligheder p3 sigt, og fordi det var den ungdomsuddannelse,
der interesserede dem mest.

e En stor del af htx-eleverne valgte uddannelsen, fordi de skal bruge en gymnasial uddan-
nelse for at komme ind p& den type videregdende uddannelse, de gnsker at sgge ind p3,
fordi htx-uddannelsen interesserer dem, og fordi htx-uddannelsen kan fgre til gode jobmu-
ligheder pa sigt.

e Endelig viser stx-elevernes besvarelser, at omtrent halvdelen af gruppen valgte stx, fordi
uddannelsen holder alle dgre &bne, og fordi uddannelsen kan fgre til gode jobmuligheder pa
sigt.

Figur 3-3: Hvilke arsager var der til, at du valgte gymnasiet?

Uddannelsen kan fare til gode jobmuligheder pa ﬂ% 58%
leengere sigt 480,
Det var den ungdomsuddannelse, der - /57%
interesserede mig mest A %
. o 42%
En gymnasial udannelse holder alle dare abne m 519
0
Jeg skal bruge en gymnasial eksamen for at G
komme ind pa den type videregaende... — 52%
Studiemiljget tiltaler mig ﬂn%
2%y,
Jeg teenkte ikke neermere over det, det virkede mé§%

blot som det naturlige valg &%

%
Jeg vidste ikke, hvad jeg ellers skulle ‘5‘%5%;
0

Mine foreeldre/lzerere i grundskolen/andre -6§%
anbefalede det P

Skolen ligger et bestemt sted, fx i en bestemt by Eg/%
eller i et bestemt kvarter /é%

30
Andet (skriv hvad): sz};%%
(]

0,
Jeg ville gerne det samme som mine venner E 1%;200
0

0% 20% 40% 60% 80%

mtotal mhhx ® htx ® stx

Note: Andele summer ikke til 100 pct., da det har vaeret muligt at saette flere kryds. Sporgsmélet er stillet til alle 1.g-elever
p8 de tre8rige gymnasiale uddannelser.
Total: nx 7.146, hhx: nx 2.002, htx: nx 1.123, stx: nx 4.021.

Ses specifikt pa elevernes orientering mod videregdende uddannelse, var der desuden en stgrre

andel af htx-eleverne end af eleverne pa hhx og stx, der pa undersggelsestidspunktet preaecist
vidste, hvilken videregdende uddannelse de gerne vil sgge ind pa (20 pct. mod hhv. 13 og 12
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3.3

3.3.1

3.3.2

pct.), eller hvilket omrade pd de videregdende uddannelser de vil sgge ind pa (45 pct. mod 34
pct. og 40 pct.).

En sammenligning af de tre elevgruppers gennemsnit i dansk og matematik fra grundskolen vi-
ser, at eleverne pa htx og stx ved starten af gymnasieuddannelsen er kendetegnet af et hgjere
fagligt niveau end eleverne pd hhx. Stx-eleverne har et gennemsnit pd 5.3, htx-eleverne har et
gennemsnit pa 5,2 og hhx-eleverne har et gennemsnit pa 4,7.

Introforigb og klassedannelse pa grundforigbet

Nar eleverne begynder i gymnasiet har de ikke som tidligere skullet tilkendegive et gnske om
studieretning. Den klasse, som eleven starter i, er dermed kun en midlertidig grundforlgbs-
klasse, og eleven skal skifte til deres studieretningsklasse efter tre maneder.

Principper for klassedannelse

Ledernes besvarelser af spgrgsmalet om principper bag klassedannelse p8 grundforlgbet viser,

at 50 pct. af hhx-skolerne, 45 pct. af stx-skolerne og 38 pct. af htx-skolerne i fgrste skoledr ef-
ter reformens ikrafttraedelse forsggte at danne heterogene grundforigbsklasser, sa elever kom i
grundforlgbsklasse med andre elever fra forskellige skoler med forskelligt fagligt niveau o.l.

Principper for holddannelse pd grundforigbet har ikke veeret et tema i den kvalitative dataind-
samling i 2018. Dog fremgar det af 2. delrapport fra fglgeforskningen, at flere forlgbsskoler
havde valgt at inddele grundforigbsklasserne ud fra kriterier om stgrst mulig heterogenitet i for-
hold til fx kgn, afgangsskole, valgfag, fagligt niveau o.l.

2. delrapport viser desuden, at nogle af de overvejelser, skolerne havde i forbindelse med
denne opdeling, byggede pd en antagelse om, at det skaber bedst mulig elevtrivsel og klasse-
kultur, hvis der er en sa ligelig fordeling som muligt af kgn pa holdene, og hvis der ikke er store
grupper af elever, der kender hinanden fra tidligere. I interviews med lzerere og ledere er det
tydeligt, at en vigtig overvejelse i forhold til holdinddeling har vaeret, at eleverne gerne skulle
opleve en sa stabil tid som muligt i grundforlgbsklasserne. Skolerne har pa den ene side fokus
pa, at eleverne i Igbet af grundforigbet skal have gode muligheder for at knytte steerke relatio-
ner til hinanden, samtidig med at relationerne ikke ma blive for fasttgmrede, fordi eleverne skal
inddeles i nye klasser efter tre maneder.

Introforlgb i grundforigbsklasserne

De kvalitative data viser, at det har vaeret hgit prioriteret pa skolerne, at eleverne skulle opleve
en tryg og stabil tid i deres grundforlgbsklasser. For stgrstedelen af skolerne har introforlgb vee-
ret et vigtigt redskab i arbejdet med at opna dette mal. Introforlgbene har bestdet af forskellige
aktiviteter sdsom teambuildinggvelser, hytteture o.l. Det fremgar af elevinterviewene, at ele-
verne i hgj grad har paskgnnet disse sociale aktiviteter i introforlgbet pa grundforigbet. Aktivite-
terne har medvirket til, at eleverne lzerte hinanden at kende og fik et tilhgrsforhold til skolen.
Nedenstdende citat illustrerer, hvordan en elev har oplevet introaktiviteterne pd grundforigbet:

"Vi var nede ved stranden, hvor vi leerte hinanden at kende, der var speeddating, alle skulle
snakke med hinanden. Ellers var det bare normal skolegang, hvor der blev lagt vaegt p§ at
snakke med forskellige. Der var ogs§ sat timer af til at spge p8 biblioteket og andre praktiske
ting, det var meget rart.” Elev, stx

Blandt lzerere og ledere har der i tilrettelaeggelsen af grundforlgbet ogsa veeret bekymring for,
at relationerne i grundforigbsklasserne kunne blive for fasttemrede, sdledes at de sociale grup-
peringer blandt eleverne far betydning for deres valg af studieretning, snarere end deres faglige
afklaring. Denne bekymring har for de fleste skoler dog ikke betydet, at de har nedprioriteret
introforlgb og opbygning af staerke relationer i grundforigbsklasserne, da man har vurderet, at
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3.4

3.4.1

en tryg og stabil skolestart var vigtigere end risikoen for, at eleverne lod sociale relationer veere
styrende for deres valg af studieretning.

Savel kvantitative som kvalitative data underbygger, at kun en mindre gruppe af de elever, der
startede p8 gymnasiet i reformens farste 8r, specifikt valgte studieretning ud fra, hvad deres
venner havde valgt (syv pct. af eleverne pa tvaers af uddannelserne svarede dette, hvilket ud-
dybes i afsnit 3.10.3 om elevernes studieretningsvalg). Bade de kvalitative og kvantitative data
viser imidlertid, at mange elever oplevede det som sveert at skifte fra grundforlgbsklasse til stu-
dieretningsklasse, blandt andet fordi de sociale relationer i grundforigbsklasser er staerke, og
fordi skolerne ikke i seerlig hgj grad har prioriteret sociale aktiviteter i studieretningsklasserne.
Denne problematik fgrer i nogle tilfeelde til, at eleverne skifter studieretningsklasse, fordi de vil
tilbage til venner fra grundforigbsklassen (uddybes i afsnit 3.12 om overgang fra grundforlgb til
studieretningsklasse).

Introduktion til studieretningerne

Et vigtigt element i grundforlgbet er introduktionen til de studieretninger, som eleven kan valge
i mellem. I forbindelse med reformen er antallet af studieretninger reduceret til 18 pa stx og htx
og 13 pa hhx. Den enkelte skole udbyder ikke alle studieretninger.

Introducerende aktiviteter

I spgrgeskemaundersggelsen er lederne blevet bedt om at angive, hvordan skolerne konkret har
arbejdet med at kvalificere elevernes valg af studieretning gennem grundforlgbet. Figuren ne-
denfor viser ledernes besvarelser. P8 tveers af uddannelsestyper svarede flest ledere (95 pct.),
at skolen i farste gennemligb af det nye grundforigb anvendte mundtlig praesentation af studie-
retninger fra undervisere pa skolen, og at eleverne prgvede at arbejde med udvalgte fag fra for-
skellige studieretninger (88 pct.). En stor del af lederne svarede ogs3, at de anvendte uddy-
bende samtaler mellem elev og lzerer om indholdet i de forskellige studieretninger (82 pct.).
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Figur 3-4: P3 hvilken af fglgende mader har I arbejdet med at kvalificere elevernes valg af studieret-
ning gennem grundforigbet?

0,
undervisere pa skolen 82%
P 99%
Eleverne har prgvet at arbejde med 808%
udvalgte fag fra forskellige studieretninger, B%é%
med henblik pa at understgtte deres valg 90%

Gennem skriftlige materialer (vejledninger 74%
og beskrivelser) 72%
81%
Ved uddybende samtale mellem elev og 82% )
lzerer om indholdet i de forskellige SERT
studieretninger 80%
0,
Gennem visuelle materialer 583/8/0
(oversigtsplakat, spil m.v.) 1%

Ved en mundtlig preesentation/introduktion

. o 43%
fra andre end undervisere pa skolen (elever, 50%
arbejsgivere, undervisere fra de 420/50%
0

videregdende uddannelser)

14%
Andet 21%

0
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K
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Note: Andele summer ikke til 100 pct., da det har veeret muligt at saette flere kryds. Sporgsmélet er stillet til alle ledere p&
de tre8rige gymnasiale uddannelser.
Total: n= 155, hhx: n= 38, htx: nx 32, stx: nx 96

Orienteringsdage som redskab til afklaring

De kvalitative data viser, at alle skolerne har afholdt en halv eller hel orienteringsdag om de
studieretninger, som skolerne udbyder, men at de har veeret af meget varierende karakter. I
forlaengelse heraf viser elevinterviewene, at elevernes udbytte af disse orienteringsdage haenger
teet sammen med, hvordan aktiviteten er teenkt sammen med andre typer af afklarende aktivi-
teter. Pa nogle skoler har eleverne fgrst faet en kort introduktion til alle studieretninger, og her-
efter har de sd skullet vaelge et antal studieretninger, de gerne ville vide mere om. Denne viden
har de fx opndet enten ved at stille spgrgsmal til lzerere, studievejledere eller elever, der har
gdet pa samme/en lignende studieretning. Eller de har faet mulighed for at "afprgve” nogle stu-
dieretninger over et par dage. Afprgvningerne bestar typisk i, at eleverne arbejder med nogle af
de centrale fag i en studieretning, fx gennem cases eller en form for “miniforlgb”. Andre steder
har orienteringsdagene vzeret tilrettelagt sddan, at eleverne hgrte en kort introduktion til alle
studieretningerne, uden at denne aktivitet blev fulgt op af andet end evalueringssamtalen.

Elevinterviewene giver et billede af, at en del elever ikke oplever, at de far nok information, hvis
en enkelt orienteringsdag er den eneste information, de far om studieretningernes indhold.
Dette haenger til dels sammen med, at der er mange komplekse informationer, som eleverne
har brug for viden om; bade i forhold til, hvilke fag studieretningerne indeholder, hvilke bindin-
ger det giver i forhold til valgfag, og hvad niveauforskellene i de enkelte fag betyder. Dels haen-
ger det sammen med, at eleverne ogsa har brug for at maerke/vide, hvad det i praksis vil sige
at g& pa studieretningerne.
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P& grund af denne store kompleksitet oplever en del elever, at orienteringsdagen har vaeret for-
virrende, hvis der ikke har veeret mulighed for at stille opklarende spgrgsmal efterfslgende eller
opnd yderligere viden. Dette geelder farst og fremmest de elever, som er i tvivl om valg af stu-
dieretning, men o0gsa elever, som er forholdsvis afklarede om valget men har haft behov for in-
formation. Nogle skoler har gode erfaringer med at opdele orienteringsdagen i flere sekvenser,
der bliver afholdt pa forskellige dage, og hvor det er frivilligt, om eleverne vil deltage i alle akti-
viteter. I nedenstdende model fremgar et eksempel pa dette, hvor der ogsa er taenkt andre af-
klarende aktiviteter med. Eksemplet stammer fra en af de skoler, der har flere ars erfaring med
et grundforlgb, der minder om det grundforlgb, som reformen indebaerer. Skolen har positive
erfaringer med denne méade at organisere de orienterende/afklarende aktiviteter pa.

Figur 3-5: Eksempel pa orienteringsdage inddelt i sekvenser og koblet med andre afklarende aktiviteter

+
4 grienteringer 4 grienteringer 4 grienteringer Forseldremede med prae-
&2 lektioner 1 &2 lektioner &7 lektioner sentation af studieretninger | ™ “
| T og evalueringssamtale S
4

Studiestart pa

grundforlebet Valg af
studieretning
/ 4 .
Forbersdende aktivitet: Aforavning af bestemte fag 2- Frivillige orienteringsdag
Studievejleder besogerklas- |77 4 lektioner % | om de sproglige
serne studieretninger

I ovenstaende eksempel forberedes eleverne pa den fgrste orienteringsdag om studieretninger
ved, at studievejledere besgger klasserne. Herefter er der fire orienteringer a to lektioner, hvor
eleverne kan deltage i det, der interesserer dem (dvs. der er i alt 16 forskellige orienteringer,
som eleverne potentielt kan komme til). Derudover er der en formiddag, som er specifikt rettet
mod sprogfag. Endelig afholdes der et foreeldremgde, hvor skolen fremlaegger studieretnings-
valg, gymnasiets struktur og muligheder. Bade studievejledere og faglaerere deltager denne
dag, som ligger samme dag som evalueringssamtalen.

Bade ledere, lzerere og elever forteeller, at de har gode erfaringer med denne made at introdu-
cere fag og studieretninger pa. Dels fordi det giver de elever, der er seerligt i tvivl, mulighed for
at vaelge mere information, dels fordi informationerne deles op, s& noget handler om forskellene
i fagene og andet om indholdet i studieretningerne. Endelig er der bade en forberedende og en
afsluttende aktivitet taenkt ind, saledes at eleverne far mulighed for at reflektere og stille
o . . . o .

spgrgsmal til studievejledere og leerere sammen med deres foraeldre. I nedenstaende citat for-
teeller en elev, at studieretningsdagene var den mest veerdifulde aktivitet i hendes valgproces:

"Men samtidig synes jeg alligevel ikke, at jeg var helt afklaret, selvom vi fik meget at vide. Isaer
den sproglige studieretning var svaer at lure. Men det fungerede til sidst. Studieretningsdagene
var vejen frem for mig. Jeg havde teenkt noget andet, men blev praesenteret for den sproglige
og valgte den.” Elev stx

Afprgvninger af studieretninger og udvalgte fag

Generelt fortzeller ledere og laerere, at det er svaert for eleverne at skelne mellem nogle fag og
forskellige niveauer i fagene. Det kan for eksempel vaere de gkonomiske fag pa hhx-uddannel-
serne, eller forskellen pa engelsk pa A- eller B-niveau. Bade ledere og lzerere fortzeller, at dette
hanger sammen med, at der er mange fag, som eleverne skal introduceres til i Igbet af grund-
forlgbet, og at det er svaert for laererne at nd at tydeligggre forskellene pd alle fag i Igbet af
grundforlgbet.
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3.4.2

P& nogle af skolerne lader man eleverne afprgve studieretninger og forskelle i niveau i udvalgte
fag. Erfaringerne pa de skoler, der har gjort dette, er overvejende gode, men det er ikke altid,
at eleverne har opfattet, at de har afprgvet undervisning i forskellige studieretninger og fag.
Selvom eleverne bdde kan have svaert ved at huske og forsta niveauforskellene i fagene, sa ud-
trykker flere af dem dog, at de veerdsaetter denne information.

"Jeg synes ogs8, det var godt. Man fik en ide om, hvordan systemet fungerede. Det er sveert at
forst§ det med A-niveau og B-niveau.” Elev, stx

Bade ledere, lzerere og elever har overvejende en positiv opfattelse af afprgvninger i fag og stu-
dieretninger. Dog kan det for nogle elever virke overflgdigt at afprgve mange forskellige studie-
retninger. Det gaelder isaer de elever, der er meget sikre pa deres valg. For andre elever kan af-
prgvningen virke forvirrende, fordi den ikke fgles op af refleksion og mulighed for at stille

o . . . . . o
spgrgsmal. Dermed kan der veere en pointe i, at skolerne i deres tilretteleeggelse sigter pa at
give eleverne en overordnet forstaelse af, hvilke forskelle der er pa de forskellige fag/niveauer
samt studieretninger koblet med en mulighed for at stille spgrgsmal til lserere og vejledere, hvis
de eri tvivl.

Elevernes afklaring af studieretningsvalget

I surveyen er eleverne blevet bedt om at vurdere, i hvilken grad grundforlgbet gav en god for-
stdelse for indholdet i de forskellige studieretninger pa gymnasiet (se figuren nedenfor). Gene-
relt er eleverne hverken udpraeget enige eller uenige i, at grundforlgbet gav en god forstaelse af
studieretningerne. Gruppen af htx-elever har dog en mere negativ vurdering end de gvrige elev-
grupper.

Figur 3-6: P3 en skala fra 1-10, hvor enig eller uenig er du sad i nedenstdende udsagn? (1 = helt uenig,
10 = helt enig)

5,6
Grundforlgbet gav mig en god forstaelse 56
for indholdet i de forskellige !
studieretninger pa gymnasiet 5,1
5,6

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

m total B hhx | htx m stx

Note: Spargsmélet er stillet til alle 1.g-elever p8 de tre8rige gymnasiale uddannelser.
Total: nx 7.045, hhx: nx 1.978, htx: nx 1.103, stx: nx 3.964.

Elevernes vurdering af introduktionen til studieretningerne er naturligvis meget afhaengig af de-
res forhandsviden om de enkelte studieretninger. Figuren nedenfor viser elevernes vurdering af
omfanget af den viden, de havde om de forskellige studieretninger og videre uddannelsesmulig-
heder, fgr de begyndte pa gymnasiet.

Som det fremgar, er htx-eleverne den gruppe, som havde det bedste overblik over de forskel-
lige studieretninger, sdvel som hvilke muligheder og begraensninger de forskellige studieretnin-
ger giver for videre uddannelsesmuligheder, allerede fgr de sggte ind p& gymnasiet. Hhx-ele-
verne er omvendt den gruppe, som havde mindst viden om studieretninger og sammenhaeng
mellem studieretninger og videregdende uddannelser.
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3.5

Figur 3-7: P& en skala fra 1-10, hvor enig eller uenig er du sd i nedenstdende udsagn? (1 = helt uenig,
10 = helt enig)
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Note: Spargsmélene er stillet til alle 1.g-elever p§ de tre8rige gymnasiale uddannelser.
Total: n= 7.028-7.058, hhx: nx 1.970-1.976, htx: nx 1.103-1.110, stx: nxz 3.955-3.972.

De kvalitative interviews med elever viser, at der ogsa inden for de forskellige gymnasiale ud-
dannelser er forskel pd, hvad eleverne far ud af de afklarende aktiviteter pa grundforigbet, og at
forskellene blandt andet haenger sammen med, hvor afklarede eleverne er om deres valg, inden
de starter i gymnasiet. Eksempelvis giver en del htx-elever udtryk for at vaere forholdsvis afkla-
rede, for de starter. Og som nedenstaende citat viser, kan en hgj grad af afklaring fgre til, at
eleverne ikke finder de afklarende aktiviteter pd grundforlgbet saerligt meningsfulde.

“Jeg synes ikke, man fik noget at vide, man ikke kunne leese sig til i studieretningslinjerne. Jeg
havde allerede valgt i 3. klasse og har ikke e&endret mening. Jeg har kunnet laese mig til det
hele. Det var spild af tid s8dan set for mig. Men jeg kan godt forst§ det.” Elev, htx

De kvalitative interviews viser dog ogs3, studieretningsvalget kan veere meget svaert for de htx-
elever, der ikke oplever at veere afklarede om valget. Disse elever kan opleve, at de mangler
information om studieretningernes indhold, fordi introduktionen til studieretninger p& htx-sko-
lerne ofte ikke har veeret szerligt omfattende:

"Der var ikke nok tid til at undersgge de forskellige studieretninger, vi anede ikke, hvad det
var.” Elev, htx.

Det er et gennemgdende synspunkt blandt bade htx-eleverne og de gvrige elever pa de tredrige
uddannelser, at de gerne vil introduceres til studieretningerne pd en made, sa de fgler, de har
et overblik over, hvilke muligheder de har at vaelge imellem. Men som ovenstaende viser, er der
stor forskel pa, hvornar eleverne oplever, at de har faet den ngdvendige viden.

De flerfaglige forigb

Hver af de tredrige uddannelser har to flerfaglige forlgb i grundforlgbet. Formalet med de fler-
faglige forlgb er, at eleverne stifter bekendtskab med nogle af de faglige metoder, de skal bruge
i resten af gymnasietiden. De flerfaglige forlgb i grundforigbet hedder:

Stx: Almen sprogforstdelse (AP), naturvidenskabeligt grundforigb (NV)
Htx: Produktudvikling (PU), naturvidenskabeligt grundforigb (NV)
Hhx: Almen sprogforstdelse (AP), gkonomisk grundforigb (3G).

Det bemaerkes, at AP og NV ogsad fandtes pa stx fgr reformen, mens forlgbet er nyt pa hhx.
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3.5.1 Elevernes vurdering af de flerfaglige forlgb
Eleverne er blevet bedt om at vurdere, hvorvidt de enkelte flerfaglige forlgb gav en god intro-
duktion til fagene i studieretningerne.

Almen sprogforstaelse er en del af grundforlgbet p& hhx og stx. Som det fremgar af figuren ne-
denfor, er stx-eleverne hverken enige eller uenige i, at AP gav en god introduktion til sprogfa-
gene i studieretningerne. Svarerne viser dog, at de stx-elever, der svarede pa spgrgeskemaet i
januar 2018, var mere enige i, at AP gav en god introduktion til sprogfagene, end de elever, der
svarede pa spgrgeskemaet i maj 2017. Hhx-eleverne er gennemsnitligt set uenige i, at AP gav
en god introduktion til sprogfagene i studieretningerne. AP blev fgrst indfgrt p& hhx med refor-
men.

Der er relativt stor forskel mellem stx- og hhx-elevernes gennemsnitlige vurderinger af forlgbet.
Gennemsnittene daekker over, at 58 pct. af hhx-eleverne i januar 2018 var uenige i, at AP gav
en god introduktion til sprogfagene, 22 pct. var hverken enige eller uenig, mens 20 pct. var
enige i, at AP gav en god introduktion til sprogfagene. P3 stx var 36 pct. af eleverne uenige, 25
pct. var hverken enige eller uenige, mens 39 pct. var enige i, at AP gav en god introduktion til
sprogfagene.

Den kvantitative analyse indikerer dermed, at hhx-eleverne generelt oplevede, at AP forberedte
dem mindre godt til sprogfagene i studieretningerne end stx-eleverne. De kvalitative data un-
derbygger denne pointe, idet flere hhx-laerere selv vurderer, at de har tilrettelagt AP-forlgbet for
abstrakt eller kompakt. Det har betydet, at eleverne havde sveert ved at fglge med rent fagligt,
eller at de fandt undervisningen kedelig. Visse hhx-laerere pointerer ogsa, at eleverne starter pa
hhx med en forventning om at skulle lzere om gkonomi og handel, og derfor kan undervisning i
grammatik nemt virke irrelevant og kedeligt.

Naturvidenskabeligt grundforlgb (NV) indgar som en del af det nye grundforlgb p3d htx og stx. Pa
tveers af de to uddannelser var eleverne i januar 2018 hverken udpraeget enige eller uenige i, at
NV gav en god introduktion til de naturvidenskabelige fag i gymnasiet. Gennemsnittet daekker
over, at 25 pct. af eleverne hverken var enige eller uenige i, at NV gav en god introduktion til
naturvidenskabelige fag i gymnasiet, mens 23 og 52 pct. af eleverne var henholdsvis uenige og
enige i, at NV gav en god introduktion til de naturvidenskabelige fag. Skelnes der mellem ud-
dannelser, fremgar det, at htx-eleverne vurderede NV lavere end stx-eleverne. Sammenlignes
der med sidste ar, er stx-eleverne i januar 2018 mere enige end stx-eleverne i maj 2017 i, at
NV gav en god introduktion til de naturvidenskabelige fag.
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Figur 3-8: P& en skala fra 1-10, hvor enig eller uenig er du sd i nedenstdende udsagn?
(1 = helt uenig, 10 = helt enig)
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Note: Spargsmélet er stillet til 1.g-elever p§ de tre8rige gymnasiale uddannelser. Det bemaerkes, at kun stx-elever svarede
p8 sporgsm8lene omkring naturvidenskabelige grundforlgb og almen sprogforst8else i 2017. Markerade og -grenne aendrin-
ger henviser til signifikante forskelle (p<0,05) siden baseline.

2018: Total: nx 1.102-5.921, hhx: nx 1.943-1.967, htx: nx 1.102-1.104, stx: nx 3.953-3.954

2017: Stx: n= 3.782-3.7809.

En uddybende kvantitativ analyse af elevernes vurdering af de flerfaglige forlgb viser en tendens
til, at jo hgjere grundskolekarakterer, som eleverne kom med, jo mere enige er de i, at de fler-
faglige forlgb gav en god introduktion til fagene i gymnasiet. Dog er der gradsforskelle i betyd-
ningen af elevernes faglige niveau for deres udbytte af de forskellige flerfaglige forlgb. S3ledes
indikerer den kvantitative analyse, at et relativt hgijt fagligt niveau er ngdvendigt for at fa et
godt udbytte af AP, idet elever med et hgjt karakterniveau fra grundskolen er en del mere enige
end elever med et mellem karakterniveau sdvel som elever med et lavt karakterniveau i, at AP
gav en god introduktion til sprogfagene i gymnasiet. Sammenhangen mellem fagligt niveau og
udbytte genfindes i mindre grad for det naturvidenskabelige grundforlgb og det gkonomiske
grundforlgb, hvor forskellene mellem elevernes gennemsnitlige vurderinger er noget mindre end
for AP. Produktudvikling er det eneste tvaerfaglige forlgb, hvor fagligt niveau ikke har betydning
for elevernes udbytte.

3.5.2 Tilrettelzeggelsen af forlgbene
Hvad angar tilrettelaeggelsen af de flerfaglige forlgb har skolerne valgt enten at tilretteleegge de
flerfaglige forlgb i koncentrerede blokke, hvor undervisningen foregdr over flere undervisnings-
lektioner, eller de har valgt at tilrettelaegge undervisningen i laengere forlgb bestdende af korte
lektioner, saledes at forlgbet straekker sig gennem hele grundforlgbet. Derudover har faglige og
organisatoriske hensyn ogsa spillet ind pa, hvordan de tvaerfaglige forlgb er blevet tilrettelagt.

Overvejelser om, hvad der giver bedst mening i forhold til det faglige indhold, er den faktor, der
har betydet mest for skolernes tilretteleeggelse af de tvaerfaglige forlgb i grundforlgbets fgrste
gennemlgb. For eksempel kan det vaere hensigtsmaessigt i flerfaglige forlgb sdsom NV eller @G,
hvor der indgar eksperimenter og casebaseret undervisning, at have undervisningen tilrettelagt
i koncentrererede blokke og moduler. Omvendt har AP de fleste steder veeret tilrettelagt over en
laengere periode, og timetallet spredt pa flere, kortere moduler. I nedenstdende citat forteeller
en lzerer om denne form for tilrettelaaggelse:
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“Det vil sige, at AP var en del af skemaet mens @G var blokdage (to dage i uge 41, 43 og 44),
og s§ var grundforlgbet slut. @G blev kart som blokdage med almindelig undervisning p§ en dag
og s8 case den anden dag.” Laerer, hhx

Et andet forhold, der har betydning for nogle af skolernes tilrettelaeggelse, er, at de gerne vil
have, at eleverne kan overskue, hvilke fag der indgar i de flerfaglige forlgb. Det har nogle skoler
Igst ved at tilrettelaegge undervisningen i fx almen sprogforstaelse som to separate fag. Et ek-
sempel pa en sddan tilgang fremgar af nedenstdende citat:

“Forlgbet har veeret tilrettelagt som altid i AP. Der er latin og den almene del, og vi har en latin-
leerer og en sprogleerer, der underviser i det. Det er s§dan meget simpelt. Som et fag for sig.”
Leerer, stx

En anden ikke uvaesentlig faktor er de organisatoriske forhold pa den enkelte skole. Laerere og
ledere er optagede af, at det skal veere muligt for et team at vikardaekke for hinanden pa de
flerfaglige undervisningsforlgb, da der ellers kan vaere stor sarbarhed ved sygdom. Denne op-
maerksomhed p&, at de flerfaglige forlgb kan vaere sarbare, haenger dels sammen med, at det
ofte er fa leerere, der underviser pa de flerfaglige forlgb, at forlgbene ofte er meget kompakte,
og at eleverne skal til to grundforlgbsprgver i det stof som er gennemgdet. Bade ledere og lze-
rere er derfor opmaerksomme p3, at det kan have store konsekvenser for eleverne, hvis de mi-
ster meget undervisning pga. en sygemeldt laerer.

Generelt peger leererne p3, at der har vaeret meget koordinering i forbindelse med planlaegnin-
gen af de flerfaglige forlgb. Dels fordi der i mange af forlgbene indgdr casebesgg og eksperi-
menter, dels fordi samspillet mellem fagene kraever en vis koordinering mellem lzerere i de en-
kelte fag. I nogle af de forlgb, hvor det er gdet mindre godt, peger bade lzerere og elever p3, at
det ofte er koordineringen mellem lzererne, der er gaet galt.

Ensartning af det faglige indhold p& grundforigbet

Alle skoler i den kvalitative undersggelse har fundet det ngdvendigt at ensarte undervisningen i
de flerfaglige forlgb og alle de enkelte fag pa grundforigbet, sdledes at eleverne overordnet set
gennemgar samme faglige stof i Igbet af grundforigbet. Dette finder de ngdvendigt, fordi ele-
verne har gaet i forskellige grundforlgbsklasser, nar de starter i studieretningsklasserne, og der
er derfor et behov for at sikre, at de har et feelles fagligt udgangspunkt. Den fgrste kvalitative
delrapport til fglgeforskningen til gymnasiereformen viste, at denne ensartning af det faglige
indhold var noget af det, skolerne havde brugt stor energi pa at planlaegge, for reformen tradte
i kraft, og som b&de leerere og ledere mange steder opfatter som en markant ny made at ar-
bejde pa.

Leerernes vurdering af arbejdet med ensartning

Den kvalitative analyse viser, at skolerne fortsat arbejder med at udvikle en ensartet undervis-
ning, og at der er stor variation i tilrettelaeaggelsen. Nogle skoler arbejder med helt faste under-
visningsforlgb, hvor det er planlagt i detaljer, hvad eleverne skal igennem i de enkelte fag og
flerfaglige forlgb. Det kan for eksempel veere i form af faelles PowerPoint-praesentationer eller
ens opgavesaet, som alle leerere skal bruge. Pa andre skoler har man arbejdet med fzlles lae-
ringsmal og faelles pensum, og der har vaeret en lidt stgrre frihed til at tone undervisningsmate-
rialet for den enkelte lzerer.

Generelt set viser de kvalitative data, at laererne fgler sig forpligtede til at nd de faglige mal, der
er aftalt mellem lzererne, uanset om disse mal er planlagt i detaljer eller pd et mere overordnet
niveau. Nogle lzerere oplever dog mal eller undervisningsmaterialer, som er uhensigtsmaessige
at undervise efter. Enten fordi der generelt har vaeret lagt et forkert niveau, eller fordi materia-
let ikke passede til enkelte klasser eller elever. I disse tilfaelde forteeller lzererne, at der ikke er
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tid til eller mulighed for at tage hgjde for dette undervejs. Dette har pd nogle skoler givet lae-
rerne en oplevelse af, at eleverne ikke laerte nok, eller at de fik en uhensigtsmaessig introduk-
tion til et fag eller et fagligt omrade.

"Jeg har ogs8 d8rlige erfaringer med det med ensrettethed. For der kan vaere forskel p§ klasser.
Der kan ogs8 vaere forskel p8, hvor lang tid det tager, eller hvordan klassen fungerer. Man har
ikke tid til tilpasse sig. Men det kunne man m8ske ordne ved at have en buffer p§ et par modu-
ler. Det er sveert ikke at kunne afvige og man har jo ogs8 hver sin laeringsstil.” Laerer, hhx

Andre steder har der veeret mere positive erfaringer, og laererne forventer at kunne anvende
samme undervisningsmaterialer til naeste &r med mindre justeringer. Noget af det laererne pe-
ger pa som afggrende for, om materialet har fungeret, er for det fgrste, om der har veeret et
godt samarbejde i udarbejdelsen af materialet - gerne med udgangspunkt i tidligere afprgvede
opgaver og tekster. For det andet har det betydning, at de faglige mal ikke er for hgije for elev-
gruppen. En dansklzerer fortzeller i nedenstaende citat, at i danskfaget har det fungeret fint.

"Det har faktisk kort godt. Der er sm§ justeringer, som skal laves, men eleverne har varet godt
tilfredse med faget.” Dansklaerer, stx

Der er generelt uenighed blandt lezererne med hensyn til, om det er en fordel eller en ulempe at
skulle undervise ud fra faelles materiale. Nogle laerere har fundet det sveert at undervise ud fra
materiale, andre har produceret, mens andre har set det som en aflastning. Det kan bade
haenge sammen med lzerernes opfattelse af kvaliteten af undervisningsmaterialet, men handler
for nogle leerere ogsd om, at de finder det svaert at have samme engagement i undervisningen,
hvis de ikke selv har vaeret med til at udvikle undervisningsmateriale og indhold. Tilsvarende
kan det ogsa ggre det vanskeligere at tilpasse materialet til elevernes faglige forudsaetninger.

Blandt lederne og lzerere er findes dog ogsa opfattelsen af, at det har givet et teettere samar-
bejde i faggrupper og laererteams, at der er udviklet faelles undervisningsforigb og materialer,
og de ser dette teettere samarbejde mellem lzererne som noget, der kan vaere med til at styrke
kvaliteten af undervisningen pa laengere sigt. Nogle saetter ord pd denne bevaegelse ved at be-
skrive det som en udvikling vaek fra en privatpraktiserende underviser i retning af en feelles pro-
fessionalisme og feelles sprog om undervisningen.

P tveers af skoler tegner der sig dog et billede af, at bade ledere, lzerere og elever oplever ud-
fordringer forbundet med ensartningen i undervisningen. Her fremhaaves saerligt de meget
stramt styrede forlgb - 0gsd tidsmaessigt — hvor lzererne savner bedre mulighed for at sikre, at
eleverne "er med”. Desuden fremhaves det som en generel udfordring, at eleverne ikke ngd-
vendigvis kan se en kobling mellem undervisningen pa grundforigbet og i studieretningsklas-
serne, fordi emner - pa trods af arbejdet med at ensrette - ofte bliver forklaret pa forskellige
mader af forskellige lzerere. Denne problematik uddybes i afsnit 3.12 om overgang til studeret-
ningsklasser.

Matematikscreening

I afslutningen af grundforigbet skal skolerne gennemfgre en skriftlig screening i matematik, der
kan stgtte vejledningen af eleven i forhold til valg af studieretning. Screeningen er en skriftlig
evaluering af elevernes faglige niveau i forhold til det centrale kernestof, eleverne skal kunne pa
grundforlgbet. Skolerne kan enten bruge nogle eksempler pa test, som Undervisningsministeriet
har udarbejdet, eller udarbejde deres egne test.
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Rammer og tidspunkt for matematikscreeningen

Surveydata viser, at over halvdelen af skolerne (59 pct.) har placeret matematikscreeningen i
oktober. Hvad angdr rammer og tilretteleeggelse af testen, indikerer de kvalitative data, at tids-
punktet for screeningen har haft en betydning for, hvilken test skolerne har anvendt, idet nogle
af skolerne har valgt at gennemfgre testen sa tidligt, at de ikke ndede at fa de vejledende
screeninger, som Undervisningsministeriet stillede til r%dighed i oktober 2017.

Bade surveydata og de kvalitative data viser, at selve afviklingen af testen ikke har vaeret en
udfordring, uanset hvilken screeningstest skolerne har valgt at ggre brug af. De kvalitative data
peger pa, at dette haenger sammen med, at mange af skolerne ogsa for reformen har vaeret
vant til at screene eleverne, ndr de starter i gymnasiet. Med andre ord har den indholdsmaes-
sige tilrettelaeggelse af testen ikke voldt skolerne de store vanskeligheder. Til gengaeld har res-
sourceforbruget i forbindelse med rettelser af tests og formidlingen af resultater vaeret mere ud-
fordrende.

Figur 3-9: Hvornadr er matematikscreeningen placeret?

Oktober (1. eller 2. halvdel)

3700/0
September (1. eller 2. halvdel) gy 70
39%

u 020/0
August (2. halvdel) 005"

ﬂ O3 %

| g.o/o
Andre tidspunkter 8052
W 2%

56%

0% 20% 40% 60% 80%

mTotal mhhx mhtx mstx

Note: Spargsmélet er stillet til alle ledere p§ de tre8rige gymnasiale uddannelser.
Total: nx 155, hhx: nx 38, htx: nx 32, stx: nx 96.

De kvalitative interviews peger p&, at det dels har veeret svaert for matematiklaererne at na at
rette alle screeningstest fgr evalueringssamtalen, og at det har vaeret en stor arbejdsbelastning
at formidle resultaterne videre til de lzerere, der afholdt evalueringssamtalen. En del ledere ef-
terspgrger derfor mere central styring pa matematikscreeningen, sadan at laererne ikke skal
bruge tid pa selv at saette screeningen op og efterfalgende rette. Fx ved at den ggres til en elek-
tronisk autorettet pragve.

Anvendelse af matematikscreeningen

Surveydata viser, at resultaterne af matematikscreeningen i relativt hgj grad blev anvendt sy-
stematisk i forbindelse med evalueringssamtalen i forste ar efter, reformen tradte i kraft (gen-
nemsnit pd 7,3 pa tveers af uddannelser). Der er mindre forskelle mellem uddannelserne, sdle-
des blev resultaterne i hgjere grad anvendt systematisk pa htx end pa de gvrige tredrige uddan-
nelser (gennemsnit pa 7,9 pa htx mod 7,2 pa stx og 7,4 pa hhx). Dette kan muligvis afspejle, at
htx-uddannelserne har et stgrre fokus p& matematik med mange studieretninger med matema-
tik pa A-niveau.

De kvalitative interviews understgtter, at matematikscreeningen har vaeret anvendt relativt sy-

stematisk til evalueringssamtalen. De kvalitative interviews viser dog, at enkelte skoler har gen-
nemfgrt screeningen sd sent, at de ikke ndede at inddrage resultaterne til evalueringssamtalen.
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Der er 0ogsa skoler, hvor matematikscreeningen ikke har veeret inddraget til samtalerne, med-
mindre laerere ansd det som szerlig relevant. For eksempel i tilfelde, hvor en elev med darlige
resultater i screeningen gnsker en studieretning med matematik pa8 A-niveau.

I de kvalitative interviews beskriver ledere og lzerere gennemgaende, at matematikscreeningen
bruges til at fa et gjebliksbillede af elevernes matematiske niveau og som et udgangspunkt for
dialog med eleven. Dermed bruges matematikscreeningen ikke til at lukke dgre for eleverne,
sadan, at de ikke kan vaelge fx matematik pa A-niveau - men til, at laererne kan anbefale ele-
verne valg af fag. Laererne kan ogsa anbefale ekstra undervisning i matematik, hvis screeningen
tyder p3, at eleverne har brug for et fagligt lgft. Generelt finder lzererne matematikscreeningen
anvendelig i forhold til at have en dialog med eleverne omkring valg af matematikniveau. Lae-
rerne vurderer, at det er godt at have noget konkret at forholde sig til, nar de afholder evalue-
ringssamtalen, hvilket illustreres i nedenstaende citat.

"Den fungerede godt. Dejligt, der 1§ materiale, jeg bare kunne bruge. Det var tilbagemelding p4,
hvor godt de var med. Den reflekterede forlgbet, s8 det var, som det skulle vaere.” Lzerer, htx

Elevernes udbytte af matematikscreeningen

P3 tvaers af uddannelser svarede eleverne i gennemsnit, at matematikscreeningen i relativt lav
grad bidrog til deres afklaring af studieretningsvalget (4,0). Besvarelsernes fordeling pa hele
skalaen viser, at 23 pct. af eleverne i meget lav grad oplevede, at matematikscreeningen funge-
rede som et redskab til afklaring af studieretningsvalget.

Figur 3-10: I hvilken grad oplevede du fglgende? (1 = i meget lav grad, 10 = i meget hgj grad)
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Note: Spargsmélet er stillet til 1.g-elever p8 de tredrige gymnasiale uddannelser.
Total: nx 6.846, hhx: nx 1.919, htx: nx 1.044, stx: nx 3.883.

En uddybende kvantitativ analyse viser en tendens til, at jo lavere fagligt niveau, eleverne kom
med fra grundskolen, jo mere fungerede matematikscreeningen som redskab til afklaring for
dem. Sdledes ligger den gennemsnitlige vurdering af matematikscreeningen for elever med de
laveste grundskolekarakterer pa 4,2, mens den for elever med de hgjeste grundskolekarakterer
ligger pa 3,9. De kvalitative data understgtter denne pointe, da de elever, der har oplevet mate-
matikscreeningen som afklarende, gerne fremhaever, at screeningen gjorde det klart for dem, at
de ikke skulle veelge en studieretning med matematik p& A-niveau.

De kvalitative interviews tegner et billede af, at matematikscreeningen ikke har haft nogen
stgrre betydning for de fleste elevers valg af studieretning. En del elever husker ikke at have
talt om prgven til evalueringssamtalen. Andre fortaeller, at den mest blev brugt til at indikere for
lerere eller studievejledere, om de skulle vaelge en studieretning med matematik pa A eller B-
niveau.

"Studievejlederen sagde bare, at det s8 fint ud, og at jeg kunne valge den linje, jeg ville.” Elev,
hhx
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Evalueringssamtalen

Evalueringssamtalen skal sammen med de gvrige aktiviteter pa grundforigbet styrke elevernes
afklaringsproces i relation til valg af uddannelse og studieretning. I slutningen af grundforigbet
skal alle elever sdledes deltage i en evalueringssamtale, inden de veelger studieretning. I vejled-
ning til bekendtggrelsen star der om formalet med samtalen: “Formalet med evalueringssamta-
len er at afdaekke elevens faglige niveau og gnsker til videregdende uddannelse samt afklare og
udfordre elevens valg af studieretning.”” Det er op til skolerne at beslutte, hvordan samtalen af-
vikles, og hvem der deltager i den.

Deltagere i samtalen

Surveydata viser, at det pd tvaers af uddannelser ofte er vejledere, der har deltaget i samta-
lerne. Herefter kommer laerere, og pa en lille del af skolerne har ogsa foraeldre deltaget i samta-
len.

Sammenlignes de tredrige uddannelser, er der relativt store forskelle mellem, hvem der delta-
ger:

e P3 hhx har 89 pct. af lederne svaret, at en vejleder deltager i evalueringssamtalen. 58 pct.
af lederne har svaret, at en kontaktlaerer deltager, og 50 pct. har svaret, at en laerer, der
har undervist, deltager.

e P3 htx har 72 pct. af lederne svaret, at en kontaktlzerer deltager, mens 69 pct. har svaret,
at en vejleder deltager i evalueringssamtalen. 53 pct. har svaret, at en lzerer, der har un-
dervist, deltager. Derudover har 22 pct. af lederne pa htx svaret, at foraeldre deltager.

e P& stx har 56 pct. af lederne svaret, at en vejleder deltager, og 54 pct. har svaret, at en lze-
rer, der har undervist, deltager. 29 pct. svarede, at en kontaktlaerer deltager i evaluerings-
samtalen.

Figur 3-11: Hvem deltager i evalueringssamtalen/vejledningssamtalen?
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Note: Andele summer ikke til 100 pct., da det har vaeret muligt at saette flere kryds. Sporgsmélet er stillet til alle ledere p&
de tre8rige gymnasiale uddannelser.
Total: n= 155, hhx: n= 38, htx: nx 32, stx: nx 96.

P& skolerne i det kvalitative studie er der en feelles tilgang til, at de lzerere, der deltager i evalu-
eringssamtalen, har undervist de elever, de taler med. Ofte har lzereren ogsa haft et szerligt an-
svar for den enkelte klasse og har indsamlet viden om eleven fra andre lzerere. Pa stx-skolerne

7 Vejledning til lov og bekendtggrelse, Undervisningsministeriet: Styrelsen for Undervisning og Kvalitet, 2017.
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kaldes denne funktion ofte teamleder eller klasselaerer, mens de pd hhx- og htx-skolerne bade
kaldes kontaktleerer og klasselzerer. Den forskel, surveydata viser i forhold til, om en kontaktlae-
rer eller anden type leerer har deltaget i samtalen, synes derfor i praksis ikke at daekke over, at
laererens rolle er forskellig. Derimod er det snarere et spgrgsmal om, at der bruges forskellige
benaevnelser for den samme funktion.

De kvalitative data viser desuden, at skolens vejleder bliver set som en central person ved eva-
lueringssamtalerne, fordi de besidder relevant og vigtig viden om studieretninger og videre ud-
dannelsesmuligheder. P& flere af de skoler, der har valgt ikke at lade vejlederen deltage i sam-
talerne, bunder det i praktiske hensyn. Laerere og ledere forteeller sdledes, at studievejledere
gerne vil afholde samtalerne, og at de har relevant viden om studieretninger, som lzererne ofte
savner, men det er en for stor arbejdsmaessig byrde, hvis studievejlederne skal vaere med til
alle samtalerne.

P& en mindre andel af skolerne (ni pct. pa tveers af uddannelser) angives det i surveyen, at der
er foraeldre med til evalueringssamtalen. P& en af skolerne i det kvalitative studie har foreel-
drene haft mulighed for at deltage i evalueringssamtalen. Erfaringen pa tveers af skolerne er
dog, at forzeldrenes mening har stor betydning for, hvordan eleverne veaelger. Derfor har flere
skoler inviteret foraeldre med til informationsaftener om studieretningernes indhold. Dette ggr
de ud fra en betragtning om, at det giver eleverne bedre muligheder for at drgfte valg med for-
zldrene, hvis foraeldrene ogsé har indsigt i studieretningernes indhold. Nogle lzerere peger dog
pa, at involvering af foraeldre reelt kan ggre det svaerere for usikre elever at vaelge studieret-
ning, fordi foreeldrenes pavirkning gor det svaerere for dem at finde ud af, hvad de selv har lyst
til.

Rammer og temaer i samtalen

De kvalitative data viser, at samtalerne har haft meget forskellig l&engde, form og indhold. Va-

righeden har veeret et par minutter til 20 minutter, og det er meget forskelligt, hvor klart ram-

mesat samtalen har vaeret centralt. Nogle steder har rammen vaeret meget klar med en decide-
ret spgrgeguide. Andre steder har den vaeret overordnet rammesat, og leererne eller vejlederne
har selv tilrettelagt samtalens konkrete indhold. Nogle steder har man ogsd arbejdet med selv-
evaluering i form af et refleksionsskema til eleverne, som de skulle udfylde forud for samtalen.

Boksen nedenfor viser de forskellige temaer i samtalerne. I nogle tilfseelde har samtalerne veeret
snaevert fokuseret pa afklaring af studieretningsvalg, mens andre ogsa har involveret en bre-
dere evaluering af grundforlgbet og elevens trivsel. I nogle tilfaelde har samtalen reelt fungeret
som en trivselssamtale.

Boks 3-3: Eksempler pa temaer i evalueringssamtalen

e Elevens faglige og sociale trivsel i grundforigbet

e Elevens vurdering af egne faglige styrker og svagheder

e Leaerernes vurdering af elevens faglige styrker og svagheder

e Elevens faglige interesser

. Elevens tanker om studieretningsvalg — og eventuelt fremtidige uddannelsesgnsker

. Forventningsafstemning om relevante studieretninger og niveauer, fx ud fra matematik-
screening

e  Konkrete spgrgsmal omkring studieretninger, bindinger, adgang til videre uddannelse.

Blandt ledere og leerere er der ogsa ret forskellige fortolkninger af samtalens relevans og for-
mal, som det ogsa fremgar af de temaer, der bliver drgftet til samtalerne. Nogle steder bliver
samtalen mest set som en temperaturmaling pa, hvordan grundforigbet er gdet for eleven,
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3.8.3

3.8.4

mere end egentlig vejledningsaktivitet. Andre steder bliver eleverne spurgt, om de har besluttet
sig for valg af studieretning, og hvis de har det, og tilbagemeldingerne fra de gvrige laerere pe-
ger i retning af, at dette stemmer godt overens med elevens faglige kompetencer, er der ikke
yderligere emner, der bliver taget op.

Der tegner sig ikke noget billede af, at ledere eller leerere ser det som et mal med samtalen at
vejlede elever mod andre ungdomsuddannelser end den, de er startet pa, hvilket ogsa er en in-
tention med gymnasiereformen. At det ikke bliver set som et formal med samtalen, er dog ikke
ensbetydende med, at det slet ikke finder sted. I de kvalitative data er der dog ingen informan-
ter, der kommer ind p3, at de har udfordret elevernes valg af en gymnasial uddannelse og/eller
vejledt elever mod andre ungdomsuddannelser.

Ressourcer og kompetencer hos leererne

Skolernes erfaringer er, at det er ressourcekraevende at gennemfgre og forberede evaluerings-
samtalerne, og at det stiller nye krav til laerernes kompetencer. En af arsagerne til, at det er
ressourcekraevende for lzererne at gennemfgre samtalerne er, at det tager tid at forberede dem.
Leererne skal indsamle viden om elevernes faglige standpunkt fra andre af elevens lzerere, hvil-
ket kraever en del bade skriftlig og mundtlig kommunikation. Derudover skal lzererne ofte gen-
nemfgre mange samtaler pd kort tid, s@ denne arbejdsbyrde opleves som intens af de lzerere,
der har opgaven. Endelig skal laererne p& mange af skolerne ogsd skrive udtalelser om de ele-
ver, de underviser, til andre leerere. En laerer udtrykker oplevelsen af arbejdspres pa denne
made:

“Jeg havde 107 elever og det med at skrive kommentarer til alle og s§ ogs§ laese bagefter... det
er ikke optimalt.” Laerer, hhx

De steder, hvor lzererne har gennemfgrt samtalerne alene, har flere lzerere oplevet, at de pa
nogle omrader har manglet viden og kompetencer til at gennemfgre samtalen. Det kan for det
fgrste handle om manglende viden om de studieretninger, skolen udbyder, i forhold til bindinger
og videre uddannelsesmuligheder. For det andet kan det handle om selve rollen i evaluerings-
samtalen, hvor nogle laerere oplever at mangle kompetencer til at gennemfgre en vejledende
samtale. I nedenstdende eksempel oplever en lzrer, at manglende viden om studieretninger
var den stgrste udfordring.

"Jeg synes ikke, man var klaedt godt nok p8, fordi det var nye studieretninger. S8 var der mé§-
ske nogen, der promoverede sin egen studieretning. Vi er ikke klaedt p§ til det. Det var forkert,
at det var lzerere, der skulle holde samtalerne.” Laerer, hhx

Elevernes udbytte af evalueringssamtalen

P8 tveers af de tredrige gymnasiale uddannelser vurderede eleverne gennemsnitligt set, at eva-
lueringssamtalen i moderat grad fungerede som et redskab til at afklare studieretningsvalget.
Ses der p&, hvordan elevernes besvarelser fordeler sig pa hele skalaen, fremgar det, at en stor
del af besvarelserne ligger omkring midten (46 pct. af eleverne svarede enten 4, 5, 6 eller 7 pa
skalaen). Sondres der mellem uddannelser fremgar det, at evalueringssamtalen i lavere grad
hjalp til at afklare stx-elevernes valg af studieretning end htx- og hhx-elevernes valg af studie-
retning.
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Figur 3-12: I hvilken grad oplevede du fglgende? (1 = i meget lav grad, 10 = i meget hgj grad)

Evalueringssamtalen fungerede som et redskab til
at afklare mit valg af studieretning

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Etotal mhhx ®htx mstx
Note: Spargsmélet er stillet til alle 1.g-elever p& de tredrige gymnasiale uddannelser.
Total: n= 6.640, hhx: n= 1.877, htx: nx 980, stx: nx 3.783.

Analysen af spgrgeskemadata viser, at det har stor positiv betydning for elevernes afklarings-
proces, nar bade en laerer og en vejleder deltager i evalueringssamtalen. Saledes giver de ele-
ver, hvis evalueringssamtale blev afviklet i samarbejde mellem en lzerer og en vejleder, en gen-
nemsnitlig vurdering pd 5,4 pa spgrgsmalet om, hvorvidt evalueringssamtalen fungerede som et
redskab til at afklare valget om studieretning. Til sammenligning giver de elever, hvis evalue-
ringssamtale blev afviklet af en enkelt person, en gennemsnitlig vurdering pa 4,6. Dette under-
bygges af de kvalitative data, idet elever, der var i tvivl om studieretningsvalget, i visse tilfeelde
oplevede, at lzereren til evalueringssamtalen ikke vidste nok om studieretningerne. P& den an-
den side fandt mange elever det ogsa vigtigt, at lsererne, der deltog i evalueringssamtalen,
kendte eleven, s3 de fx ogsa kunne tale om, hvordan det gik i klassen bade fagligt og socialt.

Baseret pd elevernes besvarelser fremgar det, at kun en mindre andel af evalueringssamtalerne
pa den enkelte skole afvikles af bade en lzerer og en vejleder. Saledes forholder det sig pa 65
pct. af skolerne sadan, at bade en laerer og en vejleder har deltaget i hgjst 10 pct. af evalue-
ringssamtalerne. P38 24 pct. af skolerne har bade en lzerer og en vejleder deltaget i mellem 11
og 20 pct. af evalueringssamtalerne.

De kvantitative data viser desuden, at jo lavere fagligt niveau, eleverne kommer med fra grund-
skolen, i jo hgjere grad fungerede evalueringssamtalen som redskab til afklaring for dem.
Séledes giver elever, med et lavt fagligt niveau, evalueringssamtalen en gennemsnitlig vurde-
ring pa 4,9, mens elever, med et hgijt fagligt niveau, giver den en gennemsnitlig vurdering pa
4,5.

Sammenlignes de elever, som efter egen vurdering havde relativt lidt hhv. relativt megen viden
om studieretningernes indhold, for de sggte ind pa gymnasiet, fremgar det, at evalueringssam-

talen i lavere grad bidrog til afklaring af studieretningsvalget for de elever,

som efter egen vurdering havde relativt lidt viden om studieretningernes indhold. Saledes giver

den tredjedel af eleverne, som havde det mindste overblik over studieretningerne, fgr de sggte

ind, evalueringssamtalen en gennemsnitlig vurdering pa 4,4 sammenholdt med 4,8 for de reste-
rende elever.

De kvalitative data underbygger, at flertallet af eleverne ikke finder evalueringssamtalen saerligt
afklarende. Eleverne begrunder dette med, at de allerede havde besluttet, hvilken studieretning
de vil vaelge fgr samtalen, og derfor ikke oplevede, at de havde brug for den. Eleverne kan dog
godt have haft en positiv oplevelse af evalueringssamtalen, hvis de for eksempel har faet mulig-
hed for at tale om, hvordan de har oplevet det at g& pa grundforlgbet. Enkelte elever forteeller,
at de var i tvivl om studieretningsvalget, og at samtalen derfor var vigtig for dem. Der er ogsa
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elever, der oplevede, at de blev udfordret pa deres valg til samtalen. Udfordret vil i denne sam-
menhaeng sige, at laereren eller vejlederen spurgte ind til, om eleven var sikker p3 sit valg, og
gjorde opmaerksom pa andre mulige studieretninger. Nedenstdende citat er et eksempel pa en
sadan oplevelse:

“Min samtale var ret god, hun levede sig ind i det. Jeg sagde, at jeg gerne ville veelge biotekno-
logi. Hun sagde, jeg m8ske skulle overveje matematik/fysik, fordi det er nogenlunde det
samme. Hun provede at give mig andre muligheder, men jeg endte med at veaelge bioteknologi.”
Elev, stx

Ikke alle elever oplever det som positivt, hvis en lzerer eller vejleder udfordrede dem pa det
valg af studieretning, de havde besluttet sig for. I nedenstdende citat giver en elev udtryk for en
sadan oplevelse:

"Han provede stadig at seelge teknologilinjen til mig. Det var treels, fordi jeg var i tvivl. Men det
var rart at snakke med nogen, jeg havde bare ikke brug for at komme i tvivl.” Elev, htx

P tveers af skoler har laererne en gennemgdende opfattelse af, at flertallet af eleverne var af-
klarede med hensyn til, hvilken studieretning de ville vaelge, fgr evalueringssamtalen.

Sdledes har lzerere, vejledere og ledere en opfattelse af, at samtalerne ikke har flyttet det store
for stgrstedelen af eleverne. Laererne ser det dog grundlzeggende som positivt, at der med eva-
lueringssamtalen er en personlig samtale med den enkelte elev, der kan bekrafte eleven i, hvil-
ket valg de vil tage.

For de elever, der reelt var i tvivl, var der visse steder behov for mere tid til den enkelte sam-
tale. Som en vejleder papeger:

"Rigtig mange elever havde taget valget om studieretning inden samtalen. Der var en lille
gruppe elever, som var i tvivl, og for dem kunne det veere gnskvaerdigt, at der ville vaere mere
tid til samtalen.” Vejleder, stx

Udover, at de elever, der er i tvivl om deres valg til evalueringssamtalen, har brug for god tid til
at tale om deres valg, sa tegner der sig ogsa et billede af, at eleverne har brug for, at den eller
de personer, der afholder evalueringssamtalen, har et godt overblik over studieretningerne. Lae-
rerne har pa flere af forlgbsskolerne ikke dette overblik, hvilket bdde de selv og eleverne giver
udtryk for. Dette synspunkt fremgar af nedenstdende elevcitat:

"Det gik lidt hurtigt. Det havde vaeret bedre, hvis det var en, der vidste noget om studieretnin-
gerne. Det virkede til, at de (leererne) ogs8 var forvirrede, fordi det var noget nyt. De kunne
ikke svare p§ noget.” Elev, htx

Elever, der er i tvivl om studieretningsvalget til vejledningssamtalen, giver dog ogsa udtryk for,
at det kan veere vigtigt for dem med en laerers vurdering af deres faglige styrker og svagheder.
Med andre ord er det ikke kun information om studieretningerne, der er vigtig i elevernes valg-
proces, men ogsa mulighed for dialog med en laerer. Dette synspunkt udtrykkes i nedenstdende
elevcitat, hvor elevens kontaktlaerer deltog i evalueringssamtalen.

"Jeg synes, det ville vaere fedt, hvis man kunne f§ af vide, hvad ens laerer egentlig anbefaler.

Men det fik jeg ogs8 snakket med min kontaktleerer om. Min kontaktleerer har virkelig hjulpet
mig.” Elev, hhx
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3.9

3.9.1

3.9.2

Grundforigbsprgverne

Grundforlgbet afsluttes med to interne grundforlgbsprgver pa alle gymnasiale uddannelser. P&
stx skal naturvidenskabeligt grundforlgb og almen sprogforstaelse afsluttes med interne prgver.
P& hhx og htx skal der udvikles grundforlgbsprgver, som er tilpasset uddannelsernes profil. Prg-
verne skal teelle med pd eksamensbeviset med en samlet vaegt 0,5 procent.

Planlaegning af grundforligbsprgverne

Af de kvalitative data fremgar det, at det ikke er muligt for skolerne at n3 at afvikle prgverne
tids nok til, at resultaterne kan indgd i evalueringssamtalen og i elevernes afklaring og valg af
studieretning. Noget af det, der ggr det sveert, er, at sammenseetning af studieretningsklasser
og skemalaagning er en logistisk gvelse, der tager tid. Derfor kan evalueringssamtale og valg af
studieretning ikke ligge som det sidste p& grundforlgbet. P8 naesten alle skolerne ligger grund-
forlgbsprgverne farst, ndr eleverne har vaeret igennem alt det faglige indhold. Dermed har prg-
verne ikke en afklarende betydning for elevernes valg. I nedenstdende citat forteeller en leder,
at skolen ikke oplever, at det er muligt at afholde prgverne fgr studieretningsvalget:

“Proverne 1§ i ugen efter efterdrsferien. AP-praven 18 nogle f& dage efter. Nogle leerere har jo s
4-5 dages eksamen i den uge. Jeg havde gerne set, at proverne 1§ for, de skal vaelge, men det
kan jo ikke lade sig gare.” Leder, stx

Vurdering af grundforlgbsprgverne

Bade elever, lzerere og ledere beskriver, at grundforlgbsprgverne kan betyde, at eleverne tager
grundforlgbet mere serigst og er mere motiverede for at laere noget nyt. Elever og laerere peger
dog ogsa p3, at i og med eleverne ogsa har fag pd grundforigbet, som de ikke skal til prgve i, sa
kan tilstedeveerelsen af proverne ogsa betyde, at eleverne fokuserer pd prgvefagene og ggr
mindre ud af fagene uden prgve. Nogle laerere mener, at det er fint, at eleverne fra start lzerer,
hvordan man gar til eksamen, uden at der er s3 meget pa spil.

Andre lzerere og ledere oplever det som problematisk, at eleverne skal testes meget allerede i
grundforlgbet gennem bade grundforlgbsprgver og matematikscreening. De ser det som et
ungdvendigt pres at laegge pa eleverne, og som noget, der kan modvirke reformens intentioner
om gget vaegt pa formativt feedback og afklaring.

Elevernes oplevelse af grundforlgbsprgverne viser samme nuancerede billede, som ledere og
leerere giver udtryk for. Nogle elever fortzeller, de synes, det har vaeret stressende og hardt at
skulle til prove s3 tidligt i deres gymnasietid. Andre forteeller, at det har motiveret dem at vide,
de skulle til prgve, og at prgven har vaeret en god oplevelse. En pointe i denne sammenhaeng er
dog 0gsa, at nogle elever fortzeller, at de har valgt ikke at prioritere de fag, som de ikke skulle
til prgve i.

For de elever, der har haft en god oplevelse med grundforlgbsprgverne, har det veeret afge-
rende, at de har fglt sig godt klaedt pa til prgven gennem den undervisning, der har vaeret. At
de har fet at vide, at de skulle til prove i god tid, og at prgven blev afholdt pd en god made. I
nedenstdende citat fortzeller en elev, at proven i NV ikke var en god oplevelse, fordi det var for-
virrende og uklart, hvad der blev forventet af dem.

"Eksamener som den mundtlige vi var op til. Det var forvirrende. NV var meget forvirrende, in-
gen havde styr p§ det. Det var der bare, og vi skulle bare gare det. Det var stressende.” Elev,

stx

I nedenstdende citat fortzeller en elev om en god oplevelse med at ga til prgve og peger pa, at
hun fik en god karakter, og at undervisningen op til prgven havde kleedt hende godt pa.
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3.10

"Jeg var helt overrasket. Jeg fik to 10-taller. Jeg blev glad. Men s§ gode som vores laerere har
veeret, s§ folte jeg ikke, det var et problem.” Elev, hhx

Valget af studieretning

Med reformen er antallet af studieretninger pa de tredrige gymnasiale uddannelser reduceret til
i alt 49. Formalet med at begraense antallet af studieretninger har vaeret at ggre det mere over-
skueligt for eleverne at veaelge studieretning. Derudover er det hensigten, at studie-retningerne

skal fokuseres, sd de i hgjere grad peger frem mod videreuddannelsesmuligheder.

I dette afsnit redeggres for, hvilke studieretninger eleverne valgte i forste &r efter reformens
ikrafttraedelse samt elevernes begrundelser for valget af studieretninger.

3.10.1 Udbud og valg af studieretninger

Hovedparten (84 pct.) af de adspurgte ledere svarede i januar 2018, at skolen i fgrste skoledr
efter reformens ikrafttraedelse oprettede feerre studieretninger end udbudt. Ifglge ledernes be-
svarelser var udfordringen med at oprette alle udbudte studieretninger stgrre pa hhx og stx end
pa htx. Hoveddrsagen til, at nogle studieretninger ikke oprettedes, var pa alle tre uddannelser
for fa tilmeldte elever. Hovedparten af lederne tilkendegiver, at skolen ikke har et ufravigeligt
krav om antal elever, fgr en studieretning oprettes. P& hhx svarede alle lederne, at det i stedet
beror pa en overordnet vurdering af fastholdelse af leerere og fremadrettede hensyn til udbud af
studieretninger. Henholdsvis 75 pct. af lederne pd htx og 71 pct. af lederne pa stx giver udtryk
for det samme.

Elevernes besvarelser viser, at 93 pct. af elever pa tvaers af uddannelser efter grundforligbet be-
gyndte pa den studieretning, som var deres fgrsteprioritet (i skoledret 2016/17 svarede 94 pct.
af eleverne det samme). Dette daekker over mindre, men signifikante, forskelle mellem uddan-
nelser. Sdledes svarede en stgrre andel af 1.g-eleverne pa htx end pd hhx og stx, at de fik mu-
lighed for at starte pa den studieretning, som de helst ville starte pd (95 pct. mod 92 pct. og 93
pct.). Hovedparten (84 pct.) af de adspurgte ledere svarede, at skolen har oprettet faerre stu-
dieretninger end udbudt, men ogs3, at skolen ikke har et ufravigeligt krav om antal elever, for
en studieretning oprettes.

De kvalitative interviews underbygger, at lederne pa de deltagende skoler har prioriteret det
hgijt, at eleverne kunne fa opfyldt deres gnsker om studieretning. Samtidig har der ogsa vaeret
et gkonomisk hensyn at tage, sa lederne har skullet vaere pragmatiske i forhold til, hvad der var
muligt, hvis kun f& elever valgte en given studieretning. Nogle ledere har Igst denne udfordring
ved at oprette blandende klasser, hvor eleverne formelt set gar pa forskellige studieretninger,
men er samlet i en klasse af praktiske hensyn. I disse tilfaelde er det lzerernes opgave at tone
undervisningen til de forskellige studieretninger, hvilket enkelte lzerere giver udtryk for kan
vaere svaert. Andre mader at opfylde elevernes gnsker pa er ved at tale med dem om, hvordan
de gennem valgfagene kan fa et forlgb, der ligner den studieretning, de havde gnsket som fgr-
ste prioritet. En leder beskriver i nedenstdende citat, hvordan skolen handterer de situationer,
hvor skolen ikke har mulighed for at opfylde elevernes gnske om studieretning:

"Vi gor meget ud af det. Samtlige elever, som ikke f8r opfyldt deres onsker, snakker med vores
vicerektor om det. I Ipbet af de samtaler far vi sporet os ind p8, hvad der betyder noget for
dem, eller hvad der alligevel ikke betad s8 meget. Vi viser dem, at deres gnsker, kan de f§ op-
fyldt pd andre m&der, som de m&ske ikke havde set.” Leder, stx

P tveers af skoler forklarer lederne deres hgije prioritering af at opfylde elevernes foretrukne
valg af studieretning med, at de oplever, at studieretningsvalget har stor betydning for ele-
verne. P3 nogle af skolerne er der eksempler pa, at elever veelger at skifte skole, hvis de ikke
kan fa opfyldt deres valg af studieretning.
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3.10.2 Skolernes indsats for at motivere elever til at vaelge fremmedsprog, naturvidenskabelige fag og
matematik
Overordnet viser den kvantitative analyse, at relativt store andele af hhx-, htx- savel som stx-
skolerne har szerligt fokus pa at fa elever med de rette kompetencer til at vaelge matematik.
Omvendt har mindre andele af iszer htx- men ogsa stx-skolerne saerligt fokus pa at fa elever
med de rette kompetencer til at vaelge fremmedsprog. Dog ses der en positiv udvikling i skoler-
nes indsats for at fa flere elever til at vaelge fremmedsprog pa stx og hhx efter reformen, idet
47 pct. af lederne pd stx (mod 38 pct. aret for) og 63 pct. af lederne pa8 hhx (mod 50 pct. aret
for) bekraefter, at skolen har fokus pd at motivere elever til at vaelge fremmedsproge.

Figur 3-13: Har skolen et szerligt fokus pa at understgtte og vejlede elever med de rette kompetencer
til at vaelge matematik/fremmedsprog/naturvidenskabelige fag?

79%
Matematik 63%
60%
63%
Fremmedsprog 25%
47%
Naturvidenskabelige fag 69%
48%
0% 20% 40% 60% 80% 100%

mhhx Ehtx ®stx

Note: Sporgsmélene er stillet til alle ledere p8 de tredrige gymnasiale uddannelser. Figuren viser, den andel af lederne, der
har tilkendegivet, at de har et seerligt fokus p8 at understgtte og vejlede elever med de rette kompetencer til at vaelge hhv.
matematik, fremmedsprog og naturvidenskabelige fag.

Hhx: nx 38, htx: nx 32, stx: nx 96.

Figuren nedenfor illustrerer skolernes indsats for at fa elever med de rette kompetencer til at
veelge studieretninger med hhv. fremmedsprog, naturvidenskabelige fag og matematik. Analy-
sen af surveydata viser, at de samme tre metoder i fgrste skoledr efter reformen var de mest
anvendte til at understgtte og vejlede elever med de rette kompetencer til at veelge fremmed-
sprog, naturvidenskabelige fag og matematik; grundig introduktion til skolens studieretninger
pa grundforigbet, evalueringssamtalen og generel studievejledning. Det bemzerkes, at evalue-
ringssamtalen oftere udgjorde omdrejningspunkt for en drgftelse af elevernes valg af matematik
end af fremmedsprog og naturvidenskabelige fag. Generel studievejledning blev ligeledes oftere
anvendt til at vejlede elever med de rette kompetencer til at vaelge matematik end til at veelge
fremmedsprog og naturvidenskabelige fag.

8 I baselineundersggelsen lgd spergsmalet: ‘Har skolen et szerligt fokus p& at understgtte og vejlede elever med de rette kompeten-
cer til at veelge naturvidenskabelige fag og/eller matematik?’ Analysen af udvikling over tid er derfor ikke mulig.
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Figur 3-14: Oversigt over de tre mest anvendte metoder til at understgtte og vejlede elever med de
rette kompetencer til at veelge matematik, naturvidenskabelige fag eller fremmedsprog pa tvars af ud-
dannelser

56%
Matematik 54%

46%

44%
Naturvidenskabelige fag 34%

30%

43%
Fremmedsprog 30%

32%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

m Grundig introduktion til studieretninger pa grundforlgbet
® Evalueringssamtalen pa grundforlgbet er omdrejningspunkt for en draftelse heraf
Generel studievejledning

Note: Spargsmélene er stillet til alle ledere p8 de tre8rige gymnasiale uddannelser.
N= 155,

P& nogle af skolerne i det kvalitative studie fortzeller lzerere og ledere, at de ser introduktionen
af de enkelte fag og niveauforskellene i fagene som et opmarksomhedspunkt, de vil have fokus
pa fremadrettet, da det har betydning for elevernes valg. Dette skyldes, at faerre elever end for-
ventet har valgt matematik A og sproglige studieretninger, jf. ogsa de nationale opggrelser. I
nedenstdende citat fortaeller en matematiklaerer pa hhx, at det ifslge hans vurdering er mang-
lende preesentationen af niveauforskelle i matematikfaget, der har fgrt til, at ingen elever dette
ar har valgt matematik pd A-niveau.

"Det har veeret op til den enkelte leerer, hvordan de introducerer fagene. Nogle har haft mulig-
hed for at introducere fagene i sig selv. Det vil vi ogs8 gerne have lov til i matematik, fordi der
ikke var nogen, der har segt matematik A i &r.” Laerer, hhx

Den lave s@gning til de sproglige studieretninger er ligeledes et opmaerksomhedspunkt pa flere
af skolerne i det kvalitative studie. Lederne forteeller, at de er opmaerksomme pa, at der skal
gores en ekstra indsats for at fa eleverne til at vaelge sproglige studieretninger. Sdledes har
flere skoler i det kvalitative studie oplevet, at de ikke kunnet oprette nogen sproglig linje, fordi
sggningen var for lav. En leder fortzeller, at han opfatter det samfundsmaessige og politiske fo-
kus p& matematik som noget, der pavirker de unge i retning af at vaelge matematik. Derfor har
skolen fokus pa at ggre en ekstra indsats til naeste ar for at fa flere elever til at vaelge en sprog-
lig linje.

"Vi har kun én sproglinje. Vi skal gore noget ekstra for at pushe vores global language studies,
men lige nu er der en trend hos de unge, at de har godtages ‘matificeringen’, som regeringen
gerne vil have.” Leder, hhx

Der tegner sig ikke et samlet billede af, hvad andringerne i studieretningerne har betydet for
elevernes valg af studieretninger og niveauer i fag pad skolerne i det kvalitative studie. P nogle
skoler er udbuddet vaesentligt anderledes, end det var fgr reformen, og pa andre skoler ligner
de nye studieretninger i hgj grad de gamle. P& en forholdsvis stor del af skolerne fortzeller leder
og lzerere, at eleverne ikke har valgt vaesentligt anderledes, end de gjorde fgr reformen.
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Dog er der 0ogsd nogle skoler, hvor enkelte studieretninger er blevet staerkt populaere, mens an-
dre har faet lavere sggning af - for ledere og lzerere at se - uforklarlige rsager. Ledere og lze-
rere har en hypotese om, at det kan vaere forhold som praesentationen af studieretningerne,
gruppedynamikker blandt eleverne eller sdgar navnene pa studieretningerne, der kan have p&-
virket elevernes andrede valg. En leder udtrykker det pa denne made:

"Hvis eleverne harer ordet innovation, s§ taenker de, at de slipper for noget, der er sveert. Det
lyder knap s8 tungt som nogle tunge gkonomifag.” Leder, htx

3.10.3 Elevernes bevaeggrunde for valg af studieretning
I det fglgende ser vi naermere pa elevernes egne begrundelser for valget af studieretning. Det
nye grundforlgb bygger pa en antagelse om, at eleverne vil veelge den studieretning, der passer
bedst til deres faglige evner, interesser og gnsker til videregdende uddannelse, safremt de i Ig-
bet af grundforigbet far kendskab til indhold og krav i studieretningerne, og safremt de gennem
evaluering og feedback bliver reflekterede om deres eget faglige niveau og gnsker til videre ud-
dannelse.

Eleverne er derfor i spgrgeskemaet blevet bedt om at angive de tre vigtigste begrundelser for
deres valg af studieretning, som vist i figuren nedenfor.

Figur 3-15: Hvad var det vigtigste for dig, da du valgte studieretning?
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Note: Andele summer ikke til 100 pct., da det har vaeret muligt at saette flere kryds. Sporgsmélet er stillet til 1.g-elever p8

de tre8rige gymnasiale uddannelser. Markergde og -grenne aendringer henviser til signifikante forskelle (p<0,05) siden
baseline.
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2018: Total: nx 7.146, hhx: n= 2.002, htx: nx 1.123, stx: nx 4.021.
2017: Total: nx 7.360, hhx: nx 2.043, htx: nx 1.451, stx: nx 3.866.

Tre begrundelser for studieretningsvalget gar igen blandt de elever, der startede pa en tredrige
gymnasial uddannelse i august 2017; interesse for studieretningens fag, at studieretningen hol-
der muligheder dbne mht. valg af videregdende uddannelse, og at studieretningen peger frem
mod en bestemt videregdende uddannelse.

90 pct. af alle 1.g-elever i undersggelsen svarede, at de valgte en given studieretning, fordi stu-
dieretningens fag interesserede dem. Knap halvdelen af eleverne pa tveers af uddannelser (48
pct.) svarede, at det var vigtigt for dem, at studieretningen holder mulighederne abne med hen-
syn til videregdende uddannelse. En lidt stgrre andel af elever p8 stx end pa hhx valgte en given
studieretning, fordi den holder muligheder @bne mht. videregdende uddannelser, de kunne fore-
stille sig at sgge ind pa efter gymnasiet (50 pct. pd stx mod 45 pct. pa hhx).

Endelig har 41 pct. af 1.g-eleverne pa tvaers af uddannelser svaret, at adgang til videregdende
uddannelse var en vigtig faktor, da de valgte studieretning. Dette daekker over forholdsvis store
forskelle mellem elever pa de tre uddannelser. Pa htx valgte 55 pct. af eleverne en given studie-
retning, fordi den giver mulighed for at komme ind pa den/de videregdende uddannelser, som
de overvejer at sgge ind pa efter gymnasiet. Det samme gjaldt for 42 pct. af eleverne p& stx og
34 pct. af eleverne pad hhx. Sdledes indikerer spgrgeskemaundersggelsen, at eleverne pd htx i
hojere grad end eleverne p& stx og isaer hhx orienterede sig mod specifikke videregdende ud-
dannelser, da de valgte studieretning.

Det er vanskeligt at fastsla, hvor stor en andel af eleverne, der valgte studieretning baseret pa
(egen vurdering af) faglige evner. Svarmuligheden; ‘at jeg regnede med, at jeg kunne fa gode
karakterer pa studieretningen’, kan b&de vaere udtryk for valg af studieretning pa baggrund af
faglige evner og et mere strategisk valg, hvor der valges en studieretning, hvor det er nem-
mere at fa gode karakterer.

Syv pct. af eleverne pa tveers af uddannelser svarede, at en af de vigtigste begrundelser bag
deres valg af studieretning var, at deres venner valgte samme studieretning. Skelnes der mel-
lem uddannelser fremgar forskelle mellem alle uddannelser. S8ledes angav 11 pct. af eleverne
pa hhx, syv pct. af eleverne pd htx og fire pct. af eleverne pa stx, at sociale relationer var en af
de vigtigste begrundelser for deres valg af studieretning.

En uddybende kvantitativ analyse viser en sammenhang mellem elevernes faglige niveau ved
start pd gymnasiet og begrundelser for valget af studieretning. Som det fremgar af figuren ne-
denfor, gar de samme primaere begrundelser for studieretningsvalget igen i elevgrupperne med
henholdsvis det laveste, mellemste og hgjeste faglige niveau fra folkeskolen. Imidlertid fordelte
eleverne med det laveste faglige niveau ved start pa gymnasiet sig mere jaevnt over de forskel-
lige beveeggrunde for studieretningsvalget. Eksempelvis svarede en mindre andel af eleverne
med de laveste faglige niveauer, at de valgte en given studieretning, fordi studieretningens fag
interesserede dem, ndr der sammenlignes med eleverne med det mellemste og hgjeste faglige
niveau.
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Figur 3-16: Hvad var det vigtigste for dig, da du valgte studieretning? (Krydset med fagligt niveau ved
start pd gymnasiet)
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p8 de tredrige gymnasiale uddannelser.
Lavt fagligt niveau: n= 2.682, mellem fagligt niveau: nx 2.717, hgjt fagligt niveau: nx 2.671.

Endelig viser spgrgeskemaundersggelsen, at eleverne i hgj grad oplevede, at de havde den ngd-
vendige viden for at kunne valge den studieretning, der var bedst for dem (gennemsnitlig vur-
dering pa tvaers af uddannelser pa 6,9). Spgrgsmalet angiver ikke, hvornar ‘den ngdvendige vi-
den’ er opnaet, og er derfor ikke en vurdering af grundforigbets afklarende funktion, men den
enkelte elevs tilkendegivelse af, hvilken viden han eller hun havde, da det endelige valg om stu-
dieretning blev truffet.

Udvikling over tid

Spgrgeskemaundersggelsen viser, at en markant stgrre andel af eleverne pa alle uddannelser
skiftede mening om studieretningsvalget i Igbet af grundforigbet efter reformen end f@r refor-
men. Sdledes bekraefter 37 pct. af de elever, der startede i 1.g efter reformens ikrafttreedelse,
at de skiftede mening, mod 17 pct. aret for.

Sammenligner man elevernes begrundelser for studieretningsvalget med elevernes svar, fgr re-
formen tradte i kraft, fremgar desuden visse forskelle. En lidt stgrre andel af 1.g-eleverne pa stx
valgte efter reformen en given studieretning, fordi studieretningens fag interesserede dem (en
stigning p% to procentpoint fra skoledret 2016/17 til 2017/18).

P& hhx valgte en mindre andel af eleverne en given studieretning, fordi den giver adgang til
den/de videregdende uddannelser, de overvejer at sgge ind pa efter gymnasiet (et fald pa seks
procentpoint fra skoledret 2016/17 til 2017/18). Samtidig valgte en mindre andel af eleverne pa
hhx en given studieretning, fordi den holder mulighederne med hensyn til videregdende uddan-
nelse dbne (et fald pd ni procentpoint fra skoledret 2016/17 til 2017/18). Endelig viser den
kvantitative analyse, at sociale relationer spillede en rolle i studieretningsvalget for en stgrre
andel af eleverne pd bade hhx og htx i fgrste skoledr efter reformens ikrafttraedelse end ret
for. Her ses en stigning pa henholdsvis fem og tre procentpoint.

51



3. delrapport

De elever, der startede i 1.g efter reformen, oplevede i hgjere grad, at de havde den ngdven-
dige viden for at veelge den studieretning, der var bedst for dem, end de elever, der startede i
1.g for reformen. Den stgrste forskel ses mellem de stx-elever, der startede pd gymnasiet i
henholdsvis august 2017 og august 2018 (gennemsnit p& hhv. 6,6 og 7,0).

Kvalitative perspektiver pa valget
De kvalitative data bekrzefter de kvantitative. Alle de bevaeggrunde, der fremgar af spgrgeske-
maundersggelsen, er sdledes 0gsd repraesenteret i de kvalitative interviews.

Et udbredt perspektiv blandt eleverne er, at de vaelger studieretninger, der indeholder fag, som
interesserer dem. Det er dog vaesentligt at bemaerke, at der ofte er et overlap mellem, hvad
eleverne synes er spaendende, og hvad de selv synes, de er gode til. I elevernes fortaellinger om
studieretningsvalget, bliver det ofte truffet ud fra en sammenhangende begrundelse om, at de
bade tror, at en studieretning er spaendende, og at de vil kunne fglge med rent fagligt. Med an-
dre ord fraveelger eleverne fag, som de ikke synes de er gode til, og tilvaelger de fag, hvor de
tror, at de vil klare sig godt. Den teette sammenhang mellem interesse og faglige evner bliver
udtrykt af en elev pa fglgende made:

"Jeg tror bare, at jeg synes, fagligheden i studieretningen er spaendende. Og s§ taenkte jeg m§-
ske ogs8 p8, hvor mine spidskompetencer 18. Jeg skulle m8ske ikke have matematik p8 A-ni-
veau, men noget, jeg var god til.” Elev, hhx

Nogle elever ved, at de skal bruge visse fag pa bestemte niveauer for at kunne tage den uddan-
nelse, de gerne vil, og deres overvejelser om studieretningsvalget er styret af dette. P8 htx og
hhx er der dog ofte flere studieretninger at vaelge imellem, hvis eleverne fx ved, at de skal
bruge nogle naturvidenskabelige fag pd hgijt niveau. Af den grund kan det blive de sociale relati-
oner, der spiller ind som en afggrende faktor for det endelige valg af studieretning. Dette kan
muligvis forklare, hvorfor flere elever pa hhx og htx vaelger studieretning ud fra sociale relatio-
ner end fgr reformen.

"Til videreuddannelse skal jeg bare have en af de naturvidenskabelige fag p8 hajniveau, s§ det
er lidt underordnet, hvilken jeg g8r p&.” Elev, htx

Kun en mindre del af de interviewede elever har primaert valgt studieretning ud fra sociale arsa-
ger. Dog betyder det sociale meget for eleverne, jf. ogsd afsnit 3.10.3, og har dermed en indi-
rekte pavirkning. Sociale relationer kan sdledes have en betydning for, hvilke af de studieretnin-
ger den enkelte elev interesserer sig for, som vedkommende ender med at valge. Der findes
ligeledes eksempler p&, at elever har valgt studieretning, fordi de gerne ville g3 i klasse med
nogle bestemte venner. I nedenstaende citat forklarer en elev denne valgproces med, at han
ikke oplevede, at han kunne bruge skolens informationsaktivitet om studieretninger og derfor
tog en feelles beslutning om valg af studieretning sammen med nogle venner.

"Jeg var til noget, som var spild af tid i informatik. Det var under niveau. Jeg fik ikke noget ud
af at vaere der. Og s8 sagde mig og nogle gutter s8, at vi tager mat/fys.” Elev, htx

Nogle elever fortzeller ogsa, at de har skiftet studieretning pa grund af sociale relationer. Denne
tendens bliver ikke indfanget i det kvantitative data. Pointen uddybes i afsnit om overgang fra
grundforlgb til studieretning. Et yderligere perspektiv, som ikke fremgar af spgrgeskemaunder-
sggelsen, knytter sig til overvejelser blandt eleverne om, hvorvidt de synes, de “passer ind” pa
den studieretning, de veelger. Sdledes har forskellige studieretninger et vist ry blandt eleverne
for enten at vaere for straebere, at vaere for de sociale, de kreative osv. For nogle elever er det
saledes ogsa vigtigt for dem, om de synes, at de som type passer til den studieretning, de veel-
ger.
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"Teknologilinjen er mere social end de andre. Det har betydet meget for mig. Den er mere social
end science og bioscience.” Elev, htx

3.10.4 Leerernes rolle i vejledningen om studieretningsvalget
Men gymnasiereformen har grundforigbslaererne faet en ny opgave med at hjaelpe eleverne til
at blive afklarede om valg af studieretning. I denne sammenhaeng kan leerernes oplevelse af,
hvorvidt de er klaedt pa til at understgtte elevernes afklaringsproces og endelige valg af studie-
retning have stor betydning for deres motivation og engagement. Laererne er derfor blevet
spurgt, i hvilken grad de oplever, at de har den rette viden til at hjaelpe eleverne til at blive af-
klarede om valg af studieretning. Figuren nedenfor viser, at lzererne efter det nye grundforigbs
fgrste gennemlgb i moderat grad oplevede, at de havde den rette viden.

Figur 3-17: I hvilken grad... (1 = i meget lav grad, 10 = i meget hgj grad)
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Note: Sporgsmélet et stillet til lzerere p§ de trerige gymnasiale uddannelser. Mgrkergde og -grenne andringer henviser til
signifikante forskelle (p<0,05) siden baseline.

2018: Total: nx 1.089, hhx: nx 281, htx: nx 213, stx: nx 595.
2017: Total: nx 1.414, hhx: nx 432, htx: nx 237, stx: nx 745.

Den gennemsnitlige vurdering daekker over en stor spredning, idet 23 pct. af lzererne i januar
2018 angav, at de i moderat grad oplevede at have den rette viden til at hjaelpe en elev med at
blive afklaret om valg af studieretning. 31 pct. af laererne oplevede, at de i lav grad havde den
rette viden, mens 46 pct. oplevede, at de i hgj grad havde den rette viden til at hjeelpe en elev
med at blive afklaret om valg af studieretning. Set i forhold til aret for reformen, vurderede lze-
rerne pa hhx og stx dog i hgjere grad i farste skoledr efter reformen, at de havde den rette vi-
den til at hjeelpe en elev til at blive afklaret om valg af studieretning (hhv. 5,6 og 5,9). Dermed
I8 lzererne pa hhx og stx pd undersggelsestidspunktet pd hgjde med htx-lzererne (6,1).

I spgrgeskemaundersggelsen vurderede lzererne pa tvaers af de tredrige uddannelser, at de i
moderat grad udfordrede eleverne pa deres valg af studieretning (gennemsnitlige vurderinger
6,0-6,3), og at de i moderat til hgj grad stgttede eleverne i afklaring af faglige interesser og
valg af studieretning (gennemsnitlige vurderinger pa 5,6-6,7). Laererne pa htx vurderede i la-
vere grad end lzererne pa hhx og stx, at de stgttede elevernes afklaring af faglige interesser og
valg af studieretning gennem grundforlgbet.

De kvalitative data viser, at laererne saerligt ser det som deres opgave at hjalpe eleverne til at

finde ud af, hvad de braender for rent fagligt. Her bliver der ikke ngdvendigvis set pa, hvad ele-
verne kan bruge studieretningen til efter gymnasiet. En laerer udtrykker dette perspektiv pa fal-
gende méde:

"Vi er romantiske, vi vil gerne have, at eleverne gar, hvad de interesserer sig for og ikke ngd-
vendigvis veelger efter, hvad man kommer ud med p§ den anden side.” Leerer, stx
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3.11

Enkelte lzerere og vejledere forteeller desuden, at de har udfordret nogle elever p& deres valg,
enten ved at opfordre dem til at vaelge en studieretning med hgjere niveau i et fag, de klarer sig
godt i, eller det modsatte. Dette hgrer dog til undtagelserne.

Det kvalitative studie viser, jf. spgrgeskemaundersggelsen, at nogle lzerere oplever at mangle
viden ift. at kunne hjzelpe eleverne med studieretningsvalget. Laererne beskriver her, at de
mangler overblik over studieretninger og videreuddannelsesmuligheder. Det geelder saerligt lee-
rere, der har gennemfgrt evalueringssamtalen, og som oplever et behov for at opbygge flere
kompetencer pa dette omrade. Ydermere oplever nogle lzerere i forlaengelse heraf opgaven med
at kvalificere og udfordre elevernes studieretningsvalg som en opgave, der bar lgftes af studie-
vejlederen, og som derved falder uden for lzerernes kompetenceomrader. P& de skoler, hvor
man har arbejdet med karrierelaering, lader det dog til, at arbejdet har styrket lzerernes ople-
velse af at kunne hjalpe eleverne med at blive afklarede om deres valg af studieretning.

Et forhold, der kan komplicere lzrernes rolle med at vejlede eleverne om valg af studieretning,
er, at laererne pa nogle skoler forteeller, at de har oplevet, at de nye rammer for valg af studie-
retning har skabt en gget konkurrence mellem laererne om at fa deres egne fag til at fremsta i
et positivt lys, sdledes at flest mulige elever veelger det fag, de selv underviser i. Det er en kon-
kurrence, der af flere leerere opleves som meget konkret, fordi der pd nogle skoler er blevet af-
skediget lzerere inden for fagomrader, hvor der ikke har vaeret nok sggning til at oprette hold.
Oplevelsen af gget konkurrence illustreres i nedenstdende citat:

"Det skaber en konkurrence. Der er sveert at flytte folk, og massen af elever er konstant, og s8
er man i konkurrence med hinanden om eleverne.” Leerer, stx

Den ggede konkurrence mellem studieretningerne kan derved fa betydning for laerernes motiva-
tion for at implementere et helt centralt mal med grundforlgbet, nemlig at de skal klaede ele-
verne pa til at treeffe et kvalificeret valg af studieretning. Derfor er det centralt for falgeforsk-
ningen at saette fokus pa, om og hvorvidt leerernes forandrede arbejdsforhold pd dette omrade
far betydning for reformimplementeringen pa laengere sigt.

Overgang fra grundforlgb til studieretning

I dette afsnit fokuseres pa, hvordan skolerne arbejder med at skabe en god overgang mellem
grundforlgb og studieretningsklasse, og hvordan eleverne oplever overgangen bade fagligt og
socialt.

3.11.1 Elevernes oplevelse af den sociale overgang fra grundforlgb til studieretning

I spgrgeskemaet er eleverne i 1.g blevet spurgt om, hvordan de oplevede omfanget af sociale
introforlgb ved overgangen mellem grundforlgb og studieretning. 18. pct. af eleverne pa tveers
af de tredrige uddannelser svarede, at deres skole ikke gennemfgrte introforlgb ved overgangen
til studieretningsklassen og at de savnede det. Yderligere 38 pct. af eleverne svarede, at der var
et socialt introforlgb, men at omfanget var utilstreekkeligt. Det vil sige, at over halvdelen (56
pct.) af alle 1.g-elever i spgrgeskemaundersggelsen oplevede, at deres skole enten ikke gjorde
nok eller slet ikke gjorde noget for at lette den sociale overgang fra grundforlgbsklassen til stu-
dieretningsklassen.

Pa stx er der den stgrste andel af elever, som oplevede omfanget af sociale introforlgb som util-
straekkeligt (42 pct.), pd hhx den naeststgrste andel (37 pct.) og pd htx den mindste andel (28
pct.). Derudover viser en uddybende kvantitativ analyse, at saerligt elever pa store skoler sav-
ner sociale introforlgb, nar der ikke er nogen.
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Figur 3-18: Blev der pa din studieretning gennemfgrt sociale introforlgb ved overgangen mellem grund-
forlgbet og studieretningen?
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Note: Spargsmélet er stillet til 1.g-elever p8 de tredrige gymnasiale uddannelser.
Total: n= 7.142, hhx: nx 2.002, htx: nx 1.122, stx: n= 4.018.

En uddybende analyse af surveydata viser en sammenhang mellem omfanget og oplevelsen af
sociale introforlgb i overgangen til studieretningen, og hvor glade eleverne er for deres klasse. I
januar 2018, hvor spgrgeskemaundersggelsen er gennemfgrt, var de gladeste elever dem, der
enten oplevede omfanget af sociale introforlgb som tilstraekkeligt, eller ikke savnede sociale in-
troforlgb. De elever, der slet ikke oplevede sociale introforlgb i overgangen til studieretningen,
var mindre glade for deres klasse end alle gvrige elever.

Figur 3-19: 'Blev der pa din studieretning gennemfgrt sociale introforlgb ved overgangen mellem
grundforigbet og studieretningen?’ (Krydset med 'Er du glad for din klasse?’) (1 = aldrig, 5 = meget tit)

Ja, og omfanget var tilstraekkeligt 4,4
Nej, og jeg oplevede det heller ikke som
. 44
ngdvendigt
Ja, men omfanget var ikke tilstreekkeligt 4,3
Nej, og det savnede jeg 4,1
1 2 3 4 5

Note: Spargsmélene er stillet til 1.g-elever p§ de tre8rige gymnasiale uddannelser. n~7.061.

3.11.2 Skolernes indsatser i overgangen
De kvalitative data viser, at manglende sociale aktiviteter i opstarten af studieretningsklasserne
forst og fremmest skyldes, at skolerne har haft sa travlt med og stort fokus pa at fa tilrettelagt
og afviklet grundforlgbet, at de ikke har taget hgjde for, at eleverne i virkeligheden gar igennem
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to opstartsprocesser - bade ndr de starter pd grundforlgbet, og nar de starter pa studieretnin-
gerne.

De faerreste steder har der veeret tale om en egentlig strategi for overgangen til studieretnings-
klasserne. I stedet har der vaeret en antagelse om, at hvis eleverne gennemgik det samme fag-
lige stof p& grundforlgbet og fik en tryg opstart i grundforlgbsklasserne, sa ville overgangen til
studieretningsklasserne g& nemt for eleverne. Derfor har skolerne enten slet ikke planlagt no-
gen sociale aktiviteter i overgangen fra grundforlgb til studieretning eller et begraenset antal ak-
tiviteter. En leder forklarer det pd folgende made:

"Der er et element af noget tavs viden, som vi havde glemt. Vi har nok taenkt, nu skal de i
gang; i gang med at veere faglige! S§ vi glemte m8ske det sociale aspekt. Det arbejder vi en del
p8 naeste 8r.” Leder, stx

Nogle skoler har dog i det gjeblik, hvor det blev klart for dem, at der var udfordringer med klas-
sekulturen i studieretningsklasserne, afsat ressourcer til, at laererne kunne tage ad hoc-initiati-
ver til sociale aktiviteter med klasserne, hvis de sa et behov. Disse erfaringer har p3 alle case-
skolerne fgrt til, at man har planer om at opjustere de sociale aktiviteter i studieretningsklas-
serne til naeste 3r, fx ved at gennemfgre flere sociale aktiviteter ved opstart, at flytte studieture
og lignende. En udfordring i den forbindelse er dog, at flere ledere fortzeller, at skolerne ikke
kan bruge vaesentlig flere ressourcer pd introaktiviteterne i Igbet af 1.g. Dermed m& skolerne
prioritere i forhold til, hvor mange midler de bruger pa opstart af grundforlgbsklasser, og hvad
de bruger pa opstart af studieretningsklasser. Fx er der ikke rad til at lave to hytteture, og flere
skoler planlaagger derfor at skaere ned pa de sociale aktiviteter i starten af grundforlgbet for at
kunne flytte nogle aktiviteter til opstarten af studieretningsklasserne. Behovet for at prioritere
pd denne made gar igen pa stgrstedelen af caseskolerne og illustreres af nedenstdende citat.

"Vi lavede massiv indsats i starten og s8 lavede vi de faglige studieretningsdage og ud-af-huset-
aktiviteter og enkelte sociale ting i studieretningsklasserne. Der har vi konkluderet, at vi skal
skeere lidt ned pd i starten og s§ lave mere senere. Det vil vi gare til neeste 8r.” Leder, hhx

Som det fremgik i afsnittet om introforlgb og klassedannelse, er de sociale aktiviteter i starten
af gymnasiet saerdeles vigtige for elevernes trivsel. Dermed er det ogsa vigtigt, at skolerne ikke
skaerer for meget ned pa sociale aktiviteter i opstarten af grundforlgbet. En enkelt skole har for-
sggt sig med ikke lave nogen introaktiviteter pa grundforlgbet, og her giver eleverne udtryk for,
at de har savnet sociale ryste-sammen-aktiviteter.

I mange studieretningsklasser bliver stemningen bedre efter nogle m8neder

Flertallet af de interviewede elever fortzller, at de har fundet det sveert at skifte klasse, men at
det er blevet bedre efter nogle maneder. Et faellestraek ved elevernes oplevelse er, at de mange
sociale aktiviteter i grundforigbsklassen hurtigt fik dem til at kende hinanden godt, men at det
har taget laengere tid at falde til i studieretningsklasserne. Enten fordi man er gaet direkte i
gang med det faglige uden nogen former for ryste-sammen-aktiviteter, eller fordi der har veeret
mange kliker i studieretningsklasserne, hvor eleverne har holdt sammen med dem, de kendte
fra grundforlgbet. For en del elever er det dog blevet bedre i Igbet af nogle maneder, fordi lze-
rerne eller de selv har taget initiativ til sociale aktiviteter uden for undervisningen sdsom bio-
grafture, feellesspisning m.m. Laererne fortzeller flere steder, at det har taget meget energi at fa
klassekulturen pa plads i studieretningsklasserne, som det ogsa fremgar af nedenstdende lzerer-
citat:

"Det har vaeret stressende. Eleverne ville bare ikke hinanden. Vi har arbejdet med det, og der
har ogs8 veeret disciplineerproblemer. Men s§ har vi lavet s§ mange initiativer med vores leerer-
team, fx sociale arrangementer, og ledelsen har talt med enkelte elever. Jeg har aldrig haft en
klasse, hvor jeg havde s§ meget ekstra arbejde.” Laerer, htx
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Studieretningsklassernes sammensatning har betydning for graden af udfordringer
Den konkrete sammensaetning af studieretningsklasserne har ogs& betydning for, om eleverne
efter noget tid falder til i studieretningsklasserne. En szerlig udfordring bestar sdledes i studie-
retningsklasser, hvor en stor del af klassen har gaet i samme grundforlgbsklasse og derfor ken-
der hinanden godt. Det ggr det ekstra sveert for de elever, der ikke kender nogen i klassen, at
komme ind i faellesskabet og danne relationer, fordi gruppedannelsen allerede er sket, og de
kan fgle sig lidt som en geest i egen klasse. En anden type udfordring, som b&de lzerere og ele-
ver fortaeller om, er studieretningsklasser, hvor flertallet af eleverne ikke fgler sig godt tilpas i
den nye klasse. Det kan vise sig ved, at eleverne sgger veek fra klassen i frikvarteret, at flere
elever sgger om at blive flyttet til andre klasser, og at der er mange sma kliker i klassen. Udfor-
dringer af denne typer ggr det svaert at f& skabt en god kultur i studieretningsklassen, fordi en
negativ gruppedynamik er svaer at vende. En lzerer fortzeller, at selvom de har gjort meget for
at vende udviklingen, sd er det ikke lykkedes:

"Isaer fordi de her sociale strukturer, de er svaere at bryde op. Man kan ggre meget, men det er
sveert. Eleverne er i de her kliker. S8 der starter de ikke p§ lige vilk8r.” Laerer, hhx

I denne type klasser oplever bade lzerere og elever, at skiftet fra grundforlgbsklasse til studie-
retningsklasse har haft en negativ betydning bdde for elevernes trivsel og faglige niveau. Dette
skyldes, at det kan g3 ud over elevernes laering og motivation, hvis de eksempelvis ikke har lyst
til at sige noget i timerne, eller ikke kan indga i et godt samarbejde med de andre elever i klas-
sen.

Nogle elever har generelt svaerere ved at knytte nye relationer end andre, og for dem er skiftet
saerligt sveert.

"Det er personligt. Jeg havde tre, jeg gik med, og efter grundforigbet havde jeg en, jeg kendte.
Det synes jeg ikke var rart. I forvejen har jeg sveert ved at skifte, ndr han s§ flyttede bagefter,
s§ er det svaert.” Elev, htx

Andre elever finder det positivt, at de kender elever i andre klasser fra deres tid i grundforlgbet,
fordi det dermed har givet dem et bredere netvaerk pa skolen. Disse elever er bade glade for
deres studieretningsklasse og har samtidig gode relationer til elever fra deres tidligere grundfor-
Igbsklasse.

"Jeg synes egentlig, at det var positivt, at man leerte flere mennesker at kende i to forskellige
klasser. S§ nu kender jeg flere.” Elev, hhx

Overvejelser om skift af studieretningsklasse knytter sig ofte til det sociale

Eleverne fortzeller, at overvejelser omkring skift mellem studieretningsklasser, efter de var star-
tet i studieretningsklasserne, ofte har handlet om de sociale udfordringer ved overgangen, som
er beskrevet ovenfor, nemlig at g3 fra en tryg og velkendt grundforigbsklasse til en ny og frem-
med klasse uden ryste-sammen-aktiviteter. Tvivl om valgt studieretning har derfor ofte handlet
om det sociale, der ikke fungerer/er lang tid om at komme til at fungere. P& nogle af skolerne
har de oplevet meget uro lige efter skiftet fra grundforlgb til studieretningsklasser, hvor langt
flere elever end normalt gnskede at skifte klasse. Dette er for eksempel tilfseldet pa den htx-
skole, som nedenst3ende citat stammer fra:

"Der er ogs8 virkelig mange, der har skiftet studieretning p8 grund af det sociale. Jeg skiftede

selv p§ grund af det sociale. Jeg ville vaelge noget med matematik A, men s8 havde jeg nogle
gode venner i den klasse, jeg g8r i nu, derfor skiftede jeg.” Elev, htx
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Overgangen er ogsa sveer i forhold til opbygning af relationer mellem lxrere og elever
For mange elever er relationen til laererne meget vigtig. B&de fordi eleverne selv oplever, at de
leerer bedre, nar de kender laererne, og fordi eleverne gerne vil have, at lzererne ved, hvem de
er. S& ndr overgangen opleves som svaer for eleverne, haenger det ikke kun sammen med op-
brud ift. relationer til klassekammerater, men ogsa i forhold til at opbygge relationer til lzererne.
Som eleven i citatet nedenfor beskriver, laagger eleverne ofte energi i at knytte relationer til lze-
rerne:

"Man n8ede lige at fole sig tilrette, og s§ skal man i en ny klasse, hvor leererne ikke vidste,
hvem man var. Det var lidt underligt, at man skulle starte forfra p§ det faglige. Man skulle lzere
leererne at kende. Det er lidt demotiverende at skulle opbygge dette bdnd med leererne igen.”
Elev, stx

Bade lzerere og elever understreger, at det nye grundforlgb medfarer, at bade leerere og elever
reelt starter op to gange. Det kan have betydning for, hvor meget de engagerer sig i relationen
til hinanden pa grundforlgbet, fordi de ved, at det kun er midlertidigt. Nedenstdende citat forkla-
rer denne pointe pa fglgende made:

"Man er ogs§ mere engageret som laerer i den enkelte elev, hvis det er en kontinueret proces.
Selvfalgelig gor man det s8 godt, man kan. Men det er et afsluttet kapitel. Jeg har haft 240 nye
elever i 8r, dobbelt s8 mange, som jeg plejer. Og den personlige relation er supervigtig.” Leerer,
stx

Flere lzerere fortzeller, at det er sezerligt svaert at opbygge relationer til eleverne, hvis de kun har
dem i et begraenset antal timer pa grundforlgbet, eller hvis de har mange klasser.

En anden udfordring, som bade elever og lzerere fortaeller om, haenger sammen med, at lze-
rerne maske har haft nogle af eleverne i den nye studieretningsklasse i grundforlgbet, men ikke
andre, og at leererne derfor har et bedre kendskab og en mere udviklet relation til nogle elever i
klassen end andre. Samlet set har det relationelle forhold mellem lzerere og elever betydning
for, at leererne mange steder har en oplevelse af, at det g@r ud over det faglige niveau, at ele-
verne skal skifte klasse efter grundforlgbet. Dette synspunkt fremgar af falgende citat:

"Der er en undervurdering af laerer-elev-strukturen. Eleverne var lige blevet fortrolige med
nogle leerere og havde fundet sig tilrette i disse relationer. Derfor kan man ogs§ miste noget
faglighed.” Leerer, hhx

Bade lzerere og elever peger pd, at en sveer social overgang kan fjerne fokus fra det faglige ved
opstart i studieretningsklasser. Nar eleverne skal finde hinanden igen i studieretningsklasser, er
koncentrationen ift. det faglige i undervisningen ikke sa stor. Der gar tid, fgr der er ro, og fgr
arbejdsformer og klassekultur er p& plads. Det kan dels komme til udtryk ved uro i klassen, dels
ved stilhed og tilbageholdenhed i klassen, hvor eleverne ikke har lyst til at deltage, fordi de op-
lever at vaere blandt “fremmede” og faler sig utrygge, fordi de endnu ikke kender hinanden. Lae-
rerne beskriver, at overgangen derfor stiller store krav til dem paedagogisk set. Fx skal de bruge
energi pa at f§ etableret klassenormer om, hvordan man opfgrer sig over for hinanden, eller pa
at Igse op for klikedannelser, som eleverne har taget med sig fra grundforlgbsklasserne.

3.11.3 Elevernes oplevelse af den faglige overgang fra grundforlgb til studieretning
Det er hensigten, at grundforigbet skal forberede eleverne til det videre gymnasieforlgb ved at
give dem kendskab til de faglige krav, der stilles i studieretningerne og gymnasiet som helhed,
og ved at introducere dem til arbejdsformerne i gymnasiet.
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Eleverne angav gennemsnitligt set i spgrgeskemaundersggelsen, at det faglige indhold af grund-
forlgbet i moderat grad rustede dem til det videre gymnasieforlgb. Der er ingen markante ud-
dannelsesspecifikke forskelle. Elevernes gennemsnitlige vurderinger daekker over, at 39 pct. af
eleverne pd tveers af uddannelser oplevede, at det faglige indhold af grundforlgbet i hgjere grad
rustede dem til det videre gymnasieforigb. 34 pct. af eleverne oplevede dette i moderat grad,
0g 27 pct. af eleverne oplevede det i lavere grad.

Billedet er mere positivt, hvad angar elevernes oplevelse af, om grundforigbet gav et godt ind-
blik i arbejdsformerne p& gymnasiet. Den gennemsnitlige vurdering daekker over, at 53 pct. af
eleverne i hgjere grad oplevede, at grundforlgbet gav et godt indblik i arbejdsformerne. 24 pct.
af eleverne oplevede dette i moderat grad, og 24 pct. oplevede det i lavere grad. Desuden frem-
gar det, at elever pa stx i Igbet af grundforigbet fik et lidt bedre indblik i arbejdsformerne pa
gymnasiet end eleverne pa de gvrige tredrige uddannelser (gennemsnitlig vurdering pa 6,4 pa
stx mod 6,2 pa hhx og htx).

Analysen af surveydata viser endvidere, at de elever, der startede i 1.g pa hhx og stx i august
2017 i hgjere grad, end de elever, der startede i 1.g aret far, oplevede, at grundforigbet gav et
godt indblik i arbejdsformerne pd gymnasiet. Hos htx-eleverne ses den modsatte tendens. De
elever, der startede i 1.g pd htx efter reformen, oplevede i lavere grad, at grundforigbet gav et
godt indblik i arbejdsformerne i gymnasiet.

Figur 3-20: I hvilken grad oplevede du fglgende? (1 = i meget lav grad, 10 = i meget hgj grad)

Grundforlgbet gav et god indblik i _ 2z
arbejdsformene i gymnasiet § 0,0
Det faglige indhold af grundforlgbet
rustede mig til det videre _ 5,7

gymnasieforlgb
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m total

Note: Spargsmélene er stillet til 1.g-elever p§ de tredrige gymnasiale uddannelser. Mgrkergde og -grenne aendringer henvi-
ser til signifikante forskelle (p<0,05) siden baseline. Spargsmé8let; “det faglige indhold af grundforlpbet rustede mig til det
videre gymnasieforlgb”, er kun stillet i 2018.

“Grundforlgbet gav et godt indblik i arbejdsformerne i gymnasiet”: Total: n= 7.031 (2018), n= 6.968 (2017).

“Det faglige indhold af grundforilgbet rustede mig til det videre gymnasieforlgb”: Total: n= 6.968 (2018).

En uddybende kvantitativ analyse viser desuden en tendens til, at elever med de hgjeste grund-
skolekarakterer i hgjere grad end elever med de laveste grundskolekarakterer svarede, at de
oplevede, at det faglige indhold af grundforigbet rustede dem til det videre gymnasieforlgb.

Den kvalitative analyse viser, at bade laerere og elever pa forlgbsskolerne oplever faglige udfor-
dringer forbundet med overgangen fra grundforlgb til studieretning. De kvalitative data viser sa-
ledes, at det samme faglige indhold ofte er ngdt til at blive gennemgaet og repeteret i studieret-
ningsklasserne, selvom eleverne har haft emnet fgr i Igbet af grundforigbet. Dette skyldes seer-
ligt to faktorer: For det farste far eleverne ikke ens laering ud af undervisningsforlgbene pa
grundforlgbet, selvom laererne bruger samme undervisningsmateriale eller samme laeringsmal i
alle klasser. En del elever giver udtryk for, at det faglige stof bliver gennemgaet meget hurtigt
pa grundforigbet, og at de derfor ikke har fglt, at de har kunnet folge med. I praksis betyder
det, at eleverne ikke har samme faglige st3sted efter grundforlgbet, og leererne bliver ngdt til at
tage hgjde for dette gennem repetition.
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3.12

"I matematik, der har nogen eleverne fiet det p§ en m8de, andre p8 en anden - s§ skulle jeg
samle det hele op fra bunden. Det g8r helt vildt ud over det faglige niveau.” Leerer, htx

Laererskift er den anden faktor, der har betydning for, at meget af det stof, der er blevet gen-
nemgaet pa grundforlgbet, skal repeteres i studieretningsklasserne. Eleverne har sveert ved at
genkende samme stof, ndr en ny lzerer taler om det eller underviser i det pd en anden made. En
elev udtrykker det p8 denne made:

"Man har m8ske leert det samme, men laererne bruger forskellige udtryk, s§ man forstr det
ikke". Elev, stx

Kun enkelte af de interviewede elever oplever dog den faglige overgang fra grundforlgbsklasse
som decideret svaer. Dette haenger blandt andet sammen med ovenstdende pointe om, at lze-
rerne i studieretningsklasserne ofte tager sig tid til at repetere emner, hvis eleverne ikke gen-
kender dem fra grundforigbet.

C-niveau fag, der afsluttes efter 1.g udggr en saerlig udfordring

P alle skolerne i det kvalitative studie fremhaever laererne, at C-niveau-fag, der afsluttes efter
1.g, udggr en szerlig udfordring, fordi det er svaert at nd gennem det faglige stof. Dette skyldes,
at laererne, som tidligere beskrevet, ofte ma gentage stof, der allerede er gennemgaet pa
grundforlgbet, fordi eleverne enten ikke har leert det fgrste gang eller ikke forstar det, nar det
forklares af en ny lzerer. I de C-niveau-fag, der afsluttes efter 1.g, har laererne ofte kun ele-
verne fa undervisningsgange, far eleverne skal til eksamen, og i den tid skal lzererne bade na at
gennemga det stof, som eleverne burde have lzert pd grundforlgbet, og det, der bliver kraevet til
eksamen. Det er svaert at nd begge dele, og leererne opfatter det derfor som en szerlig udfor-
dring. En laerer fortzeller om denne udfordring:

"Isaer underviserne med C- og B-fag har meget lidt tid til at undervise i fagene. Inden man rig-
tigt kommer i gang, s8 er 8ret naesten g8et. Der er miske kun tre m8neder p§ forste 8r, hvor
man n8r pensum. Over en tredrig periode er der mere fleksibilitet. Seerligt p§ C-niveauet er det
helt umuligt.” Leerer, hhx

Grundforigbets betydning for elevernes afklaring af studieretningsvalget

I det nye grundforlgbs fgrste gennemlgb bidrog de forskellige elementer i grundforigbet i mode-
rat grad til at give eleverne bedre forudsaetninger for at traeffe valg af studieretning. Dette
fremgar af to indeks for henholdsvis elevernes udbytte af evalueringssamtale og matematik-
screening, og elevernes udbytte af grundforlgbets faglige indhold. Udbytte forstas i denne sam-
menhang som afklaring af faglige interesser, indblik i studieretningerne og fglgende afklaring af
studieretningsvalget.

Sammenholdes de to indeks, fremgar det, at grundforlgbets faglige indhold i hgjere grad end

evalueringssamtalen og matematikscreeningen i den form, disse aktiviteter havde i fgrste refor-
mar, bidrog til at give eleverne bedre forudsaetninger for at traeffe valg om studieretning.
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Figur 3-21: Indeks over elevernes udbytte af grundforigbets faglige indhold og evalueringssamtalen og
matematikscreeningen (1 = lavt fagligt udbytte, 10 = hgjt fagligt udbytte)
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Note: De to indeks er baseret p8 en faktoranalyse af elevernes besvarelser. Indekset over elevernes udbytte af evaluerings-
samtalen og matematikscreeningen best8r af folgende items: ‘Evalueringssamtalen fungerede som et redskab til at afklare
mit valg af studieretning’ og ‘Matematikscreeningen fungerede som et redskab til at afklare mit valg af studieretning’.
Indekset over elevernes udbytte af grundforlgbets faglige indhold best8r af folgende items: ‘Det faglige indhold af grundfor-
Igbet var relevant for min afklaring af studieretningsvalget’, ‘Grundforlgbet gav et godt indblik i arbejdsformerne p& gymna-
siet’, ‘Det faglige indhold af grundforlgbet rustede mig til det videre gymnasieforlob’, ‘Grundforlpbet gav en god forst8else
for indholdet i de forskellige studieretninger’ og ‘I lebet af grundforlgbet har jeg f8et nye faglige interesser’,

Spargsmélene er stillet til 1.g-elever p& de tre8rige gymnasiale uddannelser.

Total: n= 6.986-7.111, hhx: nx 1.962-1.995, htx: nx 1.074-1.114, stx: nxz 3.950-4.002.

En supplerende kvantitativ analyse viser, at jo bedre overblik, eleverne havde over studieretnin-
gerne, for de sggte ind pa uddannelsen, jo stgrre udbytte fik de af grundforigbets faglige ind-
hold savel som evalueringssamtale og matematikscreening.

Over halvdelen af den samlede elevgruppe vurderede desuden i januar 2018, at grundforlgbet i
mindre grad eller slet ikke havde betydning for deres valg af studieretning. 11 pct. af eleverne
svarede, jf. figuren nedenfor, at grundforlgbet samlet set i hgj grad havde betydning for deres
endelige valg af studieretning, 30 pct. svarede i nogen grad, 29 pct. svarede i mindre grad og
30 pct. svarede slet ikke.

Sammenlignes elevernes vurdering med vurderingen af grundforlgbet fgr reformen, er der dog
tale om et fald i andelen, der svarede, at grundforlgbet slet ikke havde betydning for det ende-
lige valg af studieretning (fra 36 til 30 pct.). Dette underbygges af resultatet om, at de elever,
der startede pa hhx og stx i august 2017, i hgjere grad end de elever, der startede aret fgr, op-
levede, at grundforlgbet gav et godt indblik i arbejdsformerne pa gymnasiet. Derudover ople-
vede de elever, der startede i 1.g efter reformen, i hgjere grad end eleverne, der startede aret
fgr, at de havde den ngdvendige viden for at veelge den studieretning, der var bedst for dem.
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Figur 3-22: I hvilken grad havde grundforigbet samlet set betydning for dit endelige valg af studieret-
ning?
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Note: Spargsmélet er stillet til 1.g-elever p§ de tre8rige gymnasiale uddannelser.
Total: n=6.978, hhx: nx 1.945, htx: n~ 1.091, stx: nx 3.942.

Nuancer i grundforlgbets betydning for afklaring af studieretningsvalget

Som det fremgar af figuren, fik eleverne pa htx et mindre udbytte af grundforigbets faglige ind-
hold end eleverne pa de gvrige uddannelser. Htx-elevernes mindre udbytte af grundforigbets
faglige indhold kan til dels vaere udtryk for, at denne elevgruppe generelt var mere afklarede
om gnsker til studieretning og videregdende uddannelse, allerede da de begyndte pa gymnasiet,
end eleverne pa de gvrige tredrige uddannelser (se afsnit 3.2.2). Med andre ord kan htx-elever-
nes mindre udbytte af grundforigbet afspejle, at denne elevgruppe har mindre behov for stgtte
til afklaring, fordi de gennemsnitligt set er mere afklarede om valg af studieretning, allerede nar
de pdbegynder gymnasieuddannelsen, end eleverne pd de gvrige uddannelser. I den forbindelse
er det dog vaesentligt at tilfgje, at de elever, der startede i 1.g pd htx i august 2017 var mindre
enige i, at grundforigbet gav et godt indblik i arbejdsformerne pa gymnasiet, end de elever, der
startede pa htx aret for reformen. Det kan tyde p3, at tilrettelaeggelsen af det nye grundforlgb
pa htx ikke fuldstaendigt mgder de nye elevers forventninger og behov.

Som tidligere naevnt, er det et specifikt formal med det nye grundforlgb, at eleverne som fglge
af de afklarende aktiviteter skal veelge studieretning ud fra faglige interesser og gnsker til videre
uddannelse. En supplerende kvantitativ analyse af sammenhangen mellem udbytte af grundfor-
Igbets faglige indhold samt evalueringssamtale og matematikscreening pa den ene side, og be-
vaeggrunde bag valg af studieretning pa den anden side indikerer, at grundforigbet bidrager til
at opfylde dette formal.

Saledes valgte en lidt stgrre andel af de elever, der fik stgrst udbytte af grundforlgbets faglige
indhold, studieretning ud fra interesse, end de elever, der fik mindst ud af grundforlgbets faglige
indhold (hhv. 93 pct. og 88 pct. valgte studieretning baseret pa interesse). Ligeledes valgte en
lidt stgrre andel af de elever, der fik stgrst udbytte af evalueringssamtale og matematikscree-
ning, studieretning ud fra interesse, end de elever, der fik mindst ud af evalueringssamtale og
matematikscreening (hhv. 92 pct. og 89 pct. valgte studieretning baseret pa interesse).
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Analysen af surveydata viser endvidere, at en lidt stgrre andel af de elever, der fik stgrst ud-
bytte af grundforigbets faglige indhold, valgte studieretning, fordi studieretningen holder mulig-
heder mht. videregdende uddannelse abne (hhv. 53 pct. og 43 pct.). Ligeledes valgte en lidt
stgrre andel af de elever, der fik stgrst udbytte af evalueringssamtale og matematikscreening,
studieretning, fordi studieretningen holder mulighederne dbne, end de elever, der fik mindst ud
af evalueringssamtale og matematikscreening (hhv. 51 pct. og 46 pct. valgte studieretning,
fordi den holder mulighederne &bne). Dette indikerer, at grundforlgbet ogsd for nogle elever kan
fgre til afklaring om at vaere i tvivl, og at de derfor bevidst vaelger en studieretning, der ikke
lukker nogle dgre til videregdende uddannelse.

Kvalitative elevperspektiver p& grundforigbet

Det er vaesentligt at bemaerke, at de kvalitative interviews tegner et mere positivt billede af ele-
vernes oplevede vaerdi af grundforlgbet, end spgrgeskemadataene umiddelbart ggr. En mulig
forklaring pa denne forskel mellem de forskellige datakilder kan vaere, at det kan virke abstrakt
for eleverne at svare pa, om grundforlgbet har virket afklarende for deres valg i en spgrgeske-
maundersggelse. I en interviewsituation har eleverne mulighed for at nuancere deres svar og
forklare, hvordan fx undervisningen i et bestemt fag eller studieretning har hjulpet dem i deres
valgproces.

En forholdsvis stor gruppe af de interviewede elever forteeller sdledes, at grundforigbet enten
har gjort dem mere sikre pa deres valg eller har givet dem grundlag for at beslutte, hvilken stu-
dieretning de gerne ville vaelge. Eleverne hafter sig ofte ved en bestemt aktivitet i grundforig-
bet, de har fundet seerligt afklarende. Nedenstaende citat er et eksempel p3, hvordan en orien-
teringsdag om studieretninger har virket afklarende for elevens valg:

"Jeg troede, jeg havde en klar ide om det i starten, men efter orienteringerne [om studieretnin-
gerne] omkring den sidste uge, skiftede jeg mening.” Elev, stx

Et element ved grundforlgbet, som en stgrre gruppe af eleverne fremhaever som vigtigt for de-
res valg, er undervisningen i fagene. Grunden til, at dette virker afklarende for eleverne, kan
enten vaere, fordi de har haft en forestilling om, hvordan faget var, inden de startede pa gym-
nasiet. Eller det kan vaere, de stifter bekendtskab med helt nye fag, som de ikke kender fra
grundskolen, og som de enten finder mere spaendende eller svaerere end forventet. I nedensta-
ende eksempel er det undervisningen fagene, der har hjulpet eleven til at traeffe det endelige
valg af studieretning:

"Jeg havde besluttet mig inden, men der kunne jeg ikke veelge. Men da jeg provede fagene, var
det noget helt andet, end jeg havde troet.” Elev, hhx

Eleverne er altsd pa flere mader positive over for grundforlgbets afklarende betydning for deres
valg i de kvalitative interviews, selvom de godt kan vaere kritiske i forhold til enkelte elementer i
grundforlgbet. For eksempel i forhold til, om eleverne synes, de har faet nok information om
studieretningerne, eller om de flerfaglige forlgb har fungeret. Dertil kommer, at der kan vaere
mange andre forhold, der spiller ind p& elevernes valg af studieretning, og det er sdledes ikke
kun grundforigbets tilretteleeggelse, der har betydning for elevernes valg, men fx ogsa pavirk-
ning fra venner og foraeldre.

3.12.1 Leerere og lederes oplevelse af grundforigbet

Set overordnet p% grundforlgbet, er der tale om det element i reformen, som lzerere savel som
ledere har de laveste forventninger til efter det forste halve 8rs erfaringer (se afsnit 5.2.3).
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De kvalitative data viser, at leerere og ledere szerligt er kritiske over for, at eleverne ikke ma
inddeles i grundforlgbsklasser p& baggrund af en vejledende tilkendegivelse af, hvilken studie-
retning de gnsker.

Et gennemgdende synspunkt er, at eleverne mister noget fagligt og socialt ved, at valget af stu-
dieretning finder sted efter tre maneder. Nogle lzerere er mest optagede af, hvad det betyder
for eleverne rent fagligt, mens andre er mest optagede af, hvad det betyder for relationerne til
laererne og de andre elever. Uanset hvilke af disse bekymringer, der fylder mest, s& har mange
leerere en gennemgdende tvivl om, hvorvidt selve den grundlaeggende hypotese om grundforlg-
bets afklarende potentiale er rigtig. Denne gruppe lzerere tror med andre ord ikke pd, at elever-
nes valg af studeretning bliver et mere rationelt valg, end det var fgr det nye grundforlgb. Et
eksempel pd denne holdning fremgar af nedenstdende citat:

“Jeg kan ikke se pointen. Man har en forestilling om, at hvis eleverne beskeeftiger sig med fa-
gene, s8 vil de vaelge mere oplyst. Det tror jeg ikke p§. Det er ikke den eneste parameter, de
veelger ud fra. Jeg ville da foretreekke, at man have det gamle forlgb, hvor de undervejs og til
jul kan skifte. I mine gjne er det lige s8 godt. Fagligt set er det bedre, fordi det forste halvir er
mere sammenhangende fagligt.” Laerer, hhx

Det er i forlaengelse heraf et udbredt perspektiv i det kvalitative materiale, at grundforlgbet er
for "kompakt”, b&de rent indholdsmaessigt og i forhold til, hvad man forventer eleverne skal fa
ud af det. En leder pa stx pointerer:

“Det er en udfordring, at s§ mange elementer skal ind i tre m&neder, der er mange baner, som
skal fungere p8 en gang: Den nye elev skal ind i ny skole med fglelsen af, at “jeg er lille”. S8
det er hele spgrgsmdlet om overgangen fra grundskolen, og s§ skal de ogs§ klargores til eksa-
mener og klarggres til oplyste valg.” Leder, stx

Ledere og laerere oplever, at eleverne skal nd meget i Igbet af grundforlgbet, og pa skolerne i
det kvalitative studie er oplevelsen, at eleverne har haft meget lange skoledage, og at det har
veeret en stor mundfuld for eleverne at skulle forholde sig til bade det faglige indhold, de nye
kammerater og laerere samt deres valg af studieretning. Ledere og lzerere oplever sdledes ikke,
at det er muligt for eleverne at fa en tilstraekkelig introduktion til fag og studieretninger i Igbet
af tre maneder. Sdledes er det sveert for eleverne at traeffe kvalificerede valg af studieretning.

I surveyen er leererne blevet spurgt specifikt til deres vurdering af, hvor nemt eller sveert det er
at sikre, at eleverne ndr igennem de faglige aktiviteter og det faglige stof, som de skal i Igbet af
grundforlgbet. Laerernes besvarelser i spgrgeskemaundersggelsen viser, at der er meget for-
skellige opfattelser. Sdledes svarede 37 pct., at det var sveert at sikre, at eleverne ndede igen-
nem de faglige aktiviteter og det faglige stof, som de skal i Igbet af grundforlgbet (1-4 pa ska-
laen). 24 pct. svarede, at det hverken var udpraeget svaert eller nemt (5-6 pa skalaen), mens
39 svarer, at det var nemt (7-10 pa skalaen).

Nogle lzerere og ledere har desuden en opfattelse af, at eleverne i hgjere grad traeffer valg af
studieretning ud fra sociale relationer, end de gjorde for reformen. Saledes kender eleverne nu
hinanden pd gymnasiet, inden de treeffer valg af studieretning, og laererne og ledere tror, at det
i hgjere grad far betydning for elevernes valg, end da de kom med deres forelgbige valg af stu-
dieretning, inden de startede.

Et mindre staerkt perspektiv blandt nogle lzerere og ledere er, at det nye grundforlgb godt kan

lykkes med at give eleverne mulighed for at traeffe mere reflekterede valg. Denne holdning illu-
streres af nedenstaende citat:
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3.13

"Der er ingen tvivl om, at de bliver mere fagligt afklarede. De ved ikke, hvad samfundsfag g8r
ud p8, for de starter.” Lzerer, stx

I den sammenhaeng er det vigtigt at bemaerke, at enkelte af caseskolerne har tidligere erfarin-
ger med et lignende grundforlgb, og de er generelt mere positive end ledere og leerere pa de
gvrige skoler. I nedenstdende citat forklarer en leder, at de har erfaring for, at mange elever
&ndrer holdning, nar de afprgver fagene i en gymnasiesammenhaang.

"Vi har kunnet fglge det gennem mange 8r, og der er flere, end man tror, faktisk 50 pct., der
veelger et helt andet fakultet end for, og det gér lige op. De magder noget, som er vaesentligt an-
derledes end grundskolen, den afklaring kan fgre dem et andet sted hen. Det er et klart billede
og et godt argument for at gagre det. De mgder gymnasiet mere 8bent og det er godt. Det er
den staorste styrke ved grundforlobet.” Leder, stx

Det mest gennemgadende perspektiv pd tvaers af caseskolerne er, at laererne og ledere er over-
vejende kritiske i deres vurdering af, at grundforigbet giver eleverne en bedre start pa gymna-
siet. Dette begrunder de med, at det har store omkostninger bade relationelt og fagligt, at ele-
verne splittes op i nye klasser efter tre maneder.

For det farste er skiftet hdrdt for mange elever, fordi de farst har fundet sig godt til rette i en
grundforlgbsklasse og herefter skal knytte nye relationer til bade lzerere og elever i en ny
klasse. Det, at eleverne skal knytte relationer til bade klassekammerater og lzerere to gange,
betyder, at der gar laengere tid, fgr studieretningsklasserne bliver velfungerende, og det har
samtidig konsekvenser for elevernes laering.

En anden &rsag til, at skiftet fra grundforlgbsklasse til studieretningsklasse efter laerernes vur-
dering har omkostninger for det faglige niveau, er, fordi lzererne i de nye studieretningsklasser
mange steder har matte starte forfra pa det stof, eleverne har faet gennemgaet pa grundforlg-
bet. Selvom eleverne har gennemgaet det samme pensum pa grundforlgbet, er det ikke ensbe-
tydende med, at de har lzert det samme, eller at de forstdr emnet, ndr det bliver forklaret pa en
anderledes m&de af en ny laerer. Derudover er ledere og lzerere generelt tviviende overfor, at
det nye grundforlgb giver eleverne et bedre grundlag for at traeffe valg af studieretning end
grundforlgbet fgr reformen gjorde, bl.a. fordi grundforigbet opleves som for kompakt. Flere lze-
rere fremhaever i den forbindelse, at eleverne ogsa kunne skifte klasse efter seks maneder fgr
reformen.

Sammenfattende analyse

I dette afsnit sammenfatter evaluator de vaesentligste konklusioner vedrgrende de fgrste erfa-
ringer og resultater fra implementeringen af grundforigbet pd de tredrige gymnasiale uddannel-
ser, som kan drages pa baggrund af evalueringen af det nye og kortere grundforigb i kapitel 3.

Det skal understreges, at evalueringen baserer sig pa fgrste gennemlgb af grundforigbet. Mange
skoler planlaegger desuden at justere deres tilrettelaeggelse af grundforlgbet, og det er for tidligt
at drage endelige konklusioner om, hvorvidt intentionerne i det nye grundforlgb nds. Evaluerin-
gen kan derfor blot fremhaeve de forelgbige resultater og saerlige forhold med relevans for im-
plementeringen af grundforlgbet. P& den baggrund indkredses en raekke opmaerksomhedspunk-
ter til evaluerings- og fglgeforskningsprogrammet, Undervisningsministeriet og skolerne, som
det er vigtigt at have fokus pa i den videre implementering af grundforlgbet.

3.13.1 Overordnet vurdering af grundforlgbet

Det nye grundforlgb rummer vaesentlige andringer i forhold til tidligere — bade i forhold til ele-
vernes studieretningsvalg, indholdet i de flerfaglige forlgb og indfgrslen af grundforlgbsprgver,
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evalueringssamtale og matematikscreening. Overordnet set, er det vurderingen, at skolerne er
godt i gang med at implementere grundforigbet.

Skolernes fokus har det fgrste ar isaer vaeret pa at udvikle afklarende aktiviteter, der kan kvalifi-
cere elevernes valg af studieretning. Der er store lokale forskelle p&, hvordan dette arbejde
konkret har veeret tilrettelagt, og der tegner sig ikke tydelige mgnstre — hverken kvalitativt eller
statistisk — i forhold til, hvilke overordnede tilrettelaeggelsesformer der bidrager mest til at give
eleverne en bedre start i gymnasiet og bedre forudsaetninger for at traeffe valg om studieret-
ning. Mange af skolerne planlaegger desuden at justere p3 tilrettelseggelsen af grundforigbet
med afsaet i erfaringerne fra det fgrste gennemligb.

Spgrgeskemaundersggelsen viser, at over halvdelen af eleverne oplevede, at grundforigbet kun
i mindre grad eller slet ikke havde betydning for deres valg af studieretning. Ser man pa mere
specifikke vurderinger af elementerne i grundforlgbet, var eleverne dog mere positive i deres
vurderinger. 39 pct. af eleverne vurderede sdledes, at det faglige indhold i grundforlgbet i hgj
grad rustede dem til deres videre gymnasieforigb, mens 34 pct. oplevede dette i moderat grad
0og 27 pct. i lavere grad. Elevernes vurderinger er desuden overvejende positive i forhold til, om
grundforlgbet gav et godt indblik i arbejdsformerne i de forskellige fag. Her oplevede 53 pct. i
hgjere grad, 24 pct. oplevede det i moderat grad og 24 pct. i lavere grad. Andelen af elever, der
vurderede, at grundforlgbet gav et godt indblik i gymnasiets arbejdsformer, og andelen, der
vurderede, at de havde den ngdvendige viden for at kunne veaelge den studieretning, der var
bedst for dem, er desuden steget efter reformen set ift. fgr reformen.

En vigtig pointe fra spgrgeskemaundersggelsen er, at der er forskel p&, i hvilken grad de en-
kelte aktiviteter i grundforigbet virker afklarende for forskellige typer af elever. For det fgrste
oplevede de elever, der har et hgjt karakterniveau fra grundskolen, i hgjere grad end elever
med et lavere karakterniveau, at grundforlgbets faglige indhold bidrog til deres afklaring af stu-
dieretningsvalget. For det andet oplevede elever med lavt fagligt niveau fra grundskolen evalue-
ringssamtale og matematikscreening som mere afklarende, end elever med et hgjere fagligt
indgangsniveau. For det tredje oplevede elever, som havde darligt overblik over studieretnin-
gerne og deres indhold for start p& gymnasiet, at de fik mindre afklaring ud af grundforlgbets
faglige indhold end de gvrige elever. Med andre ord er elevernes udgangspunkt en betydnings-
fuld faktor for, hvordan de oplever grundforigbets enkelte elementer. De kvalitative data viser i
forlaengelse heraf, at elevernes udbytte af grundforigbet ogsd@ haenger sammen med, hvor afkla-
rede eleverne var omkring deres studieretningsvalg inden opstarten i gymnasiet. De elever, der
var meget afklarede om, hvilken studieretning de gnsker, inden de starter i gymnasiet, oplever
et mindre behov for afklarende aktiviteter, mens de elever, der er meget i tvivl, kan have et
stgrre behov.

I forleengelse heraf giver de kvalitative interviews med eleverne overordnet set et mere positivt
- 0g mere nuanceret - billede af elevernes oplevelse af grundforlgbet end surveydata. Det er
saledes et udbredt perspektiv blandt eleverne, at grundforigbet enten har gjort dem mere sikre
pa deres valg eller givet dem bedre grundlag for at vaelge studieretning - blandt andet fordi de
har f3et indblik i, hvad undervisningen i forskellige fag indebaerer. Samme tendens pdpeges af
en del af lezererne i de kvalitative studier.

De kvalitative data viser dog, at ledere og lserere generelt er tvivlende overfor, at det nye
grundforlgb giver eleverne et bedre grundlag for at traeffe valg af studieretning, end grundforlg-
bet fgr reformen gjorde, bl.a. fordi grundforigbet opleves som for kompakt bade rent indholds-
maessigt og i forhold til, hvad der forventes, at eleverne far ud af det. Det kan ggre det vanske-
ligt i praksis at fa tid til at realisere alle reformens intentioner. C-niveau-fag, der skal afsluttes
efter 1.g, fremhaeves af laererne som en saerlig udfordring, fordi det kan vaere sveert at na gen-
nem det faglige stof, hvis der er et laererskift efter grundforigbet.
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Bade de kvalitative og de kvantitative data viser, at den sociale overgang fra grundforlgbsklasse
til studieretningsklasse er noget af det, der har vist sig sveert for eleverne ved det fgrste gen-
nemlgb af grundforigbet. B&de elever, lzerere og ledere peger pd, at overgangen har vaeret
sveer, fordi der er tale om, hvad der opleves som endnu en ny start for eleverne, hvor de igen
skal danne relationer og et klassefzellesskab.

Leerere og ledere pa caseskolerne er i forleengelse heraf overvejende kritiske i deres vurdering
af, at grundforlgbet giver eleverne en bedre start pa gymnasiet. Dette begrunder de netop med,
at det har store omkostninger bade relationelt og fagligt, at eleverne splittes op i nye klasser
efter tre maneder. For det farste er skiftet hardt for mange elever, fordi de farst har fundet sig
godt til rette i en grundforigbsklasse og herefter skal knytte nye relationer til bade lzerere og
elever i en ny klasse. For det andet betyder skiftet fra grundforigbsklasse til studieretnings-
klasse, at lzererne mange steder har mattet starte forfra pd det stof, eleverne har faet gennem-
gdet pd grundforigbet, fordi alle elever ikke ngdvendigvis har tilegnet sig stoffet i Igbet af
grundforlgbet. Det kan skabe udfordringer bade i forhold til elevernes trivsel og i forhold til de-
res faglige niveau, ligesom det kan betyde, at nogle elever valger af skifte studieretning.

3.13.2 Vurdering af de centrale elementer i grundforigbet
Skolerne har tilrettelagt de afklarende aktiviteter p& grundforligbet meget forskelligt. Felles
for skolerne er dog, at de i hgj grad har tilrettelagt grundforlgbet pa baggrund af deres ople-
velse af elevgruppens behov, herunder deres oplevelse af elevernes forhdndsviden om studie-
retninger og grad af afklaring om studieretningsvalget inden starten pa gymnasiet. Hertil kom-
mer, hvilke og hvor mange studieretninger skolerne udbyder, hvor forskellige de studieretnin-
ger, skolen tilbyder, er, og hvor mange nye fag der indgar i studieretningerne - forstdet som
fag, eleverne ikke kender fra grundskolen. Typisk har htx- og hhx-uddannelser arbejdet med
feerre afklarende aktiviteter end stx-uddannelserne. Overordnet viser evalueringen, at der er en
god sammenhang mellem skolernes vurdering af deres elevgrupper og tilrettelseggelsen af de
afklarende aktiviteter. Dog har skolerne ikke vaeret szerligt opmaerksomme pa, hvordan de ele-
ver, der ikke matcher skolens typiske elevprofil, oplever grundforlgbet.

Skolerne tilrettelaegger ogsd de flerfaglige forlgb forskelligt. De kvalitative data viser, at
nogle skoler har fokus pa, at forskellene pa de enkelte fag skal veere tydelige for eleverne, og
tilrettelaegger derfor forlgbene sa enkelt og sa tydeligt opdelt som muligt. Andre skoler laegger
vaegt pa, at de flerfaglige forlgb skal vaekke elevernes interesse for et fagligt omrade, og laegger
ikke vaegt pa, at de enkelte fag skal fremga tydeligt.

Evalueringen viser, at det gkonomiske grundforlgb (@G) far den hgjeste vurdering af eleverne i
forhold til, om det giver en god introduktion til de involverede fag. Omvendt far almen sprogfor-
stdelse (AP) den laveste vurdering, szerligt pd hhx. Pa stx ses dog en mere positiv vurdering af
AP efter reformen, set ift. aret fgr reformen.

Alle skoler i den kvalitative undersggelse har oplevet, at det var ngdvendigt at ensarte under-
visningen i de flerfaglige forlgb og de enkelte fag pa grundforigbet, sdledes at eleverne over-
ordnet set gennemgar samme faglige stof i Igbet af grundforlgbet. Eleverne har gaet i forskellige
grundforlgbsklasser, nar de starter i studieretningsklasserne, og derfor er der et behov for, at
de har et feelles fagligt udgangspunkt. Evalueringen viser, at skolerne oplever dette som en
markant ny made at arbejde pa, og at der er tale om en ny rolle for lzererne. Skolerne bruger
saledes relativt mange ressourcer pd udviklingen af en ensartet undervisning.

De kvalitative analyser viser dog ogsa, at der er meget stor variation i bade den konkrete tilret-
telaeggelse af samarbejdet/udviklingen af materialer og i forhold til laerere og lederes vurderin-
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ger af fordele og ulemper ved ensartningen. P3 plussiden fremhaeves det, at udviklingen af fzel-
les undervisningsmateriale kan vaere med til at understgtte en udvikling vaek fra den privatprak-
tiserende underviser og hen imod en fzelles professionalisme og et faelles sprog om undervisnin-
gen. Af udfordringer naevnes, at det kan vaere svaerere at tilpasse materialet til elevernes fag-
lige forudsaetninger og sikre, at eleverne er med.

Matematikscreeningen er placeret for evalueringssamtalen pa 95 procent af skolerne. Bade
data fra spgrgeskemaundersggelsen og de kvalitative data viser, at resultaterne af matematik-
screeningen har veeret anvendt relativt systematisk i evalueringssamtalen pa tveers af uddan-
nelser. Det gennemgdende billede pa tveers af caseskoler er desuden, at lzerere og vejledere ser
testen som et godt dialogvaerktgj til evalueringssamtalen, men at screeningen ifglge lserere og
vejledere ikke i saerlig hgj grad bidrager til elevernes afklaring af studieretningsvalget. Elever og
leerere peger i stedet pd, at screeningen primaert fungerer som afklaring af valg af matematikni-
veau og ikke til valg af studieretning. Surveydata viser dog, at jo lavere fagligt niveau, eleverne
kommer med fra grundskolen, jo mere bidrager matematikscreeningen til valg af studieretning.

Evalueringssamtalerne har veeret tilrettelagt meget forskelligt pa skolerne, bade hvad angar
rammer og form, deltagere og indhold. Analysen af surveydata viser, at eleverne i moderat grad
vurderede, at evalueringssamtalen bidrog til valg af studieretning. Dette underbygges af de
kvalitative data, hvor stgrstedelen af eleverne fortzeller, at de har truffet deres valg af studieret-
ning fgr samtalen, og at samtalen derfor i hgjere grad fungerer som en trivselssamtale, hvor
man samler op pa elevernes trivsel i forbindelse med opstarten i gymnasiet. I forhold til refor-
mens ambition om, at det nye grundforlgb skal saette fokus pa elevernes afklaring af faglige in-
teresser og forudsaetninger for at treeffe valg af bade selve ungdomsuddannelsen og studieret-
ningen, er det tydeligt, at det ikke har vaeret et tema i evalueringssamtalen at vejlede eleverne
mod andre typer af ungdomsuddannelser.

Bade kvantitative og kvalitative data peger pa, at det har stor positiv betydning for elevernes
afklaringsproces, nar bade en lzerer og en vejleder deltager i evalueringssamtalen. Dette fordi
studievejlederen dels har en stor viden om de forskellige studieretninger og videreuddannelses-
muligheder, og dels har studievejlederne erfaring med at gennemfgre afklarende samtale med
eleverne. Det er dog ofte for ressourcekreevende at have studievejledere med til alle samtaler,
og derfor er det i praksis ofte lesererne, der gennemfgrer samtalerne. Mange lzerere oplever, at
det kan veere en stor arbejdsbyrde at gennemfgre mange samtaler inden for et kort tidsrum, li-
gesom flere papeger, at der er tale om en ny rolle, og at de mangler kompetencer og viden i
forhold til at gennemfgre samtalerne. Det handler dels om viden om, hvad de forskellige studie-
retninger indebaerer, dels hvordan man gennemfgrer en afklarende samtale. Nogle leerere me-
ner i forlaengelse heraf, at evalueringssamtalen burde varetages af studievejlederen.

Endelig peger flere lzerere p&, at det udskudte studieretningsvalg kan vaere med til skabe en
form for konkurrencesituation mellem lzererne, der som faglaerere naturligt har den stgrste vi-
den og det stgrste engagement i de fag, de selv underviser i. Det kan vaere med til at preege
laerernes understgttelse af elevernes afklaring og kan ggre det vanskeligere for laererne at give
en objektiv introduktion til de forskellige studieretninger.

Grundforlgbet afsluttes med to interne grundforlgbsprgver pa alle gymnasiale uddannelser.
Prgverne tzeller med pa eksamensbeviset med en samlet vaegt pa 0,5 procent. De kvalitative
data viser, at der er store forskelle pa, om lzerere, ledere og elever ser grundforlgbsprgverne
som en fordel eller en ulempe. Nogle lzerere og ledere oplever, at prgverne betyder, at eleverne
tager undervisningen mere serigst og er mere motiverede i de fag, de skal til prgve i. Andre op-
lever, at det ggede fokus pa tidlig testning kan vaere med til at laegge et stgrre pres pa ele-
verne, samt som noget, der kan modvirke reformens intentioner om gget vaegt pa formativ
feedback og afklaring. Samtidig tegner der sig et tydeligt billede af, at skolerne ikke har fundet
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det logistisk muligt at afholde prgverne fgr elevernes valg af studieretning. Derved har prgver
ikke kunnet indgd i arbejdet med at understgtte og udfordre elevernes valg af studieretning.

Langt hovedparten af eleverne (93 pct.) begyndte efter grundforigbet pa den studieretning,
der var deres fgrsteprioritet, syv pct. fik ikke deres fgrsteprioritet. De kvalitative analyser viser i
forleengelse heraf, at skolerne har gjort meget ud af at sikre, at eleverne fik opfyldt deres fgr-
steprioritet. De kvalitative data viser desuden, at skolerne er meget opmaerksomme pa fremad-
rettet at styrke introduktionen af de sproglige studieretninger med henblik p3 at gge sgg-
ningen, der jf. de nationale opggrelser er faldet.

1.g-eleverne pa tvaers af de tredrige uddannelser pegede i surveyen selv pa tre primaere be-
grundelser for deres valg af studieretning. Et stort flertal p& 90 pct. angav interesse for stu-
dieretningens fag som den vigtigste begrundelse for deres valg. 48 pct. pegede pa, at studieret-
ningen holder dgre &bne til videregdende uddannelse som en bevaeggrund, mens 41 pct. angav
som arsag, at studieretningen giver adgang til et bestemt omrade pa de videregdende uddan-
nelser. Reformens intentioner om, at eleverne veelger studieretning med et perspektiv for vide-
regdende uddannelse synes sdledes endnu ikke at vaere en realitet for en stor gruppe af elever.

Syv pct. af eleverne svarede i januar 2018, at det var afggrende for deres valg af studieretning,
at deres venner valgte den samme studieretning. Den kvantitative analyse viser, at sociale rela-
tioner spillede en lidt stgrre rolle i elevernes studieretningsvalg farste skoledr efter reformen
end aret fgr, mens eleverne i lidt mindre grad orienterede sig efter videregdende uddannelse i
deres valg af studieretning efter reformen. Desuden viser evalueringen, at elevernes faglige ni-
veau ved start i gymnasiet havde forholdsvis stor indflydelse pa deres valg af studieretning. Ek-
sempelvis orienterede en mindre andel af eleverne med et lavt fagligt niveau sig i lavere grad
efter videregdende uddannelse i valget af studieretning, ligesom de i lavere grad valgte p& bag-
grund af interesse for studieretningens fag, ndr man sammenligner med elever med et hgjere
fagligt niveau.

De kvalitative data bekreefter, at det vigtigste for eleverne er at veelge studieretninger, der in-
deholder fag, der interesserer dem. Der er dog ofte et overlap mellem, hvad eleverne synes er
spaendende, og hvad de oplever at veere gode til. Hvis eleverne kan valge flere studieretninger
inden for deres faglige interesseomrade, kan sociale relationer og gnsket om at g& pa samme
studieretning som ens venner ogsa veere udslagsgivende. De kvalitative data viser endvidere, at
det sociale i hgj grad spiller en rolle, nar eleverne skifter - eller overvejer at skifte - studieret-
ning.

Generelt oplever laererne, at det kan veere sveaert for eleverne at skelne mellem fag og forskel-
lige niveauer af fagene, ndr de skal vaelge studieretning. Nogle skoler har her gode erfaringer
med at give eleverne mulighed for at afprgve undervisningen i konkrete studieretninger og fag
og pa den baggrund fa et bedre erfaringsgrundlag at veelge ud fra. Mange skoler tilbyder desu-
den forskellige former for orienteringsdage, hvor eleverne far en introduktion til de forskellige
studieretninger. De kvalitative interviews peger pa, at en del elever ikke oplever, at de far nok
information til at treeffe deres studieretningsvalg alene ved at deltage i en orienteringsdag. Der-
for kan vaere et potentiale i at kombinere orienteringsdage med andre afklarende aktiviteter.

Endelig viser evalueringen, at udskydelsen af elevernes studieretningsvalg medvirker til at
skabe en ny opstart og overgang for eleverne fra grundforigbsklasse til studieretnings-
klasse, som kan ggre det svaert at skabe en god opstart p& gymnasiet. Mange skoler har ikke
taget hgjde for, at eleverne kan have brug for sarlige sociale og faglige tiltag for at lette denne
overgang. Over halvdelen af eleverne (56 pct.) oplevede sdledes, at deres skole enten ikke
gjorde nok eller slet ikke gjorde noget for at lette overgangen fra grundforlgb til studieretnings-
klasse.
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3.13.3 Opmeerksomhedspunkter
I dette afsnit peger evaluator pd en raekke opmaerksomhedspunkter, som det vil veere relevant
at folge op pa for at understgtte implementeringen af gymnasiereformen. Der skelnes mellem
opmeerksomhedspunkter rettet mod evaluerings- og fglgeforskningsprogrammet, Under-
visningsministeriet og skolerne.

Opmaerksomhedspunkter rettet mod fglgeforskningen er forhold, som der er behov for at under-
sgge yderligere, fgr vi opfordrer Undervisningsministeriet og/eller skolerne til konkret handling.
Derudover er der enkelte omrdder, hvor der er behov for, at Undervisningsministeriet under-
stgtter implementeringen mere og/eller med andre midler end hidtil. Endelig er der konkrete
forhold/problematikker, som skolerne bgr handle p& for at sikre bedre lokal implementering af
reformens initiativer.

Opmarksomhedspunkter til fglgeforskningen

Skolernes tilrettelaeggelse af de afklarende aktiviteter spiller en central rolle elevernes udbytte
af grundforlgbet. Et vaesentligt fokus for fglgeforskningen de kommende ar bgr derfor vaere at
folge bade, i hvilket omfang grundforlgbet bidrager til at afklare elevernes valg, men ogsa hvor-
dan de forskellige aktiviteter bidrager til dette. Et vigtigt opmaerksomhedspunkt er i denne sam-
menhaeng, hvordan skolerne handterer den forskellighed, der er i elevgrupperne, béde i relation
til elevernes faglige niveau og deres grad af viden om og forudgdende afklaring af studieret-
ningsvalget.

Det er desuden vigtigt, at falgeforskningen fremadrettet har fokus p&, om skolerne i deres til-
pasninger af grundforlgbet finder mader, der kan deemme op for oplevelsen af kompakthed i
grundforlgbet, eller om indholdet i det nye grundforigb samlet set udgg@r en barriere for at sko-
lerne kan indfri reformens intentioner - og at der sdledes er tale om en teorifejl.

Der er endvidere behov for at fglge om overgangen fra grundforlgb til studieretning fremadret-
tet kan understgttes bedre, og at falgeforskningen saetter fokus pa antallet af studieretningsskift
og omfanget af frafald efter opstarten i studieretningerne.

Evalueringen peger desuden p3, at der er brug for at fglge elevernes studieretningsvalg ngje, og
at evalueringen gar i dybden med elevernes begrundelser for studieretningsvalget, herunder om
intentionen om at skabe et studieretningsvalg med videreuddannelsesperspektiv kan indfries. I
forlaengelse heraf vil det vaere vigtigt at fglge og naermere undersgge, hvad der ligger til grund
for elevernes gennemgaende fravalg af sprogfag. Tilsvarende er det vigtigt at fglge, i hvilket
omfang elevernes studieretningsgnsker imgdekommes, samt hvad skolerne ggr for at sikre et
udbud af de mindre sggte studieretninger.

I forhold til de enkelte elementer er der navnlig behov for at fglge, hvorvidt eleverne pd hhx og
stx forsat oplever, at det flerfaglige forlgb almen sprogforstaelse ikke giver en tilstraekkelig in-
troduktion til undervisningen i de sproglige studieretninger. Dette vil fa et szerligt fokus i den
femte delrapport, der fokuserer pa initiativerne om styrket faglighed.

Evalueringen peger desuden pa, at der er behov for at falge naermere, hvordan matematik-
screeningen og grundforlgbsprgver pavirker elevernes tilgang til laering, samt hvordan de nye
prgve- og screeningstiltag spiller ssammen med skolernes arbejde med at styrke formativ evalu-
ering og feedback.

Endelig er der er behov for at szette fokus p&, hvad de sendringer af laerernes arbejdssituation,
som reformen medfgrer, betyder for implementeringsprocessen. Det drejer sig dels om den aen-
drede arbejdsbelastning i forbindelse medafviklingen af grundforigbet, som blandt andet har
medfgrt en stgrre koordineringsopgave i forbindelse med planlaegningen af undervisningen og
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stor arbejdsbelastning under afviklingen af grundforigbet, som giver en sdrbarhed, hvis eksem-
pelvis en laerer bliver syg. Dels om, hvilken betydning nogle lzereres oplevelse af skaerpet kon-
kurrence mellem studieretninger har for reformimplementeringen

Opmarksomhedspunkter til Undervisningsministeriet

Evalueringen peger p3, at Undervisningsministeriet bgr have en saerlig opmaerksomhed pa sko-
lernes oplevelse af kompakthed i forhold til mal og indhold i grundforigbet. Grundforigbet skal
mange ting; herunder bade understgtte elevernes afklaring af studieretning, sikre dem en god
start pd gymnasiet samt bidrage til, at de faglige mal for de forskellige fag og flerfaglige forlgb
indfris, sddan at eleverne er fagligt rustet til at ga til grundforlgbsprgver og afslutte de fagi 1.g.
Derfor bgr Undervisningsministeriet have fokus pa, i hvilket omfang styringsdokumenter som
eksempelvis laereplaner og vejledninger bidrager til kompakthed, og om der er behov for juste-
ringer i den forbindelse.

Opmarksomhedspunkter til skolerne

Evalueringen peger p3, at faglig interesse, videreuddannelsesmuligheder og kendskab til under-
visningen og arbejdsformerne pa de enkelte studieretninger er de faktorer, der har stgrst betyd-
ning for eleverne for, at de kan afklare deres valg af studieretning. Derfor bgr skolerne have op-
maerksomhed p3, at afklarende aktiviteter giver eleverne mulighed for at f& indblik i disse
aspekter. Skolerne bgr desuden have fokus pd at styrke undervisningen i de flerfaglige forlgb,
iseer AP, sadan at forlgbet i hgjere grad giver en introduktion til fagene og undervisningen i stu-
dieretninger.

Tilsvarende er det vigtigt, at skolerne fremadrettede er opmaerksomme p3, at forskellige elev-
grupper har forskellige behov. Dette kalder pa en vis grad af differentiering i tilrettelaeggelsen af
de afklarende aktiviteter. S8ledes kan det vaere vigtigt for skolerne at give eleverne mulighed
for at veelge til og fra i forhold til nogle af de afklarende aktiviteter. For eksempel ved at give
eleverne mulighed for at deltage i flere eller faerre orienteringer om studieretninger eller ved at
give tilbud om en laengere evalueringssamtale, hvis eleverne er uafklarede om valg af studieret-
ning.

I og med, at faglig interesse spiller sd stor en rolle for elevernes valg, er det desuden vigtigt, at
skolerne har fokus pa at imgdekomme elevernes studieretningsgnsker. Herunder, at skolerne
afsgger muligheder for samarbejde mellem skoler om oprettelse af studieretninger med lav sgg-
ning for at sikre, at flere far den studieretning, de interesserer sig for.

Mange skoler planlaegger naeste skoledr at indlaegge flere sociale aktiviteter i forbindelse med
elevernes opstart i deres studieretningsklasser. Det er dog vigtigt, at understgttelsen af elever-
nes opstart i deres studieretningsklasse ikke sker pa bekostning af opstarten i gymnasiet, hvor
eleverne ogsa har stor brug for, at der er en opmaerksomhed pa det sociale.

Endelig peger evalueringen pa, at grundforigbets fokus pa ensartning af undervisningsmaterialer
og gennemfgrelse af afklarende aktiviteter som fx evalueringssamtalen medfgrer en ny rolle for
laererne, som en del lzerere ikke oplever at vaere klaedt pd til. Det drejer sig dels om kompeten-
cer til at gennemfgre afklarende aktiviteter, dels om tid og samarbejdsformer, der kan under-
stgtte den nye opgave med at udvikle faelles undervisningsmaterialer og -forlgb. Det er derfor
vigtigt, at skolerne fremadrettet har fokus pa at sikre, at lsererne far mulighed for at udvikle de
ngdvendige kompetencer og samarbejdsformer. Herunder, at skolerne sikrer, at de lzerere, der
gennemfgrer evalueringssamtalerne, har kompetencer til dette, eller alternativt, at studievejle-
dere eller andre med vejledningskompetencer deltager.
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DEL 2: STATUSANALYSE

STATUS PA CENTRALE REFORMINITIATIVER OG
SKOLERNES IMPLEMENTERINGSPROCES

72



3. delrapport

4.1

STATUS OVER REFORMENS @GVRIGE ELEMENTER

I dette kapitel ggres status over implementering og forelgbige resultater af hovedinitiativer i re-
formen i farste skoledr efter den trédte i kraft. Hvor kapitel 3 gik i dybden med det nye grund-
forlgb, sigtes der i dette kapitel mod at skabe overblik over, hvor langt skolerne i januar 2018
var med implementeringen af reformens gvrige initiativer. Derfor bevaeger evalueringen af re-
formens gvrige elementer sig pd et mere overordnet niveau.

Formalet med denne del af evalueringen er at besvare de dele af fglgeforskningens hoved-
spgrgsmal, der er grundlag for at besvare pa nuvaerende tidspunkt:

e Hvordan implementeres de vaesentligste elementer i gymnasiereformen, og hvilken lgbende
fremdrift er der i forbindelse med implementeringen?
e Hvad er forelgbige resultater og effekter af reformen set i relation til de tre retningsgivende
o
mal?

Vaegten i kapitlet ligges pa hovedspgrgsmalet om implementering, idet de forskellige undersg-
gelsestidspunkter i maj 2017 og januar 2018 vanskeligggr kvantitative analyser af resultater og
effekter. Der gives status over delresultater, som det sa ud i januar 2018, men pa baggrund af
det foreliggende datagrundlag kan en positiv sdvel som negativ udvikling sammenholdt med
ret for i en del tilfaelde ikke knyttes til gymnasiereformen, fordi udfaldet af nogle variable af-
haenger af, hvornar pa skoledret der spgrges. Eksempelvis bgr eleverne alt andet lige have til-
egnet sig bedre studiekompetencer i maj end i januar, ligesom laererne ved slutningen af skole-
aret har haft flere muligheder for at gennemfgre flerfaglige forlgb. Omvendt giver det god me-
ning at sammenligne ledere og laereres forventninger til reformens elementer savel som lserer-
nes oplevede kompetencebehov i henholdsvis maj 2017 og januar 2018. Derudover bgr det be-
meerkes, at fravaer af markante resultater er forventeligt et halvt ar inde i implementeringen af
en kompleks og omfattende reform.

Ligesom i kapitel 3 baseres de kvantitative analyser i kapitel 4 pa spgrgeskemabesvarelser fra
elever pd 1. 8rgang og lzerere, der underviste pd 1. drgang.

Kapitlet indeholder tre afsnit om fglgende hovedinitiativer:

1. Styrket faglighed
2. Arbejdet med kvalitetsudvikling og retningsgivende mal
3. Ny hf.

Hvert afsnit indledes med et kort resumé over de kvantitative og kvalitative analyser i afsnittet.
Derefter fglger mere detaljerede analyser, hvor statistisk signifikante forskelle mellem uddan-
nelser fremdrages. Analyserne bygger kun pa tveergdende resultater, nar disse peger i samme
retning for alle fire uddannelser. De kvantitative analyser nuanceres af det kvalitative materiale,
nar dette er relevant.

Endelig indeholder kapitlet en analyse af skolernes implementeringsproces i fgrste skoledr, efter
reformen trddte i kraft. Denne analyse bygger pd kvantitative sdvel som kvalitative data.

Styrket faglighed

Et helt centralt element i reformen handler om at styrke elevernes faglige feerdigheder, basale
kundskaber og opdatere fagligheden i de gymnasiale uddannelser. Reformelementet om styrket
faglighed indeholder en reekke specifikke reforminitiativer, hvoraf der i fglgeforskningsprogram-
met er fokus p& folgende:
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1. Udvikling af elevernes studiekompetencer

Styrkelse af elevernes brede faglige kompetencer (elevernes innovative, digitale og glo-
bale kompetencer, demokratisk forstdelse samt karrierekompetencer) som en del af un-
dervisningen®

Fordybelse og forenkling af fagenes samspil

Saerlige indsatser i naturvidenskab, matematik, fremmedsprog

Styrkelse af elevernes skriftlige kompetencer som en del af undervisningen

Lgbende evaluering og feedback

Anvendelse af it i undervisningen

Bedre tilretteleggelse af skolehverdagen.

®NOU AW

Dette afsnit afdaekker status pa de ovenstadende initiativer. Afsnittet er opdelt i syv underafsnit
svarende til de udvalgte initiativer.

Evalueringen af initiativet om styrket faglighed viser, at:

1.g- og 1.hf- elevernes studiekompetencer vurderedes i januar 2018 som moderate af
leererne. Hf-eleverne fremstdr som elevgruppen med de svageste studiekompetencer.

Arbejdet med udviklingen af elevernes brede faglige kompetencer pa fgrste argang har
veeret forholdsvist lavt prioriteret af skolerne i fgrste skolear, efter reformen tradte i kraft.
Selvom udvikling af elevernes globale kompetencer ikke har vaeret et eksplicit fokusomrade,
indgik globale problemstillinger som en naturlig del af undervisningen i mange fag. Udviklin-
gen af elevernes innovative kompetencer havde stgrst fokus pa htx og hhx. Endelig var hf-
uddannelsen i fgrste ar efter reformens ikrafttreedelse den uddannelse, hvor der var stgrst
fokus pa udvikling af elevernes karrierekompetencer. Omvendt var der mindst fokus pa ele-
vernes karrierekompetencer pa stx. Der er stor forskel pd, hvad lzererne pa forlgbsskolerne
forstar ved karrierekompetencer, og dermed stor variation i, hvordan der arbejdes med at
udvikle elevernes karrierekompetencer. Endelig peger den kvalitative analyse pa, at mange
laerere finder det udfordrende at udvikle elevernes digitale kompetencer.

De forskellige rammer for fagenes samspil pa de gymnasiale uddannelser har betydning
for graden af fagligt samspil. Sdledes arbejdede eleverne pa stx sjaeldnere med flerfaglige
projekter end eleverne pa de gvrige uddannelser i forste ar efter reformens ikrafttraedelse.
En del lzerere pd stx oplevede afskaffelsen af AT som en ramme for fagenes samspil som en
udfordring.

Der er visse uddannelsesspecifikke forskelle i elevernes interesse for interesse for mate-
matik, naturvidenskabelige fag og fremmedsprog, som afspejler uddannelsernes for-
skellige profiler. Eleverne tilkendegav stgrre interesse for de tre fag/fagomrader i januar
2018 end i maj 2017. Dette kan dog til dels skyldes forskellige dataindsamlingstidspunkter i
de to ar. Eleverne oplevede lidt oftere at bruge matematik savel som fremmedsprog i andre
fag i aret efter reformens ikrafttraedelse sammenlignet med aret fgr.

Elevernes skriftlige kompetencer vurderedes som moderate af laererne i fgrste skolear
efter reformen. Eleverne pa hf var kendetegnet ved at vaere mindre gode til at formulere sig
skriftligt om faglige emner end eleverne p& de gvrige uddannelser.

9 I skole@ret 2017/18 er der ikke indsamlet data om fokus p& udvikling af elevernes digitale kompetencer og demokratiske forstaelse

som led i undervisningen.
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4.1.1

e Lgbende evaluering og feedback var i moderat til hgj grad en integreret del af undervis-
ningen i farste skoledr efter reformens ikrafttraedelse; i lavest grad pd hhx. Eleverne pa stx
0og htx anvendte i hgjere grad de forskellige former for feedback, som de fik, end eleverne
pad hhx og hf.

o B3de 3ret for og aret efter reformen anvendtes it-programmer i hgj grad som redskab i
undervisningen.

o Initiativet om en mere javn fordeling af arbejdsbyrden over skoledret bygger pa en an-
tagelse om, at en ujaevn fordeling giver darlig trivsel. Dette bekraeftes af elevernes besva-
relser, der viser en tendens til, at jo mindre jeevn fordeling af de skriftlige opgaver, eleverne
oplevede, jo darligere trivedes de. Eleverne oplevede gennemsnitligt set hverken fordelin-
gen af de skriftlige opgaver som meget ujaevn eller helt jaevn forste halve skoledr efter re-
formens ikrafttraedelse.

I de falgende afsnit uddybes ovenstaende resultater.

Udvikling af elevernes studiekompetencer

Reformen har et staerkt fokus pa at fastholde almendannelsen som en hjgrnesten i gymnasiet. I
aftaleteksten praeciseres det blandt andet, at der laegges seerligt vaegt pa det boglige og det
kundskabsmaessige, fordi de gymnasiale uddannelser er studieforberedende. Der skal opnas
kundskaber og viden gennem uddannelsens fagraekke, der sikrer eleven almendannelse og for-
udsaetninger for videre studier. For at styrke elevernes almene dannelse og den studieforbere-
dende opgave er der fra nationalt hold endvidere udarbejdet nye laereplaner i alle fag.

I dette afsnit ggres status over elevernes studiekompetencer som et mal for uddannelsernes
studieforberedende opgave. Denne status er baseret pa laerere og elevers egne vurderinger af
elevernes studiekompetencer. Vurdering af elevernes almene dannelse vil fgrst blive bergrt i
forbindelse med evalueringens seerlige fokus pa faglig udvikling i 2020.

Den kvantitative analyse af laerernes og elevernes vurdering af elevernes studiekompetencer vi-
ser flere klare tendenser. Fgrst og fremmest ses der store forskelle mellem laerernes og elever-
nes gennemsnitlige vurderinger af elevernes studiekompetencer. Dog er der en vis overens-
stemmelse mellem, hvilke studiekompetencer laererne og eleverne vurderede, at eleverne
havde i szerlig hgj og seerlig lav grad. P3 tvaers af uddannelser vurderede bade lzerere og elever,
at 1.g-eleverne i januar 2018 var bedst til at samarbejde og mindst gode til at afgraense og
preecisere en problemstilling.

I januar 2018 var der ogsa en klar tendens til, at hf-elevernes studiekompetencer blev vurderet
lavere end de gvrige elevers studiekompetencer af lzererne sdvel som af eleverne selv. Billedet
af hf-eleverne som en gruppe med relativt svage studiekompetencer understgttes af, at hf-ele-
vernes gennemsnit pa indekset over studiekompetencer er lavere end de gvrige elevgruppers
gennemsnit (et gennemsnit pa indekset pd 6,2 mod 6,5-6,9 for elever pa de gvrige uddannel-
ser)q®,

10 Indekset bygger pa elevbesvarelser og indeholder falgende items: "Hvor god synes du, at du er til folgende? Afgraense og preeci-
sere en problemstilling, Tilegne mig ny viden pd egen h&nd ved hjzelp af forskellige metoder, Inddrage viden fra andre fag, nar jeg
arbejder med en faglig problemstilling, Planlaegge mit skolearbejde, s& jeg far tingene lavet til tiden, Vurdere relevans og anvendelig-
hed af den viden, jeg finder, At kunne overskue en stor mangde fagligt stof, At formulere dig skriftligt om faglige emner, At formu-
lere dig mundtligt om faglige emner, At veere vedholdende i forhold til at tilegne dig faglig viden?’
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4.1.2

Figur 3-23: Hvis du tanker tilbage pa eleverne i [indsat fag] i den [indsat drgang] klasse, du har
valgt, hvor gode synes du, at eleverne er til at... (1 = slet ikke gode, 10 = rigtig gode)

4,
... afgreense og praecisere en problemstilling -;1&570

4,2
. . . . . . 4.9
... tilegne sig ny viden pa egen hand ved hjeelp - 5513
af forskellige metoder - 5,1

... inddrage viden fra andre fag, nar de
arbejder med en faglig problemstilling

... planleegge deres skolearbejde, sa de far
lavet tingene til tiden

... vurdere relevans og anvendelighed af den
viden, de finder

... samarbejde, fx ved gruppearbejde,
projektarbejde mv.

... formulere sig skriftligt om faglige emner

... formulere sig mundtligt om faglige emner

... kunne overskue en stor meengde fagligt stof _ %’%
36
...veere vedholdende i forhold til at tilegne sig ﬁ’éo
faglig viden 1
12 3 4 5 6 7 8 9 10

mtotal mhhx ®mhtx mstx mhf

Note: Spargsmélene er stillet til alle leerere. Kun svar, hvor laererne tager udgangspunkt i 1.g-/1.hf-klasse er medtaget i
figuren.
Total: n= 835-982, hhx: nx 186-213, htx: nx 129-148, stx: nx 308-388, hf: nx 212-235.

Nar data indsamlet i maj 2017 sammenholdes med data indsamlet i januar 2018 fremgar en ne-
gativ forskel i lzerernes vurdering af elevernes studiekompetencer pd alle uddannelser. Disse re-
sultater kan dog ikke pa baggrund af evalueringen knyttes til reformen. Eleverne bgr alt andet
lige have tilegnet sig bedre studiekompetencer ved slutningen af skolearet end halvvejs inde i
skoledret.

Der kan ikke spores nogen forskel i elevernes selvvurderede studiekompetencer mellem maj
2017 og januar 2018.

Fokus pa udviklingen af de brede faglige kompetencer som en del af undervisningen

Som led i en generel styrkelse af faglighed og dannelse indeholder reformen et saerligt fokus pa
at styrke elevernes innovative og globale kompetencer samt karrierekompetencer. I dette afsnit
belyses det, hvordan og i hvilket omfang disse brede faglige kompetencer var i fokus i undervis-
ningen i forste skoledr efter reformens ikrafttraedelse. Digitale kompetencer/digital dannelse og

demokratisk forstaelse er ligeledes et fokus i reformen, men vil fgrst blive belyst, nar evaluerin-
gen i 2020 gar i dybden med temaet om styrket faglighed.
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Overordnet set viser den kvalitative analyse, at arbejdet med de brede kompetencemal ikke har
vaeret hgijt prioriteret i reformens fgrste ar, hvor skolerne har haft fokus p& de strukturelle aen-
dringer med reformen og saerligt etableringen af grundforigbet. Laererne understreger dog, at
man pa skolerne ogsa far reformen har haft fokus pa kompetencemalene, og leererne ser gene-
relt temaerne som vaesentlige i samfundsudviklingen, og dermed som kompetencer og emner,
der naturligt skal bergres i undervisningen.

De kvalitative data viser herudover, at det er meget forskelligt, i hvilket omfang og hvor syste-
matisk og eksplicit skolerne har adresseret de brede kompetencer i reformens fgrste ar. P4
nogle skoler har der vaeret tale om fokuserede, specifikke indsatser, hvor opgaven med at ar-
bejde med kompetencemalene har veeret lagt ud til de enkelte teams eller faggrupper, som ek-
sempelvis har skullet vaelge et projekt, en indsats eller et fokusomrade, de vil arbejde med i re-
lation til et af kompetencemalene, fx hvis en klasse har saerligt brug for at arbejde med digital
dannelse. P& andre skoler fremhaever ledere og leererne, at arbejdet med de brede kompetencer
ligger implicit i den made, man generelt bedriver skole og undervisning pd. Med det menes der,
at laererne enten i faggrupper eller alene fortolker, hvordan de brede kompetencemal skal indar-
bejdes i de fag, de underviser i.

I det fglgende afsnit gennemgas specifikke kvantitative og kvalitative resultater knyttet til ar-
bejdet med de innovative og globale kompetencer samt karrierekompetencer i undervisningen.

Fokus pa udvikling af elevernes innovative kompetencer som en del af undervisningen
Reformen laegger op til, at elevernes innovative kompetencer skal styrkes, sa eleverne kan lzere
at anvende faglig viden og metoder til at undersgge og Igse konkrete problemer. I spgrgeske-
maundersggelsen er laerere og elever blevet bedt om at angive, hvor ofte undervisningen har
givet mulighed for at arbejde med henholdsvis innovation (fx at udvikle nye Igsninger pa proble-
mer og at eksperimentere med forskellige Igsninger pa virkelighedsnaere problemer) og kon-
krete problemstillinger fra ‘virkeligheden’ (fx Igse opgaver for en virksomhed/institution, under-
sgge problemstillinger gennem besgg pa/interview med virksomheder/organisationer etc.).

Htx er den af de gymnasiale uddannelser, hvor den stgrste andel af laererne i januar 2018 sva-
rede, at eleverne havde arbejdet med innovation mindst en gang om méneden i farste halv-
del af skoledret 2017/18 (37 pct. pd htx mod 13-25 pct. pa de gvrige uddannelser). De kvalita-
tive data underbygger dette billede, idet arbejdet med innovation i hgj grad har fundet sted i de
projektorienterede fag pa htx, mens innovation pa de gvrige uddannelser generelt opfattes som
udfordrende at integrere i fagene. En del af forklaringen p3&, at htx-leererne tilsyneladende finder
det lettere at arbejde med innovation kan vaere, at dette i hgj grad ligger i uddannelsens dna.
Saledes er et af hovedformalene med htx-uddannelsen, at eleverne skal udvikle deres forstaelse
af teoretisk viden som redskab for analyse af virkelighedsnaere forhold::. Dette er taet knyttet til
innovation og innovative kompetencer.

I forste halve skoledr efter reformen var stx den uddannelse, hvor eleverne sjzeldnest fik mulig-
hed for at arbejde med konkrete problemstillinger fra 'virkeligheden’ som en del af un-
dervisningen. Hhx var den uddannelse, hvor eleverne oftest arbejdede med konkrete problem-
stillinger (42 pct. pa hhx svarede mindst en gang om maneden mod 17-35 pct. pa de gvrige ud-
dannelser). De kvalitative data ser ud til at understgtte dette billede, idet flere af hhx-skolerne
fortaeller, at de har teette samarbejder med erhvervslivet og gerne inddrager “cases” i undervis-
ningen pa de flerfaglige forlgb. Dette er ikke ensbetydende med, at undervisningen inddrager
konkrete problemstillinger, men det skaber gode rammer for at ggre det. Det stgrre fokus pa at
arbejde med konkrete problemstillinger pd hhx kan skyldes, at arbejdet med virkelighedsnaere

11 Se https://uvm.dk/gymnasiale-uddannelser/uddannelser/hoejere-teknisk-eksamen-htx.
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cases og projekter som afsaet for analyse af virkelighedsnaere forhold er en del af indholdsbe-
skrivelse pa hhx.

Elevernes besvarelser fglger ssamme mgnster som laerernes.

De kvalitative data understreger desuden, jf. tidligere beskrevet, at skolerne endnu ikke har ar-
bejdet systematisk med at styrke innovative kompetencer, da mange andre elementer i refor-
men har veeret prioriteret hgjere.

Figur 3-24: Hvis du tanker tilbage pé din undervisning i [indsat fag] i denne [indszet &rgang] klasse I
dette skoledr, hvor ofte har eleverne arbejdet med innovation (fx at udvikle nye Igsninger pa proble-
mer, at eksperimentere med forskellige Igsninger pa virkelighedsnare problemer)?
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mtotal mhhx mhtx mstx mhf

Note: Spargsmélene er stillet til alle leerere. Kun svar, hvor leererne tager udgangspunkt i 1.g-/1.hf-klasse er medtaget i
figuren.
Total: n= 873, hhx: n= 186, htx: nx 127, stx: nx 340, hf: nx 220.

Sammenlignes lzerernes besvarelser fra maj 2017 og januar 2018, ses det, at eleverne hyppi-
gere arbejdede med innovation i perioden august 2016 til maj 2017 end i perioden august 2017
til januar 2018. Forskellen ggr sig gaeldende pa alle uddannelser. Disse resultater bgr leeses
med forbehold, idet lzerernes besvarelser i januar 2018 og maj 2017 daekker henholdsvis et
halvt og et helt skoledr. Hvad angdr arbejdet med konkrete problemstillinger kan der kun obser-
veres en forskel pd stx, hvor eleverne ifglge lzererne har arbejdet lidt oftere med konkrete pro-
blemstillinger i perioden august 2017 til januar 2018 end i perioden august 2016 til maj 2017.

Fokus pé udvikling af elevernes globale kompetencer som en del af undervisningen
Styrkelse af elevernes globale kompetencer, sa de bliver dygtigere til at anvende sprog og far
indsigt i globale problemstillinger, indgdr ogsa i reformen. I spgrgeskemaundersggelsen har |-
rere og elever angivet, hvor ofte globale problemstillinger (fx klima, flygtninge, global gkonomi,
kulturelle ligheder og forskelle) har vaeret i fokus i undervisningen.

29 pct. af laererne pa tveers af uddannelser svarede i januar 2018, at globale problemstillinger
slet ikke havde vaeret i fokus i undervisningen i farste halve skoledr, efter reformen tradte i
kraft. 23 pct. af leererne pa htx svarede ugentligt sammenholdt med 14-15 pct. af lsererne pa
de gvrige uddannelser.

12 Se https://uvm.dk/gymnasiale-uddannelser/uddannelser/hoejere-handelseksamen-hhx.
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De kvalitative data viser, at de globale kompetencer ikke har vaeret eksplicit prioriteret p& sko-
lerne i reformens fgrste ar, men at der pd dette omrade er tale om flere emner, der naturligt
adresseres i undervisningen i de enkelte fag. Dette kan muligvis forklare elever og laerers diver-
gerende opfattelser. Fx er der flere fag og/eller studieretninger pa hhx-skolerne, som har en in-
ternational dimension (international gkonomi og international business), og derfor vil der natur-
ligt indgd globale problemstillinger i undervisningen, ogsa selvom laererne ikke har det som et
seerligt fokusomrade.

Figur 3-25: Hvis du taenker tilbage pa din undervisning i [indsaet fag] i denne [indsat &rgang] klasse i

dette skolear, hvor ofte har eleverne arbejdet med globale problemstillinger i undervisningen? Ffx
klima, flygtninge, global gkonomi, kulturelle ligheder og forskelle)
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Note: Sporgsmélene er stillet til alle laerere. Kun svar, hvor leererne tager udgangspunkt i 1.g-/1.hf-klasse er medtaget i
figuren.
Total: n= 933, hhx: n= 201, htx: nx 138, stx: nx= 370, hf: nx 224.

P8 tvaers af uddannelser viser leerernes besvarelser, at eleverne sjaeldnere arbejdede med glo-
bale problemstillinger i undervisningen i perioden august 2017 til januar 2018 end i perioden
august 2016 til maj 2017. Dette er forventeligt, ndr besvarelser baseret pd et helt og et halvt
skolear sammenlignes, men det bemaerkes dog, at 21 procentpoint flere af hhx-laererne i januar
2018 svarede, at globale problemstillinger slet ikke indgik i undervisningen.

Fokus pa udvikling af elevernes karrierekompetencer som en del af undervisningen
Den sidste kompetence, der skal styrkes, relaterer sig til karrierekompetencer, hvor elever skal
opna indsigt i fagenes anvendelse i det omgivende samfund, s& de far konkrete erfaringer med
faget i praksis og i sidste ende bedre forst3else for egne karriereperspektiver og mulige uddan-
nelsesvalg.

Laerernes og elevernes besvarelser tegner tilsammen et billede af hf som den uddannelse, hvor
undervisningen hyppigst viste frem mod videre uddannelse, og stx som den uddannelse, hvor
undervisningen sjeeldnest viste frem mod videre uddannelse. S8ledes svarede 29 pct. af hf-lae-
rerne, at de i farste halvdel af skoledret 2017/18 mindst en gang om maneden bad eleverne om
at reflektere over, hvordan faget kan bruges i videre uddannelse, mens 22 pct. af hf-laererne
svarede, at de slet ikke gjorde det. Til sammenligning tilkendegav 18 pct. af stx-leererne, at de
mindst en gang om maneden bad eleverne reflektere over fagets anvendelse i videre uddan-
nelse, mens 35 pct. af samme gruppe svarede, at de slet ikke gjorde det.
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4.1.3

Endelig indikerer den kvantitative analyse, at eleverne pa 1.hf er mindre enige end eleverne pa
de gvrige uddannelser i, at undervisningen p& deres gymnasieuddannelse har faet dem til at
overveje nye karriereveje. Htx-eleverne er den gruppe, som er mest enige i dette.

Analysen af surveydata finder hverken tegn pa, at lsererne oftere eller sjeeldnere bad eleverne
om at reflektere over, hvordan fagene kan bruges i videre uddannelse, i perioden august 2016
til maj 2017 end i perioden august 2017 til januar 2018.

De kvalitative data viser, at der er meget stor forskel pa, hvordan man pa skolerne forstar og
arbejder med karrierekompetencer. P& nogle skoler og i nogle specifikke fag har man sdledes
ogsa for reformen haft et stort fokus pa karrierekompetencer, fx gennem deltagelse i udvik-
lingsprojekter. P& de skoler, der har tidligere erfaringer med karrierekompetencer, har man ty-
pisk en bredere forstaelse af begrebet, sdledes at lzererne bade arbejder med at udvikle elever-
nes kompetencer i forhold til at reflektere og traeffe valg og med at blive afklarede om videre
uddannelse. P8 de skoler, der ikke har tidligere erfaringer med karrierelaering, er der et mindre
fokus pa at arbejde med elevernes generelle valgkompetence og et mere snaevert fokus pa,
hvordan fagene kan bruges i en uddannelses- eller arbejdskontekst.

Konkret tager arbejdet med karrierekompetencer ofte form af Igbende samtaler i undervisnin-
gen om relevansen af de temaer, man arbejder med eller faget generelt i en videre uddannel-
ses- og arbejdskontekst. Nogle skoler arbejder desuden med eksterne samarbejdspartnere
(seerligt videregdende uddannelser og studievalg), eller prioriterer at eleverne kommer ud og
besgger potentielle aftagere eller virksomheder/arbejdspladser. Endelig er der ogsa skoler, der
arbejder med refleksionsark og logbgger, som en metode til at fa eleverne til at reflektere over
deres valgproces.

De kvalitative data viser desuden, som det 0gsa er beskrevet i afsnit 3.2.2, at eleverne p& htx i
hgjere grad end pa de gvrige uddannelser har klare ideer om videregdende uddannelse og job.
Det er forskelligt, hvad man pa skolerne vurderer, at dette har af betydning for arbejdet med
karrierekompetencer. Pa den ene side kan det give udslag i, at man oplever et mindre behov for
at fokusere pa karrierekompetencer, pa den anden side beskrives det p& nogle skoler, at det gor
arbejdet med karrierekompetencer mere relevant og lettere at arbejde med.

Fordybelse og forenkling af fagenes samspil

Et af de konkrete initiativer for at styrke fagligheden omfatter blandt andet sendrede rammer for
samspillet mellem fagene. Forenkling af samspillet mellem fagene skal bidrage til en gget faglig
fordybelse. Almen studieforberedelse (AT) er med reformen afskaffet som en ramme for de fler-
faglige forlgb pd stx, idet ambitionen om flerfaglighed i stedet udmgntes ved blandt andet at
styrke studieretningsprojektet ved at indfgre et tveergdende lzereplanskrav om samspil mellem
fagene samt ved at afsaette elevtid til selvstaendigt skriftligt arbejde med fokus pa samspil mel-
lem fagene. Fagene er dermed fortsat forpligtet til fagligt samspil. P& hhx og htx er studieomra-
det nytaenkt, s det i hgjere grad understgtter uddannelsernes erhvervsrettede profiler. Studie-
omradets indhold og struktur er forenklet, og forlgbet afsluttes med et skriftligt studieomrade-
projekt i kombination med en mundtlig prgve. Erhvervscase er gjort til et obligatorisk fagligt
samspil mellem virksomhedsgkonomi og afszetning, men er ikke lsengere en del af studieomra-
det.

Overordnet viser analysen af surveydata, at eleverne et halvt ar efter reformens ikrafttraedelse
oplevede en moderat grad af fagligt samspil. Der var mindre samspil mellem fagene p& stx end
pa de gvrige uddannelser. Den kvalitative analyse peger p3, at de forskellige nye rammer for
fagenes samspil pa stx henholdsvis hhx og htx har forskellig betydning for omfanget og kvalite-
ten af det faglige samspil.

80



3. delrapport

Fagligt samspil forste skoledr efter reformens ikrafttraedelse

Analysen af elevernes besvarelser af spgrgeskemaet viser, at eleverne pa tveers af uddannelser
oplevede en moderat grad af fagligt samspil mellem fagene i farste halve skoledr efter refor-
mens ikrafttraedelse. Eleverne har besvaret spgrgsmal om forskellige aspekter af fagligt samspil,
og det fremgar, at de er lidt mere enige i, at fagene supplerede hinanden godt (fx ved at give
forskellige viden og metoder til at belyse samme problemstilling), end at lsererne var gode til at
perspektivere til andre fag, og at de ofte arbejdede med samme emne pa tveers af fag. Der ses
en klar tendens til, at stx-eleverne oplevede en mindre grad af fagligt samspil end eleverne pa
de gvrige gymnasiale uddannelser (et gennemsnit pa 5,3 pd indekset over fagligt samspil mod
gennemsnit pa 5,8-6,0 pa hhx, htx og hf:).

Hvad angar antallet af tvaerfaglige projekter er det typiske billede pa tveers af uddannelser, at
eleverne i fgrste halvdel af skoledret 2017/18 arbejdede med mellem et og tre projekter, hvor
de skulle bruge viden og metoder fra flere fag. Dette stemmer godt overens med laerernes be-
svarelser, hvor 38 pct. pa tveers af uddannelser svarede, at de har vaeret med til at gennemfgre
1-3 flerfaglige projekter. De kvalitative data indikerer i forlaengelse heraf, at laererne typisk
planlagger seks tvaerfaglige forlgb i Igbet af de tre gymnasiear, dvs. to tveerfaglige forlgb om
aret.

En stgrre andel af eleverne pd stx end pa de gvrige uddannelser arbejdede slet ikke med fler-
faglige projekter i farste halvdel af skoledret 2017/18 (17 pct. af eleverne pa stx svarede dette i
januar 2018 mod 2-5 pct. pa de andre uddannelser). Tilsvarende arbejdede en mindre andel af
eleverne pa stx end pa de gvrige uddannelser med 4-6 flerfaglige projekter (13 pct. af eleverne
pa stx svarede dette mod 17-32 pct. pa de andre uddannelser).

De kvalitative data viser, at eleverne generelt er glade for det tveerfaglige samarbejde, men at
det forudseetter, at samspillet opleves meningsfuldt, og at der er en god koordinering mellem
leererne. Nar det tvaerfaglige samarbejde fungerer, oplever eleverne, at det giver mening for
dem, hvorfor de lzerer de ting, de ggr, nar det samme gar igen/kan bruges i flere fag. Samtidig
forteeller eleverne ogsa, at det giver dem et billede af, at man kan bruge sin viden "ude i ver-
den”. Seerligt matematik optraaeder og anvendes i andre fag (saerligt i fysik og kemi).

Ses der pa fagligt samspil for og efter reformens ikrafttraedelse, viser den kvantitative analyse
overordnet, at der pa de tredrige uddannelser var lidt mindre fagligt samspil i fgrste halve sko-
ledr efter reformens ikrafttraedelse end i hele skoledret 2016/17, mens der omvendt var mere
fagligt samspil pd hf. Igen er det vigtigt at bemaerke, at de forskellige undersggelsestidspunkter
har betydning for elevers og leereres vurdering af hyppigheden af det faglige samspil, idet sva-
rene baserer sig pd henholdsvis et helt og et halvt skoledr.

Hyppighed af lzerernes tvaerfaglige samarbejde fgrste skoledr efter reformens ikraft-
traedelse

Leererne er blevet bedt om at vurdere, hvor ofte de samarbejder om at sikre fagenes samspil.
P tveers af de fire uddannelser tilkendegav laererne i januar 2018, at de i det hidtidige skoledr
oftere havde samarbejdet om at planlaegge og gennemfgre flerfaglige forlgb end om at koordi-
nere og sikre sammenhang mellem forskellige fag og om at skabe en feelles progression i tveer-
gaende kompetencer.

P& hver af de fire uddannelser er det typiske billede, at leererne samarbejdede kvartalsvist om
at planlaegge og gennemfgre flerfaglige forlgb (mellem 27 og 42 pct.). Hvad angar samarbejde
om at koordinere og sikre sammenhang mellem forskellige fag, skete det sjeeldnest pa stx,

13 Indekset er baseret p& elevbesvarelser og bestar af folgende items: “Laererne er generelt gode til at perspektivere til andre fag”,
"Jeg oplever, at vi ofte arbejder med samme emne pa tvaers af fag”, "Jeg synes, at mine forskellige fag supplerer hinanden godt”.
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4.1.4

hvor den stgrste andel af lzererne gjorde det en enkelt gang i Igbet af forste halve skoledr efter
reformen (32 pct.), og oftest pd htx og hf, hvor den stgrste andel gjorde det kvartalsvist (31
pct. og 24 pct.). Endelig er der stor spredning i hyppigheden hvormed lzererne pa de forskellige
uddannelser samarbejdede om at skabe en fzelles progression i tvaergdende kompetencer s
som studiekompetencer og skriftlige kompetencer. Det kan vaere arligt, halvarligt eller kvartals-
vist.

51 pct. af laererne pad stx har slet ikke har vaeret med til at gennemfgre flerfaglige projekter i en
udvalgt klasse. Det samme geelder for 21 pct. af laererne pa htx, 28 pct. af laererne pa hhx og
35 pct. af laererne pa hf.

Stx er samlet set den uddannelse, som i lavest grad var kendetegnet af fagligt samspil mellem
fagene i forste halve skoledr efter reformens ikrafttreedelse - bade hvad angar lzereres og ele-
vers vurdering. De kvalitative data viser, at lsererne pa stx i forste skoledr efter reformen ople-
vede det som en udfordring, at der med afskaffelsen af AT ikke er en fast ramme og timetal til
det tvaerfaglige arbejde. Bade lzerere og ledere peger pa, at tvaerfagligt samarbejde kraever tid
til at tilrettelzegge og kraever, at laererne har mulighed for at mgdes. Begge dele opleves som en
udfordring for laerere, der oplever, at tiden er presset, i og med at de stadig skal igennem det
samme i de enkelte fag, mens det tvaerfaglige er “lagt oven i.” I praksis kan det betyde, at
nogle laerere i mindre grad tager initiativ til tveerfagligt samarbejde.

P& htx og hhx er en central del af det tvaerfaglige samarbejde omvendt formaliseret i SO, som i
hgj grad tilrettelaegges centralt, i og med at ledelsen er involveret i tilrettelaeggelsen. Det gvrige
tveerfaglige samarbejde, i form af studieretningsforigb, er lagt meget ud til de enkelte lze-
rere/teams at tage initiativ til og tilretteleegge. De kvalitative data viser, at laererne pa htx og
hhx i forste skoledr efter reformen generelt oplevede det som keerkomment, at man med refor-
men har givet mere frie rammer til SO og faerre detailkrav.

Ledere og laerere pa tvaers af uddannelser beskrev som led i casebesggene, at de ser det tvaer-
faglige samarbejde som vigtigt, og at det tveerfaglige samarbejde har - og har haft - betydning
for et styrket lzerersamarbejde og har givet leererne stgrre indsigt i hinandens fag. Flere laerere i
stx pegede ogsd pa, at det tvaerfaglige samarbejde, herunder AT, har sendret fagene i den for-
stand, at de har gget fokus pa bl.a. metode og videnskabsteori.

Sezerlige indsatser malrettet fremmedsprog, matematik, og naturvidenskab

Reformen indeholder szerlige indsatser malrettet fremmedsprog, matematik og naturvidenskab.
Dette skal bidrage til at sikre, at flere elever vaelger - og bestar - matematik og fremmedsprog

pa hgjt niveau, samt skabe stgrre interesse for og sggning til naturvidenskabelige, tekniske og

sundhedsvidenskabelige videregdende uddannelser.

I dette afsnit ser vi pa elevernes interesse for fremmedsprog, matematik og naturvidenskabe-
lige fag, deres oplevelse af, hvor nemt eller sveert det er at leve op til de faglige krav i samme
fag, samt hyppigheden af anvendelse af matematik og fremmedsprog i andre fag.

Elevernes interesse for fremmedsprog, matematik og de naturvidenskabelige fag
I spgrgeskemaundersggelsen er eleverne blevet bedt om at tilkendegive, hvor kedelige eller
spaendende de synes, at fremmedsprog, matematik og de naturvidenskabelige fag er.

Sammenholdes de forskellige elevgruppers interesse for fagene efter reformens ikrafttraedelse,

fremgar mindre uddannelsesspecifikke forskelle, som afspejler de gymnasiale uddannelsers for-
skellige profiler:
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e Stx-eleverne tilkendegav en lidt stgrre interesse for fremmedsprog end eleverne pa de gv-
rige uddannelser

e Htx-eleverne var markant mere interesserede i matematik og de naturvidenskabelige fag
end eleverne p8 de gvrige uddannelser.

Figur 3-26: Hvor kedelige eller spaendende synes du, at fglgende fag er? (1 = meget kedeligt, 10 = me-
get spandende)
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Note: Spargsmélene er stillet til alle elever p§ forste 8rgang.
Total: n= 6.526-8.527, hhx: nx 1.993-1.995, htx: nx 1.111-1.116, stx: nx 3.993-4.008, hf: nx 1.395-1.420.

Analysen af surveydata viser uddannelsesspecifikke forskelle i elevernes interesse for fagene,
nar data fra de to skoledr sammenlignes:

e Eleverne pa htx og hf tilkendegav i januar 2018 stgrre interesse for fremmedsprog end i maj
2017.

e Eleverne pé alle de tredrige uddannelser var ligeledes mere interesserede i matematik i ja-
nuar 2018 end i maj 2017.

e Endelig var eleverne pa htx og stx er i januar 2018 mere interesserede i de naturvidenska-
belige fag i januar 2018 end i maj 2017.

Der tages forbehold for de forskellige maletidspunkter, idet elevernes interesse for fagene ek-
sempelvis kan vaere pavirket af, at de ved forste dataindsamling var midt i prove- og eksamens-
perioden.

Elevernes oplevelse af de faglige krav i fremmedsprog, matematik og de naturviden-
skabelige fag

Eleverne er endvidere blevet bedt om at vurdere, hvor nemt eller svaert det er at leve op til de
faglige krav i fremmedsprog, matematik og de naturvidenskabelige fag. Overordnet vurderede
eleverne i januar 2018, at det var nemmere at leve op til de faglige krav i fremmedsprog end i
matematik og de naturvidenskabelige fag:.

Derudover ses en tendens til, at htx-eleverne i hgjere grad end eleverne pa de gvrige gymnasi-
ale uddannelser oplevede, at de havde nemt ved at leve op til de faglige krav i bdde fremmed-
sprog, matematik og de naturvidenskabelige fag.

4 Hhx-elever har ikke naturvidenskabelige fag.
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Figur 3-27: Hvor nemt eller sveert synes du, at det er at leve op til de faglige krav i fglgende fag? (1=
meget svaert, 10 = meget nemt)
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Note: Spargsmdlene er stillet til alle elever p8 forste 8rgang.
Total: n= 6.493-8.498, hhx: nx 1.988-1.991, htx: nx 1.099-1.110, stx: nx 3.966-3.988, hf: nx 1.397-1.417.

Analysen af surveydata viser uddannelsesspecifikke forskelle i elevernes oplevelse af de faglige
krav, nar data fra januar 2018 og maj 2017:

e 1.g-eleverne pd htx-, stx- og hf-eleverne oplevede i januar 2018, at det var lidt lettere at
leve op til de faglige krav i fremmedsprog end 1.g-eleverne i maj 2017. Omvendt oplevede
1.g-eleverne p& hhx i januar 2018, at det var lidt svaerere at leve op til de faglige krav i
fremmedsprog end 1.g-eleverne pg hhx i maj 2017.

e 1.g-eleverne pd htx gav i januar 2018 udtryk for, at det var en del lettere at leve op til de
faglige krav i matematik, end 1.g-eleverne i maj 2017. Pa stx og hf oplevede eleverne der-
imod matematik som lidt svaerere i fgrste skoledr efter reformens ikrafttraedelse.

e 1.g-eleverne p3 htx gav ligeledes udtryk for, at det var en del lettere at leve op til de faglige
krav i de naturvidenskabelige fag i januar 2018, end 1.g-eleverne gjorde i maj 2017. Stx-
eleverne oplevede det som lidt lettere.

Elevernes brug af matematik og fremmedsprog i andre fag

Som en del af reformens seerlige indsats i matematik indgar en staerkere kobling af matematik
til centrale fag ved, at eleverne praesenteres for emner, hvor matematik indgdr som en faglig
ressource. Som en del af den szerlige indsats i fremmedsprog prioriteres fremmedsprog i studie-
retningsfagene konkret ved, at eleverne skal lsese tekster pa engelsk, og hvis muligt andre
fremmedsprog

Den kvantitative analyse viser, at eleverne i fgrste halve skoledr efter reformen oftere brugte
matematik i andre fag, end de lzaeste tekster pd fremmedsprog i fag, der ikke var sprogfag. S&-
ledes svarede omtrent halvdelen (55 pct.) af eleverne pa tveers af uddannelser, at de brugte
matematik i andre fag mindst en gang om ugen i fgrste halve skoledr efter reformen. Til sam-
menligning svarede knap en femtedel (19 pct.) af eleverne, at de laeste tekster pa fremmed-
sprog i fag, der ikke var sprogfag, mindst en gang om ugen.

Skelnes der mellem uddannelserne, ses der store uddannelsesspecifikke forskelle i brugen af
matematik og fremmedsprog i andre fag i perioden august 2017 til januar 2018:

e Htx er den uddannelse, hvor eleverne oftest anvendte matematik i andre fag. Sledes
svarede 81 pct. af htx-eleverne i januar 2018, at de brugte matematik i andre fag
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mindst en gang om ugen. Det samme gjaldt for lidt over halvdelen af eleverne pd hhx
og stx (hhv. 56 og 54 pct.). Hf er den uddannelse, hvor eleverne sjaeldnest brugte ma-
tematik i andre fag (35 pct. svarede mindst en gang om ugen).

e Htx er ligeledes den uddannelse, hvor eleverne oftest laeste tekster pd fremmedsprog i
fag, der ikke var sprogfag. 30 pct. af htx-eleverne svarede, at de gjorde dette mindst en
gang om ugen. Det samme gjaldt for 24 pct. af eleverne pd hhx. Hf og stx er de uddan-
nelser, hvor eleverne sjaeldnest lzeste tekster pd fremmedsprog i andre fag (hhv. 16 og
12 pct. svarede mindst en gang om ugen).

Laerernes besvarelser bekraefter, at matematik oftere end fremmedsprog blev inddraget i andre
fag i forste halve ar efter reformens ikrafttreedelse. P8 tveers af uddannelserne angav 42 pct. af
leererne, at de inddrog matematik i andre fag mindst en gang om maneden, mens 17 pct. af lee-
rerne angav, at de inddrog fremmedsprog i fag, der ikke var sprogfag, mindst en gang om ma-

neden.

Der ses ikke lige sd store uddannelsesspecifikke forskelle i lzerernes besvarelser som i elevernes
besvarelser, dog bekreeftes billedet af htx som den uddannelse, hvor matematik savel som
fremmedsprog oftest blev inddraget i andre relevante fag. Sdledes svarede 23 pct. af htx-lee-
rerne, at de ugentligt inddrog matematik i andre fag i forste halvdel af skoledret 2017/18. Det
samme geelder for mellem 10 og 17 pct. af laererne pa de gvrige uddannelser. Hvad angar frem-
medsprog inddrog 13 pct. af htx-lesererne fremmedsprog i andre fag ugentligt mod 3-9 pct. af
lzererne pa de gvrige uddannelser.

De kvalitative data bekreefter billedet af, at saerligt matematik ofte anvendes i andre fag. Ele-
verne fortezeller, at det saerligt er i fysik og kemi, at matematikfaget bliver inddraget.

Ses der pa udviklingen efter reformens ikrafttraedelse, oplevede eleverne oftere at bruge mate-
matik i andre fag i perioden august 2017 til januar 2018 end i perioden august 2016 til maj
2017. Samlet er der sdledes sket en stigning i andelen af elever, der oplevede at have brugt
matematik ugentligt eller dagligt, p& 15 procentpoint fgrste ar efter reformen. Udviklingen dri-
ves primaert af de tredrige uddannelser. Hvad angdr brugen af fremmedsprog i andre fag ses
der en mindre positiv udvikling pa fem procentpoint pa tveers af uddannelser. Der er ingen mar-
kante forskelle i lserernes besvarelser forhold til sidste skoledr fgr reformen.

Elevernes oplevelse af at vaere rustede til undervisningen i gymnasiet

I forhold til, hvilke fag i grundskolen der har rustet eleverne mest og mindst til undervisningen i
gymnasiet, ses et generelt mgnster. Sdledes viser elevernes besvarelser, at de pa undersggel-
sestidspunktet i januar 2018 hverken var udpraeget enige eller uenige i, at matematikundervis-
ningen og naturfagsundervisningen i grundskolen har rustet dem til undervisningen i matematik
og naturvidenskabelige fag i gymnasiet. Omvendt svarede eleverne mere positivt pa spgrgsma-
lene om, hvorvidt undervisningen i dansk og sprogfag i grundskolen rustede dem til undervis-
ningen i dansk og sprogfag i gymnasiet.

Elevernes besvarelser viser uddannelsesspecifikke forskelle. Htx-eleverne er lidt mere enige end
de gvrige elever i, at matematikundervisningen i grundskolen rustede dem til matematikunder-
visningen i gymnasiet, og lidt mere enige end stx-eleverne i, at naturfagsundervisningen i
grundskolen rustede dem til undervisningen i naturvidenskabelige fag i gymnasiet. Dette er
sandsynligvis udtryk for, at htx-uddannelsen tiltraekker elever med staerke matematiske og na-
turvidenskabelige kompetencer. Htx-eleverne er ogsd mere enige end de gvrige elever i, at
grundskolens sprogundervisning har rustet dem til sprogundervisningen i gymnasiet. Skriftlige
opgaver er eneste omrade, hvor htx-eleverne er mindre enige end de gvrige elever i, at grund-
skolens undervisning har forberedt dem godt til gymnasiet.
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Sammenlignes der med de elever, der startede i 1.g i august 2016, fremgar det, at de elever,
der startede i 1.g. i august 2017, var mere enige i, at sprogfagene, danskundervisningen og
det, de lzerte om at lave skriftlige opgaver i grundskolen, rustede dem til undervisningen i de
tilsvarende fag i gymnasiet. Samtidig var de htx-elever, der startede i august 2017, mere enige
end de htx-elever, der startede i august 2016, i, at matematik og naturfagsundervisningen i
grundskolen har rustet dem til undervisningen i matematik og naturvidenskabelige fag i gymna-
siet.

Figur 3-28: P3 en skala fra 1-10, hvor enig eller uenig er du sd i nedenstdende udsagn? (1 = helt uenig,
10 = helt enig)
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Note: Spargsmélene er stillet til alle elever p§ forste §rgang. Markerade og -gronne aendringer henviser til signifikante for-
skelle (p<0,05) siden baseline.

2018: Total: nx 5.091-7.088, hhx: nx 1.980-1.991, htx: nx 1.095-1.113, stx: nx 3.972-3.994.

2017: Total: nx 5.198-7.274, hhx: nx 2.007-2.022, htx: nx 1.411-1.433, stx: nx 3.787-3.831.

4.1.5 Styrkelse af skriftlige kompetencer
Et af reformens elementer er en seerlig indsats til styrkelse af elevernes skriftlige kompetencer.
Der er tale om et tvaergdende indsatsomrade, der skal sikre, at den skriftlige formidling i hgjere
grad inddrages som en del af den faglige vurdering i alle fag. Der indfgres obligatorisk forlgb i
dansk i stx, hhx og htx, der bade skal have fokus pa traening i at skrive stgrre sammenhaen-
gende tekster og malrettet sprogtreening. Timepuljen til szerlige faglige aktiviteter giver desuden
mulighed for at prioritere aktiviteter med fokus p& styrkelse af elevernes skriftlige forudsaetnin-
ger til skriftlig treening, fx intensive skriveforlgb for alle eller en mindre gruppe elever i en
klasse.

I dette afsnit ser vi pa graden af fokus pa skriftlighed i undervisningen og sammenligner elever-
nes egne og leerernes vurdering af elevernes skriftlige kompetencer.

Fokus pa skriftlighed i undervisningen

Analysen af surveydata viser, at udvikling af elevernes skriftlige kompetencer i relativt hgj grad
var en central del af lserernes undervisning i fgrste halvdel af skoledret 2017/18 (gennemsnitlig
vurdering pa 6,3 pa tvaers af uddannelser). Der ses ingen markante uddannelsesspecifikke for-
skelle i fokus pa skriftlighed i undervisningen, ndr lzerernes besvarelser sammenlignes. Analysen
af elevernes besvarelser antyder, at der er lidt stgrre fokus pa skriftlighed pa htx og til dels pad
stx end pa de gvrige uddannelser.
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4.1.6

I forste halve skoledr efter reformen tradte i kraft, var udvikling af elevernes skriftlige kompe-
tencer i lavere grad en del af lzerernes undervisning end i hele skoledret 2016/17 (et fald fra 6,9
til 6,3 i leerernes vurderinger pa tveers af uddannelser). Den negative forskel kan afspejle de
forskellige maletidspunkter. Hf er den eneste uddannelse, hvor der ikke ses en negativ forskel.

Der ses hverken en tydelig negativ eller positiv udvikling, hvad angér hyppigheden hvormed lee-
rerne har gjort den skriftlige proces tydelig, nar de stiller opgaver eller beder eleverne om at re-
flektere over skriveprocessen (dette er baseret pd leerernes besvarelser).

Kun hhx-eleverne oplevede et mindre fokus pa det skriftlige produkt sdvel som proces i perio-
den august 2017 til januar 2018 end i perioden august 2016 til maj 2017. Hhx- og hf-eleverne
var desuden i januar 2018 mindre enige end i maj 2017 i, at leererne er gode til at forklare,
hvordan man laver et godt skriftligt produkt.

Elevernes skriftlige kompetencer

I januar 2018 vurderede laererne 1.g-elevernes evne til at formulere sig skriftligt om faglige em-
ner til at veere moderate. Laererens vurdering af 1.g-elevernes skriftlige kompetencer var hgjere
i maj 2017, hvilket sandsynligvis afspejler det senere dataindsamlingstidspunkt.

Elevernes svar viser, at 1.g-eleverne i januar 2018 savel som i maj 2017 fglte sig i stand til at
klare sig godt skriftligt i et udvalgt fag og at de var gode til at formulere sig skriftligt om faglige
emner.

Figur 2: Hvor gode synes du, at eleverne er til at... (1 = slet ikke gode, 10 = rigtig gode)

5,1
. - . 53

... formulere sig skriftligt om faglige 5.4
emner? {

512

4,4

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
mtotal mhhx mhtx mstx ®hf

Note: Spargsmélet er stillet til alle laerere. Kun svar, hvor leererne tager udgangspunkt i 1.g-/1.hf-klasse er medtaget i figu-
ren.
Total: n= 895, hhx: n= 193, htx: nx 143, stx: nx 343, hf: nx 216.

De kvalitative data viser, at timepuljen i hgj grad bruges pa at arbejde med eleverne skriftlige
kompetencer. Flere steder kobles dette arbejde til skolens arbejde med formativ feedback og
procesarbejde. Sdledes saetter skolerne ikke kun fokus pa elevernes slutprodukter, men ogsa
deres arbejdsproces.

Konkret handler arbejdet med elevernes skriftlige kompetencer pa flere af skolerne om at laere
eleverne at skrive opgaver og projekter rent formmaessigt, fx i forhold til opsaetning mv. Saerligt
pa hf-skolerne oplever lzerere og ledere, at der er et stort behov for at arbejde med elevernes
skriftlige kompetencer pa denne made.

Arbejdet med skriftlighed kobles ogsd en del steder til det skriftlige arbejde i flerfaglige forlgb
og stgrre skriftlige opgaver, fx ved at ligge forud for en stor skriftlig opgave.

Lgbende evaluering og feedback

Reformen indeholder en ambition om et gget fokus pd formativ evaluering, forstdet som den Ig-
bende tilbagemelding fra lzerer til elev om elevens indsats og progression samt den systemati-
ske inddragelse af eleverne i evalueringen. Dette initiativ i reformen bygger pa en antagelse
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om, at en systematisk evalueringspraksis med fokus pa tydelige mal og Isbende feedback, og
hvor bade progression og fremadrettede handlingsmuligheder synligggres, kan forbedre elever-
nes leering.

I dette afsnit ser vi pa laerernes prioritering af Igbende evaluering og feedback og pa elevernes
brug af lgbende evaluering og feedback.

Analysen af surveydata viser, at Igbende evaluering og feedback i moderat til hgj grad var en
integreret del af laerernes undervisning i farste halve ar efter reformen. I lavere grad pa hhx
end pa de gvrige gymnasiale uddannelser. Eleverne pa stx og htx anvendte i hgjere grad den
feedback, de fik, end eleverne pa hhx og hf.

De kvalitative analyser viser, at hovedparten af skolerne har arbejdet med formativ feedback i
drene fgr reformen. Laererne ser generelt en stor styrke i at arbejde med formativ feedback,
fordi de betragter det som centralt ift. at understgtte elevernes faglige udvikling og dermed fag-
ligheden. Generelt oplever leererne det som en udfordring, at karakterer fylder meget for ele-
verne. Det er derfor et udbredt perspektiv, at arbejdet med formativ feedback knyttes til over-
vejelser omkring karakterers betydning for elever - og feedback som alternativ til karakterer.

P trods af, at skolerne i vid udstraekning har den samme tilgang til arbejdet med feedback, er
der store forskelle i, hvor stort et fokus man har pa feedback, og hvor systematisk skolerne ar-
bejder med det. P& nogle skoler har man haft paedagogisk dag om feedback, haft det som fo-
kuspunkt i teamet, vaeret pa kursus, hgrt oplaeg eller indgdet i projektsamarbejder fx med an-
dre skoler, mens andre leerere beskriver, at det meget er noget, man arbejder med p& eget ini-
tiativ frem for, at det er systematiseret pa skolen. Det er dog et udbredt perspektiv blandt lze-
rerne, at feedback er tidskraevende.

Integration af Isbende evaluering og feedback i undervisningen

Laerernes besvarelser af spgrgeskemaet viser, at Igbende evaluering og feedback i moderat til
hgj grad er en integreret del af lzerernes undervisning pa tveers af uddannelser. Der er ikke sket
en udvikling fra maj 2017 til januar 2018.

Laererne pa hhx anvender i mindre grad Igbende evaluering og feedback end lzererne pa de gv-
rige gymnasiale uddannelser. Sledes integrerer hhx-laererne i lavere grad end de gvrige laerere
Isbende evaluering og feedback i deres undervisning (gennemsnitlig vurdering pa 6,0 pa hhx
mod 6,4-6,6 for de gvrige uddannelser).

Halvdelen af leererne drgfter desuden brugen af evaluering og feedback med kolleger en gang
halvarligt eller sjeeldnere, mens den anden halvdel ggr det mindst en gang i kvartalet.

Elevernes rolle i evaluering og feedback

Hvad angdr formen p& den Igbende evaluering og feedback, som lzererne tilrettelaegger, spillede
eleverne oftere en aktiv rolle (fx i form af selvevaluering eller elev-til-elev-feedback), end de
satte mal for deres egen leering i forste halve ar, efter reformen tradte i kraft. Elevernes besva-
relser bekraefter, at formulering af konkrete mal er den feedbackmetode, der sjaeldnest blev an-
vendt pa tvaers af uddannelser.

Der er ingen markante uddannelsesspecifikke forskelle i hyppigheden, hvormed eleverne seetter
mal for egen leering.
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Figur 3-30: Hvis du tanker tilbage pa din undervisning i [indsaet fag] i denne [indsaet &rgang] i dette
skoleér, hvor ofte har eleverne spillet en aktiv rolle i arbejdet med Igbende evaluering og feedback? (Fx
selvevaluering eller elev-til-elev-feedback)

0,
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Ménedligt %o
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495" "
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mtotal mhhx mhtx mstx mhf
Note: Spargsmélet er stillet til alle lzerere. Kun svar, hvor laererne tager udgangspunkt i 1.g-/1.hf-klasse er medtaget i figu-
ren.
Total: n= 980, hhx: n= 211, htx: nx 145, stx: nx= 387, hf: nx 237.

Figur 3-31: Hvis du taenker tilbage p& din undervisning i [indsat fag] i denne [indsaet &rgang] i dette
skoledr, hvor ofte har eleverne sat mal for deres egen laring?

Slet ikke

Sjeeldnere

Manedligt 9
g - 15%
0
4%
Ugentligt H/%G%
3%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%
mtotal mhhx mhtx mstx mhf

Note: Spargsmélet er stillet til alle laerere. Kun svar, hvor leererne tager udgangspunkt i 1.g-/1.hf-klasse er medtaget i figu-
ren.
Total: n= 972, hhx: n= 210, htx: nx 142, stx: nx 385, hf: nx 235.

Der ses ingen entydig udvikling over tid pd de enkelte uddannelser pd naer pa stx, hvor lzerer-
nes besvarelser viser en mindre positiv udvikling pa stx. Saledes svarede 14 procentpoint flere
af stx-laererne i januar 2018 end i maj 2017, at deres elever mindst en gang om méaneden spil-
lede en aktiv rolle i arbejdet med Igbende evaluering og feedback. Fem procentpoint flere af stx-
leererne svarede, at deres elever mindst en gang om maneden satte mal for egen laering

Analysen af elevernes rolle viser endvidere, at eleverne pd hhx sjeeldnere end eleverne pa de

gvrige uddannelser spillede en aktiv rolle i den Igbende evaluering og feedback i fgrste halve
skoledr efter reformen end i skoledret 2016/17. Elevernes besvarelser bekraefter dette.
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4.1.7

Elevernes anvendelse af Igbende evaluering og feedback

De kvalitative data viser, at eleverne har et meget forskelligt forhold til karakterer og feedback.
Nogle gnsker feerre karakterer og mere feedback, andre vil have bdde feedback og karakterer,
andre er tilfredse med en karakter, der star alene. Det er desuden forskelligt, hvor meget og
hvordan eleverne bruger den feedback, de far. Nogle elever bruger den rigtig meget, fx tager
noter, laver tjekliste, tager den op ved naeste aflevering. Andre bruger feedbacken mindre eller
stort set ikke. Eleverne er generelt glade for konkret og fokuseret feedback og oplever, at det
fungerer rigtig godt, ndr feedbacken udpeger nogle fokuspunkter for, hvad de szerligt skal ar-
bejde med.

Den kvantitative analyse viser, at 1.g-eleverne pa tveers af de fire gymnasiale uddannelser i ja-
nuar 2018 hverken var udpreaeget enige eller uenige i, at de anvendte de forskellige former for
feedback, som de fik (gennemsnit af feedbackindeks pa 6,1 pa tvaers af uddannelser). Eleverne
pa stx og htx er mere enige i, at de anvendte feedbacken end eleverne pa hhx og hf.

Figur 3-32: Feedback indeks (1 = helt uenig, 10 = helt enig)
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5,9
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Note: Indekset er baseret p8 elevbesvarelser og bestdr af folgende sporgsmé8l: ‘N8r jeg f8r feedback, taenker jeg ngje over,
hvad jeg kan bruge den til’, ‘N8r jeg har modtaget feedback, vender jeg ofte tilbage til den lgste opgave og tanker over,
hvad jeg kunne have gjort anderledes med udgangspunkt i den givne feedback’, Jeg bruger ofte feedback fra tidligere op-
gaver, n8r jeg skal i gang med en ny opgave’, "Hvis en given feedback viser, at jeg mangler viden, g8r jeg ofte tilbage til
materialet, vi tidligere er blevet undervist i, for at genlaese det’.

Total: n= 8.247, hhx: nx 1.953, htx: nx 1.084, stx: n= 3.879, hf: nx 1.331.

Sammenlignes elevernes besvarelser af de enkelte spgrgsmal ses en tendens til, at eleverne of-
tere bruger feedback fremadrettet end bagudrettet. Eksempelvis er elever pa tvaers af uddan-
nelser mere enige i, at de ofte bruger feedback fra tidligere opgaver, nar de skal i gang med en
ny opgave, end at de ofte vende tilbage til den Igste opgave, ndr de har modtaget feedback.

Sammenholdes elevernes anvendelse af feedback i skoledret for reformens ikrafttreedelse og
forste halvdel af skoledret efter, ses tegn pa en mindre positiv udvikling blandt eleverne pa htx
og stx. P& hhx kan der derimod observeres en mindre negativ udvikling.

Styrket digitalisering i undervisningen
I dette afsnit tegnes et billede af, i hvilket omfang it og digitale lseremidler blev anvendt i un-
dervisningen i Igbet af fgrste halve ar efter reformen.

Tekstbehandlingsprogrammer, regnearksprogrammer mv. blev bade i fgrste halve skolear efter
savel som skoledret fgr reformen anvendt i hgj grad pa alle fire uddannelser. It-programmer
blev oftere anvendt i undervisningen pa hhx og htx end pa stx og hf, men over halvdelen af lze-
rerne pa alle fire gymnasiale uddannelser tilkendegav, at deres elever ugentligt anvendte it-pro-
grammer i undervisningen (mellem 58 og 70 pct. af lzererne pa de fire uddannelser svarede
dette).
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P8 tveers af uddannelser svarede 24 pct. af laererne, at deres elever slet ikke fik mulighed for at
skabe digitale produktioner i faglige sammenhaenge i fgrste halvdel af skoledret 2017/18.
Skelnes der mellem uddannelser fremgar det, at omtrent lige store andele af lsererne pa hver af
de fire gymnasiale uddannelser svarede dette. Htx er den uddannelse, hvor den stgrste andel af
laererne svarede, at deres elever ugentligt har skabt digitale produktioner i faglige sammen-
haenge (15 pct. pa htx mod 7-10 pct. pa de gvrige uddannelser).

I forste halve skoledr efter reformen anvendte lzerere pa tveers af uddannelser i moderat grad
it-paedagogiske vaerktgjer til at undervisningsdifferentiere og til at evaluere elevernes lae-
ringsudbytte. De anvendte i hgj grad it-paedagogiske vaerktgjer til at gve bestemte faglige kom-
petencer i hgj grad.

Elevernes besvarelser tegner samme mgnster som laerernes besvarelser.
Figur 3-33: Hvis du taenker tilbage pa din undervisning i [indsaet fag] i denne [indsaet drgang] klasse i

dette skoledr, i hvilken grad har du anvendt paedagogiske it-varktgjer til falgende i din undervisning?
(1 = slet ikke, 10 = i meget hgj grad)

5,4
- . ) >, 1
At undervisningsdifferentiere 5,6
5,4
5,7
At gve bestemte faglige kompetencer, fx 6,7
anatomi, matematik formler, o 46 9
bygningskonstruktion eller sprogtreening 6.8

og grammatik 6,6

5,7
. 5,8
At evaluere elevernes laeringsudbytte 5,9

6 7 8 9 10
mtotal mhhx m®mhtx mstx hf

=
N
w
N
(¢)]

Note: Spargsmélene er stillet til alle laerere. Kun svar, hvor leererne tager udgangspunkt i 1.g-/1.hf-klasse er medtaget i
figuren.
Total: nx 937-998, hhx: nx 200-213, htx: nx 135-145, stx: nx 379-402, hf: nx 223-240.

Nar forste halve skoledr efter reformen sammenholdes med skoledret for reformen, finder ana-
lysen ingen tvaergdende forskel i lzerernes rapportering af, hvor hyppigt eleverne anvendte for-
skellige it-programmer i undervisningen. Dog gjorde eleverne pa stx det lidt oftere i fgrste halve
skoledr efter reformens ikrafttreedelse end skoledret for.

Til gengeeld svarede laererne pa hhx, htx og stx i farste skolear efter reformen, at eleverne
sjeeldnere skabte digitale produktioner i faglige sammenhaenge end de gjorde i skoledret for.

Hvad angdr lzerernes anvendelse af it-paedagogiske vaerktgjer til at undervisningsdifferentiere,
gve bestemte faglige kompetencer samt evaluere elevernes laeringsudbytte, er der ikke sket en
tveergdende udvikling efter reformen trédte i kraft.

De kvalitative data viser, at skolerne allerede inden reformen har haft meget fokus pa konkrete
indsatser ift. digitalisering og digital dannelse, og at flere af skolerne af den grund ikke har prio-
riteret digitalisering som et saerligt indsatsomrade i forste skoledr, efter reformen trddte i kraft.
Skolerne har bade fgr og efter reformen haft fokus pa digitalisering i undervisningen/brug af di-
gitale teknologier i undervisningen
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4.1.8

P& htx fylder digitaliseringen generelt mere end pa de gvrige gymnasiale uddannelser qua fa-
gene KOM/IT og teknologi. Dette afspejles 0gsa, jf. ovenfor, i lsereres og elevers besvarelser af
spgrgeskemaet.

Bedre tilretteleeggelse af skolehverdagen

For at styrke fagligheden, trivslen og elevens udvikling fra elev til studerende er der i reformen
fokus pd at sikre en bedre tilrettelaeggelse af skolehverdagen. Reformen laegger derfor op til, at
skolerne skal skabe en mere jeevn fordeling af arbejdsbyrden hen over skoledret ved at afvikle
undervisningstid og fordybelsestid i prove- og eksamensperioden. Desuden laegges der vaegt pa
at sikre en bedre integration af undervisningstid og fordybelsestid, ligesom der etableres en
timepulje, som skolerne selv kan udmgnte til eksempelvis vejledning i forbindelse med skriftligt
arbejde, intensive kurser i bestemte fag, faglige praktikophold eller szerlige talentaktiviteter.

Jaevn fordeling af arbejdsbyrden
Samlet set, viser elevernes besvarelser, at de hverken er enige eller uenige i, at de skriftlige op-
gaver i farste halve skoledr efter reformen var jaevnt fordelt hen over aret.

Eleverne pa hf var i januar 2018 lidt mere enige i, at den skriftlige arbejdsbyrde var jeevnt for-
delt, end eleverne pa de tredrige uddannelser. Saledes ligger hf-elevernes gennemsnitlige vur-
dering p& 5,1, mens de gvrige elevers gennemsnitlige vurdering p& tvaers af uddannelser ligger
pa 4,9.

Bag initiativet om en mere jaevn fordeling af arbejdsbyrden over skoledret ligger en antagelse
om, at en ujeevn fordeling giver darlig trivsel. Dette bekrzeftes af elevernes besvarelser, der vi-
ser en tendens til, at jo mindre jeevn fordeling af de skriftlige opgaver, eleverne oplevede, jo
darligere trivedes de.

I forste halvdel af skoledret 2017/18 var der stor spredning i forhold til, hvor ofte lsererne sam-
arbejdede om at koordinere elevernes arbejdsbyrde. Eksempelvis svarede 22 pct. af laererne i
januar 2018, at de ikke havde samarbejdet om dette i forste halvdel af skoledret, mens 17 pct.
svarede, at de gjorde det en gang om maneden.

Timepuljen

Med timepuljen gges den samlede undervisningstid for hver elev med ca. 130 timer i stx og
hhx, ca. 150 timer i htx og ca. 80 timer i hf. Skolerne er selv ansvarlige for at fordele timepul-
jen til fag eller faglige aktiviteter.

De kvalitative data viser, at det i farste skoledr efter reformen har vaeret administrativt udfor-
drende at organisere, handtere og dokumentere den individuelle timepulje. Ledelserne pa sko-
lerne er kritiske ift. de administrative udfordringer, som tilrettelaeggelsen af timepuljen indebae-
rer, men bade lzerere og ledere ser muligheder og fordele i, hvad de kan bruge timepuljen til
rent indholdsmaessigt i forhold til eleverne. Laererne beskriver det som motiverende selv at fa
indflydelse pa, hvad eleverne har behov for, og at der er afsat timer til det.

De administrative udfordringer bestar dels i, at det er meget udfordrende at skulle fordele og
laegge timerne individuelt bundet til den enkelte elev, og dels i at det er sveert at fa plads til ti-
merne i skemaet, bl.a. fordi timepuljetimerne er timer, der skal ligge ud over elevernes daglige
undervisning - altsd fx sen eftermiddag. Endelig opleves "bogholderiet” i forhold til at holde styr
o . . FRT]
pa den enkelte elevs timer som en stor og kraevende udfordring. Samtidig er nogle ledelser og
laerere ogsa usikre pa, hvor meget dokumentation der kraeves for brug af timepuljen, og oplever
det ogsa som uklart, hvad man helt praecis ma bruge timepuljen pa.
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4.2

Timepuljen er et udviklingsomrade, som skolerne arbejder pd at systematisere. Generelt fortzel-
ler ledelserne p& skolerne, at der endnu ikke er skabt en systematik omkring timepuljen, og at

det ikke er endeligt besluttet, hvordan den skal bruges. Laererne har i forlaengelse heraf ikke et

klart billede af, hvad timepuljen er for en stgrrelse, hvad den skal bruges til og hvordan det skal
organiseres — hvilket haenger sammen med, at ledelserne altsa stadig arbejder pa at klarlaegge

dette.

De kvalitative data viser, at timepuljen pa de deltagende skoler i forste skoledr efter reformen
tradte i kraft blev anvendt pa folgende mader:

Boks 3-3: Eksempler p& anvendelse af timepuljen

e Timerne er typisk fordelt udover enten de tre gymnasiedr eller de seks semestre

. P& nogle skoler bruges timepuljen pa noget forskelligt for forskellige elever med fokus p3, at der
b&de skal veere noget for de fagligt udfordrede elever og noget for de fagligt steerke, eksempelvis
talentforlgb, fx i forhold til forskellige fag eller talentforlgb for fagligt steerke elever og opsamling
eller turboforlgb for elever med faglige udfordringer.

e P& de to hf-uddannelser har man screenet eleverne for at se, hvad de har brug for og har herefter
inddelt dem efter faglige behov.

. P& andre skoler bruges timepuljen til det samme for alle elever - det ses szerligt p& sma skoler med
fa klasser, hvor det ikke er ressourcemaessigt muligt at tilbyde en bred vifte af forskellige aktivite-
ter.

o Tilrettelaeggelsen af timepuljeaktiviteter sker forskelligt - fra enkelte moduler til blokke/hele dage,
og hele uger. Et enkelt sted som studieblokke, som eleverne valger sig ind pa og afvikler i deres
lseseferie.

e Timepuljen bruges i hgj grad - men ikke kun - til at arbejde med elevernes skriftlighed (bade i de
humanistiske fag, men ogsa i gvrige fag, fx naturvidenskabelige).

Erfaringen er, at det er vigtigt at organisere anvendelsen overskueligt, systematisk og afgraen-
set, fx ved at laegge den i blokke og lave pakkelgsninger for (grupper af) elever, sa man afvikler
i afgreensede forlgb frem for spredt ud over hele ret. Nogle steder er det lagt ud til teams at
beslutte, hvad eleverne har behov for. Endelig er det ifglge skolerne vigtigt at ggre timepuljeak-
tiviteterne meningsfulde og relevante for eleverne. Det skal ikke opleves som en straf eller no-
get, de skal “sidde af”. Derfor skal det taenkes ind i elevernes samlede forlgb, hvordan timepul-
jen anvendes.

Arbejdet med kvalitetsudvikling og de retningsgivende mal

De tre retningsgivende mal, der fastsaettes med reformen, skal saette en feelles retning for ele-
vernes laering og faglige niveau, elevernes trivsel og deres overgang til videregdende uddan-
nelse. Indfgrelsen af de retningsgivende mal skal sdledes bidrage til en ensartet og hgj kvalitet
af de gymnasiale uddannelser samt en effektiv implementering af reformens initiativer.

I dette kapitel er der fokus pa at afdeekke status i forhold til et af de tre retningsgivende mal;
elevtrivsel. Denne analyse er baseret pa trivselsspgrgsmal i elevsurveyen, da udviklingen af en
obligatorisk national trivselsmaling p& de gymnasiale uddannelser pd undersggelsestidspunktet
endnu ikke er bragt til ende. Overordnet viser den kvantitative analyse, at eleverne pa de gym-
nasiale uddannelser trivedes godt i januar 2018.

Resultater i forhold til de to gvrige retningsgivende mal afdeekkes henholdsvis i fjerde delrapport

(elevernes lzering og faglige niveau) og den afsluttende rapport (overgang til videregdende ud-
dannelse).
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De kvalitative data viser, at arbejdet med de retningsgivende mal ikke er det, der har fyldt me-
get for forlgbsskolerne i reformens fgrste ar, da andre elementer sdsom grundforlgbet har taget
det stgrste fokus.

P3 det strategiske ledelsesplan er der dog en smule mere fokus p&, hvordan skolerne arbejder
med styrket kvalitetsudvikling, og flere bestyrelsesformaend naevner, at det er noget af det, de
drofter pd bestyrelsesmgder. Her er det saerligt skolens Igfteevne, frafaldsstatistik og elevtriv-
sel, der er i fokus. P8 en enkelt skole har bestyrelsen sat nogle af malene fra reformen ind i rek-
tors resultatlgnskontrakt for den made at understgtte det strategiske arbejde med kvalitetsud-
vikling og retningsgivende mal.

I spgrgeskemaundersggelsen er eleverne pa forste drgang blevet bedt om at besvare en raekke
spgrgsmal relateret til deres trivsel i skolen og livet generelt. Analysen viser gennemsnitligt set
god elevtrivsel pa tvaers af uddannelser savel som pa de enkelte uddannelser i januar 2018. P3
hovedparten af spgrgsmalene relateret til trivsel i skolen ligger elevernes gennemsnit omkring 4
pa en skala fra 1 til 5. Der kan observeres en tendens til lidt darligere trivsel blandt hf-eleverne.

En supplerende kvantitativ analyse viser en tendens til, at jo mere enige eleverne er i udsagnet
om, at ‘gymnasiet/hf er svaerere, end jeg havde forventet’, jo darligere trives de et halvt skoledr
inde i uddannelsen. Dette gjorde sig gaeldende bade i forhold til trivsel i skolen (eksempelvis
hvor ofte eleverne fgler sig trygge i skolen, hvor ofte de er glade for deres klasse og hvor enige
de er i udsagnet; ‘jeg kan godt lide at ga i skole’) og i livet generelt. Tendensen observeres pri-
meert pd de tredrige uddannelser og i mindre grad pa hf.

Nar der ses pa de spgrgsmal, der omhandler trivsel i skolen, viser elevernes besvarelser en lidt
bedre trivsel blandt de elever, der besvarede spgrgeskemaet i januar 2018, end blandt de ele-
ver, der besvarede det i maj 2017. Den lidt darligere elevtrivsel i maj 2017 end i januar 2018
kan veere udtryk for, at eleverne fgrste ar besvarede spgrgeskemaet i prgve- og eksamensperi-
oden. Der kan ikke observeres en forskel i elevernes trivsel i livet generelt i de to skoledr. Dette
understgtter antagelsen om, at den lille positive forskel i trivsel i skolen primaert er udtryk for
forskellige dataindsamlingstidspunkter og derfor ikke kan tilskrives reformens initiativer.

Evaluator har i farste ar efter reformen stillet lzerere og ledere spgrgsmal, der har til formal at
belyse skolernes beredskab i forhold til elever, der mistrives og/eller er frafaldstruede. P3 tvaers
af uddannelser vurderede laererne, at de i hgj grad ved, hvordan de skal forholde sig, hvis en
elev mistrives, og hvis en elev er frafaldstruet (gennemsnitlige vurderinger pa hhv. 7,5 og 7,4
for de to spgrgsmal).

Ledernes besvarelser viser, at elever, der mistrives eller er frafaldstruede, tilbydes stgtte og
vejledning fra en kontaktlaerer p& omkring 80 pct. af hhx- og htx-skolerne og pa omkring 60
pct. af stx- og hf-skolerne. Omvendt bekraefter 78 pct. af stx-lederne, at skolen stiller en psyko-
log til r3dighed for elever, der ikke trives. Figurerne nedenfor giver et overblik over skolernes
beredskab i forhold til elever, der mistrives og er frafaldstruede.
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Figur 3-34: Hvilken form for stgtte og vejled-
ning stiller skolen til radighed for elever, der
ikke trives?
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vaeret muligt at saette flere kryds. Sporgsmélet er
stillet til alle ledere. Total: nx 204, hhx: nx 38, htx:
n= 32, stx: nx 96, hf: nx 60.

Figur 3-35: Hvilken form for stgtte og vejled-
ning stiller skolen til rddighed for elever, der er
frafaldstruet?
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Note: Andele summer ikke til 100 pct., da det har
vaeret muligt at seette flere kryds. Spargsmélet er
stillet til alle ledere.

Total: n= 204, hhx: n= 38, htx: nx 32, stx: nx 96,
hf: n= 60.
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4.3

4.3.1

Ny hf
Formalet med dette afsnit er at ggre status over de initiativer i gymnasiereformen, som er szerlige
for hf-uddannelsen.

Med reformen lanceres et nyt initiativ, der har fokus pa at udvikle en ny hf-uddannelse med en
klar faglig profil, en gget malretning mod erhvervsakademi- og professionsbacheloruddannelser,
samt en steerk fleksibilitet med henblik p& at mindske frafald og sikre den enkelte elevs videreud-
dannelsesmuligheder. Den klare faglige profil og sgede malretning skal skabes ved hjzelp af pro-
jektforlgb, praksisorientering af undervisningen og saerlige fagpakker indeholdende praktikperioder

I dette afsnit tegnes fgrst et billede af de elever, der startede pd 1.hf i august 2017. Dernaest go-
res status over arbejdet med de initiativer i hf-reformen, der skal bidrage til en klar faglig profil og
gget malretning af uddannelsen.

Overordnet viser den kvantitative analyse, at eleverne pd 1.hf som gruppe er forholdsvis afklarede
om gnsker til videregdende uddannelse, og at en lidt stgrre andel af de elever, der startede pa hf i
august 2017, end de elever, der startede aret fgr reformen, ved, hvilken videreg%ende uddannelse
de gerne vil tage.

Hvad angar undervisningen pa hf viser analysen af surveydata, at den i fgrste ar efter reformens
ikrafttraedelse, savel som aret fgr, i moderat grad orienteredes mod praksis.

De kvalitative data baserer sig p& et smalt datagrundlag, da der i dette ars dataindsamling kun
indgar to hf-skoler. Naeste ars rapport, som har seerligt fokus pa hf, vil indeholde flere nuancer
om, hvordan skolerne har arbejdet med at implementere reformens vaesentligste tiltag pa hf.

Forste argang af elever pa den ny hf-uddannelse

I dette afsnit tegnes der et billede af de elever, der begyndte pa hf i reformens fgrste ar. Sur-
veydata viser, at fem procentpoint flere af eleverne i spgrgeskemaundersggelsen startede pd hf
direkte efter grundskolen i skoledret 2017/18 sammenlignet med skoledret 2016/17. En del af
grunden til denne stigning er sandsynligvis, at det i august 2017 blev muligt at starte p& hf direkte
efter 9. klasse. 21 pct. af eleverne startede i skoledret 2017/18 pd hf direkte efter grundskolen
(16 pct. i 2016/17).

I det fglgende rettes fokus mod elevernes bevaeggrunde for at veelge hf samt de forudsaetninger,
de har med sig fra grundskolen, og for nogle elevers vedkommende anden ungdomsuddannelse og
erhvervserfaring. Endelig ser vi p3, i hvilken grad eleverne var afklarede om, hvad de ville bruge
hf til, da de sggte ind pa uddannelsen.

Bevaeggrunde for at vaelge hf

Elevernes besvarelser tegner et billede af en elevgruppe, som i relativt hgj grad orienter sig mod
videregdende uddannelse. Sdledes sggte 58 pct. af eleverne ind pd hf, fordi de skal bruge en gym-
nasial uddannelse for at komme ind pa den type videregdende uddannelse, de gerne vil ind pa.
Dette er en stigning pa seks procentpoint i forhold til skoledret 2016/17. I forlaengelse heraf ved
67 pct. af eleverne pa hf enten, praecis hvilken videregdende uddannelse de gerne vil tage, eller
hvilket omrade de gerne vil uddanne sig indenfor. Dette er en stigning pa otte procentpoint i for-
hold til foregdende skoledr. Den lille, men signifikante, positive udvikling i hf-elevernes malretning
mod videreg%ende uddannelse kan ses i lyset af, at hf efter reformen er malrettet erhvervsaka-
demi- og professionsbacheloruddannelser.
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4.3.2

Figur 3-36: Hvilke &rsager var der til, at du valgte hf?
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Note: Spargsmélet er stillet til 1.hf-elever. Markergde og -grenne aendringer henviser til signifikante forskelle (p<0,05) siden
baseline.

2018: n= 1.425.
2017: n= 815.

Forudsaetninger fra grundskolen

De elever, der startede pa 1.hf, lige efter reformen tradte i kraft, var i januar 2018 hverken ud-
preeget enige eller uenige i, at undervisningen i grundskolen havde rustet dem til undervisningen
pa hf. Eleverne var gennemsnitligt set mindst enige i, at naturfagsundervisningen i grundskolen
har rustet dem til undervisningen i naturvidenskabelige fag pa hf (gennemsnit pa 4,5), mens de
gennemsnitligt set var mere enige i, at undervisningen i dansk og sprogfagene i grundskolen har
rustet dem til undervisningen i dansk og fremmedsprog i gymnasiet (gennemsnit pa 6,5 og 6,2). I
januar 2018 var eleverne mere enige end i maj 2017 i, at matematikundervisningen i grundskolen
har rustet dem til matematikundervisningen pa hf (stigning fra 4,5 til 5,3).

Den kvantitative analyse viser desuden, at hf-eleverne gennemsnitligt set har et lavere fagligt ni-
veau ved start p& gymnasiet end eleverne pd de tredrige uddannelser. Sdledes har hf-eleverne et
gennemsnit i dansk og matematik p& 3,5 fra grundskolen.

Praksisorientering og projekt- og praktikforlgb

Samlet set, viser elevernes besvarelser, at undervisningen pa hf i moderat grad orienteredes mod
praksis i forste halve skoledr efter reformens ikrafttreedelse. Dette var ogsa tilfaeldet i skoledret for
reformen. Sdledes var fagenes anvendelighed i forhold til videre uddannelse og verden uden for

97



3. delrapport

skolen i moderat grad tydelig for eleverne, ligesom de i moderat grad Igste opgaver, der tog ud-
gangspunkt i virkelige problemstillinger (gennemsnitlige vurderinger mellem 4,9 og 5,5 for de tre
spgrgsmal).

Laerernes besvarelser understgtter dette billede. Sdledes inddrog 39 pct. af laererne mindst en
gang om maneden tekster, eksempler og opgaver, som var udvalgt med udgangspunkt i elevernes
konkrete omradefaglige interesser i fgrste halve skoledr, efter reformen tradte i kraft. 29 pct.
gjorde det slet ikke. Ligeledes deltog stgrstedelen af lzererne ikke i bes@g, udviklingsprojekter eller
erfaringsudveksling med henblik pa at f& inspiration til bl.a. undervisningens indhold og metoder.
Dog hentede en stgrre andel af lzererne inspiration gennem besgg mv. pa erhvervsakademiuddan-
nelser (stigning fra 5 til 12 pct.) og professionsbacheloruddannelser (stigning fra 8 til 14 pct.) i Ig-
bet af forste skoledr efter reformen end det foregdende skolear.

Elevernes vurdering af, om projekt- eller praktikforlgbet pd forste semester var spaendende, og om
det gav en god forstdelse for fagenes praksisanvendelighed, er neutral. I forleengelse heraf tilken-

degav eleverne, at projekt- eller praktikforigbet i lav grad var med til at afklare deres valg af valg-
fag.

De kvalitative data viser, at lzererne pa den ene skole har taenkt meget i at koble projekt- og prak-
tikforlgb til en praksisorienteret undervisning og toning i fagene. Saerligt i danskfaget og de fler-
faglige forlgb er der blevet arbejdet en del med dette. Laererne har oplevet, at det var motive-
rende, men ogsa udfordrende at arbejde pa denne made. P& den anden skole fortzeller leererne, at
de ikke har haft tid til at tone fagene i forhold til en praksis- og professionsorientering. Nye eksa-
mensformer og strukturelle andringer har fyldt det meste i leerernes arbejde. P& begge skoler an-
giver lererne, at det har veeret sveert at finde tid til at tale sammen om, hvordan man kan lave en
mere praksisorienteret og professionsrettet toning af fagene, da andre opgaver har fyldt mere i re-
formens fgrste ar.

Eleverne oplever dog pa begge skoler, at nogle af laererne er gode til at tale om, hvordan eleverne
kan bruge det, de lzerer i undervisningen, i forhold til uddannelse eller arbejde. B&de de elever,
der er afklarede med, hvad de vil bagefter, og dem, der er i tvivl om det, finder det fremmende for
motivationen. En elev forklarer det pa denne made:

"Det bliver lidt mere virkeligt. Det der med motivationsfaktoren. At det ikke er for sjov, at vi gar
det her. Vi skal bruge det til noget. Det er ogs8 det, der er s8 smart i forhold til, at det er en pro-
fessionsrettet uddannelse. Undervisningen er mere rettet mod ens interesser. S8 p§ den m&de er
det smart.” Elev, hf

Tilrettelaeggelse af projekt- og praktikforigb
De kvalitative data viser, at de to forlgbsskoler har arbejdet med at tilrettelaegge projekt- og prak-
tikforlgb forholdsvist forskelligt.

Pa den ene skole foregik forlgbet pa 1. semester i naturfagsregi i Igbet af en uge i efteraret. Ele-
verne besggte en virksomhed, som var relevant for naturfag. De skulle herefter reflektere skriftligt
over besgget. P& 2. semester kom studievalg Sjeelland pa besgg. Eleverne blev gjort opmaerk-
somme pa studievalg og fagpakkevalg og lavede refleksionsgvelser i forhold til deres valgproces.
Derudover fik klasserne besgg af forskellige personer udefra, der fortalte om deres karriereveje.
Fokus i forlgbet var at ggre eleverne opmaerksomme pa, at man ikke laengere som i gamle dage
kun kan ga en vej for at nd frem til et bestemt job.

Bade lzerere, elever og ledelse vurderer, at der bdde har veeret gode og mindre gode elementer i
forlgbene, som bar preeg af, at de blev udviklet i hastvaerk.

98



3. delrapport

4.3.3

P& den anden skole foregik forlgbet som en erhvervspraktik, hvor eleverne skulle finde og valge et
praktiksted. Laererne besggte eleverne pd praktikstederne og arbejdede med relevante professi-
onsbegreber i undervisningen f@gr og efter praktikken. Forlgbet blev afsluttet med, at eleverne prae-
senterede deres erfaringer for klassen. P8 2. semester startede forlgbet med en alumne-dag, hvor
tidligere elever fortalte om deres uddannelse og arbejde. Herefter kunne eleverne besgge forskel-
lige professionsuddannelser.

Seerligt praktikforlgbet pd 1. semester blev oplevet meget positivt af bade lzerere og elever. Det
har vaeret et stort arbejde for laererne at stgtte eleverne i at finde praktik, men de oplever, at det
er det veerd i forhold til den motivation, det har givet eleverne. Eleverne fortaeller, at praktikforlg-
bet har veeret med til at afklare dem i deres valg. For nogens vedkommende har det bekreaeftet
dem i, hvad de ville, andre er blevet afkrzeftet i de forventninger, de havde til en bestemt profes-
sion. Leererne oplever, at det motiverer eleverne, at det fastholder dem i uddannelsen og styrker
deres valg af fagpakke.

Fagpakker

I dette afsnit ggres status over hf-skolernes arbejde med at introducere eleverne til fagpakker og
vejlede om valg af fagpakker. Eleverne valgte fgrst fagpakke efter spgrgeskemaundersggelsens
afslutning, hvorfor det ikke er muligt at svare pa, om skolerne oprettede alle de udbudte fagpak-
ker. Mange ledere tilkendegav dog i et kommentarfelt i spgrgeskemaet, at det pa forhand ikke var
sandsynligt, at alle fagpakker blev oprettet. 73 pct. af hf-lederne svarede desuden, at skolen ikke
havde et ufravigeligt krav om antal elever, fgr en fagpakke kunne oprettes, men at beslutningen
om oprettelse beroede p& en overordnet vurdering af fastholdelse af lzerere og det fremadrettede
hensyn til udbud af fagpakker.

Introduktion og vejledning om valg af fagpakker

Figuren nedenfor viser, hvordan hf-skolerne planlagde at introducere eleverne til de forskellige
fagpakker. Som det fremgar, er mundtlig introduktion fra undervisere pa skolen samt skriftligt ma-
teriale de mest hyppige midler.

Figur 3-37: Har I pa skolen besluttet, hvordan I konkret vil arbejde med at introducere eleverne til de for-
skellige fagpakker? (Der kan seettes flere kryds.)
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Der skal udarbejdes / er udarbejdet visuelle 329
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projekt/praktikforlgb i samarbejde med...
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Note: Andele summer ikke til 100 pct., da det har vaeret muligt at satte flere kryds. Spargsmélet er stillet til alle le-
dere p§ hf.
Hf: n= 60.

P& undersggelsestidspunktet havde 92 pct. af skolerne besluttet, hvordan lzerere og vejledere skal
indgd i vejledning om fagpakker. P38 56 pct. af skolerne skal faglaerere indgd i et systematisk ar-
bejde med vejledere pa skolen. P& 42 pct. af skolerne har hver lzerer/udvalgte vejledere ansvar for
at afholde specifikke vejledningssamtaler om fagpakker som supplement til deres almindelige fag-
lige feedback. P4 24 pct. af skolerne er det den enkelte lserers opgave at vejlede om fagpakker
som del af den almindelige faglige vejledning.

De kvalitative data viser, at de to forlgbsskoler har arbejdet pa forskellig vis med at forberede ele-
verne pa valg af fagpakke.

P& den ene skole har lzererne talt med eleverne om valg af fagpakke i timerne. Derudover har sko-
len haft bes@g af Studievalg Kgbenhavn, og endelig har eleverne haft mulighed for at tale med en
studievejleder. Eleverne har desuden haft mulighed for at reflektere over deres valgproces gen-
nem to projekt- og praktikforlgb. Eleverne pa denne skole ville gerne have haft mere information
om fagpakkerne. Flere elever fortzeller, at de blev overraskede over, at de skulle vaelge fagpakke,
da de havde glemt den information, der blev givet om det pa 1. semester. En del af disse elever
giver udtryk for, at de endte med at vaelge fagpakke ud fra, hvem de gerne vil gd i klasse med.
Ledelsen p& denne skole fortzeller, at der har veeret mange gode intentioner, som ikke er blevet til
noget pa grund af organisatoriske udfordringer. Til naeste ar vil man lave en mere “hands on”-in-
troduktion af fagpakkerne, sd eleverne har et bedre grundlag for at vaelge.

P& den anden skole har der vaeret en hel fagpakkedag, hvor eleverne blev introduceret til fagpak-
kerne pa et overordnet niveau, da de naesten lige var startet. Her kunne eleverne ga rundt og tale
med lzerere og vejledere om de forskellige fagpakker, skolen tilbgd. Efterfglgende har eleverne
kunnet tale med vejledere og lzerere om valget. Valget af fagpakke var pa denne skole ogsd taenkt
taeet sammen med praktik- og projektforigb. Eleverne har veeret ude i erhvervspraktik og laererne
har undervist i, hvad der karakteriserer de forskellige fagpakker, skolen tilbyder op til praktikforlg-
bet. Derudover er det ogsa efter praktikforlgbet blevet samlet op i forhold til, hvad oplevelserne i
praktikken har af betydning for valg af fagpakke. I nedenst3ende citat beskriver en laerer proces-
sen pa denne made:

“Vi har ogs8 undervist lige op til praktikken ift. fagpakkerne. Vi har forberedt dem meget. I min
klasse har de primeaert valgt social- og kulturpakken. Den ene af dagene er en intro til praktikken,
der har vi talt rigtig meget om metabegreber ift. at blive peedagog. Der har vi vaeret inde og kvali-
ficere dem til fagpakkevalget. Vi har ogs8 samlet op p8 praktikken ift., hvad man arbejder med.
Den sidste dag laver de plancher og udstillinger, hvor vi arbejder med begrebsdannelse ift. fagpak-
kevalget. Og s8 lsbende en proces blandt teamlederne, hvor vi har talt om, hvad fagpakkerne in-
deholder.” Leerer, hf

Eleverne er pa denne skole meget tilfredse med den made, fagpakkerne er blevet praesenteret pa.
De oplever, at de har faet god tid til at taenke over, hvad de ville vaelge. Enkelte elever forteeller
desuden, at de fik praesenteret fagpakkerne til en optagelsessamtale, og at de allerede tog deres
beslutning om valg af fagpakke der.

Laererne oplever, at der har veeret en god sammenhang mellem afklarende aktiviteter og professi-
onsorientering og elevernes valg af fagpakke. De oplever ogsa, at ledelsen har vaeret meget img-
dekommende, s3 alle elever har faet opfyldt deres gnske om fagpakke. Dog er der en beklagelse
over, at de som en mindre skole mangler bredde i forhold til, hvad de kan tilbyde eleverne. De kan
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4.4

4.4.1

fx ikke tilbyde en udvidet fagpakke. Ledelsen har uddelegeret arbejdet med praesentation af fag-
pakker til lzererne og oplever, at det har fungeret godt.

Implementeringsproces og kapacitetsopbygning

I dette afsnit analyseres skolernes tilgang til implementeringsprocessen i fgrste skoledr, efter re-
formen tradte i kraft. Formalet med kapitlet er at besvare undersggelsesspgrgsmalet om,
hvordan skolerne arbejder med at understgtte kapacitetsopbygning og med at styrke efteruddan-
nelsesindsatsen i implementeringsperioden.

I arbejdet med implementeringsprocesser er der flere faktorer overordnet set, som har betydning
for, om skolerne gennemgar succesfulde forandringsprocesser. Et element er skolernes foran-
dringsmodenhed og et andet er implementeringsunderstgttelse.:s

Implementeringsunderstottelse handler om, hvorvidt der systematisk arbejdes med at understgtte
forandringen (making it happen), eller om der er en antagelse om, at forandringen i hgjere grad
sker af sig selv (letting it happen). Forandringsmodenhed omhandler den villighed og de kompe-
tencer, der er pa skolerne, til at tage forandringen til sig og arbejde pd nye mader. Begge dele er
afggrende at folge for at opna en forst3else af implementeringsproces og resultatskabelse.

Nedenfor fglger fgrst et afsnit om, hvordan skolerne arbejder med implementeringsunderstgttelse,
og herefter et afsnit om forandringsmodenhed. Analysen af implementeringsunderstgttelse er pri-
meert baseret pa kvalitative data fra interviews med ledere og leerere pa de otte forlgbsskoler sup-
pleret af relevante kvantitative data om handlingsplaner, ledernes inddragelse af medarbejderne
mv. fra spgrgeskemaundersggelsen med ledere. Analysen af forandrings-modenhed er baseret pa
bade kvalitative data og kvantitative data indhentet gennem spgrgeskemaundersggelserne blandt
ledere og lzerere.

Der er ogsd gennemfart en spgrgeskemaundersggelse blandt bestyrelsesformaend. Data fra denne
indgar dog ikke i evalueringen, da bestyrelsesformaendene i vid udstraekning ikke har besvaret
spgrgeskemaet. At dem, der har deltaget i undersggelsen, har mange svaret ‘ved ikke’ til mange
spgrgsmal. Den lave svarprocent og den hgje andel af ved ikke-svar til specifikke spgrgsmal kan
afspejle, at bestyrelsesformaendene er langt fra hverdagen pa skolerne og fremfor at beskaeftige
sig indgdende med de enkelte initiativer i reformen forholder sig til dem pa et strategisk og mere
overordnet niveau.

Implementeringsunderstgttelse

I dette afsnit undersgges det, hvordan skolerne har arbejdet med implementeringsunderstgttelse.
Implementeringsunderstgttelse handler bl.a. om, hvorvidt skolerne er systematiske i deres arbejde
med at understgtte de strukturelle og kulturelle forandringer, som reformen medfgrer.: De struk-
turelle forandringer, der finder sted, kan fx vaere de a&ndringer, reformen medfgrer i forhold til
skemalaagning, nye opgaver eller @&ndrede roller for medarbejderne. Selvom de strukturelle foran-
dringer kan virke som en stor omvaeltning eller som indgribende i hverdagen, er det vaesentligt at
vaere opmaerksom pa, at forandringerne ikke automatisk medfgrer grundleeggende forandringer

16 Se bl.a. Rambglls white paper: New Approaches to Policy Implementation. http://www.consulting.ramboll.com/acton/me-
dia/18558/new-approaches-to-public-sector-implementation?sid=TV2:OHyT02Ay2.

16 EVA. (2017). Paedagogisk ledelse. Vidensnotat. Danmarks Evalueringsinstitut og Undervisningsministeriet.

Leithwood, K., & Jantzi, D. (2005). A Review of Transformational School Leadership Research 1996-2005. Leadership and Policy in
Schools, 4 (3), 177-199.

Hendriks, M. A., & Scheerens, J. (2013). School leadership effects revisited: a review of empirical studies guided by indirect-effect mod-
els. School Leadership and Management, 33 (4), 373-394.
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med hensyn til den eksisterende praksis. Tvaertimod kan skoler, der hovedsageligt fokuserer pa de
strukturelle forandringer i en reform, have en tendens til at viderefgre deres vante praksis, blot
under nye rammer. Derfor er der brug for ikke kun at saette ind pa det strukturelle plan, men ogsa
at overveje og lzegge en plan for, hvilke forandringer af skolens praksis det indebaerer at indfri in-
tentionerne med reformen. Med andre ord er det ngdvendigt, at skolerne ogsa har fokus pa, hvilke
kulturelle forandringer reformen fgrer med sig, og at reformarbejdet bliver brugt aktivt til overve-
jelser om en udvikling af den faglige og paedagogiske praksis.

Den kvalitative analyse viser, at lederne pa forlgbsskolerne i det fgrste reformar arbejdede med
overordnede handleplaner for implementering af alle reformens elementer og oplever, at de har et
godt overblik over, hvilke elementer i reformen de vil prioritere til naeste ar. Forlgbsskolerne har
arbejdet ud fra en tilgang om, at der skal veere plads til evalueringer og justeringer, fgr skolerne
laegger sig fast p@ mere detaljerede og langsigtede planer. Bade kvantitative og kvalitative data
viser, at samarbejdet i faggrupperne er blevet taettere. Sen eller manglende information om fx ek-
samensformer blev set som en barriere i implementeringsarbejdet af lserere pa nogle af forlgbs-
skolerne.

I anden delrapport for gymnasiereformens fglgeforskningsprogram fremgik det, hvordan de otte
forlgbsskoler arbejdede med at stgtte op om og ggre sig klar til reformimplementeringen i foraret
2017. Eftersom indevaerende rapport omhandler samme reformar, dvs. skoledret 2017/18, medta-
ger vi i dette afsnit kun skolernes helt overordnede tilgang til arbejdet med implementeringsunder-
stgttelse samt vaesentlige forandringer, der har fundet sted siden sidste dataindsamling. For en
grundig gennemgang af skolernes arbejde med implementeringsunderstgttelse henviser vi til 2.
delrapport i fglgeforskningsprogrammet.

Skolernes ledelses- og samarbejdskultur

Skolernes ledelses- og samarbejdskultur har stor betydning for, hvordan implementeringsproces-
sen finder sted pa de enkelte skoler. P3 alle forlgbsskoler har der vaeret nedsat arbejdsgrupper,
hvor laerere sammen med ledelsen har vaeret med til at planlaegge, hvordan reformimplementerin-
gen skulle foregd. Ofte har det vaeret lzerere, der bdde gennemfgrte evalueringer af de forskellige
elementer i reformen og kom med forslag til, hvilke justeringer der skulle gennemfgres til naeste
&r. Denne form for lzererinddragelse lader til at have styrket lserernes ejerskab for reformen og har
dermed veeret med til at fremme deres motivation for at implementere de elementer, de skulle ar-
bejde med.

Den kvantitative analyse tegner ikke noget entydigt billede af samarbejdskulturen pa skolerne,
idet surveydata viser, at hyppigheden af laerernes samarbejde haanger sammen med, hvad der
konkret samarbejdes om. Eksempelvis samarbejder laererne pa tvaers af uddannelser oftest om at
planlaegge og gennemfgre flerfaglige forlgb og sjeeldnest om at skabe en faelles progression i tvaer-
gdende kompetencer. Hyppigheden af laerernes samarbejde om de forskellige opgaver afspejler
dels, hvor hgjt opgaven har vaeret prioriteret pa skolerne, dels hvor ofte der reelt har vaeret behov
for at samarbejde om opgaven. Fx er der god raeson i, at laererne forholdsvis sjeldent samarbej-
der om at koordinere skriftlige opgaver for at fordele elevernes arbejdsbyrde, da dette bedst plan-
laegges for en laengere tidsperiode ad gangen.
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Figur 3-38: Hvor ofte arbejder du sammen med dine kolleger (fx i et team) om fglgende? (Besvarelserne
vises pa tvaers af uddannelser.)

Koordinere skriftlige opgaver for at fordele elevernes
9 arggj dsbyrde 4% 17% 20% 25% 11% 22%

Planlaegge og gennemfare flerfaglige forlgb 5%  21% 38% 23% 9% 4%
Koordinere og sikre sammenhaeng mellem forskellige

9 fag 9 9 Se6  18% 26% 25% 17%  10%

Sikre at fagene sa_marbejcoler om at skabe en feelles ) | _— _— - -
progression i tvaergdende kompetencer

Drafte hvordan | arbejder med anvendelsen af

a evaluerin gJ og feedback 6% 19% 26% 23% 18% 8%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Ugentligt Manedligt Kvartalsvist Halvarligt Arligt Aldrig

Note: Spargsmélene er stillet til alle lzerere. N~ 1.527.

Leerere pa alle uddannelser oplevede i lavere grad i farste skoledr efter reformen end i aret fgr,

at de havde gode muligheder for systematisk sparring mellem laererne (fald mellem 0,4 og 0,7 en-
hed) samt mellem lzerere og ledelse i forbindelse med implementeringen (fald mellem 0,3 og 0,7
enhed).

Til gengaeld var lzerere pa alle uddannelser i farste ar efter reformens ikrafttraedelse mere enige
end aret fgr i, at de i faggruppen har haft gode faglige drgftelser af, hvordan man kan omsaette de
nye leereplaner (stigninger mellem 0,2 og 0,7 enhed pa 10-punktsskalaen). De kvalitative data be-
kreefter, at samarbejdet i faggrupperne pa flere forlgbsskoler er blevet tzettere. Dels fordi det har
kreevet et teet samarbejde at udarbejde fzelles undervisningsforlgb pa grundforigbet, dels fordi aen-
dringer i laererplaner og eksamensindhold i visse fag kraever et taettere samarbejde. I en raekke
fag oplever lzererne ikke markante andringer i laereplanerne, men mindre justeringer. Arbejdet
med at ensrette grundforigbet har dog bevirket, at der er kommet et teettere samarbejde i mange
faggrupper, ogsa i de fag, hvor der ikke er store andringer i lzereplanerne. I nedenstdende citat
udtrykker en samfundsfagsleerer dette synspunkt.

"Det har nok styrket faggrupperne, at man skulle koordinere grundforlgbet. Og s8 har vi ogs8 set
p8 de mikroskopiske aendringer i samfundsfag. S8 meget sendrer fagene sig jo heller ikke. " Leerer,
hhx

Generelt finder en stor del af leererne p% forlgbsskolerne det motiverende, at de oplever, at der er
kommet et teettere samarbejde i faggrupperne. De understreger dog ogsa, at det i de store fag-
grupper kan vaere sveert at finde tid til at mgdes, fordi de underviser pa forskellige tidspunkter.
Derfor er der en vigtig implementeringsunderstgttende ledelsesopgave i at sikre rammer for, at
faggrupperne kan mgdes.

P& nogle af forlgbsskolerne har reformen allerede nu fgrt til konkrete andringer i laerernes samar-
bejdskultur og skolens made at organisere laerersamarbejdet pa. Flere af forlgbsskolerne er i dette
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skoledr gdet vaek fra at have teams omkring de enkelte studieretninger, sddan som de havde for
reformen. I stedet er man gdet over til at have klasseteams og arbejdsgrupper om de flerfaglige
forlgb kombineret med hyppigere mgder i faggrupperne. Dette skyldes pa nogle skoler et hensyn
om, at leererne skal opleve en stabilitet i samarbejdet og ikke brydes op i nye samarbejdsrelatio-
ner, efter at grundforigbet er slut. P8 andre skoler er de nye samarbejdsformer motiveret af, at
ledelsen har gnsket klare samarbejdsstrukturer om de flerfaglige forlgb bade i implementeringen
af lzererplanerne og i de enkelte fag. P& adskillige af skolerne er udviklingen af de nye samarbejds-
former en proces, som skolerne star midt i, og som ikke er faldet endeligt pd plads endnu. Der er
derfor ikke et praecist billede af, hvilke fordele og ulemper de nye samarbejdsformer medfgrer.
Dog indikerer ledelsernes begrundelser for de nye arbejdsformer, at der er tale om aktive tilvalg
fra ledelsens side, der har som mal at understgtte en succesfuld implementering af reformen.

Det vil fgrst over tid vise sig, hvilken konkret betydning skolernes kulturer og samarbejdsformer
har for reformimplementeringens resultater. Skolernes kultur og struktur kan desuden andre sig
over tid og blive pavirket af s3vel reformimplementeringen, udefrakommende faktorer og organi-
sationsforandringer. Vi vil derfor i de kommende statusrapporter fglge, hvordan forlgbsskolerne og
deres samarbejdskultur udvikler sig, herunder om laererne oplever, at de nye samarbejdsformer
fungerer efter hensigten.

Skolernes planer for implementeringen

De kvalitative data viser, at flertallet af lederne pa forlgbsskolerne ikke har en fast drejebog for,
hvordan de gar til implementeringsopgaven, men at de evaluerer og tilpasser deres implemente-
ringsplan Igbende. Udtrykket, “vi asfalterer, mens vi kgrer,” bliver anvendt flere steder som et bil-
lede pa, at skolerne oplever, at det gar staerkt, og at det er svaert at leegge en langsigtet og detal-
jeret plan for, hvordan de vil implementere alle reformens elementer. Flertallet af lederne begrun-
der dels denne implementeringstilgang med hastvaerk i reformens fgrste ar, dels med, at de finder
det ngdvendigt at indsamle erfaringer i reformens andet ar, for de laegger sig fast pa en mere de-
taljeret og langsigtet implementeringsplan. Med andre ord udtrykker flere ledere, at de har brug
for at opleve et mere “normalt” ar end reformens fgrste ar, for de kan gennemskue, hvordan de
bedst implementerer reformens forskellige elementer.

Lederne pa forlgbsskolerne gennemfgrer systematiske evalueringer og har alle et mere eller min-
dre klart billede af, hvilke fokusomrader og handlingsplaner der skal arbejdes videre med i naeste
skoledr. Det overordnede billede er dermed, at forlgbsskolerne ved, hvad de vil prioritere farst, og
hvad de skyder lidt l&engere ud i fremtiden.

Flertallet af lederne angav i januar i surveyen, at skolen havde en overordnet plan med retnings-
linjer og principper for reformimplementeringen, hvilket afspejler tilgangen til Isbende evalueringer
og justeringer af implementeringen. Det gaelder 60 pct. af lederne pa de tredrige uddannelser og
47 pct. af lederne pa hf. 27 pct. af lederne pa de tredrige uddannelser svarede, at skolen pad un-
dersggelsestidspunktet havde en detaljeret plan, hvilket er seks procentpoint faerre end aret for.
P& hf-skolerne er udviklingen gdet den modsatte vej, idet 31 pct. af lederne i 2017 og 41 pct. af
lederne i 2018 svarede, at skolen havde en detaljeret plan.

Fokus pa strukturelle forandringer

De strukturelle forandringer, som reformen medfgrer, er de vigtigste fokuspunkter i skolernes im-
plementeringsarbejde. Isaer har det nye grundforlgb pa de tredrige uddannelser vaeret i fokus i
planlaegningsarbejdet. Dette kommer til udtryk ved, at stgrstedelen af lederne i surveyen angav,
at skolen pa undersggelsestidspunktet (januar 2018) havde udarbejdet detaljerede planer for,
hvorndr grundforlgbets forskellige elementer skal gennemfgres for bedst muligt at understgtte ele-
vernes valg af studieretning (81 pct. pa tvaers af uddannelser). Herudover svarede 68 procent af
lederne, at skolen havde udarbejdet en detaljeret plan for, hvordan lzerere og vejledere skal indga
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i vejledning om valg af studieretning i Izbet af grundforlgbet. P& de resterende skoler havde ledel-
sen pa undersggelsestidspunktet udarbejdet overordnede planer med retningslinjer og principper

for gennemfgrsel af grundforigbets elementer samt laerere og vejlederes opgaver i relation til vej-
ledning om studieretningsvalget.

Det kvalitative forlgbsstudie viser ligeledes, at det nye grundforlgb har fyldt meget i skolernes im-
plementerings- og planlaegningsarbejde. For eksempel er det i hgj grad lserersamarbejdet i forbin-
delse med de obligatoriske flerfaglige forlgb pa grundforigbet og i studieretningerne, der fylder,
snarere end det mere uformelle samarbejde om fx at skabe samspil mellem fagene i studieretnin-
gerne. Dog er der mange steder planer om, at man til naeste skoledr vil arbejde mere med fx de
fem brede kompetencemal og det uformelle samspil mellem fagene.

Ud over den overordnede planlaegning af reformens implementering og planlaegning af grundforig-
bet, har en forholdsvis hgj andel af skolerne ogsa prioriteret at lave handlingsplaner for andre af
reformens centrale omrader. Her er fagligt samspil samt Igbende evaluering og feedback noget at
det, som bliver prioriteret hgijt pa alle de tredrige uddannelser, mens der er lidt forskel pa tvaers af
uddannelser i forhold til, hvad der ellers bliver lagt vaegt pa, ndr man ser pa de tre hgjest priorite-
rede temaer. Her indgar de fem brede kompetencemal pa stx, elevernes studiekompetencer pa htx
og elevernes skriftlige kompetencer pd hhx. Figuren nedenfor viser for hver uddannelse de tre om-
rader i reformen, som flest skoler pa8 undersggelsestidspunktet havde udarbejdet handlingsplaner
for.

Figur 3-39: De tre omrader i reformen, som flest skoler har udarbejdet handlingsplaner for opdelt pa uddan-
nelsestype

hhx 66% htx 53% Stx 81%

61% 50% 57%

0% 20% 40% 60% 80% 100% 0% 20% 40% 60% 80% 100% 0% 20% 40% 60% 80% 100%

® Fagligt samspil m Elevernes studiekompetencer m Fagligt samspil
Skrifltige kompetencer u Faghgt samspil ) m | ghende evaluering og feedback
Lgbende evaluering og feedback Skriftlige komp./evaluering og feedback De fire brede kompetencer

Note: Spargsmélet er stillet til lederne p& de tre8rige gymnasiale uddannelser.
Hhx: n= 38, htx: nx 32, stx: n= 96.

Barrierer i implementeringen af nye eksamensformer og leereplaner

Reformen medfgrer sendringer i forhold til prgveformerne i en raekke fag samt aendringer i laerer-
planerne. Interviews med lzerere pa forlgbsskolerne viser, at de fgrst og fremmest har deres fokus
pfi de nye prgveformer, og i mindre grad p§ implementeringen af andringerne i laereplanerne sa-
som de nye brede kompetencemal i. Dette skyldes ifglge laererne blandt andet, at eksempelopga-
ver og andre former for materiale, som laererne skal bruge til at forberede eleverne til prgverne, er
kommet sent. Dette ser laererne som en barriere i implementeringen af de nye laererplaner. Samti-
dig peger leererne ogsa pa, at det er problematisk, at bgger til matematik endnu ikke er opdate-
rede ift. laereplanerne. Her er en saerlig udfordring for matematikfaget, fordi det samtidig er et fag,
hvor de nye lzereplaner er markant aendret. Matematiklaererne oplever sdledes, at det kraever en
del arbejde at implementere disse aendringer i praksis, og de er usikre pa en del forhold vedrg-
rende dette. I nedenstdende citat udtrykker en matematiklaerer sin bekymring for, om eleverne vil
nd at blive klar til eksamen:
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4.4.2

"Og bggerne tager heller ikke helt udgangspunkt i leereplanen. Der er heller ikke helt overensstem-
melse mellemn bekendtgarelsen og leereplanen. Man skal ogs8 n§ at traene gruppeeksamen. Jeg h&-
ber, at jeg f8r undervist, s§ eleverne kan klare eksamen. Men jeg er usikker p§ det.” Matematiklae-
rer, stx

Forandringsmodenhed

Forandringsmodenhed omhandler den villighed og de kompetencer, der er pa skolerne, til at tage
forandringen til sig og arbejde pa nye mader. Her spiller lzerere og ledelsers generelle forventnin-
ger til reformen og deres forudsaetninger for at implementere reformen en rolle.

Den kvantitative analyse viser, at lederes sdvel som lzerernes forventninger til reformens elemen-
ter er moderate, og de er faldet en smule pa de tredrige uddannelser i Igbet af forste halve sko-
ledr, efter reformens tradte i kraft. P& hf er hverken ledernes eller lzerernes forventninger til initia-
tiverne i hf-reformen faldet.

Der er desuden variation i, hvor godt lzererne fgler sig klaedt pa til arbejdet med reformens forskel-
lige centrale initiativer. Der ses en lille fremgang i oplevelsen af kompetencer pa de tredrige ud-
dannelser blandt lzerere. Lederne fgler sig generelt godt klaedt pa til at implementere reformen.
Evalueringen viser desuden, at lederne ifglge bade kvantitative og kvalitative data oplever, at de
har et godt overblik over reformen, og hvad den kommer til at betyde for de gymnasiale uddannel-
ser.

Ledernes og laerernes forventninger til reformen

I dette afsnit undersgges ledere og laereres forventninger til reformen og dens enkelte elementer.
Lederne og leerernes forventninger kan ses som udtryk for deres motivation for at implementere
reformens forskellige initiativer. Da lederne og laererne er reformens primaere forandringsagenter,
er deres forventninger til, om de enkelte initiativer i reformen kan styrke de gymnasiale uddannel-
ser, af stor betydning for deres motivation for at implementere initiativerne.v

Overordnet viser den kvantitative analyse, at ledernes sdvel som lzerernes forventninger til refor-
mens elementer er faldet en smule pa de tredrige uddannelser i Igbet af forste halve skoledr efter
reformens ikrafttraedelse. Det bemaerkes, at ledernes forventninger over en bred kam er faldet
mere end laerernes forventninger. P8 hf ses der ikke et generelt fald i hverken ledernes eller lzerer-
nes forventninger til initiativerne i hf-reformen.

Derudover viser analysen af surveydata en klar tendens til, at lederne har hgjere forventninger
end lzererne til, at initiativerne i reformen kan styrke kvaliteten af de gymnasiale uddannelser. P&
trods af denne tvaergdende forskel fglger ledernes og laerernes forventninger til reformens elemen-
ter nogenlunde samme mgnster. Eksempelvis er studieomradets nye indhold og struktur det initia-
tiv, som bade ledere og lzerere pa hhx og htx havde de hgjeste forventninger til pa undersggelses-
tidspunktet.

Endvidere er der en tendens til, at lzerere og ledere pa stx har lavere forventninger til reformens
initiativer end lzerere og ledere pa de gvrige uddannelser.

Endelig viser den kvantitative analyse en tendens til, at laerernes forventninger til reformens initia-
tiver falger ledernes forventninger forstdet pa den made, at jo hgjere forventninger ledelsen pa en
skole har til eksempelvis det nye grundforlgb, jo hgjere forventninger ses der blandt skolens lze-
rere.

17 Bestyrelsesformaend har ogsd besvaret spgrgsmal om forventninger til reformens elementer. Datagrundlaget er dog meget lille (n for
de enkelte spgrgsmal = 6 - 35).
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De kvalitative interviews viser, at bestyrelsesformaendene ikke har andret deres forventninger til
reformen i naevnevaerdig grad i forhold til sidste ar. Bestyrelsesformandene forholder sig meget
generelt og overordnet til reformen og har sdledes sjaldent en forventning til de enkelte elemen-
ter i reformen, medmindre de har en saerlig betydning for skolens gkonomi eller elevgruppe. En del
bestyrelsesformaend er kritiske overfor, at reformen indfgres samtidigt med besparelser, og angi-
ver dette som en arsag til, at de har moderate forventninger til reformen. Seerligt pa de store
kombinationsskoler har bestyrelsesformandene en ret begraenset indsigt i reformens indhold, da
det ikke er noget, der fylder meget pa bestyrelsesmgderne. De ser gymnasiereformen som et for-
holdsvist lille element i en stgrre sammenhang, hvor eud-reformen og laerernes arbejdsbetingel-
ser er mere vaesentlige. Samlet set forholder bestyrelsesformasndene sig mest til reformens betyd-
ning for skolernes rammebetingelser, sdsom hvordan den pavirker skolens gkonomi, samarbejdet
mellem ledere og laerere samt elevernes laering og trivsel.

Forventninger til reformens enkelte elementer

Ledernes og lzerernes besvarelser viser, at der er relativt store forskelle i forventningerne til refor-
mens forskellige initiativer. Dette illustrerer en vaesentlig pointe om, at ledere og lzerere ikke er
enten for eller imod reformen samlet set; i praksis kan der vaere opbakning til nogle af

reformens elementer og modstand mod andre. Figurerne neden for viser ledernes og laerernes for-
ventninger til reformens elementer og udviklingen heri.
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Figur 3-40: P& en skala fra 1-10, i hvor hgj grad forventer du, at folgende kan styrke kvaliteten af de gym-

nasiale/hf-uddannelsen? (1 = i meget lav grad, 10 = i meget hgj grad)
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Note: Spargsmdlene er stillet til alle leerere. Mgrkerade og -grenne aendringer henviser til signifikante forskelle (p<0,05) siden

baseline.
2018: hhx: n= 256-285, htx: nx 193-216, stx: n= 535-603, hf: nx 256-290.
2017: hhx: n= 389-430, htx: n= 206-228, stx: nx 650-725, hf: nx 218-230.
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Figur 3-42: Hvor enig eller uenig er du i, at fglgende kan styrke kvaliteten af de tredrige gymnasiale ud-
dannelser/hf-uddannelsen? (1 = i meget lav grad, 10 = i meget hgj grad)

Nye kortere grundforlgb

Faerre og fokuserede studieretninger

Timepuljen til seerlige faglige aktiviter
(130-150 timer til fag eller aktiviteter,
hvor eleverne vurderes at have..

At AT erstattes af krav om samspil
mellem fagene
Studieomradets nye struktur, herunder
at SPR erstattes af SOP

Arbejdet med kvalitetssikring og
udvikling efter de tre retningsgivende

mal (alle elever udfordres, saledes...

E—
6,0

I 55

@
8,3

-1,3

-0,6
0,0

-0,4
0,5

-0,9

-1,1

-0,4
0,5

0,5
6,6
-0,7

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
m hhx ®htx mstx

20 -10 0,0 1,0 2,0

Timepuljen til seerlige faglige aktivtier (80
timer til fag eller aktiviteter, hvor eleverne
vurderes at have behov for en seerlig
indsats)

6,9 0,0

Arbejdet med kvalitetssikring og
udvikling efter de tre retningsgivende mal
(alle elever udfordres, saledes de bliver
sa dygtige, som de kan, bedre...

6,6 0,1

Indfgrelsen af praktik- og projektperioder 7,2 0,1

Malretning af hf-uddannelsen mod brede
professioner, herunder praksisorienteret
toning og fagpakket

7,1 0,2

-10 -05 0,0 0,5 1,0

[N
N
w
N
ol

6 7 8 9 10

hf

Note: Spargsmélene er stillet til alle ledere. Markergde og -grenne aendringer henviser til signifikante forskelle (p<0,05) siden
baseline.

2018: hhx: n= 35-37, htx: nx 30-31, stx: nx 88-94, hf: nx 56-58.

2017: hhx: n= 46-19, htx: nx 41-45, stx: nx 91-97, hf: nx 69-72.

Studieomradets nye struktur og indhold p3 hhx og htx er det element i reformen, som bdde
leerere og ledere havde de hgjeste forventninger til et halvt ar inde i reformimplementeringen.
Denne pointe stemmer godt overens med de kvalitative data, idet bade ledere og leerere pa hhx-
og htx-skolerne er szerdeles positive i deres forventninger til studieomradets nye struktur. De for-
dele, som bade lzerere og ledere fremhaever, er, at der med reformen er kommet friere rammer
for det flerfaglige samarbejde i forhold til studieomradet. Szerligt lederne giver udtryk for, at det
frisaetter nogle ressourcer samtidig med, at der stadig er gode muligheder for, at det flerfaglige
samarbejde finder sted. Nedenstdende citat illustrerer pointen om, at faerre forlgb kan betyde hg-
jere kvalitet i det flerfaglige samarbejde.

"Studieomr8det er jo ogs8 blevet reduceret. Det har tidligere fyldt meget fx ift. tvaerfaglighed. For

var der 14 forlgb, nu er der fem. De er blevet mere relevante, vi har f8et forleb, som er super
gode. " Leder, htx
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Ledere savel som lzerere havde ogsa relativt hgje forventninger til de faerre og fokuserede stu-
dieretninger i januar 2018, hvor eleverne havde gdet pa de nye studieretninger et par maneder.
For hhx-laererne ses der en udvikling siden skolearet far reformen, idet denne gruppe i hgjere grad
end 8ret for forventede, at faerre og fokuserede studieretninger kan styrke kvaliteten af uddannel-
sen (stigning fra 5,6 til 6,1). Laererne pa stx forventede i lavere grad end lzererne pa de gvrige tre-
§rige uddannelser, at initiativet kan styrke uddannelsen.

Det element i reformen, som ledere og laerere havde de laveste forventninger til, er de nye og
kortere grundforlgb. P8 de tre uddannelser 18 lzerernes gennemsnitlige forventninger mellem 3,9
0g 4,8, mens ledernes gennemsnitlige forventninger 18 mellem 4,8 og 5,1 i januar 2018. Laerernes
gennemsnitlige forventninger til nye og kortere grundforlgb daekker over en stor spredning. Sale-
des var der 55 pct. af lsererne pa tvaers af uddannelser, der i lav grad forventede, at grundforigbet
kan styrke kvaliteten af de tredrige uddannelser, 21 pct. havde moderate forventninger og 24 pct.,
havde hgje forventninger til grundforigbet. Ledernes gennemsnitlige forventninger daekker over, at
61 pct. pa tvaers af uddannelser havde lavere forventninger til grundforlgbet, 23 pct. havde mode-
rate forventninger og 36 pct. havde hgjere forventninger. Der ses sma fald i laerernes forventnin-
ger til de nye grundforlgb over tid pa alle tre uddannelser, mens der ikke var sket en udvikling i
ledernes forventninger fra maj 2017 til januar 2018.

En supplerende kvantitativ analyse viser, at laerernes oplevede kompetencer har en betydning for
deres forventninger til, om grundforigbet kan styrke kvaliteten af uddannelserne. Saledes havde
de lerere, som i hgjest grad oplevede, at de havde den rette viden til at vejlede elever om valg af
studieretning, markant hgjere forventninger til grundforlgbet, end de laerere, som i lavest grad
folte sig kompetente til at vejlede om studieretningsvalget (forskel pd 0,7 pa 10-punktsskalaen).

De kvalitative data underbygger, at laerere pa tveers af de tredrige gymnasiale uddannelser efter
forste ars erfaringer med grundforlgbet havde forholdsvis beskedne forventninger til grundforlg-
bets potentiale for at styrke kvaliteten af uddannelserne. Ogsa lederne giver pd baggrund af de
fgrste erfaringer udtryk for temmelig kritiske holdninger overfor visse dele af grundforlgbet, mens
de overordnet set forholder sig positivt til intentionen om, at eleverne skal traeffe mere afklarede
valg.

Seerligt det forhold, at grundforlgbet opleves som meget kompakt bade rent indholdsmaessigt og i
forhold til, hvad man forventer, eleverne skal fa ud af grundforigbet, er et element, som bade le-
dere og laerere forholder sig kritisk til, jf. afsnit om lzerere og lederes samlede vurdering af grund-
forlgbet. De begreensede forventninger til grundforlgbet haenger dermed sammen med ledere og
leereres oplevelse af, at man politisk set har for store forventninger til, hvad der kan nds pa de tre
maneder, som grundforlgbet varer.

En uddybende pointe fra de kvalitative interviews viser desuden, at pd de skoler, som har tidligere
erfaringer med at tilrettelaegge grundforlgb, der ligner det nye grundforlgb, er lzererne mere posi-

tivt indstillet over for intentionerne med grundforlgb end pd de @vrige skoler. Denne pointe peger

pa, at tidligere erfaringer ogsa har betydning for lzerernes holdning til grundforlgbet.

Den stgrste negative sendring sammenholdt med sidste ar fgr reformen ses i ledernes forventnin-
ger til, hvorvidt kravet om fagligt samspil mellem fagene som erstatning for AT, kan styrke
stx-uddannelsen pa sigt (fald pa 1,7).

8 Forskellene er signifikante ved 10 pct.
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Det stgrste fald i laerernes forventninger ses i forhold til, om timepuljen til saerlige faglige akti-
viteter kan styrke kvaliteten af de tredrige uddannelser og hf. Ledernes forventninger til timepul-
jen er ligeledes faldet p& hhx og htx, mens lederne pa stx har faet hgjere forventninger til timepul-
jen i Igbet af forste reformar. Ogsd pa forlgbsskolerne er der delte meninger om timepuljen. Nogle
ledere har ret hgje forventninger til, hvad de kan bruge timepuljen til, mens andre ledere har
sveert ved at se, hvordan de skal kunne implementere timepuljen efter intentionen. Her er det
bdde ledelsens arbejde med at administrere timepuljen, der bliver set som en barriere og skolens
mulighed for at stille differentierede undervisningstilbud til rddighed for eleverne. Skolestgrrelse
synes at have en betydning i denne sammenhaeng, idet det szerligt er de lidt stgrre skoler, der kan
se, at de har mulighed for at give eleverne forskellige typer af tilbud.

Leererne har generelt svaert ved at forholde sig til timepuljen og giver pa en del skoler udtryk for,
at det er ledelsens bord, hvordan den administreres. Nogle laerere fortzeller, at de ved for lidt om
timepuljen til, at de kan have nogen forventninger til den. P& de skoler, der er kommet lidt leen-
gere med implementeringen af timepuljen, er der lzerere, som ved, hvordan timepuljen admini-
streres, og synes det er en udmaerket idé. Nogle laerere udtrykker dog skepsis over, at de oplever,
at deres fag har faerre timer til fx. fordybelsestid. Skolerne synes ikke at have et klart overblik
over, hvad timepuljens nye rammer for arbejdet med skriftlighed og fordybelsestid, men lederne
og enkelte lzerere fortzeller, at nogle faglaerergrupper er bekymrede over dette element af timepul-
jen.

I forhold til reformens intentioner om den styrkede faglighed, mener lzererne ikke, at laererpla-
nerne i sig selv styrker eller svaekker fagligheden. Implementeringen af lesereplanerne er afgg-
rende, herunder tiden til at tilretteleegge og implementere, men ogsa til at samarbejde og gen-
nemfgre det intenderede i undervisningen. Her ser lzererne en barriere i forhold til de besparelser,
der gennemfgres samtidig med, at reformen skal implementeres. Et andet gennemgdende syns-
punkt er, at eleverne ikke bliver bedre af, at der bliver stillet hgjere krav til dem, hvis kravene ikke
passer til elevgruppen. Dette synspunkt er saerligt fremherskende pa hf, hvor laererne udtrykker
bekymring for, at de nye eksamensformer og faglige mal i lzererplanerne er for hgje i forhold til
elevgruppen. I nedenstdende citat udtrykker en hf-laerer denne holdning:

"Man vil for meget. Jeg har veeret ngdt til at andre noget ved min undervisning, fordi eleverne
ikke f8r lost opgaverne. S§ det er lidt for presset, m8 vi erkende. S§ m8ske snsker man lidt mere,
men f8r lidt mindre. Eleverne kan ikke presses mere.” Leerer, hf

Kompetencebehov og kompetenceudviklingsaktiviteter i forste ar efter reformen

I dette afsnit undersgges det, om og hvordan skolerne arbejder organisatorisk med at opbygge ka-
pacitet til at implementere reformens vaesentligste elementer. Laerernes oplevelse af at veere
klaedt godt og mindre godt pa til at arbejde med forskellige af reformens elementer sammenholdes
med ledelsernes prioriteringer i relation til kompetenceudvikling i forste ar efter reformens ikraft-
treedelse. Laerernes oplevelse af at vaere klaedt pa til arbejdet med reformens elementer har stor
betydning for leerernes motivation og engagement, og maden hvorpad de lgfter det professionelle
ansvar.

Den kvantitative analyse viser, at hovedparten af lzererne pa de tredrige uddannelser fglte sig en
smule bedre klaedt pa til arbejdet med reformen i januar 2018 end maj 2017. P8 hf er der snarere
tegn pa en negativ udvikling. Lgbende evaluering og feedback, styrkelse af elevernes skriftlige
kompetencer, styrket digitalisering i undervisningen og inddragelse af fremmedsprog i andre fag er
de reformelementer, som leererne i hgjst grad fglte sig klaedt pa til at varetage. Omvendt er styr-
kelse af elevernes karrierekompetencer og innovative kompetencer de elementer, som laererne

19 Rambgll (2017): Litteraturkortlaegning om laerernes engagement og professionelle ansvar.
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folte sig darligst forberedte pd, om end der er visse uddannelsesspecifikke forskelle. Disse fremgar
af figuren nedenfor.

Figur 3-42: I hvilken grad fgler du dig kladt p& til det nye/ggede fokus pa... (1 = slet ikke, 10 = i meget

hgj grad)
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Note: Spargsmélene er stillet til alle lzerere. Markergde og -gronne aendringer henviser til signifikante forskelle (p<0,05) siden
baseline.

2018: hhx: n= 271-291, htx: n= 207-225, stx: n= 577-636, hf: n= 278-324.

2017: hhx: n= 414-451, htx: n= 228-242, stx: n= 808-888, hf: n= 236-260.

Analysen af surveydata viser endvidere, at laerernes besvarelser i de to ar falger nogenlunde
samme mgnster. Med andre ord fglte lsererne i januar 2018 sig godt og mindre godt klaedt pa til
de samme fokusomrader i reformen som i maj 2017.

Sammenholdes laerernes oplevede kompetencebehov med ledelsernes prioriteringer af kompeten-
ceudvikling ses flere uoverensstemmelser. Sdledes var udviklingen af elevernes brede faglige kom-
petencer, herunder karrierekompetencer og innovative kompetencer, som laererne fglte sig darligst
klaedt pa til, nogle af de lavest prioriterede omrader i relation til kompetenceudvikling.

Omvendt er kompetenceudvikling inden for Isbende evaluering og feedback et af de omrdder, som
var prioriteret hgjest pa tvaers af skoler i fgrste skoledr efter reformens ikrafttraedelse. Som naevnt
er dette et af de fokusomrader, som lzererne folte sig bedst forberedt pa bdde fgr og efter refor-
mens ikrafttraedelse. Dog er der forholdsvis store forskelle mellem, hvor hgjt omradet var priorite-
ret pa de forskellige gymnasiale uddannelser. Eksempelvis svarede 73 pct. af stx-lederne og 34
pct. af htx-lederne, at skolen har gennemfgrt systematisk kompetenceudvikling inden for Igbende
evaluering og feedback. Laerernes besvarelser bekreefter, at formativ evaluering og feedback har
veeret prioriteret hgjest i forhold til kompetenceudvikling. Sdledes havde 57 pct. af leererne pa de
tredrige uddannelser pd undersggelsestidspunktet deltaget i en eller anden form for kompetence-
udvikling med fokus pa evaluering og feedback.
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Ledernes prioritering af arbejdet med Igbende evaluering og feedback haenger sammen med, at
det bade er et strategisk vigtigt omrade for skolerne og et centralt element i reformen. Sdledes er
lederne motiveret af, at de ser Igbende evaluering og feedback som et vigtigt vaerktgj til at skabe
styrket laering og dermed Igfte det faglige niveau hos eleverne. Nogle ledere og laerere har desu-
den et fokus pa, at opbygning af kompetencer inden for forskellige feedbackformer kan styrke ele-
vernes trivsel. Fx ved at ggre eleverne mindre fokuserede pa karakterer og mere motiverede for at
leere. De brede kompetencemadl sdsom karrierekompetencer og innovative kompetencer er ikke
prioriteret i den fzelles kompetenceudviklingsplan pa ret mange af forlgbsskolerne i dette skolear.
Dette skyldes dels, at mange af skolerne har arbejdet med stgrstedelen af disse temaer tidligere,
dels, at de brede kompetencemal har fyldt mindre i implementeringsarbejdet end andre af refor-
mens centrale elementer.

P& en relativt stor andel af skolerne er der ogsa gennemfgrt kompetenceudvikling inden for flerfag-
ligt samarbejde og projektforlgb samt inddragelse af it/digitale laeremidler i undervisningen. Digi-
talisering i undervisningen er ogsa et af de omrader, hvor lzererne i forvejen folte sig relativt godt
kleedt pa.

Der ses flere markante forskelle mellem de gymnasiale uddannelser i deres prioriteringer af kom-
petenceudvikling. En stgrre andel af hf-lederne svarede, at kompetenceudvikling inden for udvik-
ling af elevernes karrierekompetencer som en del af undervisningen var i fokus i farste ar efter re-
formens ikrafttraedelse (31 pct. pa hf mod 13-22 pa de gvrige uddannelser). Hhx skiller sig ligele-
des ud, idet kompetenceudvikling af elevernes innovative kompetencer var prioriteret pd 21 pct. af
skolerne (mod 6-14 pct. pa de gvrige uddannelser). Htx-uddannelsen adskiller sig fra de gvrige
uddannelser ved at veaere den uddannelse, hvor kompetenceudvikling i udvikling af elevernes
skriftlige kompetencer samt nye undervisningsmetoder og fagdidaktik var lavest prioriteret pa un-
dersggelsestidspunktet. Derudover blev kompetenceudvikling i undervisningen i nye og seerligt for-
nyede fag prioriteret meget hgjere pd hhx og htx end pa stx og hf.

Endelig svarede 25 pct. af lederne pa htx, at skolen ikke har gennemfgrt systematisk kompetence-

udvikling inden for nogen af de naevnte omrader. 13-18 pct. af lederne pa de gvrige uddannelser
svarede det samme.
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Figur 3-43: Har skolen gennemfgrt systematisk kompetenceudvikling inden for...?
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Note: Spargsmdlene er stillet til alle ledere.
Hhx: n= 38, htx: nx 32, stx: nx 96, hf: n= 60.

De kvalitative data bekrzefter det generelle billede af, hvilke omrdder skolerne har prioriteret og
hvor lzererne fgler sig bedst eller darligst klaedt pa. Det er dog lidt forskelligt fra skole til skole,
hvilke omrader de har arbejdet med tidligere, og dermed ogs3, hvor godt laererne fglte sig klaedt
pa til at arbejde med de forskellige omrader. Generelt fgler lzererne pa forlgbsskolerne sig klaedt
pa til at implementere en raekke af de centrale elementer i reformen, fordi de har arbejdet med
dem, for reformen trédte i kraft. De omrader, som lzerere og ledere pd tvaers af forlgbsskoler ople-
ver stgrst behov for kompetenceudvikling indenfor er: Karrierelaering, evalueringssamtalen, digital
dannelse og visse specifikke fag sdsom matematik, idéhistorie og informatik.

Det fremgar ogsa af kvalitative data, at lsererne generelt har fglt sig godt klaedt pa til at imple-
mentere de nye laereplaner. Dog har det veeret forskelligt fra fag til fag, om laererne oplevede, at
implementeringsarbejdet kraevede nye kompetencer. Denne forskel haenger blandt andet sammen
med, at der er forskel pd, hvor meget nyt der er i laererplanerne.

De kvalitative data peger pa, at lederne ikke oplevede behov for nye kompetencer, ud over viden
om reformen og kompetencer i at laese bekendtggrelser. Dette understgttes af den kvantitative
analyse, som viser, at relativt sma andele af lederne pa isaer htx og stx har deltaget i kompetence-
udvikling inden for paedagogisk ledelse eller forandringsledelse i Igbet af reformens fgrste halve ar.

De kvantitative data viser desuden, at lederne ifglge dem selv har et godt overblik over reformen,
og hvad den kommer til at betyde for de gymnasiale uddannelser. De oplever i hgj grad, at de far
deres kompetenceudviklingsbehov daekket gennem de SIP kurser og netveerk, som Undervisnings-
ministeriet arrangerer, samt de netveaerk som de ellers sidder i.
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Anvendte former for kompetenceudviklingsaktiviteter i det fgrste reformar

Ledere og lzerere fortzller, at det saerligt har vaeret aktiviteter, som Undervisningsministeriet har
arrangeret i form af FIP- og SIP kurser samt implementeringsnetvaerk, der har vaeret deres pri-
maere kilde til at opbygge kapacitet pd skolerne. Derudover naevner lederne ogsa erfaringsudveks-
ling i andre slags skolenetvaerk, som noget af det, der har vaeret vigtigst for dem at deltage i. Ar-
sagen til, at det netop har vaeret disse aktiviteter, der har vaeret vigtige, er, at aktiviteterne pa
forskellig vis opfylder bade ledere og lzereres behov for at fa viden om, hvordan de kan “over-
saette” reformens intentioner pd deres egen skole. Til dette er FIP- og SIP-kurserne seerligt anven-
delige. Implementeringsnetvaerkene og andre skolenetveaerk kan give dem idéer til, hvordan de kan
tilrettelaegge de forskellige elementer i reformen, og lederne kan fa bekraeftet om det, de har
teenkt sig at ggre, stemmer overens med reformens intentioner.

Pa de fleste skoler understgtter man de ovennaevnte aktiviteter med andre former for kompeten-
ceudvikling. Det kan vaere professionelle leeringsfaelleskaber, aktionslaering, gd-hjem-mgder,
teamsamarbejde og videndeling. Disse indsatser har farst og fremmest fokus pa at sprede viden
og kompetencer i laererkollegiet, saledes at det ikke kun er de laerere, der har veeret pa kursus,
der far den nye viden, men ogsa resten af skolen.

Tilgang til kapacitetsopbygning og kompetenceudvikling

I spgrgeskemaundersggelsen svarede lederne pa tveers af uddannelser, at de i relativ hgj grad har
droftet behovet for kompetenceudvikling med laererne (gennemsnit pa 6,7 pa tveers af uddannel-
ser).

Den kvalitative analyser viser, at forlgbsskolernes overordnede tilgang til kapacitetsopbygning og
kompetenceudvikling bygger pa sdvel medarbejdersamtaler, som strategiske vurderinger af, hvilke
temaer der skal prioriteres i den faelles kompetenceudvikling. Alle forlgbsskolerne har desuden ar-
bejdet med mange af de centrale elementer i reformen, sdsom formativ feedback, innovation og
digitale kompetencer, for reformen tradte i kraft.

Vurderingen af sammenhangen mellem laerernes eksisterende kompetencer og reformens krav
har pa de fleste skoler veeret en vigtig faktor for, hvilke kompetenceudviklingsaktiviteter skolerne
har prioriteret i Igbet af skoledret. Typisk har skolerne sat ind p& skoleniveau pa de felter, hvor le-
delsen vurderede, at leererkollegiet manglede kompetencer, og hvor det samtidigt var vigtigt for
skolen, at der blev opbygget flere kompetencer. Som det fremgar af nedenstaende citat, har
denne skole sat fokus pa skriftlighed og systematisk feedback, fordi ledelsen s&, at der var et be-
hov.

"Vi skal have nogle helt h8ndfaste kriterier for skriftlighed i de forskellige fag. Og det overraskede
mig, at der ikke er flere lzerere, der arbejder sammen i skriftlige fag, s8 vi skal have en strukture-
ring af det her.” Leder, hhx

Konkret har ledelser og bestyrelser forholdt sig strategisk til, hvilke emner i reformen de ville prio-
ritere at arbejde med. Det vil sige, at skolerne ikke kun har sat ind p& omrader, hvor de vurderer,
at skolens samlede kompetenceniveau var svagt, men ogsd pd omrader, hvor de gnskede at fast-
holde en udvikling, som var vigtig for skolens profil og veerdigrundlag. En sadan udvikling kan ogsa
reekke ud over de krav til lzererkompetencer, der ligger i umiddelbar forleengelse af reformen. Sko-
lernes elevgruppe spiller en stor rolle i denne vurdering. Flere af forlgbsskolerne har saledes lavet
en form for risikovurdering af, hvordan de forventer, at reformen vil pdvirke skolens profil og elev-
gruppe. Hvis vurderingen var, at reformen kan have en negativ betydning for elevgruppens ople-
velse af at g pa skolen eller sggetallene, kan dette vaere en arsag til at prioritere kompetenceud-
vikling pa et bestemt felt. Et eksempel pa en sddan prioritering er en skole, der profilerer sig som
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4.5

4.5.1

et sted, hvor der er trygge lzeringsmiljger og hgj faglighed. Skolen vurderer her, at det nye grund-
forlgb kan udfordre elevernes oplevelse af et trygt laeringsmiljg, og derfor investererede de i at
give lzererne kompetenceudvikling i at arbejde med forskellige tiltag, der kunne ggre eleverne
mere trygge.

"Vi har lavet noget seerligt med grundforlgbet (tryghedsgrupper, det gode studieliv). Vi tager bl.a.
s@vn og mindset op. Det bygger vi videre p8, n8r vi g8r over i studieretningsforlgb.” Leder,

P3 flertallet af skolerne sker afdeekningen af kompetenceudviklingsbehov hos lzererne enten til
mus-samtaler, eller ved at faggrupperne melder tilbage til ledelsen om, hvad de gerne vil have
kompetenceudvikling og efteruddannelse i. P& enkelte skoler har lederne ogsa gjort brug af TUS-
samtaler - teamudviklingssamtaler - eller de har gjort brug af rating-skemaer, hvor laerere og le-
delse afkrydser, hvilke kompetenceudviklingsbehov de ser.

Afdaekningen af kompetenceudviklingsbehov har ogsd pa enkelte skoler taget form af paedagogiske
dage, der afdaekker, hvordan forskellige faggrupper arbejder med et bestemt omrade for eksempel
digital dannelse eller feedback. Laererne fortzeller desuden, at de sjeeldent far nej fra deres leder,
hvis de har et gnske om kursus eller kompetenceudvikling. Dermed er der generelt en oplevelse
af, at lederne bakker op om laerernes kompetenceudviklingsbehov.

Sammenfattende analyse: Status pd centrale reforminitiativer samt skolernes implemen-
teringsproces

Afsnittet sammenfatter de vaesentligste konklusioner vedrgrende implementeringen af de centrale
elementer i gymnasiereformen samt forhold med betydning for implementeringen (jf. evaluerin-
gens hovedspgrgsmal 1, se afsnit 2.2), som kan drages pa baggrund af de kvantitative og kvalita-
tive analyser i kapitel 4.

Derudover indeholder afsnit 4.5 en raekke opmaerksomhedspunkter til evaluerings- og fglgeforsk-
ningsprogrammet, Undervisningsministeriet og skolerne.

Forelgbige resultater og effekter af reformens initiativer (jf. evalueringens hovedspgrgsmal 2, se
afsnit 2.2) vil ikke vaere i fokus i sammenfatningen, da der ikke kan drages sikre konklusioner om
dette pd baggrund af det kvantitative datamateriale. Dette skyldes dels forskellige dataindsam-
lingstidspunkter skoledret fgr og skoledret efter, reformen tradte i kraft (maj 2017 og januar
2018), dels det tidlige dataindsamlingstidspunkt (et halvt &r efter reformens ikrafttraedelse). Fra-
veer af markante resultater er helt forventeligt et halvt &r inde i implementeringen af en kompleks
reform, som kraever omfattende strukturelle sendringer sdvel som andringer af skolernes kultur
og laerernes undervisningspraksis.

Fokusomrader i implementeringsprocessen i fgrste skolear efter reformens ikrafttraedelse
Evalueringen viser, at skolerne i fgrste 3r efter, reformen tradte i kraft, har prioriteret at komme
godt i gang med udvalgte initiativer. P8 tvaers af skoler ses der et klart mgnster i forhold til, hvilke
initiativer skolerne har valgt at fokusere p&. Skolerne har prioriteret de reforminitiativer, som de
vurderer som de mest centrale, ngdvendige og presserende.

Skolerne har arbejdet mest intenst med det nye grundforlgb, som medfgrer de stgrste struktu-
relle eendringer af uddannelserne, og som bergrer alle elever, der starter i 1.g efter reformens
ikrafttreedelse. Konklusioner om implementeringen af det nye grundforlgb fremgar i afsnit 3.13 i
kapitel 3.
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Derudover har Igbende evaluering og feedback, som er en del af indsatsen om styrket faglig-
hed, vaeret et centralt fokuspunkt i forste skoledr efter reformens ikrafttreedelse. Dette afspejles
0gsa i skoleledelsernes prioritering af kompetenceudviklingsaktiviteter og udviklingen af nye hand-
lingsplaner for arbejdet med reformens forskellige initiativer. Prioriteringen af dette element i re-
formen er udtryk for, at skolerne ser integrationen af lgbende evaluering og feedback i skolehver-
dagen som en lgftestang for de tre retningsgivende mal. En stor del af forklaringen p& den gode
fremdrift i arbejdet med Igbende evaluering og feedback er, at lzererne allerede aret for reformens
ikrafttraedelse fglte sig godt klaedt pa til arbejdet med Igbende evaluering og feedback, og at sko-
leledelserne efter reformens ikrafttreedelse fortsat havde fokus pa systematisk kompetenceudvik-
ling pa dette omrade.

Den kvantitative analyse peger pd uddannelsesspecifikke forskelle i graden, hvormed Igbende eva-
luering og feedback i januar 2018 var implementeret pa skolerne. Sdledes var Igbende evaluering
og feedback, ifslge lzererne selv, i lavere grad en integreret del af undervisningen pa hhx end pa
de gvrige gymnasiale uddannelser, ligesom eleverne pa hhx i lavere grad anvendte den feedback,
som de fik. Det veesentligste i denne sammenhang er, at der ogsd pa de skoler, hvor evaluering
og feedback i lavere grad var implementeret i januar 2018, blev arbejdet med at understgtte im-
plementeringen af dette reformelement. Med andre ord ses Igbende evaluering og feedback som et
vigtigt udviklingsomréde pa skolerne.

De nye rammer for fagenes samspil har veaeret et andet fokusomrade i fgrste skolear efter re-
formens ikrafttraedelse, om end der er markante uddannelsesspecifikke forskelle i implemente-
ringsgraden. Fokusset pa de nye rammer for fagenes samspil kommer blandt andet til udtryk ved,
at relativt store andele af skolerne har udviklet nye handlingsplaner for arbejdet med fagligt sam-
spil samt gennemfgrt systematisk kompetenceudvikling inden for flerfagligt samarbejde og pro-
jektforlgb. Prioriteringen af arbejdet med fagligt samspil skal blandt andet ses i lyset af, at der
med reformen er sket relativt store aendringer af rammerne for fagenes samspil pa de tredrige ud-
dannelser.

Evalueringen tyder p&, at der navnlig pa stx er udfordringer med at implementere de nye rammer
for fagenes samspil, hvorimod de nye rammer pa hhx og htx ser ud til at have en positiv betyd-
ning for graden af fagligt samspil. Konkret ses en klar tendens til, at eleverne i farste halve skoledr
efter reformens ikrafttraedelse oplevede mindre fagligt samspil, herunder mindre laerersamarbejde
om at sikre sammenhang mellem forskellige fag, pa stx end pa hhx og htx. Den kvalitative ana-
lyse peger pa, at en del laerere pa stx i forste skoledr oplevede afskaffelsen af AT som en ramme
for fagenes samspil som en udfordring. Stx-ledernes forventninger til, hvorvidt kravet om fagligt
samspil mellem fagene som erstatning for AT kan styrke kvaliteten af stx-uddannelsen, er desuden
faldet markant fra maj 2017 til januar 2018.

Omvendt oplevede mange lzerere pa htx og hhx det som kaerkomment, at man med reformen dels
har formaliseret det tvaerfaglige samarbejde i studieomrddet, dels har givet mere frie rammer til
studieomradet og feerre detailkrav. Studieomradets nye struktur og indhold er ogsd det element i
reformen, som bade lzerere og ledere havde de hgjeste forventninger til i januar 2018.

I den anden ende af spektret er de reformelementer, der har vaeret lavest prioriterede fgrste halve
skoledr efter reformens ikrafttraedelse; udviklingen af elevernes innovative kompetencer og
karrierekompetencer som en del af undervisningen. I den kvantitative analyse ses dette iszer
ved, at relativt store andele af laererne pa alle uddannelser slet ikke fokuserede pa at udvikle ele-
vernes innovative kompetencer og karrierekompetencer som en del af undervisningen fra skole-
start og frem til januar 2018.
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Udfordringerne med at implementere disse reformelementer kan skyldes, dels at de opleves som
mindre presserende - sammenlignet med fx de nye grundforlgb - dels at det er de elementer, som
leererne i lavest grad fglte sig klaedt p3 til at integrere i deres praksis pa8 undersggelsestidspunktet.
Den kvalitative analyse peger p&, at der er stor variation i laerernes forstdelse af karrierekompe-
tencer, hvilket kan afspejle en vis begrebsmaessig uklarhed, og at dette element i reformen ikke er
tilstraekkeligt velbeskrevet. I relation til innovative kompetencer tyder den kvalitative analyse p3,
at arbejdet med innovation isaer finder sted i de projektorienterede fag p& htx, mens mange lze-
rere pa de gvrige uddannelser har fundet det vanskeligt at integrere arbejdet med innovation i fa-
gene. I det lys er det vaesentligt, at udviklingen af elevernes karrierekompetencer og innovative
kompetencer som led i undervisningen er nogle af de lavest prioriterede omrader i ledernes priori-
tering af kompetenceudvikling.

Analysen af surveydata viser uddannelsesspecifikke forskelle i graden, hvormed udviklingen af ele-
vernes karrierekompetencer og innovative kompetencer var en integreret del af undervisningen pa
forste argang i januar 2018. Hf var i farste halve skoledr efter reformens ikrafttraedelse den ud-
dannelse, hvor der var stgrst fokus pa udviklingen af elevernes karrierekompetencer som en del af
undervisningen. Dette kommer bade til udtryk i hyppigheden, hvormed lzererne bad eleverne om
at reflektere over, hvordan faget kan bruges i videre uddannelse, og i andelen af hf-skoler, som
har gennemfgrt systematisk kompetenceudvikling inden for udvikling af elevernes karrierekompe-
tencer. Hvad angdr innovative kompetencer arbejdede 1.g-eleverne p& htx oftere med innovation
end de gvrige elever, mens 1.g-eleverne pa hhx oftere arbejdede med konkrete problemstillinger.
Den hgjere grad af integration af udviklingen af elevernes innovative kompetencer pa htx og hhx
afspejler de to uddannelsers overordnede formal og de traditioner for at arbejde med virkeligheds-
naere cases og projektarbejde.

De kvalitative data viser, at der overordnet set opleves vanskeligheder forbundet med brugen af
timepuljen. De skoler, der har gode erfaringer med timepuljen, understreger vigtigheden af at
organisere timepuljen overskueligt, systematisk og afgreenset. Det kan eksempelvis ske ved at
laegge timepuljen i blokke og lave pakkelgsninger for grupper af elever, sa timepuljen afvikles i af-
graensede forlgb frem for spredt ud over hele aret. De kvalitative data peger desuden p3, at det er
vigtigt, at timepuljeaktiviteterne opleves som relevante og meningsfulde for eleverne og ikke som
en straf eller en "eftersidning”. Hvis timepuljen taenkes ind i elevens samlede forlgb, s de ikke op-
leves som noget ekstra, er det lettere at ggre timepuljeaktiviteterne meningsfulde for eleverne.

Den kvantitative analyse af det nye hf viser, at eleverne pd 1.hf som gruppe er forholdsvis afkla-
rede om gnsker til videreg%ende uddannelse, og at en lidt stgrre andel af de elever, der startede
pa hf i august 2017, end de elever, der startede aret for reformen, ved, hvilken videregdende ud-
dannelse de gerne vil tage.

Hvad angar undervisningen pa hf viser den kvantitative analyse, at undervisningen i fgrste ar efter
reformens ikrafttraedelse - som aret fgr reformen - kun i moderat grad var orienteret mod praksis.
De kvalitative data om hf er begreensede, men viser to eksempler pa tilgange. Laererne pa den ene
hf-skole i undersggelsen har taenkt meget i at koble projekt- og praktikforlgb til en praksisoriente-
ret undervisning og toning i fagene - seerligt i danskfaget og de flerfaglige forlgb. Laererne har op-
levet, at det var motiverende, men ogsa udfordrende at arbejde pa denne made. P& den anden
skole i undersggelsen fortaeller laererne, at de ikke har haft tid til at tone fagene i forhold til en
praksis- og professionsorientering. Nye eksamensformer og strukturelle andringer har fyldt det
meste i laerernes arbejde. P& begge skoler angiver leererne, at det har vaeret sveert at finde tid til
at tale sammen om, hvordan man kan lave en mere praksisorienteret og professionsrettet toning
af fagene, da andre opgaver har fyldt mere i reformens fgrste ar.
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4.5.2

4.5.3

Implementeringsproces og kapacitetsopbygning

Evalueringen af skolernes implementeringsproces og tilgang til kapacitetsopbygning i kapitel 4 pe-
ger seerligt pa to forhold med stor betydning for implementeringen af gymnasiereformen samlet
set.

Skolernes tilgang til kapacitetsopbygning

Som det fremgik af afsnit 4.4, indikerer evalueringen, at laerernes oplevelse af at veere klaedt pf:’l til
arbejdet med reformens forskellige elementer har stor betydning for implementeringsgraden.
Dette stemmer godt overens med forskningen om betydningen af laerernes kompetencer, som vi-
ser, at laerernes oplevelse af at kunne mestre undervisningsopgaven har stor betydning for deres
motivation og engagement og maden, hvorpa de lgfter det professionelle ansvar». Sammenhaen-
gen mellem laerernes kompetencer og elevernes laering er derudover veldokumenteret. I det lys er
det relevant, at skoleledelserne gar reflekteret og systematisk til den kapacitetsopbygning, der
seettes i veerk i forbindelse med implementeringen af gymnasiereformen.

Den kvalitative analyse i afsnit 4.4.2 viser, at skoleledelser og bestyrelser har forholdt sig strate-
gisk til prioriteringen af kompetenceudviklingsaktiviteter i relation til reformens forskellige initiati-
ver. Det vil sige, at de har forsggt at balancere hensynet til laerernes konkrete kompetenceudvik-
lingsbehov i relation til reformens krav og ledelsens ambition om at fastholde en udvikling, som er
vigtig for skolens profil og vaerdigrundlag. Den kvantitative analyse peger dog p& flere markante
uoverensstemmelser mellem lzerernes oplevede kompetencer (konkret de omrader i reformen,
som laererne fgler sig godt og mindre godt klaedt pa til at arbejde med) og ledelsernes prioritering
af kompetenceudvikling. Det vil derfor vaere vigtigt at falge udviklingen pa dette omrade.

Ledere og leereres motivation for at arbejde med reformens elementer

Lederne og leerernes forventninger til, om de enkelte initiativer i gymnasiereformen kan styrke
kvaliteten af de gymnasiale uddannelser, har betydning for deres motivation og dermed for, i hvil-
ken grad reformens initiativer implementeres og bidrager til at skabe de tiltaenkte forandringer af
praksis. I dette perspektiv er det vaesentligt, at sdvel laerere som lederes forventninger til refor-
men er faldet en smule pa de tredrige uddannelser i Igbet af det fgrste skoledr efter reformens
ikrafttraedelse. Ledernes forventninger var faldet mere end leerernes forventninger fra maj 2017 til
januar 2018, dog var ledernes forventninger stadig hgjere end laerernes forventninger. P& hf ses
der ikke et generelt fald i hverken ledernes eller lzerernes forventninger til initiativerne i hf-refor-
men.

Den kvantitative analyse viser endvidere, at laererne har hgjere forventninger til reformens ele-
menter pa de skoler, hvor lederne har hgje forventninger til reformens forandringspotentiale. I det
lys er det kritisk, at ledernes forventningerne var faldet efter det forste halve ars erfaringer med
reformen.

Opmaerksomhedspunkter

Det er endnu for tidligt at papege behov for stgrre tilpasninger af reformens indhold. Evalueringen
peger dog pd et behov for et vedvarende fokus pa implementeringsunderstgttelse, eksempelvis
kapacitetsopbygning og incitamentsstrukturer for implementering lokalt pa skolerne sdvel som pa
nationalt plan.

I dette afsnit fremhaeves desuden en raekke opmaerksomhedspunkter, som det kan vaere relevant
at folge op og/eller handle pa, for at understgtte implementeringen af gymnasiereformen. Tilgan-

20 Se bl.a. Rambgll (2017): Litteraturkortlaegning om laerernes engagement og professionelle ansvar.
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gen til implementeringen af reformens initiativer var i fgrste ar kendetegnet ved Igbende evalue-
ring med henblik pa at lzere af forelgbige erfaringer og justere tilrettelaeggelsen af de enkelte initi-
ativer undervejs. Opmaerksomhedspunkterne kan spille ind i denne tilgang.

Der skelnes mellem opmeerksomhedspunkter rettet mod evaluerings- og falgeforskningsprogram-
met, Undervisningsministeriet og skolerne. Opmaerksomhedspunkter rettet mod fglgeforskningen
er forhold, som der er behov for at undersgge yderligere, fgr vi opfordrer Undervisningsministeriet
og/eller skolerne til konkret handling. Derudover er der enkelte omrader, hvor der er behov for, at
Undervisningsministeriet understgtter implementeringen mere og/eller med andre midler end hid-
til. Endelig er der konkrete forhold/problematikker, som skolerne bgr handle pa for at sikre bedre
lokal implementering af reformens initiativer.

Opmarksomhedspunkter til fglgeforskningen

For at undersgge, hvilke lokale forhold p& skolerne der pavirker implementeringsprocessen og der-
med muligheden for at realisere reformens forventede resultater, vil det i de fglgende &r vaere vee-
sentligt at anlaegge et mere systematisk fokus pa fem dimensioner: Kultur, ledelse, organisation,
kompetencer samt tekniske og praktiske barrierer for implementering. Evaluator vil i de kom-
mende ar folge, hvordan forlgbsskolerne udvikler sig i relation til disse dimensioner og hvilken be-
tydning de har for implementeringen.

Derudover peger naervaerende rapport pa flere konkrete udfordringer i forbindelse med implemen-
teringen af specifikke initiativer i reformen, som det er ngdvendigt at fglge og undersgge naer-
mere.

For det farste er der behov for at fglge udviklingen af det faglige samspil pa stx efter afskaffelsen
af AT som en ramme for fagenes samspil. Dette vil vi gore i de kommende statusrapporter. S&-
fremt der fortsat er tegn pa udfordringer, vil vi i femte delrapport i 2020, hvor initiativet om styr-
ket faglighed er i fokus, vaere szerligt opmaerksomme pa at afdaekke forhold med betydning for det
faglige samspil pa stx.

Nzervaerende rapport giver ogsa anledning til en skaerpet opmaerksomhed pa elevernes interesse
for og valg af sprogfag samt anvendelsen af fremmedsprog i fag, der ikke er sprogfag.

Endelig vil evaluator i fijerde delrapport (2019), som gar i dybden med hf, vaere saerligt opmaerk-
somme pa at skabe nuanceret og dybdegdende viden om professions- og praksisorientering af un-
dervisningen.

Opmeaerksomhedspunkter til Undervisningsministeriet

Fgrst og fremmest viser evalueringen, at en generel uklarhed om, hvad karrierekompetencer og
karrierelaering er, og hvordan karrierelzering integreres i fagene, har fgrt til, at udviklingen af ele-
vernes karrierekompetencer som led i undervisningen har veeret lavt prioriteret pa skolerne i fgr-
ste halve skoledr efter, at reformen tradte i kraft. Dette initiativ er isaer vaesentligt i forhold til det
retningsgivende mal om at gge andelen af studenter, der benytter deres gymnasiale uddannelse
som grundlag for en videregdende uddannelse. Derfor kan det veere relevant at udarbejde en na-
tional vejledning samt styrke formidlingen af den eksisterende viden om karrierelae-
ring>. I forleengelse heraf kan det vaere relevant at udvikle laerernes kompetencer til at arbejde
med karrierekompetencer i praksis, eksempelvis som led i FIP- og SIP-kurser.

Derudover peger evalueringen pa, at sen eller manglende information om fx eksamensformer, be-
kendtggrelser og undervisningsmateriale har udgjort en barriere i implementeringsarbejdet.

21 Center for Ungdomsforskning har udarbejdet en pjece om karriereleering i gymnasiet, se https://www.emu.dk/sites/default/fi-
les/Pjece%200m%20karrierel%C3%A6ring.pdf
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Opmarksomhedspunkter til skolerne

Endelig giver evalueringen anledning til flere konkrete opmaerksomhedspunkter, som skoleledel-
serne kan overveje i deres videre arbejde med at implementere reformens initiativer og opbygge
kapaciteten pa skolerne.

P& baggrund af evalueringen vurderer evaluator, at skolerne kan have gavn af en mere systema-
tisk tilgang til afdaekningen af kompetencebehov i relation til reformens initiativer. Der kan
vaere god raeson i at prioritere mellem omrader i kompetenceudviklingen af laererstaben, men den
kvantitative analyse peger pa tvaergdende kompetenceudviklingsbehov, som pa undersggelsestids-
punktet ikke blev imgdekommet, og som har negativ betydning for implementeringen af konkrete
reformelementer.

P& mange skoler opleves timepuljen som vanskelig at administrere, men indholdsmaessig menings-
fuld. Nogle skoler har gode erfaringer med at organisere timepuljen, som andre kan lade sig
inspirere af.

Evalueringen indikerer, at en jaevn fordeling af skriftlige opgaver over skoledret kan bidrage til at
fremme det retningsgivende mal om bedre elevtrivsel pa de gymnasiale uddannelser. Derfor er det
vaesentligt, at skoleledelsen gar ind i opgaven med at skabe en god kadence for skoledret, herun-
der understgtter lzererne i at planlaagge pa tveers af fag.
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3. delrapport

BILAG 1 - FORANDRINGSTEORIER
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Forandringsteori — Moderne HF

Initiativer

Aktiviteter

Resultater pa kort sigt

Resultater pa lang sigt

Skolerne andrer méden at lave

Malretning af uddannelsen:
. Fagpakker malrettet mod brede
fagomrader

. Praksisorientering i alle fag

Perioder med praktik og projekter
. Der integreres perioder med
praktik og perioder med
projektforlgh
. Der arbejdes med faglig
fordybelse, porte folio og faglige

opgaver

skemaer og holddannelse pa

De obligatoriske fag indgar i et
fagligt samspil med fagpakkefag

Eleverne arbejder med konkrete,

— virkelighedsnaere problemstillinger

Skolerne skaber samarbejder med

uddannelser og virksomheder

Leererne saetter rammer for at

| | eleverne reflekterer over valg af

videregaende uddannelse med

afsaet i erfaringer fra projekt og

Laererteams samarbejder om at skabe

sammenhang mellem fag

Leererne ser ogsa faglighed som

omradefaglige kompetencer

Leererne far viden om og relationer til

videregdende uddannelser

Eleverne oplever at undervisningen er

Laerere og vejledere afklarer

rollefordeling ift. vejledning af

Styrket faglighed:
e Dansk A tilfgres timer
. Flere B-niveaufag
. Faerre fag og fokus pa faglig
fordybelse
. Fokus pa skriftlighed

Leererne screener elever efter 1.

semester.

Resultater af screening indgar som
del af vejledning om valg af fag og
videre uddannelse.

Leererne giver en vurdering af fagligt
standpunkt i hvert fag to gange

L arligt

Leererne udfordrer eleverne pa
deres valg af fagpakker

Laererne giver Ipbende feedback i

hvert fag (summativ og formativ)

Skolerne igangsatter malrettede
indsatser for de elever, der har

behov (timepulje)

Elever er aktive og saetter selv mal
for faglig udvikling

Leerere i alle fag har fokus pa
skriftlighed

VAW NN

Ny struktur for skoledret:
Opdeling af skoledret i to semestre. Fag eller

niveauer afvikles efter hver 1/2 3r.

Kommentar:
Skolerne kan etablere udvidede fagpakker

rettet mod universitetsuddannelserne.

HF-enkeltfag indgar ikke i evalueringen

Leererne har andret tilgang til
skriftlighed (ift. at stille opgaver og
give feedback)

Eleverne oplever at praktik og

projektforlgb er forankret i fagene

professionsorienteret

Eleverne oplever at undervisningen er
relevant og giver mening

Eleverne er mere motiverede for
uddannelsen

Eleverne bliver bedre rustede til at

traeffe valg af fag og fagpakke

Elevernes basale skriftlige

kompetencer forbedres

Elevernes

almendannelsestyrkes

Eleverne far bedre grundlag

for at traeffe valg af videre
/ uddannelse

Eleverne far en styrket

studiekompetence

Elevernes faglighed styrkes

Mindsket frafald pa HF

Zndret elevgruppe: Mulighed for optagelse efter 9. klasse. Det virtuelle: Mulighed for at gennemfgre en del af uddannelsen virtuelt. Obs pa overgang mellem 1. og 2. &r.

Forudsaetninger: Efteruddannelse af leerere ift. praksisrelatering, evaluering, feedback etc.. Ledelsen understgtter laerernes opgaver. Skolerne sikrer gode rammer for videndeling og sparring

Ledelserne har fokus pa forandringsledelse — at reformen ikke kun bygger videre pa det eksisterende, men reelt forandrer praksis, eksamen afspejler den nye faglighed. Der bibeholdes et fagligt stabilt feellesskab det fgrste ar
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Forandringsteori — styrket faglighed

Initiativer |

| Aktiviteter | | Resultater pa kort sigt

| | Resultater pa lang sigt

Nye rammer studieretninger og valgfag
Centralt fastlagte studieretninger og nye
rammer for samspil mellem valgfag, r

obligatoriske fag og studieretningsfag

Nye rammer for samspil mellem valgfag, Leererne samarbejder om at skabe

/ Eleverne oplever en sammenhzeng
obligatoriske fag og studieretningsfag. sammenhang mellem relevante fag
mellem relevante fag

Flerfaglige forlgb integreres i fagene

Styrkelse af mat. Fagligt og niveaumaessigt
Ipft af naturvidenskabelige fag og r
matematik. (Obligatorisk mat b i hhx og stx)

Eleverne oplever gget motivation og leering i Flere elever opndr matematiske og

Zndret tilgang til undervisning med fokus pa at

matematik og naturvidenskabelige fag. naturvidenskabelige kompetencer

inddrage matematik i andre fag, og ggre det mere

pa et hgjere niveau.

anvendelsesorienteret.

Styrkelse af natuvidenskabelige fag
Incitament til at flere veelger 3-4

naturvidenskabelige fag.

/ndret tilgang til undervisning med fokus pa styrket Elever i stx opnar bred

naturvidenskabelig dannelse.

sammenhaeng med grundskole og videregaende

uddannelser og integration i matematik.

Flere elever opnar

@get inddragelse af fremmedsprog i i de gvrige fag. — —' sprogkompetencer pa et hgjere

Eleverne udvikler staerk viden og

Styrkelse af fremmedsprog

Elever med staerk sprogprofil undtages fra L

krav om matematik og naturvidenskabeligt Fx gennem inddragelse af fagtekster pa

fag pé b niveau. | | fremmedsprog.

Bred faglig viden og kundskaber indenfor | De fem komp. mal indgér i alle fag

brede kompetencemal: Innovation, globale

problemstillinger, digitale medier, r

karrierelzering, demokratisk forstaelse. | De fem komp. mél prioriteres i det faglige samspil

Bget fokus pé skriftlighed } Leererne laegger gget vaegt pa at styrke elevernes
skriftlige kompetencer.

Skaerpede krav til Isbende evaluering:

Styrket digitalisering i undervisningen
- IT og digitale leeremidler er med
til at styrke faglighed og kvalitet i

undervisningen

kundskaber inden for de fem

Leererne inddrager de fem komp.mal

\

kompetencemdl i alle fag ud fra

anvisninger i laereplaner og vejledninger. Eleverne opnér starke skriftlige

kompetencer

Leererne arbejder med skriftlighed i alle

N

fag

Eleverne oplever at de modtager L
— Eleverne oplever gget motivation
Skolerne systematiserer en effektfuld

evalueringspraksis (bl.a. summativt og formativt
feedback)

Eleverne oplever at de inddrages i selv at

Skolerne malretter szerlige indsatser ud fra elevernes opstille faglige mal for deres lzering.

behov (timepulje).

orogression og lzring.

Eleverne modtager faglig stotte med

udgangspunkt i deres behov.

Skolerne arbejder systematisk med at inddrage IT og
Eleverne oplever at brugen af IT og
digitale leeremidler . .
digitale leeremidler fremmer deres

Bedre til ggelse af 8

‘—ﬁ\—Y—J

Prgver opdateres
Nyt fag i informatik

Skolerne tilretteleegger skolehverdagen, s& den Elever oplever, at arbejdsbyrden er

udnyttes bedre og der opstar en mere ens

/ feedback, der fremmer deres

Z for at lzere
| >

I

fordelt ligeligt hen over aret og at deres

arbejdsbelastning hen over aret skolehverdag er tilrettelagt

hensigtsmaessigt.

Forudsaetning: Efteruddannelse af lerere styrker deres didaktiske kompetencer ift. at: Give formativ feedback, inddrage IT i undervisningen, undervise i brede kompetencemal, opdateret faglighed

Eleverne far styrket almendannelse

Eleverne far en styrket

studiekompetence

Eleverne far styrket deres faglige

kompetencer

Eleverne oplever bedre trivsel
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BILAG 2 - TABELLER

Tabel I-6: Hvis du taenker tilbage pa din undervisning i [fag] i denne [drgang] klasse i dette skoleér,
hvor ofte har eleverne anvendt forskellige it-programmer (fx tekstbehandlingsprogrammer, prasentati-
onsprogrammer, regnearksprogrammer, CAS-veerktgj i matematik mv.)? Laerernes svar, opdelt p& ud-
valgte fag

Slet ikke Sjeeldnere Kvartalsvist Manedligt Ugentligt

Hf
Dansk (n= 56) Opct. 7pct. 11pct. 25pct. 57pct.
Engelsk (n= 41) 5pct. 2pct. 10pct. 17pct. 66pct.
Historie (n= 23) Opct. 13pct. 13pct. 26pct. 48pct.
Matematik (n= 46) Opct. Opct. Opct. 9pct. 91pct.
Samfundsfag (n= 24) 4pct. Opct. 29pct. 29pct. 38pct.

Htx
Dansk (n= 30) 7pct. 3pct. 3pct. 40pct. 47pct.
Engelsk (n= 21) Opct. Opct. 14pct. 19pct. 67pct.
Biologi (n= 16) Opct. Opct. 19pct. 31pct. 50pct.
Matematik (n= 35) Opct. Opct. Opct. 2pct. 97pct.
Teknologi (n= 26) 4pct. Opct. Opct. 4pct. 92pct.

Hhx
Afsaetning (n= 41) Opct. 2pct. Opct. 34pct. 63pct.
Dansk (n= 45) 9pct. 4pct. 13pct. 22pct. 51pct.
Engelsk (n= 43) Opct. 5pct. 7pct. 26pct. 63pct.
Matematik (n= 32) 3pct. Opct. Opct. 6pct. 91pct.
Virksomhedsgkonomi (n= 3pct. 3pct. 3pct. 3pct. 89pct.
36)

Stx
Dansk (n= 76) 4pct. 7pct. 14pct. 33pct. 42pct.
Engelsk (n= 78) 3pct. 4pct. 5pct. 23pct. 65pct.
Historie (n= 42) 7pct. 7pct. 10pct. 21pct. 55pct.
Matematik (n= 90) 3pct. 2pct. 2pct. 7pct. 86pct.
Samfundsfag (n= 59) 3pct. 2pct. 8pct. 36pct. 51pct.

Tabel I-7: Hvis du teenker tilbage pa din undervisning i [fag] i denne [&rgang] klasse i dette skolear,
hvor ofte har eleverne skabt digitale produktioner i undervisningen (fx optage og redigere film/lyd, lave
praesentationer evt. med speak, hjemmeside, 3D-modeller mv.)? Laerernes svar, opdelt pd udvalgte fag

Slet ikke Sjaeldnere Kvartalsvist Manedligt Ugentligt

Hf
Dansk (n= 59) 15pct. 24pct. 29pct. 27pct. 5pct.
Engelsk (n= 43) 16pct. 16pct. 23pct. 35pct. 9pct.
Historie (n= 23) 22pct. 22pct. 30pct. 13pct. 13pct.
Matematik (n= 44) 41pct. 20pct. 25pct. 9pct. S5pct.
Samfundsfag (n= 24) 25pct. 8pct. 33pct. 29pct. 4pct.

Htx
Dansk (n= 30) 17pct. 10pct. 27pct. 37pct. 10pct.
Engelsk (n= 20) 10pct. 10pct. 35pct. 30pct. 15pct.
Biologi (n= 16) Opct. 25pct. 44pct. 31pct. Opct.
Matematik (n= 32) 38pct. 13pct. 22pct. 19pct. 9pct.
Teknologi (n= 25) 12pct. 4pct. 12pct. 60pct. 12pct.

Hhx
Afsaetning (n= 41) 7pct. 22pct. 17pct. 44pct. 10pct.
Dansk (n= 46) 15pct. 20pct. 20pct. 35pct. 11pct.
Engelsk (n= 44) 16pct. 14pct. 32pct. 27pct. 11pct.
Matematik (n= 28) 50pct. 11pct. 18pct. 18pct. 4pct.
Virksomhedsgkonomi 31pct. 9pct. 28pct. 19pct. 13pct.
(n= 32)

Stx
Dansk (n= 76) 12pct. 25pct. 28pct. 34pct. 1pct.
Engelsk (n= 83) 20pct. 19pct. 27pct. 25pct. 8pct.
Historie (n= 43) 23pct. 16pct. 19pct. 30pct. 12pct.
Matematik (n= 84) 29pct. 24pct. 20pct. 19pct. 8pct.
Samfundsfag (n= 57) 11pct. 21pct. 32pct. 33pct. 4pct.
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Tabel I-8: Hvis du teenker tilbage pa din undervisning i [fag] i denne [&rgang] klasse i dette skolear,
hvor ofte har eleverne arbejdet med innovation (fx at udvikle nye Igsninger pa problemer, at eksperi-
menterer med forskellige Igsninger pa virkelighedsnzere problemer)? Laerernes svar, opdelt pd udvalgte
fag

Slet ikke Sjeeldnere Kvartalsvist Manedligt Ugentligt

Hf
Dansk (n= 51) 47pct. 29pct. 16pct. 6pct. 2pct.
Engelsk (n= 35) 46pct. 26pct. 11pct. 14pct. 3pct.
Historie (n= 21) 48pct. 19pct. 19pct. 14pct. Opct.
Matematik (n= 45) 40pct. 27pct. 18pct. 13pct. 2pct.
Samfundsfag (n= 22) 23pct. 14pct. 23pct. 41pct. Opct.

Htx
Dansk (n= 20) 40pct. 30pct. 25pct. S5pct. Opct.
Engelsk (n= 15) 53pct. 27pct. 13pct. 7pct. Opct.
Biologi (n= 14) 29pct. 36pct. 36pct. Opct. Opct.
Matematik (n= 28) 29pct. 18pct. 21pct. 25pct. 7pct.
Teknologi (n= 26) 4pct. Opct. Opct. 15pct. 81pct.

Hhx
Afszetning (n= 39) 10pct. 21pct. 13pct. 41pct. 15pct.
Dansk (n= 36) 47pct. 25pct. 19pct. 8pct. Opct.
Engelsk (n= 38) 39pct. 29pct. 24pct. Spct. 3pct.
Matematik (n= 28) 43pct. 21pct. 14pct. 18pct. 4pct.
Virksomhedsgkonomi 25pct. 25pct. 25pct. 19pct. 6pct.
(n= 32)

Stx
Dansk (n= 73) 45pct. 33pct. 14pct. 8pct. Opct.
Engelsk (n= 69) 67pct. 17pct. 13pct. 1pct. 1pct.
Historie (n= 36) 53pct. 33pct. 11pct. 3pct. Opct.
Matematik (n= 79) 47pct. 22pct. 23pct. 9pct. Opct.
Samfundsfag (n= 54) 31pct. 35pct. 15pct. 15pct. 4pct.

Tabel I-9: Hvis du teenker tilbage pa din undervisning i [fag] i denne [drgang] klasse i dette skolear,
hvor ofte har eleverne arbejdet med globale problemstillinger i undervisningen (fx klima, flygtninge, glo-
bal gkonomi, kulturelle ligheder og forskelle)? Laerernes svar, opdelt pa udvalgte fag

Slet ikke Sjeeldnere Kvartalsvist Manedligt Ugentligt

Hf
Dansk (n= 58) 22pct. 36pct. 28pct. 9pct. Spct.
Engelsk (n=43) 9pct. 5pct. 33pct. 26pct. 28pct.
Historie (n= 23) 17pct. Opct. 13pct. 48pct. 22pct.
Matematik (n= 41) 61pct. 15pct. 15pct. 7pct. 2pct.
Samfundsfag (n= 25) Opct. 8pct. 20pct. 48pct. 24pct.
Htx
Dansk (n= 30) 7pct. 27pct. 37pct. 13pct. 17pct.
Engelsk (n= 21) 5pct. 5pct. 10pct. 43pct. 38pct.
Biologi (n= 16) 25pct. 6pct. 56pct. 13pct. Opct.
Matematik (n= 28) 89pct. 11pct. Opct. Opct. Opct.
Teknologi (n= 26) 8pct. 8pct. 195 31pct. 35pct.
Hhx
Afsaetning (n= 41) 27pct. 12pct. 29pct. 15pct. 17pct.
Dansk (n= 45) 18pct. 29pct. 22pct. 29pct. 2pct.
Engelsk (n= 44) 5pct. 14pct. 27pct. 30pct. 25pct.
Matematik (n= 28) 50pct. 29pct. 14pct. 7pct. Opct.
Virksomhedsgkonomi 61pct. 14pct. 14pct. 7pct. 4pct.
(n= 28)
Stx
Dansk (n= 74) 34pct. 23pct. 27pct. 12pct. 4pct.
Engelsk (n= 84) 7pct. 13pct. 29pct. 31pct. 20pct.
Historie (n= 44) 9pct. 14pct. 20pct. 30pct. 27pct.
Matematik (n= 76) 55pct. 25pct. 12pct. S5pct. 3pct.

Samfundsfag (n= 58) 5pct. 5pct. 17pct. 40pct. 33pct.
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Tabel I-10: Hvis du taenker tilbage pa din undervisning i [fag] i denne [drgang] klasse i dette skolear,
hvor ofte har du gjort den skriftlige proces tydelig, nar du stiller opgaver (fx sat rammer for skrivepro-
cessen)? Leerernes svar, opdelt pa udvalgte fag

Slet ikke Sjeeldnere Kvartalsvist Manedligt Ugentligt

Hf
Dansk (n= 62) 3pct. 5pct. 5pct. 60pct. 27pct.
Engelsk (n= 43) Opct. Spct. 9pct. 47pct. 40pct.
Historie (n= 22) 9pct. 18pct. 32pct. 23pct. 18pct.
Matematik (n= 44) 5pct. 7pct. 9pct. 48pct. 33pct.
Samfundsfag (n= 16) 6pct. 13pct. 38pct. 25pct. 19pct.

Htx
Dansk (n= 32) Opct. 3pct. 16pct. 59pct. 22pct.
Engelsk (n= 22) Opct. Opct. 23pct. 45pct. 32pct.
Biologi (n=16) 6pct. 6pct. 13pct. 56pct. 19pct.
Matematik (n= 33) 3pct. 12pct. 15pct. 45pct. 24pct.
Teknologi (n= 25) 12pct. 4pct. 28pct. 28pct. 28pct.

Hhx
Afsaetning (n= 41) S5pct. 12pct. 17pct. 51pct. 15pct.
Dansk (n= 45) 2pct. 9pct. 29pct. 44pct. 16pct.
Engelsk (n= 44) Opct. 2pct. 9pct. 68pct. 20pct.
Matematik (n= 32) 3pct. 6pct. 16pct. 50pct. 25pct.
Virksomhedsgkonomi 11pct. 14pct. 23pct. 40pct. 11pct.
(n= 35)

Stx
Dansk (n= 76) 1pct. 9pct. 17pct. 42pct. 30pct.
Engelsk (n= 85) 2pct. 1pct. 9pct. 59pct. 28pct.
Historie (n= 29) 10pct. 10,34 21pct. 45pct. 14pct.
Matematik (n= 90) 7pct. 8pct. 16pct. 40pct. 30pct.
Samfundsfag (n= 49) 8pct. 4pct. 16pct. 51pct. 20pct.

Tabel I-11: Hvis du taenker tilbage pa din undervisning i [fag] i denne [drgang] klasse i dette skolear,
hvor ofte har du bedt eleverne eksplicit reflektere over skriveprocessen (enten mundtligt eller skriftligt,
alene eller i grupper)? Lzerernes svar, opdelt pa udvalgte fag

Slet ikke Sjaeldnere Kvartalsvist Manedligt Ugentligt

Hf
Dansk (n= 61) 3pct. 10pct. 30pct. 51pct. 7pct.
Engelsk (n=42) 10pct. 17pct. 17pct. 38pct. 19pct.
Historie (n= 22) 32pct. 23pct. 14pct. 23pct. 9pct.
Matematik (n= 44) 30pct. 9pct. 34pct. 23pct. Spct.
Samfundsfag (n= 15) 27pct. 7pct. 47pct. 13pct. 7pct.
Htx
Dansk (n= 32) 6pct. 9pct. 22pct. 44pct. 19pct.
Engelsk (n= 22) 5pct. 23pct. 36pct. 27pct. 9pct.
Biologi (n= 16) 25pct. 6pct. 69pct. Opct. Opct.
Matematik (n= 34) 26pct. 15pct. 26pct. 24pct. 9pct.
Teknologi (n= 24) 8pct. 13pct. 38pct. 38pct. 4pct.
Hhx
Afsaetning (n= 41) 22pct. 17pct. 22pct. 27pct. 12pct.
Dansk (n= 46) 7pct. 24pct. 35pct. 30pct. 4pct.
Engelsk (n= 44) 9pct. 9pct. 23pct. 52pct. 7pct.
Matematik (n= 30) 17pct. 20pct. 23pct. 27pct. 13pct.
Virksomhedsgkonomi 26pct. 31pct. 14pct. 29pct. Opct.
(n= 35)
Stx
Dansk (n= 78) 9pct. 9pct. 26pct. 38pct. 18pct.
Engelsk (n= 83) 12pct. 17pct. 20pct. 43pct. 7pct.
Historie (n= 29) 21pct. 28pct. 24pct. 21pct. 7pct.
Matematik (n= 87) 26pct. 16pct. 22pct. 26pct. 9pct.

Samfundsfag (n= 50) 22pct. 14pct. 18pct. 40pct. 6pct.
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Tabel I-12: Hvis du taenker tilbage pa din undervisning i [fag] i denne [drgang] klasse i dette skolear,
hvor ofte har du inddraget fremmedsprog (fx engelsk eller tyske tekster, opgaver, eksempler) i faget?
Laerernes svar, opdelt pa udvalgte fag

Slet ikke Sjeeldnere Kvartalsvist Manedligt Ugentligt

Hf
Dansk (n= 47) 47pct. 23pct. 17pct. 13pct. Opct.
Engelsk (n= 4) Opct. 50pct. 25pct. Opct. 25pct.
Historie (n= 22) 45pct. 14pct. 18pct. 18pct. Spct.
Matematik (n= 40) 75pct. 20pct. 3pct. 3pct. Opct.
Samfundsfag (n= 20) 50pct. 25pct. 15pct. 10pct. Opct.

Htx
Dansk (n= 31) 29pct. 35pct. 13pct. 13pct. 10pct.
Engelsk (n= 1) Opct. Opct. Opct. Opct. 100pct.
Biologi (n= 16) 19pct. 19pct. 38pct. 6pct. 19pct.
Matematik (n= 31) 81pct. 6pct. 10pct. 3pct. Opct.
Teknologi (n= 23) 39pct. 22pct. 13pct. 26pct. Opct.

Hhx
Afsaetning (n= 29) 28pct. 24pct. 17pct. 3pct. 28pct.
Dansk (n= 36) 50pct. 28pct. 17pct. 6pct. Opct.
Engelsk (n=5) 20pct. Opct. Opct. Opct. 80pct.
Matematik (n= 28) 64pct. 25pct. 11pct. Opct. Opct.
Virksomhedsgkonomi 45pct. 24pct. 31pct. Opct. Opct.
(n= 29)

Stx
Dansk (n= 65) 48pct. 23pct. 25pct. 5pct. Opct.
Engelsk (n= 4) Opct. Opct. Opct. 25pct. 75pct.
Historie (n= 42) 31pct. 14pct. 29pct. 19pct. 7pct.
Matematik (n= 78) 73pct. 15pct. 78pct. 1pct. 3pct.
Samfundsfag (n= 56) 32pct. 18pct. 32pct. 18pct. Opct.

Tabel I-13: Hvis du taenker tilbage pa din undervisning i [fag] i denne [drgang] klasse i dette skolear,
hvor ofte har du inddraget matematik i andre relevante fag? Lzerernes svar, opdelt pa udvalgte fag

Slet ikke Sjeeldnere Kvartalsvist Manedligt Ugentligt

Hf
Dansk (n= 18) 83pct. 11pct. 6pct. Opct. Opct.
Engelsk (n= 11) 82pct. 9pct. 9pct. Opct. Opct.
Historie (n= 14) 71pct. 14pct. 14pct. Opct. Opct.
Matematik (n= 23) 22pct. 22pct. 9pct. 22pct. 26pct.
Samfundsfag (n= 24) 13pct. 46pct. 13pct. 25pct. 4pct.
Htx
Dansk (n= 11) 73pct. 9pct. 9pct. 9pct. Opct.
Engelsk (n= 6) 50pct. 50pct. Opct. Opct. Opct.
Biologi (n= 16) 13pct. 19pct. 50pct. 19pct. Opct.
Matematik (n= 23) 17pct. Opct. 17pct. 22pct. 43pct.
Teknologi (n= 23) 4pct. 13pct. 39pct. 30pct. 13pct.
Hhx
Afsaetning (n= 40) 30pct. 25pct. 20pct. 18pct. 8pct.
Dansk (n= 16) 69pct. 19pct. Opct. 13pct. Opct.
Engelsk (n= 2) 50pct. Opct. 50pct. Opct. Opct.
Matematik (n= 15) 20pct. Opct. 27pct. 33pct. 20pct.
Virksomhedsgkonomi 6pct. 19pct. 31pct. 28pct. 17pct.
(n= 36)
Stx
Dansk (n= 24) 83pct. 8pct. 4pct. 4pct. Opct.
Engelsk (n= 19) 63pct. 26pct. 11pct. Opct. Opct.
Historie (n= 22) 45pct. 27pct. 18pct. 5pct. 5pct.
Matematik (n= 47) 23pct. 9pct. 19pct. 34pct. 15pct.

Samfundsfag (n= 55) 16pct. 7pct. 29pct. 38pct. 9pct.
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Tabel I-14: Hvor enig eller uenig er du i felgende udsagn om eleverne, i [fag] i den [drgang] klasse, du
har valgt? (Du bedes besvare ud fra en gennemsnitsbetragtning af klassens elever) - De er kildekritiske,
nar det kommer til information fundet gennem digitale midler. Leerernes svar, opdelt pa udvalgte fag

Gennemsnit

Hf
Dansk (n=24) 4,1
Engelsk (n=15) 4,2
Historie (n=5) 4,8
Matematik (n=2) 6,0
Samfundsfag (n=10) 4,0

Hitx
Dansk (n=14) 6,4
Engelsk (n=6) 7,0
Biologi (n=2) 5,0
Matematik (n=16) 5,3
Teknologi (n=7) 7,3

Hhx
Afszetning (n=8) 6,4
Dansk (n=14) 6,1
Engelsk (n=17) 5,8
Matematik (n=6) 5,3
Virksomhedsgkonomi 4,4
(n=10)

Stx
Dansk (n=34) 6,7
Engelsk (n=35) 5,6
Historie (n=27) 7,0
Matematik (n=26) 5,7
Samfundsfag (n=25) 6,5

Tabel I-15: Hvor enig eller uenig er du i felgende udsagn om eleverne, i [fag] i den [drgang] klasse, du
har valgt? (Du bedes besvare ud fra en gennemsnitsbetragtning af klassens elever) - De ved, hvordan de
skal beskytte deres egne digitale data og identitet (fx ved at bruge firewall, blokere computerens
webcam, bruge forskellige browsere til Facebook, netbank og Google mv.). Larernes svar, opdelt pd ud-
valgte fag

Gennemsnit

Hf
Dansk (n=17) 4,6
Engelsk (n=7) 4,7
Historie (n=3) 3,7
Matematik (n=1) 9,0
Samfundsfag (n=4) 4,3

Htx
Dansk (n=12) 6,1
Engelsk (n=4) 8,3
Biologi (n=0) -
Matematik (n=12) 5,8
Teknologi (n=2) 2,5

Hhx
Afsaetning (n=7) 51
Dansk (n=5) 6,2
Engelsk (n=11) 5,5
Matematik (n=4) 4,5
Virksomhedsgkonomi 3,9
(n=7)

Stx
Dansk (n=14) 6,1
Engelsk (n=13) 3,8
Historie (n=16) 6,1
Matematik (n=17) 4,9
Samfundsfag (n=11) 5,2
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BILAG 3 - METODENOTAT

Som en del af fglgeforskningen gennemfgres en omfattende spgrgeskemaundersggelse blandt
elever, lzerere, ledere og bestyrelsesformaend. Spgrgeskemaundersggelsen gennemfgres hvert ar
i perioden 2017-2021. Indevaerende notat har til formal at give en beskrivelse af de indsamlede
data, beskrive processen og kortlaegge deltagernes profil med udgangspunkt i de tilgaengelige
surveydata og supplerende registerdata. Skoler fra de tredrige gymnasiale uddannelser og hf er
blevet udvalgt til at deltage i undersggelsen og udggr et gymnasiepanel. Notatet indeholder ikke
en beskrivelse af udvalgelsen af skoler til gymnasiepanelet, hvilket er beskrevet naermere i
baselinerapporten. I det fglgende gives en kort beskrivelse af dataindsamlingen, efterfulgt af
praesentation af deltagere i surveys, opdelt pa de forskellige respondentgrupper. Herefter beskri-
ves de forskellige analyser, som &rets rapport er bygget op omkring.

Kort om dataindsamlingen

Data til folgeforskningen indsamles arligt i perioden 2017-2021. Den fgrste dataindsamling blev
gennemfort i maj 2017, inden reformen tradte i kraft og udger dermed baselinen. Arets dataind-
samling foregik i januar 2018 og er den fgrste dataindsamling efter reformens implementering.
Da det kun er 1.g’ere, der er bergrte af reformen, har deltagelsen kun vaeret obligatorisk blandt
1.g’ere=. Figur 1 illustrerer den obligatoriske deltagelse blandt respondentgrupper over tid.

1

Figur 1: Dataindsamlingsoverblik

|

|

I
Respondentgruppe 2017 : 2018 2019 2020 2021
Elever Alle V| 1.9% 1.g & 2.g* Alle Alle
Leerere Alle L | Alle Alle Alle Alle
Ledere Alle L | Alle Alle Alle Alle
Bestyrelsesformaend | Alle L | Alle Alle Alle Alle

Note: *Det er obligatorisk at deltage for de viste 8rgange. Deltagelsen er frivillig for de 8rgange, der ikke er naevnt. Det er op
til den enkelte skole at tage stilling til, hvorvidt alle elever deltager, eller kun dem, for hvem deltagelsen er obligatorisk.

Dataindsamlingsproces

Ligesom sidste &r har tovholdere pa de enkelte skoler spillet en central rolle i forbindelse med ud-
sendelse af spgrgeskemaet til de forskellige respondentgrupper. Tovholdere har ultimo november
modtaget informationsbrev omkring arets undersggelse. Data med UNI-Login er blevet synkroni-
seret til Rambglls dataindsamlingsvaerktgdj, Results, fra Styrelsen for It og Leering. Da der ikke fo-
religger oplysninger om, hvilken uddannelse eleven tager, har det ikke veeret muligt pa forhdnd
at frasortere, hvilke elever der ikke skulle deltage. Derfor har tovholdere ogsd haft en kvalitets-
sikrende rolle, hvor de har gennemgaet de synkroniserede data, og slettet de elever, der ikke
skulle deltage. Det samme har gjort sig geeldende for leererne. Ved dataindsamlingens start har
tovholderne udsendt informationer til elever og laerere, der skulle deltage i spgrgeskemaundersg-
gelsen. Elever og lzerere kunne tilga spgrgeskemaet via deres UNI-Login. I forhold til ledere og
bestyrelsesformaend har tovholdere angivet navn og e-mail pa de ledere og bestyrelsesformaend,
som skulle deltage i undersggelsen. Herefter har Rambgll stdet for udsendelsen af spgrgeske-
maet. I Igbet af dataindsamlingsperiode er der blevet udsendt rykkere for manglende svar. Tov-
holdere har haft adgang til en statusrapport for deres skole, hvoraf svarprocenterne for de for-
skellige respondentgrupper fremgik.

Tabellen nedenfor indeholder et overblik over antal respondenter pd tveers af respondentgrupper
samt antal deltagende skoler i begge dataindsamlinger. Det er ikke muligt at opggre svarprocen-
ter for alle respondentgrupper, da den samlede population ikke er kendt. Elevgruppen er dog en
undtagelse, hvor det via registerdata har veeret muligt at identificere det fulde antal 1.g-elever.

22 peltagelsen blandt 2.g’ere og 3.g’ere har vaeret frivillig. Det har vaeret op til den enkelte skole at bestemme, hvilke 8rgange der
skulle deltage. Det er kun 1.g’ernes svar, der indgar i arets rapport, mens 2.g’ernes og 3.g’ernes indgar i de enkelte skolerapporter.

130



Tabel 1: Overblik over antal respondenter og skoler

Respondentgruppe Antal respondenter Antal skoler Antal respondenter Antal skoler
Elever* 8.175 79 8.571 93
Leerere 1.913 78 1.527 94
Ledere 242%* 77 204** 92
Bestyrelsesformaend 46** 46 37** 42

Note: En skole kan deltage med flere uddannelser og vil i dette tilfelde indg8 i opgorelsen flere gange. *I opggrelsen af ele-
ver indg8r kun 1.g’er. **Antal ledere og bestyrelsesformaend er opgjort som det unikke antal. En leder kan veere leder for to
eller tre forskellige uddannelser, men tzeller kun med én gang i ovenstdende tabel. Tilsvarende kan en bestyrelsesformand
veere formand for en skole, der omfatter flere uddannelser. Begge respondentgrupper har kun besvaret spgrgeskemaet en
gang.

Beskrivelse af deltagere i surveys

Indeveerende afsnit indeholder en oversigt over antal deltagere for de forskellige respondent-
grupper. I indevaerende afsnit vil de forskellige respondentgrupper beskrives ud fra de tilgeenge-
lige baggrundsvariable. For elever er det muligt at gennemfgrt en mere dybdegdende analyse, da
det har vaeret muligt at supplere de indsamlede data med registerdata.

Elever

Alle elever, som var i systemet efter tovholdernes kvalitetssikring, blev inviteret til at deltage i
undersggelsen. Skemaet kunne tilgas ved at anvende UNI-Login. I alt har 8.571 1.g-elever delta-
get i undersggelsen i fglgeforskningens anden dataindsamling. Fordeling pa tvaers af uddannel-
serne er vist i figuren herunder.

Figur 2: Antal deltagende elever, fordelt pa uddannelsestype

stx htx hhx hf
) ’ @ | ~ @ | ==3 ’
4.021 1.123 2.002 1.425
(47%) (13%) (23%) (17%)

Eleverne fra de tredrige gymnasiale uddannelser er blevet bedt om at svare pa, hvorvidt de gar i
en stamklasse kun med elever med samme studieretning som dem selv. Ca. 7 ud af 10 elever
svarer, at de gar i en stamklasse kun med elever med samme studieretning, jf. nedenstdende fi-
gur.

Figur 3: Gar du i en stamklasse kun med elever fra din egen studieretning?

Ja 1 69%

Nej, der er elever fra flere studieretninger i |

0,
min stamklasse EH

0% 20% 40% 60% 80% 100%
Note: n=7.042.

Eleverne fra hf er spurgt ind til, hvorvidt de er startet pa hf direkte fra grundskolen. Som det
fremgar af nedenstdende figur, angiver ca. 16 pct., at de er startet pa hf direkte fra grundskolen.
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Figur 4: Er du startet pad hf direkte fra grundskolen?

Ja 1 16%

Nej | 84%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Note: n=1.397.

Eleverne er blevet bedt om at vurdere en raekke forskellige spgrgsmal med udgangspunkt i det
seneste fag, de skulle have den dag, de besvarede spgrgeskemaerne. De fem fag, som er angivet
oftest pa tvaers af uddannelser, er vist i nedenstdende tabel.

Tabel 2: De 5 hyppigst udvalgte fag

hf htx hhx stx
1 Dansk (19,9 pct.) Teknologi (15,1 Engelsk (16,5 pct.) Matematik (18,1
pct.) pct.)
2 Engelsk (13,8 pct.) Matematik (14,7 Matematik (15,8 pct.) Engelsk (16,2 pct.)
pct.)
3 Matematik (12,4 Biologi (10,3 pct.) Virksomhedsgkonomi (15,2 Dansk (11,2 pct.)
pct.) pct.)
4 Samfundsfag (9,8 Fysik (10,1 pct.) Dansk (14,4 pct.) Samfundsfag (10,8
pct.) pct.)
5 Biologi (8,4 pct.) Dansk (9,8 pct.) Afszetning (8,6 pct.) Fysik (7,3 pct.)

Note: Andelen i parentes angiver, hvor stor en andel af eleverne der har taget udgangspunkt i det pdgaeldende fag.
Den fulde fordeling af elevernes angivelse af fag er vist i Excel-rapporten for elever.

En raekke af elevernes baggrundskarakteristika er identificeret med afsaet i registerdata. Det gezel-
der kgn, herkomst, gennemsnit ved folkeskolens afgangseksamen, parathedsvurdering og hvor-
vidt de kommer fra 9. eller 10. klasse. I nedenstdende tabel er resultaterne opgjort bade for
gruppen af elever, der har deltaget i surveyen og elever, der ikke har deltaget i surveyen med
henblik pa at finde ud af, om der er en skaev fordeling pa en eller flere parametre. En lidt hgjere
andel af elever med dansk herkomst har deltaget i undersggelsen sammenlignet med gruppen,
der ikke har deltaget. Ligeledes har elever der har deltaget i surveyen faet et lidt hgjere gennem-
snit i de bundne prgvefag end elever, der ikke har deltaget. Det vurderes, at der ikke er s& mar-
kante forskelle mellem de to grupper, at det ville vaere ngdvendigt at veegte data. Derfor er data
ikke vaegtet. Det vurderes séledes, at elevernes svar er repraesentative.
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Tabel 3: Karakteristik af elever, der har deltaget og ikke deltaget i undersggelsen

Deltaget i surveyen Ikke deltaget i surveyen

Ken

Piger 53,8 pct. 53,4 pct.

Drenge 46,2 pct. 46,6 pct.
Herkomst

Dansk 91,7 pct. 87,2 pct.

Anden etnisk oprindelse 8,3 pct. 12,8 pct.
Folkeskolens afgangseksamen

Gns. | bundne provefag 4,91 4,84
Afgangsklassetrin

9. klasse 45,4 pct. 50,6 pct.

10. klasse 42,4 pet. 40,3 pct.

Ukendt 8,1 pct. 9,1 pct.
Parathedsvurdering

Parat 82,8 pct. 81,0 pct.

Ikke parat 1,2 pct. 1,7 pct.

Ukendt 16,0 pct. 17,3 pct.

Kilde: Registerdata fra Styrelsen for It og Leering.

Laerere

Blandt lzererne har 1.527 deltaget i arets undersggelse. Heraf udggr stx-laerere den stgrste
gruppe svarende til 43 pct. Da den faktiske fordeling af lzerere pa tvaers af de forskellige uddan-
nelsestyper ikke er kendt, er det ikke muligt at vurdere, hvorvidt den viste fordeling afspejler den
faktiske fordeling blandt lzerere pa de tredrige gymnasiale uddannelser og hf.

Figur 5: Antal deltagende lzerere, fordelt pd uddannelsestype

stx htx hhx hf
(=% 0 | =% =%
660 230 305 332
(43%) (15%) (20%) (22%)

I relation til ovennavnte figur skal det naevnes, at antallet af laererbesvarelser kan variere. Det
skyldes, at nogle spgrgsmal er stillet til alle lzerere, mens de i forbindelse med andre spgrgsmal
er blevet bedt om at tage udgangspunkt i en klasse. For disse spgrgsmal er det kun lzererne, der
har udvalgt en 1.g-klasse, der afrapporteres pa. Dermed ggr det det muligt at sammenstille ele-
vernes og leerernes svar p& sammenlignelige spgrgsmal.

I det folgende praesenteres laerernes svar pa en raekke baggrundsspgrgsmal, de er blevet stillet.

Laererne er bl.a. blevet bedt om at angive deres anciennitet. Fordelingen er vist i figuren herun-
der.
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Figur 6: I hvor mange ar har du undervist pd en gymnasial uddannelse?

Mindre end 5 &r

5-9 ar

28%

10-14 &r

15-19 a&r

Mindst 20 &r 26%

0% 10% 20% 30% 40% 50%
Note: n=1.551.

Omkring 65 pct. af lzererne har szerlige formelle opgaver ud over at undervise. Det mest ud-
bredte er teamkoordinator/teamleder/faggruppeleder, som ca. 41 pct. af laererne har som en for-
mel opgave. Derudover fungerer 22 pct. af laererne som vejleder for eleverne. Det kan eksempel-
vis vaere studievejleder eller leesevejleder.

Figur 7: Har du szerlige formelle opgaver ud over undervisning pa skolen?

Teamkoordinator/teamleder/faggruppeleder

41%

Vejleder for eleverne

Ressourceperson

Andet, fx tillidsrepraesentant

Administrative funktioner

Intet af ovenstaende 35%

0% 10% 20% 30% 40% 50%
Note: n=1.551. Bemeerk, at andele ikke summerer til 100 pct., da det har veeret muligt at vaelge flere kategorier.

Langt hovedparten af de deltagende |laerere er fastansatte, mens ca. fem pct. er i en tidsbegraen-
set ansaettelse.

134



Figur 8: Er du...?

Fastansat - 95%

| en tidsbegraenset anseettelse :| 5%

@nsker ikke at svare { 0%

0% 20% 40% 60% 80% 100%
Note: n=1.551.

Laererne er blevet bedt om at angive, hvilke fag de underviser i. Nedstaende tabel angiver de fem
fag, som de fleste laerere underviser i.

Tabel 4: De fem fag, som flest laerere underviser i, opdelt p& uddannelsestyper

hf htx hhx stx

1 Dansk (25,3 pct.) Matematik (27,8 Virksomhedsgkonomi  Almen studieforbere-

pct.) (24,3 pct.) delse (23,5 pct.)

2 Engelsk Teknikfag (27,0 Afsaetning (22,0 pct.) Dansk (22,4 pct.)
(19,3pct.) pct.)

3 Historie (18,1 Teknologi (25,2 Dansk (19,3 pct.) Matematk (19,4 pct.)
pct.) pct.)

4 Matematik (16,6 Dansk (20,4 pct.) Engelsk (18,7 pct.) Engelsk (18,6 pct.)
pct.)

5 Biologi (11,4 pct.) Fysik (18,3 pct.) @konomiske grund- Historie (17,0 pct.)

forlgb (15,7 pct.)

Note: Andele er beregnet som antal laerere, der har valgt det p8gaeldende fag sat i forhold til det samlede antal lzerere p§
uddannelsen.

Det fulde overblik over fag, som de deltagende lzerere underviser i, fremgar af Excel-modellen for
laererne.

Ledere

Spgrgeskemaet er sendt til forskellige typer af ledere. Som det fremgar af nedenstdende figur, er
ca. 68 pct. af deltagerne mellemledere. Den naeststgrste gruppe udggres af gverste ledere for en
eller flere gymnasiale uddannelser.

Figur 9: Er du...?

Mellemleder (fx psedagogisk leder, vicerektor) 1 68%

@verste leder for en eller flere gymnasiale |

uddannelser (fx rektor) 28%

Direktar (htxog hhx) 1| 2%

1 1

Andet } 1%

0% 20% 40% 60% 80% 100%
Note: n=204.

Det er isaer stx og hf, der er repraesenteret blandt lederrespondenter.
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Figur 10: Antal deltagende ledere, fordelt pd uddannelsestype

stx htx hhx hf
aE == —
\’/el - ‘@l - ’@l s @I

96 32 38 60
(46%) (15%) (18%) (29%)

Note: Da en leder kan veere leder for mere end én uddannelse, summer andelene ikke til 100 pct.

Der er tilnaermelsesvis ligelig fordeling pa tvaers af anciennitet for lederne.

Figur 11: Hvor mange ars erfaring har du i alt som leder af en uddannelsesinstitution?

Mindre end 5 &r 27%
5-9 ar

10-14 ar 24%

15-19 &r

Mindst 20 &r 14%

0% 10% 20% 30% 40% 50%
Note: n=204.

Bestyrelsesformaend

Omkring halvdelen af bestyrelsesformaend i surveyen har siddet mindst 10 &r i skolens besty-
relse.

Figur 12: Hvor mange ar har du siddet i skolens bestyrelse?

Mindre 17%
end 5 ar
5-9 ar sl
Mindst 10 52%
ar
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%
Note: n=42.

Ligesom det var tilfeldet med ledergruppen, er det 0gsa iseer stx og hf, der er praesenteret
blandt bestyrelsesformaand.
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Figur 13: Antal deltagende bestyrelsesformaend, fordelt pd uddannelsestype

stx htx hhx hf
" @ |
18 12 7 12
(43%) (29%) (17%) (29%)

Note: Da en bestyrelsesformand kan sidde i bestyrelsen for mere end én uddannelse, summer andelene ikke til 100 pct.

Gennemfgrte analyser

Analyserne i arets rapport er primaert baseret pd deskriptive analyser og sammenhangsanalyser.
Sammenhaengsanalyser er primaert gennemfgrt ud fra to perspektiver. For det fgrste for at af-
daekke, om der er nogle sammenhaenge mellem de enkelte respondentgruppers besvarelser pa
udvalgte spgrgsmal. Derudover er sammenhaengsanalyser anvendt til at undersgge, hvorvidt der
er sammenhang mellem forskellige respondentgruppers besvarelser. I relation hertil er det vig-
tigt at understrege, at disse sammenhaenge ikke kan fortolkes som arsagssammenhaenge, da vi
ikke tager hgjde for, at andre variable ogsd kan pavirke det outcome, vi ser pa. Derudover er der
gennemfgrt en faktoranalyse pa elevdata med henblik pa at identificere underliggende faktorer,
som flere spgrgsmal maler. Dette er naermere beskrevet i afsnittet om faktoranalysen.

For at undersgge om de fundne resultater skyldes statistiske tilfeeldigheder eller ej, gennemfgres
statistiske signifikanstest. Det geelder i forhold til sammenhangsanalyser, hvor vi undersgger om
der fx er sammenhang mellem elevernes og laerernes besvarelser. I dette tilfeelde anvendes t-
test, hvor vi sammenligner de to gruppers gennemsnit. Nar vi ser pa fordelinger i besvarelser
som fx fordeling af spgrgsmal 1 i 2017 og 2018 anvendes X2(chi)-test.

Inddeling af elever i grupper

N&r vi tester for sammenhange mellem forskellige sp¢rgsm§| eller sammenlignelige spﬁrgsmgl
stillet til forskellige respondentgrupper, opdeler vi besvarelser i forskellige grupper. Det samme
ggr vi med karakterer fra folkeskolens afgangsprgve, hvor vi fx gerne vil sige noget om, hvorvidt
der er forskelle pa elever med et lavere karakterniveau end elever med et hgjere karakterniveau.
Fordelingen tager udgangspunkt i 33- og 66-percentilen, hvilket betyder, at elever med lavt ka-
rakterniveau ligger under 33-percentilen, elever med mellem karakterniveau ligger mellem 33-
0g 66-percentilen og elever med hgijt karakterniveau ligger over 66-percentilen. Sdledes er de tre
grupper kategoriseret som lavt karakterniveau, mellem karakterniveau og hgjt karakterniveau.
Det er en generelt anvendt fremgangsmade i rapporten, hvor elevers (eller andre respondent-
gruppers) besvarelser inddeles i en lav, mellem og hgj kategori. Dermed kan det undersgges,
hvorvidt fx elever, der vurderer feedback hgijt, ogsa oplever, at undervisningen motiverer dem til
at lzere noget nyt.

Analyser pa skoleniveauet

Yderligere er der gennemfgrt analyser pa skoleniveauet med henblik pd at undersgge, om der er
nogle bestemte kendetegn ved skoler, der scorer hgjt pa udvalgte spgrgsmal. Eksempelvis er vi
interesserede i at vide mere om de skoler, hvor eleverne vurderer grundforlgbet hgjt. Til denne
analyse tages der udgangspunkt i aggregerede data pa skoleniveau. Dvs. for hver respondent-
gruppe beregnes skolens samlede gennemsnit. Eftersom der ogsa ses pa spgrgsmal, hvor fx lze-
rernes og ledernes besvarelser sammenholdes samt laerernes og elevernes besvarelser, er det er
kriterie, at der foreligger et svar fra alle respondentgrupper. Med andre ord frasorteres skoler,
hvor alle respondentgrupper ikke har deltaget i undersggelsen fra denne analyse.
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Ud over de forskellige respondenters besvarelser inkluderes en raekke skolekarakteristika. Det
drejer sig om:

e Kombinationsskole, som angiver, om skolen udbyder flere uddannelsestyper eller ej

e Skolens storrelse, som opggres med udgangspunkt i elevtal og inddeles

e Andel af elever med anden etnisk baggrund, som opggres med udgangspunkt i register-
data

e Andel af elever med det hgje karakterniveau, som opggres med udgangspunkt i register-
data.

N&r der testes for signifikante forskelle, vil resultatet afhaenge af bl.a. antal af observationer.
Hvis der er f& observationer i de grupper, der sammenlignes, er det svaert at pavise statistiske
sammenhaenge. Dette er tilfaeldet for analyser p& skoleniveauet, hvor vi ved opdeling af skoler
ender med relativt fa kategorier i hver gruppe, hvilket gar det svaert at identificere signifikante
forskelle.

Faktoranalyse

Spgrgeskemaundersggelsen bestar af en lang reekke spgrgsmal, der bergrer forskellige temaer,
som er relevante at fa afdeekket i forbindelse med implementering af den nye gymnasiereform.
For hvert tema er der stillet en raekke spgrgsmal, der med stor sandsynlighed afspejler den
samme underliggende dimension. For at undersgge dette, er der gennemfgrt en faktoranalyse,
der har til formal at identificere de underliggende dimensioner. Herefter konstrueres en faktor/et
tema p& baggrund af de spgrgsmal, der méler den samme dimension. Faktoranalysen er en stati-
stik metode, der reducerer mange variable til faerre variable ved at finde, hvilke variable der ma-
ler den samme underliggende dimension. Metoden er iszer relevant i den her sammenhang, hvor
vi har et stort datamateriale. Fremfor at analysere enkelte udvalgte spgrgsmal, kan vi se efter
nogle tendenser pa temaniveau.

Med afszet i elevernes 2018-besvarelser er der dannet 10 faktorer. Indledningsvis er der gen-
nemfgrt en eksplorativ faktoranalyse for at identificere det optimale antal faktorer. Den eksplora-
tive faktoranalyse er blevet efterfulgt af den konfirmatoriske analyse, hvor der ses naermere pa
de 10 faktorer og de tilhgrende spgrgsmal, som udggr den enkelte faktor. Herved skaerpes indde-
ling af spergsmal pa de 10 faktorer, og spergsmal, der ikke er tilstraekkeligt anvendelige, frasor-
teres.

Sammenhang mellem faktorer og de enkelte spgrgsmal er vist i nedenstaende tabel.

Faktor Spgrgsmalsformulering

e At viiundervisningen har anvendt forskellige it-programmer (fx tekst-
behandlingsprogrammer, praesentationsprogrammer, regnearkspro-
grammer, CAS-veerktgjer i matematik mv.)

e At viiundervisningen har skabt digitale produktioner i faglige sammen-
haenge (fx optage og redigere film/lyd, lave praesentationer evt. med
speak, hjemmeside, 3D-modeller mv.).

Digitalisering i under-
visningen

e Evalueringssamtalen/vejledningssamtalen fungerede som et redskab til
at afklare mit valg af studieretning

e Matematikscreening fungerede som et redskab til at afklare mit valg af
studieretning.

Evalueringssamtale
og matematikscree-
ning

Feedback o Nar jeg far feedback, teenker jeg ngje over, hvad jeg kan bruge den til

e N&r jeg har modtaget feedback, vender jeg ofte tilbage til den Igste op-
gave og taenker over, hvad jeg kunne have gjort anderledes med ud-
gangspunkt i den givne feedback

e Jeg bruger ofte feedback fra tidligere opgaver, nar jeg skal i gang med
en ny opgave
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Hvis en given feedback viser, at jeg mangler viden, gar jeg ofte tilbage
til materialet, vi tidligere er blevet undervist i, for at genlaese det.

Grundskole - sprog
og skriftlighed

Undervisningen i sprogfagene i grundskolen (fx engelsk og tysk) har ru-
stet mig til undervisningen i sprogfagene i gymnasiet (engelsk og andre
sprogfag)

Det, jeg leerte om at lave skriftlige opgaver i grundskolen, har rustet
mig til at lave skriftlige opgaver i gymnasiet

Danskundervisningen i grundskolen har rustet mig til danskundervisnin-
gen i gymnasiet.

Grundskole - naturfag

Matematikundervisningen i grundskolen har rustet mig til matematikun-
dervisningen i gymnasiet

Naturfagsundervisningen i grundskolen (fysik/kemi, geografi og biologi)
har rustet mig til undervisningen i de naturvidenskabelige fag i gymna-
siet (fx fysik og kemi).

Skriftlighed

Jeg foler mig generelt i stand til at klare mig godt skriftligt i faget

Min lzerer er god til at forklare, hvordan man laver et godt skriftligt pro-
dukt inden for dette fag

Min lzerer har stort fokus pd, at det endelige skriftlige produkt er godt
(at man er god til at formidle sin viden)

Min leerer har stort fokus pa den skriftlige proces (hvordan vi strukture-
rer opgaven, om vi havde en god arbejdsproces, da vi lavede det skrift-
lige produkt mv.).

Studiekompetencer

Afgraense og preaecisere en problemstilling

Tilegne mig ny viden pa egen hand ved hjzelp af forskellige metoder (fx
laese en bog, sgge viden online, interviewe eksperter mv.)

Inddrage viden fra andre fag, nar jeg arbejder med en faglig problem-
stilling

Planlzegge mit skolearbejde, sd jeg far lavet tingene til tiden

Vurdere relevans og anvendelighed af den viden, jeg finder

At formulere dig skriftligt om faglige emner

At formulere dig mundtligt om faglige emner

At kunne overskue en stor maangde fagligt stof

At veere vedholdende i forhold til at tilegne dig faglig viden.

Tveerfaglighed

Leererne er generelt gode til at perspektivere til de andre fag

Jeg oplever, at vi ofte arbejder med samme emner pa tvaers af fag
Jeg synes, at mine forskellige fag supplerer hinanden godt (fx ved at
give forskellig viden og metoder til at belyse samme problemstilling).

Undervisning

At vi har brugt matematik i andre fag, fx til at uddybe stoffet i et andet
fag

At vi har lzest tekster p@ fremmedsprog (fx engelsk eller tysk) i fag, der
ikke er sprogfag (fx i matematik eller samfundsfag)

At undervisningen har givet mig mulighed for at arbejde med innovation
(fx at udvikle nye Igsninger pa problemer, at eksperimentere med for-
skellige Igsninger pa virkelighedsnaere problemer)

At undervisningen har givet mig mulighed for at taenke/reflektere over,
hvordan fagene kan bruges i min videre uddannelse

At undervisningen har givet mig mulighed for at arbejde med globale
problemstillinger (fx klima, flygtninge, global gkonomi, kulturelle lighe-
der og forskelle).

Forudgdende viden
om studieretninger

Da jeg s@gte ind pa gymnasiet, havde jeg et godt overblik over de for-
skellige studieretninger

Da jeg s@gte ind pd gymnasiet, havde jeg et godt overblik over, hvilke
muligheder/begraensninger de forskellige studieretninger ville give for
mine videre uddannelsesmuligheder

Jeg synes, at jeg havde den ngdvendige viden for at kunne vaelge den
studieretning, der var bedst for mig
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Jeg har et godt overblik over, hvilke videregdende uddannelser der lig-
ger i forleengelse af min studieretning.

Grundforlgbet

Grundforlgbet gav et godt indblik i arbejdsformerne pd gymnasiet
Grundforlgbet gav en god forstdelse for indholdet i de forskellige studie-
retninger p& gymnasiet

Det faglige indhold af grundforigbet var relevant for min afklaring af
studieretningsvalget

Det faglige indhold af grundforigbet rustede mig til det videre gymna-
sieforlgb

I Igbet af grundforlgbet har jeg fet nye faglige interesser.
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