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RESUME

Rambgll Management Consulting (herefter Rambgll) gennemfgrer pa opdrag af Undervisningsmi-
nisteriet projektet "Evaluering og falgeforskning i forbindelse med indforelse af ny feelles prove i

fysik/kemi, biologi og geografi” i samarbejde med VIA University College og Professionshgjskolen
UCC. I naervaerende rapport afrapporteres data, indsamlet i projektets fgrste &r. Det samlede fgl-
geforskningsprogram Igber frem til 2021.

Som et led i folkeskolereformen besluttede folkeskoleforligskredsen i 2014 at igangseette en
stgrre modernisering af folkeskolens prgver. P& baggrund heraf er der i de tre naturfag udviklet
en ny fzelles prgve og nye eller justerede selvrettende prover, der indgar i gruppen af naturfag-
lige prgver til udtraek. Sigtet hermed er at bidrage til at udvikle en mere varieret og anvendelses-
orienteret undervisning, der bdde styrker elevernes interesse for faget og det faglige niveau.

Formalet med naervaerende evaluering er at give et indblik i erfaringerne fra det forste r med de
nye proveformer i fysik/kemi, biologi og geografi. Der er fokus pd at afdaekke:

e Rammer og forudsaetninger for implementeringen af de nye prgveformer.
e Undervisningens organisering og indhold i de tre fag og i de feellesfaglige forlgb.
e Forhold i relation til afholdelse af den nye feelles prgve i fysik/kemi, biologi og geografi.

Evalueringen er et fgrste nedslagspunkt, der giver grundlag for at vurdere de muligheder og ud-
fordringer, indfgrelsen af den falles prgve giver skolerne, herunder hvor der kan vaere behov for
at szette ind i forhold til at understgtte implementeringen pa skolerne. Det er pd nuvaerende tids-
punkt ikke muligt at undersgge kausale sammenhaenge, effekter og udvikling over tid. Dette vil
blive undersggt og afrapporteret de kommende 3&r.

Rammer og forudseetninger for implementeringen af de nye proveformer i de tre naturfag

Bade ledere og lzerere er generelt positive overfor indfgrelsen af den feelles prave i fysik/kemi,
biologi og geografi og forventer, at arbejdet hen mod den feelles prgve vil have positiv betydning
for kvaliteten af undervisningen samt elevernes laering og interesse for naturfagene.

P8 trods af den positive holdning til initiativerne udtrykker hovedparten af lzererne, at en raekke

forhold ved den nye prgveform og de feellesfaglige forlgb bekymrer. Indfgrelsen af den faellesfag-
lige prgve har samtidig givet anledning til, at mere end 70 pct. af adspurgte laerere efterspgrger
kompetenceudvikling.

Evaluator vurderer, at forberedelsen af implementeringen af den nye prgve i hgj grad er blevet
overladt til laererne. Bdde de kommunale skoleforvaltningers og skoleledelsernes hgje grad af de-
legering af ansvar kan vaere problematisk p& de skoler, hvor der i lzerergruppen er skepsis i for-
hold til den nye feelles prgve og de faellesfaglige forlgb.

Undervisningen i de tre fag og de feellesfaglige forlgb

Det er det overordnede indtryk, at undervisningen i fysik/kemi, biologi og geografi er kendeteg-
net ved en relativt klassisk organisering, hvor laereroplaeg er dominerende. Denne undervisnings-
form suppleres hyppigt med selvstaendigt elevarbejde, elevfremlaeggelser samt praktiske gvelser,
og dermed fremtraeder undervisningen samlet set som varieret.

Evalueringen viser, at der har vaeret et betydeligt fokus pd de fzellesfaglige forlgb, og der er gen-
nemfgrt relativt mange af disse pd 9. &rgang. Evalueringen viser imidlertid ogsa, at hovedparten
af undervisningen er gennemfgrt som parallelundervisning ud fra et faelles emne. Kun omtrent en
tredjedel af skolerne gennemfgrer forlgbene som faelles undervisning med en feelles problemstil-
ling pd tveers af fagene.
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Bade laerere og elever er generelt positive i deres vurdering af elevernes udbytte af de fzellesfag-
lige forlgb. Naesten 40 pct. af eleverne vurderer, at de laerte mere i de faellesfaglige forlgb end i
de timer, hvor undervisningen var organiseret som enkeltfaglige lektioner. Dette begrundes med,
at de faellesfaglige forlgb indholdsmaessigt og i sin arbejdsform er mere interessante.

Forberedelse og gennemfarelse af den faelles prave i fysik/kemi, biologi og geografi
Evalueringen tegner et billede af, at eleverne er velinformerede om prgven, der er gennemfgrt i
overensstemmelse med gaeldende regler. De centralt fastsatte fzellesfaglige fokusomrader domi-
nerer med enkelte undtagelser prgveopgivelserne dette fgrste provear.

Eleverne foretraekker at gennemfgre prgven i grupper. Indholdet og omfanget af den vejledning,
eleverne har modtaget i den prgveforberedende periode, varierer betydeligt. Hovedparten af ele-
verne har benyttet muligheden for vejledningsdialog om valg af problemstilling. Til trods for den
usikkerhed, der har veeret i forbindelse med indfgrelsen af den nye prgveform, klarer eleverne sig
karaktermaessigt som forventet eller bedre.

Den nye feelles prgve viser sig at vaere udfordrende for en del lzerere og censorer, der oplever, at
proveformen i praksis betyder, at de skal vejlede og eksaminere pa tvaers af de tre fag, hvilket
kun et mindretal af lzererne er uddannet til.

Evaluator har som afslutning pd evalueringen udarbejdet en perspektivering med en raekke op-
maerksomhedspunkter af relevans for den fremtidige udvikling af den nye feelles prgve og de fzel-
lesfaglige forlgb i fysik/kemi, biologi og geografi.
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2.1

INDLEDNING

Rambgll Management Consulting (herefter Rambgll) gennemfgrer pa opdrag af Undervisningsmi-
nisteriet projektet "Evaluering og falgeforskning i forbindelse med indforelse af ny feelles prove i
fysik/kemi, biologi og geografi” i samarbejde med VIA University College og Professionshgjskolen
UCC. Projektet Igber over fem &r og inkluderer en rlig afrapportering. I naerveerende rapport af-
rapporteres data, indsamlet i projektets forste ar. Rapporten udggr sdledes et forste nedslags-
punkt, der danner grundlag for evaluering og fglgeforskningen om den fzaelles prgve i fysik/kemi,
biologi og geografi de kommende &r.

Evalueringen er baseret pa et omfattende datamateriale, indsamlet med deltagelse af 342 skoler.
Der har fra fglgeforskningsprojektets pabegyndelse vaeret en positiv interesse og stort engage-
ment blandt de deltagende skoler. Der skal derfor lyde en stor tak til alle skoler, der har vaeret
involveret i projektet.

Baggrund og formal

De seneste 10-15 ar har der vaeret stor politisk interesse for at udvikle naturfagene i folkesko-
len:. Interessen skal blandt andet ses i lyset af erkendelsen af, at danske unges - og seerligt pi-
gernes - manglende interesse for naturfag har negative konsekvenser for rekruttering til de na-
turvidenskabelige og tekniske uddannelser pd alle niveauer. Det primaere formal med de politiske
initiativer har sdledes vaeret at styrke elevernes interesse og motivation for fagene gennem hele
skoleforlgbet for ad den vej at fremme elevernes naturfaglige laering og bidrage til, at flere unge
veelger ungdomsuddannelser med en naturvidenskabelig toning.

Med de nye Fzelles M3l fra 2009 blev der taget et fgrste skridt i retning af en samtaenkning af na-
turfagene pd 7.-9. klassetrin. En mere helhedsorienteret naturfagstaenkning betyder imidlertid
ikke en sammenlzaegning af de naturfaglige fag. Formalet hermed er snarere at understgtte et
teettere samarbejde mellem fysik/kemi-, biologi- og geografilaerere om faellesfaglige forlgb i hele
skoleforlgbet for dermed at styrke naturfagenes bidrag til elevernes dannelse og bedre anven-
delse af de samlede timeressourcer.

Med folkeskolereformen fra 2013 tages endnu et skridt i denne retning. Der gennemfgres for det
fgrste en yderligere koordination mellem de Forenklede Fzelles Mal i de tre fag, sdledes at der er
enslydende faglige mal for fysik/kemi, biologi og geografi i forhold til naturfaglige kompetencer
og de generiske naturfaglige mal. For det andet prioriteres en stgrre modernisering af folkesko-
lens prover. Formalet hermed er at sikre, at de naturfaglige prever understgtter folkeskolerefor-
mens mal om at Igfte det faglige niveau. Samtidig skal preverne i hgjere grad motivere og under-
stgtte en undervisning, der er varieret, anvendelsesorienteret og rettet mod verden udenfor og
efter folkeskolen.

Moderniseringen af prgverne pa det naturfaglige omrade indeholder to elementer:

e En bunden praktisk-mundtlig faelles prgve i fysik/kemi, biologi og geografii 9. klasse.

e En selvrettende prgve i fysik/kemi, der vil indgd i gruppen af naturfaglige prover til udtraek,
og som afprgver de fagspecifikke faerdigheder og viden. De nuveerende selvrettende udtraeks-
prgver i geografi og biologi bibeholdes og opgraderes teknisk med nye opgavetyper.

! NTS-Centret (2012): Naturfag til tiden. Nytaenkning af folkeskolens naturfag pd 7.-9. klassetrin. Analyser og forslag fra arbejds-
gruppe nedsat af NTS-centeret.
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2.1.1

2.2

En grundlzeggende forudsaetning for at moderniseringen af prgverne vil have de gnskede elev-
effekter er, at det lykkes naturfagslaererne og skoleledelsen at udvikle en staerk naturfaglig kultur
pa skolen:. Skoleledelsen - repraesenteret ved skoleleder, den paedagogiske udskolingsleder og
evt. skolens naturfagsvejleder - spiller sdledes en betydningsfuld rolle i skolens arbejde med de
nye prgveformer. Det handler om gennem udvikling af nye organiseringsformer i relation til den
laengere skoledag og Igbende kompetenceudvikling at skabe rammer for et ambitigst og udvik-
lingsorienteret samarbejde mellem naturfagslaererne om forberedelse, gennemfgrelse og evalue-
ring af sdvel undervisning som prgver.

Formal
Rapportens formal er at give et bredt indblik i erfaringerne fra det forste &r med de nye prgvefor-
mer i fysik/kemi, biologi og geografi. Der vil vaere fokus pa fire hovedtematikker.

Der vil for det fgrste vaere fokus pa at belyse rammer og forudsaetninger for implementeringen af
de nye prgveformer. Dernaest afdaekkes undervisningens organisering og indhold, og der sondres
mellem undervisning i de tre naturfag og de faellesfaglige forlgb som to selvstaendige tematikker.
Endelig afdaekkes en raekke forhold i relation til selve afholdelsen af den nye falles prgve i fy-
sik/kemi, biologi og geografi.

Det brede sigte er valgt for at skabe et solidt fundament for projektets efterfglgende afrapporte-
ringer, hvor data fra fgrste ar danner udgangspunkt for analyser af udviklingen pa relevante pa-
rametre som eksempelvis elevers interesse og motivation for naturfagene. Da naerveerende rap-
port udelukkende baserer sig pa data, indsamlet under projektets forste ar, er det endnu ikke
muligt at lave sddanne udviklingsanalyser. Derimod giver analysen et grundlag for at vurdere de
muligheder og udfordringer, indfgrelsen af den fzelles prgve giver skolerne, herunder hvor der
kan vaere behov for at saette ind i forhold til at understgtte implementeringen pa skolerne.

Metode og datagrundlag

Evalueringen er en systematisk virknings- og effektevaluering, der bygger pa et mixed methods-
evalueringsdesigh med spgrgeskemaundersggelser, casestudier og registerbaseret effektanaly-
ser.

Ved projektets pabegyndelse opstillede Rambgll i samarbejde med STUK samt eksperter i natur-
fagsdidaktik fra UCC og VIA en forandringsteori, hvor de vaesentligste 8rsags-/virkningsforhold
fra indsats til effekt beskrives. Arsags-/virkningsforholdene blev opstillet med udgangspunkt i Un-
dervisningsministeriets intentioner med indfgrelsen af den fzelles prgve, evidensbaseret viden sa-
vel som lovmaterialer relateret til indfgrelsen af den fzelles prove, sdledes at resultaterne af eva-
lueringen og fglgeforskningen kan sandsynligggre, om indfgrelsen af prgven vil fgre til en styrket
naturfaglig kultur p8 skolerne samt gget leering og interesse for naturfagene. Forandringsteorien
fremgar nedenfor.

2 Sglberg, J. (2006): Den lokale naturfaglige kultur - et fokus for udvikling, http://www.ind.ku.dk/mona/2005-2006/MONA-2006-1-
DenLokaleNaturfagligeKultur-EtFokusForUdvikling.pdf.
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Figur 2-1: Forandringsteori for indfgrelsen af den feelles prgve
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Med udgangspunkt i forandringsteorien blev projektets ngglehypoteser og dertilhgrende under-
spgrgsmal udarbejdet. For en detaljeret oversigt over projektets hypoteser og undersggelses-
spgrgsmal henvises til bilag 1.

Evalueringen og fglgeforskningen indebaerer en reekke leverancer, herunder fem rapporter — en
for hvert ar. Hver rapport har et klart defineret tema, som danner strukturen for, hvilke analyser
den givne rapport indeholder. Naervaerende rapport har som naevnt ovenfor til formal at give et
fgrste indblik i skolernes implementering af den feelles prgve samt at undersgge de nye prgvers
betydning for undervisningens form og indhold, herunder forberedelse og gennemfgrelse af den
feelles prove efter forste 3r.

Da det er farste rapport i falgeforskningsprogrammet, er det p& nuvaerende tidspunkt ikke muligt
at undersgge kausale sammenhaenge, effekter og udvikling over tid. I de kommende &r gennem-
fores effektanalyser af elevernes fzallesfaglige sdvel som enkeltfaglige niveau. I denne rapport
beskrives derimod de muligheder og udfordringer, indfgrelsen af den faelles prgve giver skolerne,
og hvor det er relevant beskrives sammenhaenge i data, opdelt pa subgrupper. Eksempelvis naev-
nes det, ndr der er en sammenhaeng mellem lzerernes undervisningsfag eller -kompetencer med
deres besvarelser. Disse analyser benaevnes sammenhangsanalyser i rapporten. Generelt er der
alle steder, hvor det er vurderet relevant, testet for, om der er systematiske forskelle i laerernes
besvarelser afthaengigt af, hvilke fag de har undervisningskompetence i.

Det kvantitative datagrundiag
Rapporten er baseret pa spgrgeskemaundersggelser blandt elever, naturfagsleerere og psedagogi-
ske ledere i udskolingen samt indsigter fra kvalitative casestudier pa syv skoler.

Spgrgeskemaerne er sendt til et skolepanel pa 342 folkeskoler, som deltager &rligt i falgeforsk-
ningen. Skolerne er tilfeeldigt udvalgt under hensyntagen til variation i geografi og sociogkono-
misk reference, saledes at skolerne repraesenterer landets 790 folkeskoler med elever i 9. klasse.

I nedenstdende tabel ses det endelige antal gennemfgrte spgrgeskemaer og de dertilhgrende
svarprocenter.

Tabel 2-1: Svarprocenter for deltagende panelskoler

Antal i panelet Svarprocent (n)

Ledere for udskolingen 342 86 (295)
Naturfagslzerere (fysik/kemi, geografi og 1.065 73 (781)
biologi)
Elever spgrgeskema 1 (om undervisnin- 58 (10.299)
gen)

5 17.774
Elever spgrgeskema 2 (om prgven) 24 (4267)

Som det fremgar af tabellen ovenfor, er der i det fleste tilfelde tale om meget tilfredsstillende
svarprocenter, som samlet set giver et solidt grundlag for evalueringen. Svarprocenten pa spgr-
geskemaet til eleverne om prgven, udsendt efter prgveafholdelsen, er isoleret set ikke specielt
hgj, men det var forventeligt, fordi eleverne efter prgveafholdelsen ikke laengere modtager un-
dervisning og ikke er tilknyttet skolen, hvorfor det ikke har vaeret muligt at samle eleverne med
det formal at besvare spgrgeskemaet. I stedet fik eleverne efter prgveafholdelsen tilsendt spgr-
geskemaet via skolernes interne kommunikationsplatforme eller pd SMS, hvis eleverne i spgrge-
skemaet f@r prgveafholdelsen havde angivet deres mobilnummer. Set i lyset af, at eleverne ikke

3 Dette spgrgeskema blev sendt til eleverne umiddelbart efter prgveafholdelsen med henblik pd at f& deres vurdering af, hvorvidt un-
dervisningen og det laerte kunne anvendes i prgvesituationen, samt hvordan de oplevede prgveafholdelsen.
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lzengere gar pa skolen og er gdet pa sommerferie ved udsendelse, er en svarprocent pa 24 pct.
et tilfredsstillende grundlag for analyserne - sezerligt pga. det store antal elever. Det skal bemaer-
kes, at det ikke er blevet undersggt, hvorvidt den deltagende elevgruppe er repraesentativ for
den samlede elevgruppe i 9. klasse. Det kan ikke udelukkes, at der i elevspgrgeskema 2 kan fo-
rekomme en overrepraesentation af bestemte elevgrupper; fx elever med en saerlig interesse for
de tre naturfag eller elever, der har klaret sig bedre end forventet til prgven. Det vurderes imid-
lertid ikke, at et evt. deltagerbias samlet set svaekker udsagnskraften af de elevsvar, der er ge-
nereret om elevernes oplevelse af prgvens afholdelse.

Det kvalitative datagrundlag

Til de kvalitative casestudier blev der udvalgt syv skoler, hvor fire af skolerne deltager som case-
skole i 2017, 2019 og 2021. De fire panelskoler er udvalgt, sdledes to af dem er foregangssko-
ler’, hvilket vil sige, at de er skoler, der szerligt evner at lgfte karakterniveauet i de tre naturfag,
sammenlignet med den sociogkonomiske reference. De to andre skoler blev udvalgt ud fra, at de
har en gennemsnitlig evne til at Igfte eleverne i de tre naturfag. De tre andre skoler deltager kun
i 2017 og er seerligt udvalgt til at belyse temaet og er udvalgt ud fra, at de har vaeret udtrukket
til en digital selvrettende prove i et af naturfagene i 2016. Vi har udvalgt disse skoler pa bag-
grund af skolernes resultater for 2016 frem for 2017, idet de pd dataindsamlingstidspunktet ikke
havde haft elever til prgve endnu, og det var vigtigt, at de havde erfaring med disse prgver.

P& de syv skoler er der sdledes gennemfgrt dybdegdende kvalitative casestudier over to dage,
hvor fgrste besggsdag 13 i forbindelse med den prgveforberedende undervisning og involverede
interview med elever, naturfagsleerere og skolens leder for udskolingen samt observation af un-
dervisningen i de tre naturfags. Den anden besggsdag 13 i forbindelse med selve afholdelsen af
prgven og involverede interview med laerer(e) og censor samt observation af to prgveafholdelser.

Om de kvalitative bidrag til evalueringens mixed methods-design

Mixed Methods Research er en pragmatisk funderet metodologi, som kombinerer kvantitative og
kvalitative forskningstilgange med henblik pd at fa en bredere, dybere og mere velkonsolideret
forstdelse af det undersggte faenomen (Johnson, R.B.;Onwugbuzie,A.J.;Turner, 2007, p. 123).

Af natur vil kvantitative undersggelser gerne beskrive og forklare det typiske, mens kvalitative
studier sgger at beskrive og forstd den enkelte og diversiteten i deltagernes taenke-/handlema-
der. I dette faglgeforsknings- og evalueringsprojekt indgdr de to undersggelsestilgange samtidigt
og sammenflettede (“convergent design”), for at de pd optimal vis kan komplementere hinanden.
De kvalitative casestudiers funktion er s8ledes at triangulere, supplere og uddybe/udvide indsig-
ter i dialog med de kvantitative undersggelser. 1 saerlig grad sgger de at indfange de centrale ak-
torers “stemme”, eksplicitere deres forst3elser og begrundelser samt synligggre, hvordan de age-
rer i den naere klasserumskontekst. Da antalsopggrelser ikke er formalet, er kravet til antallet af
interviewpersoner lavere ved kvalitative studier. Det vigtigste er, at interviewpersonerne er ud-
valgt sdledes, at de afspejler forskellige skoler og laerergrupper, samt at antallet er stort nok til,
at undersggelsesfeltets mangfoldighed er til stede i undersggelsen. I denne fgrste evaluering af
prgven har vi udvalgt syv caseskoler, hvor 17 laerere i naturfagene er interviewet, hvilket vi har
estimeret til at opfylde dette kriterium i rimelig grad.

Det er centralt at lzese rapporten med gje for denne kombination af metoder, sdledes at der ikke
uddrages konklusioner udelukkende p& baggrund af kvalitative eller kvantitative data, men at de
ses i en sammenhang som komplementaere data.

4 Observationerne er gennemfgrt i april 2017 og er derfor primaert observationer af prgveforberedende undervisning, dvs. konkret ar-
bejde med problemstillinger, arbejdsspgrgsmal og vejledning.
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2.3

Laesevejledning
Ud over dette indledende kapitel bestdr rapporten af to kapitler.

Kapitel 3 indeholder rapportens analyse. Det er inddelt i fire underafsnit, der flugter med rappor-
tens tematiske fokus:

e Rammer og forudsaetninger for implementeringen af de nye prgveformer i fysik/kemi, biologi
0g geografi.

e Undervisningen i de tre naturfag.

e Undervisningen i de feellesfaglige forlgb.

e Afholdelse af den nye feelles prgve i fysik/kemi, biologi og geografi.

Vi har prioriteret en grundig kvalitativ analyse af seerligt det sidste tema om afholdelse af den
nye feelles prove, da dette har veeret fokus for dette &rs kvalitative dataindsamling.

Kapitel 4 indeholder rapportens konklusion og perspektivering.
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3.1

3.1.1

ANALYSE: DEN FALLES PRGVES BETYDNING FOR UN-
DERVISNINGENS FORM OG INDHOLD

Nedenfor praesenteres med afseet i kvantitative data fra det landsdaekkende skolepanel samt kva-
litative data fra casebesgg pa syv skoler en analyse med szerligt fokus pa den feelles proves be-
tydning for undervisningens form og indhold i det fgrste &r, herunder forberedelse og gennemfg-
relse af den feelles prgve. Skolerne har allerede gjort sig erfaringer med den fzlles prgve fra det
forste &r med prgven, og analysen vil derfor have fokus p& de udfordringer og muligheder, som
indfgrelsen af den feelles prgve har givet skolerne.

Analysen er struktureret ud fra fire overordnede temaer: 1) rammerne for indfgrelsen af den nye
feelles prgve i fysik/kemi, biologi og geografi, 2) undervisningen i de tre naturfag, 3) de faelles-
faglige forlgb og 4) den feelles prgve.

Rammerne for indfgrelsen af den faelles prgve

Temaet om rammerne for indfgrelsen af den faelles prgve tager udgangspunkt i fire undertemaer.
Fgrst beskrives leereres og lederes holdninger og forventninger til indfgrelsen af den faelles prgve,
inden fokus flyttes til lserernes kompetencer og behov og gnsker om kompetenceudvikling. Heref-
ter behandles skoleledelsernes rolle i implementeringsarbejdet, og afslutningsvis beskrives sko-
lernes nuvaerende naturfaglige kultur med fokus p& praksis, sociale og organisatoriske forhold
samt praktiske rammer.

Holdning til @endringer

Som en del af spgrgeskemaundersggelserne blandt laerere og ledere blev respondenternes umid-
delbare holdning til indfgrelsen af den fzelles prove i fysik/kemi, biologi og geografi malt ved at
bede dem vurdere, om prgven er en god ide. Resultatet viser, at begge grupper overordnet set er
positive overfor indfgrelsen af den feelles prgve. Sdledes svarer hele 70 pct. af de deltagende le-
dere og 52 pct. af de deltagende lzrere, at de er delvist eller helt enige i, at den feelles prgve er
en god ide. Omvendt er hhv. 13 og 29 pct. af lederne og lzererne helt eller delvist uenige i
samme udsagn. Blandt begge grupper er der altsa flere, der er positive end negative overfor den
feelles prgve, omend andelen af positive tilkendegivelser er markant stgrre blandt lederne end
blandt lzererne. Samme billede viser sig, nar lsererne specifikt spgrges til deres vurdering af, om
kravet om seks fzellesfaglige forlgb fra 7. til og med 9. klasse er en god ide. Her er lzererne ogsa
overvejende positive.
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Figur 3-1: Jeg synes, at den falles prgve er en god ide
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Note: Spagrgsmalet er stillet til bade lederne (n=295) og lzererne (n=781).

Den overvejende positive holdning til den faelles prgve blandt adspurgte ledere og laerere ses
som et gunstigt udgangspunkt for, at den fzelles prgve implementeres efter hensigten og opnar
de gnskede effekter. Det er imidlertid samtidig en ngdvendig forudszetning, at ledelsens positive
holdning ogsd omsaettes til aktivt stottende handling pa den enkelte skole, herunder tiltag som
kan vaere med til at overbevise de 29 pct. mere skeptiske laerere.

Som det fremgar af figuren nedenfor, er 60 pct. af de adspurgte lzerere helt eller delvist enige i,
at den feelles prove er en mulighed for at udvikle deres undervisning, og en naesten lige s stor
andel er helt eller delvist enige i, at prgven er en mulighed for at udvikle deres naturfag.

Figur 3-2: I hvilken grad er du enig i folgende udsagn om den feelles prgve og de digitale selvrettende
prgver?
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mJeg ser den feelles prgve som en mulighed for at udvikle mit/mine naturfag

Jeg ser den fzelles prgve som en mulighed for at udvikle min undervisning

Note: Spgrgsmalene er stillet til lzererne, n=781.
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Sammenhangsanalyser mellem lzerernes holdning til den feelles prgve samt deres vurdering af,
om prgven opleves som en mulighed for at udvikle undervisningen, viser derudover, at laerere,
der mener, at den fzelles prgve er en god ide, i hgjere grad end laerere, der ikke mener, at den
feelles prgve er en god ide, ser prgven som en mulighed for at udvikle deres naturfag og under-
visning.

Af figuren nedenfor fremgéar det, at selvom flertallet af laerere ser indfgrelsen af den feelles prgve
som en god ide, har indfgrelsen dog givet mange lzerere anledning til bekymringer. Sdledes er-
klzerer hele 47 pct. af de adspurgte laerere sig helt enige i, at den fzelles prgve har givet dem an-
ledning til bekymringer, mens 27 pct. er delvist enige. 74 pct. af de adspurgte lzerere har altsd
oplevet bekymringer som fglge af den feelles prgve. Ved stgrre andringer ses det ofte, at medar-
bejdergrupper udtrykker bekymring for det nye. I det folgende fremg&r derfor udfoldet, hvad
disse bekymringer daekker over i denne sammenhang.

Figur 3-3: Den faelles prgve har givet mig anledning til bekymringer

Helt enig

Delvist enig

Hverken enig eller uenig
Delvist uenig

Helt uenig

Ved ikke
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Note: Spgrgsmalet er stillet til lzererne, n=781.

Holdningen til den feelles prove (og arbejdet med feellesfaglige fokusomrader) er ogsa belyst via
lzererinterview under casebesggene, bade for og efter afholdelse af den fzelles prgve. Holdnin-
gerne blandt lzereme pd de udvalgte skoler samt i spgrgeskemaet er delte, men bekymringerne
om den fzelles prgve fremtraeder under alle interview. I interviewene far man et mere detaljeret
indblik i de begrundelser, som ligger til grund for specifikke lzereres holdninger.

Blandt de interviewede laerere, som er positivt stemte overfor prgven og det feellesfaglige ar-
bejde, er begrundelsen primeert, at det giver eleverne et naturvidenskabeligt blik for, hvad der
sker i samfundet, og at proven pa denne made bidrager til en bredere naturfaglig dannelse.

Blandt bekymringerne hos de interviewede lzerere er der forskellige typer af argumenter. De ty-
deligste argumenter knytter sig til henholdsvis faget, undervisningen og elevernes laering af
denne samt den enkeltes oplevelse af at vaere udfordret pa sin leererkompetence. De bekymrede
laerere kan derfor opdeles i tre grupper ud fra deres argumenter.

Den fgrste gruppe er bekymret over, at fallesfagligheden levner mindre tid til de tre fag hver
isaer. Gruppen oplever, at der er tale om en ny type faglighed, som de i bund og grund ikke er
afvisende overfor. Udfordringen er dog, at laererne ser det feellesfaglige som et add-on, et ekstra
mal, som der ikke er afsat ekstra tid til. En laerer udtrykker, at det ville vaere: “meningsfuldt, hvis
det var et ekstra fag, der var sat timer af til...". Det er seerligt lzerere fra biologi og geografi, der
har disse tidsforbehold, bl.a. med henvisning til, at naesten alle timerne i de to fag i udskolingen i
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dette skoledr er blevet brugt pa det fzellesfaglige arbejdes. Det er ogsa i denne gruppe, at man
finder stgrst bekymring over, om der er tid til at forberede eleverne til begge fagenes prgvefor-
mer. De interviewede lzerere oplever generelt en manglende sammenhang mellem de digitale
selvrettende udtraeksprgver og den feelles prgve. Mens udtraekningsprgven tester fagviden i de-
taljer, har den feelles prove ifglge leererne i hgjere grad fokus pd anvendelse af kompetencer. Da
de to typer af mal - ifslge disse laerere - kun vanskeligt kan tilgodeses i den samme undervis-
ning, bliver det ogsa et tidsmaessigt problem at nd at "dobbeltkvalificere” eleverne, iszer for de
timemaessigt mindre fag biologi og geografi.

En anden lzerergruppe har fgrst og fremmest opmaerksomhed p& mangler i deres kompetence-
baggrund. De har sveert ved at finde relevante forsgg (biologi og isaer geografi), sveert ved at
overskue, hvorledes de far deres fag ordentligt ind i det problembaserede arbejde, svaert ved at
evaluere pa tveers af fag osv. I varierende grad kommer disse forbehold til udtryk bade forud for
og i tilknytning til prgven.

En sidste gruppe af lzerere anser det feellesfaglige arbejde for gdeleeggende for faget og faglighe-
den, da de giver udtryk for, at man fjerner faget fra det, som de selv anser for essensen. Typisk
for disse lzerere er et traditionelt fagsyn, hvor faglig forst3else og begrebsstruktur fylder mere
end naturfaglige kompetencer og almendannelse pd tveers af fagene. I et interview pa en skole
italesaettes det ogsd som et spgrgsmal om, at lzerere ikke tgr afgive kontrol og overgd til en elev-
centreret undervisning. Relativt set er der en overrepraesentation af fysik-/kemilaerere i denne

gruppe.

Herudover indikerer de kvalitative interview og kommentarer, at der er en saerlig udfordring i for-
hold til geografifaget. Geografileererne oplever ikke at have tid og kompetencer til at f& faget til
at spille sammen med de andre fag. Samtidig tilkendegiver flere lzerere, der ikke har undervis-
ningskompetence i geografi, at de fgler det sveert at inddrage geografi pga. deres egne mang-
lende kompetencer. Supplerende statistiske analyser viser i forlaengelse heraf, at laererne med
undervisningskompetence i alle tre naturfag generelt er mindre bekymrede end gvrige lzerere,
samt at lzererne uden undervisningskompetence i geografi er de mest bekymrede.

Leerernes grad af enighed i udsagnet "De digitale selvrettende prover udgor sammen med den
feelles prove et passende grundlag for afprgvning af eleverne i de tre naturfag” understgtter de
kvalitative udsagn om bekymringer blandt leererne. S8ledes er blot 28 pct. af de adspurgte lze-
rere helt eller delvist enige, mens 48 pct. er helt eller delvist uenige. Der er tale om en mangel
pa tilslutning til preveformerne samlet for de tre naturfag. Interview med lzerere pd caseskolerne
o . . o . .

peger pa, at det iszer skyldes laererbekymring for, om de nar at kvalificere eleverne til de to me-
get forskellige prgver og saet af evalueringskriterier.

5 Som det fremgar senere i rapporten, giver flere skoler udtryk for, at de har afviklet flere fzellesfaglige forlgb p& 9. &rgang, end de vil
ggre fremadrettet, Dette forhold kan spille ind pa leerernes opfattelse af balancen mellem det feellesfaglige og det enkeltfaglige.

12
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3.1.2

Figur 3-4: I hvilken grad er du enig i feglgende udsagn om den feelles prgve og de digitale selvrettende
prgver?
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mDen fzelles prove har pdvirket min motivation positivt
Den fzelles prove har p8virket min faglige selvtillid positivt

mDe digitale selvrettende prgver udggr sammen med den feelles prgve et passende grundlag for afprgvning
af eleverne i de tre naturfag

Note: Spgrgsmalene er stillet til lzererne, n=781.

Derudover er det kun en tredjedel af de adspurgte laerere, der tilkendegiver, at de har oplevet en
positiv pavirkning af deres motivation og faglige selvtillid som folge af indferelsen af den feelles
prgve. Ligesd mange laerere angiver, at de er delvist eller helt uenige i, at den feelles prgve har
pavirket deres motivation og faglige selvtillid positivt. I laerernes kvalitative kommentarer til
spgrgeskemaet angiver en mindre gruppe af laererne, at deres motivation er faldet efter indfgrel-
sen af den faelles prgve, og nogle af dem gnsker ikke laengere at undervise i deres naturfag.

Deles de adspurgte laerere op efter undervisningskompetencer, skiller lzererne med undervis-
ningskompetence i alle tre fag samt lzererne med undervisningskompetence i bade biologi og
geografi sig ud som de grupper, der er mest enige i, at den feelles prgve har pavirket deres moti-
vation positivt. Omvendt er gruppen af laerere, der kun har undervisningskompetence i fy-
sik/kemi, gennemsnitligt mindst enige. Som tidligere naevnt, er der en stgrre hyppighed af lzerere
i fysik/kemi, som oplever, at den nye prgve er i modstrid med bade deres fagforstdelse og deres
undervisningssyn.

Ovenstdende afsnit indikerer, at lzererne overvejende synes, det er en god ide at indfgre den fzel-
les prove, men de peger pa en raekke forhold, der bekymrer dem i forhold til at fa det til at lyk-
kes samt i forhold til at opnd de gnskede effekter.

Forventninger til prgvens effekter

Fokuseres der pa prgvens potentielle effekter, er de adspurgte ledere generelt optimistiske og
positive. Et flertal (mellem 60 og 64 pct.) er helt eller delvist enige i, at indfgrelsen af den fzelles
prgve vil gge elevernes naturfaglige kompetencer og interesse for naturfagene samt kvaliteten af
undervisningen, mens blot f& procent af lederne (mellem 6 og 11 pct.) er helt eller delvist
uenige. Tallene fremgar af figuren nedenfor.
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Figur 3-5: I det fglgende bedes du vurdere, hvor enig du er i folgende udsagn omkring den faelles prgve
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mJeg tror, at indfgrelsen af den feelles prgve vil gge kvaliteten af undervisningen i naturfagene
Jeg tror, at indfgrelsen af den feelles prgve vil gge elevernes interesse for naturfagene

mJeg tror, at indfgrelsen af den faelles prgve vil gge elevernes naturfaglige kompetencer

Note: Spgrgsmalene er stillet til lederne, n=295.

Af de kvalitative interview med skoleledere fremgar det, at lederne isaer heefter sig ved den nye
prgveform og faellesfagligheden, som noget, der kan bibringe eleverne perspektiv og stgrre for-
stdelse af sammenhaeng mellem de forskellige naturfagsomrader. Flere fremhaever tillige den ek-
sperimenterende del, som de opfatter som centralt ved den nye prgve. Et sted anfgres mere di-
rekte, at der er brug for at arbejde lidt mere eksperimenterende med de her fag. En stgrre un-
dersggelsesorientering i visse fag ses sdledes som bdde et muligt og snskveerdigt bidrag til ud-
vikling af undervisningen. Lederne udtrykker sig kun undtagelsesvist i termer, der henviser til na
turfaglige kompetencer.

Laererne er dog lidt mere skeptiske end lederne, ndr det kommer til forventninger til potentielle
effekter af indfgrelsen af den faelles prgve. Blandt laererne er mellem 41 og 43 pct. helt eller del-
vist enige i udsagnene, mens mellem 28 og 32 pct. er helt eller delvist uenige. Se tabellen ne-
denfor.

Figur 3-6: i hvilken grad er du enig i nedenstdende udsagn?
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mJeg tror, at arbejdet hen mod den feelles prgve vil gge kvaliteten af undervisningen i de tre naturfag
Jeg tror, at arbejdet hen mod den feelles prgve vil gge elevernes interesse for de tre naturfag

mJeg tror, at arbejdet hen mod den feelles prgve vil gge elevernes laering i de tre naturfag

Note: Spfargsmélet er stillet til lzererne, n=781.
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3.1.3

Tabellen ovenfor skal lzeses i det lys, at lzererne pa svartidspunktet har naesten et ars erfaring
med at arbejde frem mod den fzelles prgve og dermed formentlig baserer deres forventning pa
de forelgbige erfaringer. Derudover skal det bemaerkes, at ordlyden af sidste udsagn ikke er helt
den samme i spgrgeskemaet til henholdsvis ledelse og lzerere.

Kompetencer og kompetenceudvikling

Dette afsnit fokuserer pd de naturfaglige lzereres kompetencer bredt set og specifikt i forhold til
den fzelles prgve. Herudover ses der naermere pd, om indfgrelsen af den fzelles prove har medfgrt
ndringer i skolernes rekrutteringspraksis, ligesom skolernes strategi for og prioritering af kom-
petenceudvikling behandles. Afslutningsvis ses der naermere p& skolernes brug, vurdering og ud-
bytte af Undervisningsministeriets kommunikations- og vejledningsindsats.

Kompetencer

Fokuseres der i fgrste omgang bredt pd de naturfaglige leereres kompetencer, indikerer data, at
lederne er ganske tilfredse med laerernes nuvaerende kompetenceniveau. I hvert fald vurderer 41
pct. af de adspurgte ledere kompetenceniveauet hos skolens naturfaglige lzerere i udskolingen
meget hgijt, som det fremgar af figuren nedenfor. Dertil vurderer hele 54 pct. af lederne kompe-
tenceniveauet som hgjt, mens ingen ledere vurderer kompetenceniveauet lavt eller meget lavt.

Figur 3-7: Hvordan vil du vurdere kompetenceniveauet hos skolens naturfaglige laerere i udskolingen?
(teenk p& naturfagslaererne som en samlet gruppe)
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Der er for stor forskel pd leerernes kompetenceniveau til
at kunne vurdere dem som samlet gruppe
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Note: Spagrgsmalet er stillet til lederne, n = 295.

I de kvalitative interview er lederne tilsvarende positive i deres generelle vurdering af laerernes
kompetencer, og pa flere af de udvalgte skoler saetter ledelserne saerligt deres lid til enkelte res-
sourcestzerke laerere som motorer for udvikling i forhold til den faelles prgve og i naturfagstea-
met.

Lzererne er ligesom ledelsen positive i deres vurdering af egne kompetencer (eller self-efficacy,
som de to spgrgsmal tilsammen ses som et udtryk for) ud fra udsagnene: “Jeg formar at forklare
mine elever ting pd en anden made, hvis de ikke forstdr min fgrste forklaring”; "Jeg formar at
engagere mine elever i undervisningen”. Sdledes svarer de gennemsnitligt hhv. 4,4 og 4,0 pa en
skala fra 1 til 5. Dette svarer til, at lsererne gennemsnitligt er mere end delvist enige i udsag-
nene. Ogsa laerernes faglige engagement og motivation for at undervise er ifglge dem selv meget
hgj. Som det fremgar nedenfor, svarer lzererne sdledes gennemsnitligt 4,6 p& begge parametre.

6 Skalaen fra 1 til 5 gar igen hver gang, der afrapporteres gennemsnitsvaerdier. I alle tilfeelde skal skalaen tolkes sdledes, at en hgj
veerdi er udtryk for en hgj grad af enighed i udsagnet, mens en lav veerdi er udtryk for en lav grad af enighed i udsagnet. N&r der af-
rapporteres gennemsnitsvaerdier, er alle eventuelle "ved ikke”-svar desuden frasorteret.
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Figur 3-8: I hvilken grad er du enig i nedenstdende udsagn om dig selv?

Jeg formar at forklare mine elever ting p& en anden made,
hvis de ikke forstar min fgrste forklaring

Jeg formar at engagere mine elever i undervisningen

Mit faglige engagement er stort

Min motivation for at undervise i mit/mine naturfag er
stor
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Note: Spgrgsméalene er stillet lzererne, n=781.

Supplerende analyser viser, at leerere, der har undervisningskompetence i alle tre fag, skiller sig
ud som den gruppe af adspurgte lzerere, der gennemsnitligt svarer mest positivt pd ovenstdende
spgrgsmal, mens leerere uden undervisningskompetence i nogen af fagene gennemsnitligt svarer
lavest’

Yderligere analyser indikerer endvidere, at der er en modsatrettet sammenhaeng mellem at vur-
dere sig selv positivt pd ovenstdende udsagn og oplevelsen af, om den fzelles prgve har givet an-
ledning til bekymring. Altsd er lzerere med hgjest self-efficacy umiddelbart mindre bekymrede
end lzerere med lavere self-efficacy.

I figuren nedenfor fremgar en oversigt over, hvordan de adspurgte lzereres undervisningskompe-
tencer fordeler sig pd de tre naturfag.

Figur 3-9: De adspurgte laereres undervisningskompetencer

30%

25%

20%

15%

10%

SEEEEE

0% I

Fysik/kemi  Biologi Geografi Fysik/kemi Fysik/kemi Biologi og Alle tre Ingen af de
og biologi og geografi geografi tre

Note: Spgrgsmélene er stillet lzererne, n=781.

I spgrgeskemaet bliver lzererne endvidere spurgt specifikt ind til deres kompetencer, relateret til
den fzelles prgve. Her svarer leererne ogsd overvejende positivt - szerligt ift. kendskab til prgvens
formal og indhold, hvor lzererne pd samme skala som ovenfor gennemsnitligt svarer 4,3. Som det
fremgar af figuren nedenfor, svarer leererne gennemsnitligt lidt lavere, ndr de bedes vurdere, om
de er fagligt rustede til at vejlede elever i at formulere naturfaglige problemstillinger samt at
gennemfgre faellesfaglige forlgb og den feelles prgve. Gennemsnitsvarene er dog i alle tilfaelde
markant over middelvaerdien pa tre, hvilket indikerer en generelt positiv vurdering. Dette kom
ogsa til udtryk under de kvalitative casebesgg, hvor leererne bl.a. blev bedt om at vurdere deres

7 Forskellen er undersggt vha. et additivt indeks, bestdende af alle fire spargsmal. P& en skala fra O til 1 scorer den fgrste gruppe sale-
des gennemsnitligt 0,89, mens den anden gruppe gennemsnitligt scorer 0,77. Forskellen er statistisk signifikant.
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faellesfaglige formaen via spgrgsmalet: Hvor gode er I til at arbejde med de faelles faglige forlob
p8 jeres skole? P& en skala fra 1-5 18 vurderingerne ikke under 4.

P& baggrund af evalueringens omfattende empiriske materiale har vi mulighed for at sammen-
holde lzerernes selvvurderede formden med observationer af deres form&en i prgvesituationen.
Sammenkaadningen efterlader ingen tvivl om, at laerernes faglige ballast er omfattende og vel-
funderet. Som det vil blive udfoldet nedenfor i afsnittet om prgven, er billedet af laerernes evne
til at hdndtere feellesfagligt, problemorienteret og kompetencedrevet arbejde imidlertid noget
mere broget end det kommer til udtryk i lserernes egne vurderinger. I flere tilfaelde er laerernes
relativt hgjere selvvurdering muligvis foranlediget af, at de reelt opererer med en anden forsta-
else af faellesfaglighed end den intenderede. Det fremgar bade af interview og prgveobservation.

Som naevnt tidligere, oplever flere lzerere dog bekymring som fglge af manglende undervisnings-
kompetencer i alle naturfag. I relation hertil fremhaever flere laerere i skriftlige kommentarer
samt i de kvalitative interview, at de oplever, at den feelles prgve og de feellesfaglige tiltag stiller
krav til, at lzererne har kompetencer i de fag, som de ikke har undervisningskompetence i, da det
ifglge laererne er ngdvendigt for at kunne vejlede eleverne tilstraekkeligt. Derfor gnsker mange
leerere kompetenceudvikling. Der adresseres nedenfor.

Figur 3-10: I hvilken grad er du enig i nedenstdende udsagn omkring dine kompetencer og viden om den
faelles prgve?

Jeg er fagligt rustet til at vejlede eleverne i at formulere
en naturfaglig problemstilling med arbejdsspgrgsmal fra
de tre naturfag

Jeg er fagligt rustet til at gennemfgre den faelles prgve

Jeg kender indholdet af den feelles prgve

Jeg kender formalet med den feelles prgve

Jeg er fagligt rustet til at indgd i feellesfaglige _
undervisningsforlgb
1 1,5 2 2,5 3 3,5 4 4

.5 5

Note: Spgrgsmalet er stillet til lzererne, n=781.

Mens lzerernes kompetencer bade bredt og specifikt relateret til den fzelles prgve vurderes gan-
ske steerke af bade de adspurgte ledere og lzerere, angiver en tredjedel af lederne (31,5 pct.) al-
ligevel, at indfgrelsen af den feelles prgve har medfgrt aendringer i deres praksis for rekruttering
af leerere. En stor del af lederne uddyber deres svar med, at de nu har mere fokus pa at fa lze-
rere med naturfagskompetencer samt mere fokus pa, at laererne har undervisningskompetencer i
mere end et naturfag (nogle ekspliciterer det endda i opslaget). Enkelte angiver, at de leder efter
lerere, der kan arbejde tveerfagligt, og som har en positiv tilgang til den nye prgve.

Kompetenceudvikling

Ud over brede og prgvespecifikke kompetencer spgrges der i spgrgeskemaerne til ledere og lae-
rere ogsa ind til kompetenceudvikling. Eksempelvis bedes lederne angive, om deres skole har en
strategi for kompetenceudvikling af de naturfaglige laerere. Dette angiver 54 pct. af lederne at
veere tilfeeldet, og data indikerer endvidere, at et flertal af skoler har prioriteret supplerende
kompetenceudvikling af de naturfaglige laerere i forbindelse med indfgrelsen af den faelles prgve.
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50 pct. af lederne svarer sdledes, at de i hgj grad har prioriteret supplerende kompetenceudvik-
ling, mens 10 pct. svarer i meget hgj grad.

Figur 3-11: Har skolen en strategi for kompetenceudviklingen af de naturfaglige leerere?

46% mJa

Nej

Note: Spgrgsmalet er stillet til lederne, n=295.

Figur 3-12: I hvilken grad prioriterer skolen i forbindelse med indfgrelsen af den falles prgve
supplerende kompetenceudvikling til de naturfaglige laerere?

I meget hgj grad

I hgj grad

Hverken i lav eller hgj grad
I lav grad

I meget lav grad

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Note: Spgrgsmalet er stillet til lederne, n=295.

Ovenstdende modsiges dog delvist af, at blot 20 pct. af de adspurgte lzerere har gennemfart sup-
plerende kompetenceudvikling som fglge af indfgrelsen af den feelles prgve pa trods af, at hele 71
pct. af lzererne har haft et gnske herom. Data indeholder dog ikke viden om, hvorvidt gnsket om
supplerende kompetenceudvikling er blevet praesenteret for ledelsen.

Supplerende analyser viser, at det blandt de adspurgte er lzerere uden undervisningskompetence
i nogen af de tre fag samt leerere med undervisningskompetence i béde fysik/kemi og geografi,
der oftest gnsker sig supplerende kompetenceudvikling (henholdsvis 83 og 82 pct.).

Uddybende svar viser desuden, at de laerere, der har gennemfgrt supplerende kompetenceudvik-
ling, primaert har gjort det gennem en af professionshgjskolerne. P3 flere af caseskolerne har
kommunale informationsmg@der og deltagelse i netvaerk tillige veeret en betydningsfuld kilde til
kompetenceudvikling. Blandt caseskolerne er der samtidig eksempler p&, at vaesentlige dele af
lzerernes oplevede kompetenceudvikling er uformel og skyldes interaktion med ressourcestaerke
lokale lzerere. I flere tilfaelde har ressourcelzerere erfaringer fra aret med frivillig afvikling af den
feelles prove, som de stiller til rddighed for naeste provehold af lzerere. Det peger p&, at vidende-
ling, iseer hvis den saettes i system, bidrager til praksis og til en skoles forandringskapacitet.
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Figur 3-13: Har indfgrelsen af den faelles prgve givet dig anledning til at gnske supplerende
kompetenceudvikling? (cirklen til venstre)

Har du gennemfgrt supplerende kompetenceudvikling som fglge af indfgrelsen af den falles prgve?
(cirklen til hgjre)

mla mJa

Nej Nej

80%

Note: Spgrgsmalene er stillet til lzererne, n=781.

Undervisningsministeriets kommunikations- og vejledningsindsats
Data viser, at adspurgte leerere og ledere med enkelte undtagelser har gjort brug af de samme
kommunikations- og vejledningsindsatser til at fa information om den fzelles prove.

Figur 3-14: Har du gjort brug af en eller flere af faglgende kommunikations- og vejledningsindsatser,
udbudt af ministeriet? (Saet gerne flere krydser)

Nyhedsbrevet om folkeskolens prgver #FPnyt

Informationsmg@de om den feelles prgve i fysik/kemi,
biologi og geografi i skoledret

Bekendtggrelse om folkeskolens prgver W

7 skarpe til naturfagsleererne
Webinaret om den falles prgve

Prgvevejledningen

Ingen af de anfgrte F

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Leererne mlLederne

Note: Spargsmalet er stillet til bade lederne (n=295) og lzererne (n=781).

Sdledes er bekendtggrelsen om folkeskolens prgver og prgvevejledningen blevet brugt af over 80
pct. af bade lzererne og lederne, mens omkring 50 pct. har deltaget i informationsmeader eller
brugt publikationen "7 skarpe til naturfagslaerere”. Modsat har over 80 pct. af de adspurgte le-
dere imidlertid gjort brug af nyhedsbrevet om folkeskolens prgver (#FPnyt), mens det blot gael-
der for 25 pct. af de adspurgte lerere. Ogsd webinaret om den fzelles prgve er blevet anvendt
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hyppigere af lederne end af lzererne. Kun ganske fa blandt bade lederne og leererne har ikke an-
vendt nogen af de anfgrte indsatser.

Sammenholdes besvarelserne fra spgrgeskemaundersggelsen med casebesggene kan dette dog
nuanceres. P tre ud af syv skoler sdr interview med ledelserne tvivl om den udbredte brug af
ministeriets kommunikations- og vejledningsindsats, idet de tilkendegiver, at de enten ikke "har
brugt”, "ikke kan huske” eller blot Igseligt har “orienteret sig i det”.

Samtaler med lzererne peger iszer pa, at de har brugt de mest praktisk-prgverettede materialer,
dvs. selve prgvevejledningen og video om prgveafviklingen (produceret af Astra). Laererne brin-
ger kun undtagelsesvist andre materialer ind i samtalen.

Mens forskellen mellem ledere og lzerere i anvendelse af vejledningsindsatserne er begraenset, er
forskellen i oplevet udbytte af indsatsen st@grre og mere systematisk. Gennemsnitligt svarer le-
derne sdledes i alle tilfeelde mere positivt end leererne, nar de bedes vurdere udbyttet af indsat-
serne naevnt ovenfor. Laererne svarer gennemsnitligt omkring middelkategorien, nar de bedes
vurdere, om kommunikations- og vejledningsindsatsen har veeret tilstraekkelig og tydelig, mens
lederne gennemsnitligt svarer omkring en halv svarkategori mere positivt. Dette gaelder, som det
fremgar af figuren nedenfor, ogsa for de gvrige spgrgsmal, relateret til oplevet udbytte af indsat-
serne. De mest positive tilkendegivelser fra bade lzererne og lederne er deres grad af enighed i,
at indsatsen har gget deres forstdelse af indholdet af den feelles prgve samt formalet med den
feelles prgve.

Figur 3-15: Undervisningsministeriets kommunikations- og vejledningsindsats har...

gget min forstdelse for de tre naturfags forskelligheder ‘ ‘ ‘ ‘

vaeret tilstraekkelig W
vaeret tydelig W

gjort at du bedre kan se muligheder for udviklingen af

undervisningen i naturfagene W

gget din forstdelse for, hvordan de tre naturfag spiller
sammen

gget din forstelse for de enkelte naturfag

gget din forstdelse for indholdet i den fzelles prove W
gget din forstdelse for formalet med den fzelles prove W

1 1,5 2 2,5 3 3,5 4 4,5 5

Leerere Hledere

Note: Spargsmalene er stillet til bdde lederne (n=284) og lzererne (n=766).

I forleengelse af ovenstdende er et ngglespgrgsmal, om prgvevejledningen, anvendt af 90 pct. af
de adspurgte laerere, indeholder tilstraekkelig information til, at lesererne fgler, at de kan gennem-
fore den fzelles prgve. Som det fremgar af figuren nedenfor, mener knap halvdelen af leererne, at
dette i hgj eller meget hgj grad er tilfaeldet. Prgvevejledningen har givet dem tilstraekkelig infor-
mation til at kunne gennemfgre den feelles prgve. Under en tiendedel svarer i lav eller meget lav
grad. I interview i forleengelse af prgven er der dog forslag til mindre forbedringer. Fx peger lze-
rerne pd, at der gerne ma veere flere og gerne begrundede eksempler pd hensigtsmaessig
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3.1.4

udmentning af de “ukendte spgrgsmal” samt en angivelse af, hvor meget elevernes problemstil-
ling og arbejdsspargsmal maksimalt ma fylde. Trods vejledningens korte eksempler pa elevpro-
dukter (max 1 side), havde en censor sdledes oplevet at f3 tre sider fra hver elevgruppe.

Figur 3-16: I hvilken grad har Undervisningsministeriets prgvevejledning givet dig tilstraekkelig
information til at kunne gennemfgre den feelles prgve?

I meget hgj grad

I hgj grad

Hverken i hgj eller lav grad
I lav grad

I meget lav grad

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50%

Note: Spgrgsmalet er stillet til lzererne, n=781.

Ledelsens rolle

Ogsa ledelsen og den rolle, ledelsen patager sig, er en vigtig del af rammen, som indfgrelsen af
den faelles prgve sker indenfor. Overordnet set viser spgrgeskemaundersggelsen samt de kvalita-
tive interview, at de involverede skolers ledelser er positive overfor den nye feelles prgve, men
reelt har spillet en begreenset rolle i arbejdet med at implementere den. Blot 38 pct. af de ad-
spurgte ledere angiver sdledes at have udarbejdet en handlingsplan for, hvordan skolen vil hdnd-
tere indfgrelsen af den faelles prgve og gennemfgrelse af faellesfaglige forlgb.

Figur 3-17: Har du som leder udarbejdet en handlingsplan for, hvordan skolen vil hdndtere indfgrelsen af
den faelles prgve og gennemfgrELSE af feellesfaglige forlgb?

mJa

62% Nej

Note: Spgrgsmalet er stillet til lederne, n=295.

Mange ledere uddyber deres svar med, at de ikke har nedskrevet en handlingsplan, men at de
har veeret i dialog med lzerergruppen om, hvordan de kan gribe den fzlles prgve an. Det kan
bdde vaere sket pd formelle mgder samt via uformelle dialoger, hvor lederen blot er blevet infor-
meret om laerergruppens beslutninger. Som det fremgar af figuren nedenfor, vurderer
stgrstedelen af lederne, at de er i Isbende dialog med naturfagslaererne om forstaelsen af den
feelles prgve samt de andringer, indfgrelsen af prgven har medfgrt. I mindre udstreekning mener
de at have kommunikeret tydelige m&l og rammer for indfgrelsen af praven.
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Figur 3-18: Hvor enig er du i, at du har...

Jeg er Igbende i dialog med naturfagslaererne om
forstdelsen af den fzelles prove (f.eks. formalet med

prgven, prgvens indhold eller prgvens form)

Jeg er Igbende i dialog med naturfagsleererne om de
andringer (fx feellesfaglige forlgb), indfgrelsen af den _

feelles prgve har medfgrt

Jeg har kommunikeret tydelige mal og rammer for
indfgrelsen af den feelles prgve (f.eks. de paedagogiske
visioner og veerdien af den faelles prgve)

1 1,5 2 2,5 3 3,5 4 4,5 5

Note: Spgrgsmalet er stillet til lederne, n=295.

Den Igbende dialog, som lederne tilkendegiver at have med naturfagsleaererne, sker som oftest
med en enkelt ressourcelaerer, hos hvem lederen har deponeret tillid og forventninger til, at pro-
blemer med den felles prgve handteres. P8 43 pct. af skolerne har der s8ledes veeret udpeget en
eller flere forandringsagenter til at drive de ngdvendige andringer efter indfgrelsen af den faelles
prgve. Dette indikerer, at skolerne i en vis grad har benyttet sig af en distributiv ledelsesstil.
Termen distributiv ledelse er dog en kende mere positiv, end man oplever det i interview med le-
delse og leerere. Ofte foreligger der en mere eller mindre uudtalt forventning end en formel aftale
om uddelegering af ansvar, og ressourcelzereren efterlades ofte uden formel funktion og beslut-
ningskompetence, fx til at indkalde kolleger til mgde.

Uddybende kommentarer til spgrgeskemaet og kvalitative interview styrker indtrykket af, at det
er lzererne, der driver arbejdet med at f& den feellesfaglige undervisning og proven til at lykkes.
Ledelsen har de fleste steder ikke ageret proaktivt, men i hgjere grad vaeret reaktive og delege-
rende. Det vil bl.a. sige, at de for det meste blot har imgdekommet gnsker fra faggrupperne. Ek-
sempelvis pa folgende omrdder: mulighed for efteruddannelseskurser for leererne, ekstra team-
mgder for naturfagslaererne pa en argang, parallellzegning af naturfagstimerne for alle 9. klasser,
skabe rum for mere sammenhaengende fagdage o. lign.

Direkte adspurgt svarer under halvdelen af laererne (41 pct.), at deres skoleledelse i hgj eller me-
get hgj grad har prioriteret forberedelse og tilretteleeggelse af den feelles prgve. I kvalitative
kommentarer skriver flere leerere, at tid til feelles forberedelse til laererne i de tre fag er ngdven-
dig. Dette er ifglge laerernes kommentarer langt fra altid muligt. Betydningen af ledelsens priori-
tering af proven fremgar tydeligt af supplerende sammenhaengsanalyser, der viser, at laerere, der
fgler, at deres skoleledelse prioriterer forberedelse og tilrettelaeggelse af den feelles prgve, gene-
relt har en mere positiv holdning til indfgrelsen af prgven, ligesom indfgrelsen af den feelles prgve
har givet dem faerre bekymringer.
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Figur 3-19: I hvilken grad har skoleledelsen prioriteret forberedelse og tilrettelaaggelse af den feelles
prgve?

I meget hgj grad

I hgj grad

Hverken i hgj eller lav grad
I lav grad

I meget lav grad

Ved ikke

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35%

Note: Spargsmalet er stillet leererne, n=781.

Kvalitative uddybninger fra spgrgeskemaundersggelsen viser, at lederne, i de tilfaelde, hvor de
har spillet en mere aktiv rolle, eksempelvis har lavet skemaaendringer, sendt lsererne pa kurser
og skabt rammer for, at laererne kan mgdes og eksempelvis forberede undervisning. Ingen ledere
tilkendegiver, at de har planer om at stille nye materialer, lokaler eller lignende til r&dighed.

Ledernes fokus er sdledes pa baggrund af kommentarerne primaert pa tilpasning af de organisa-
toriske rammer. I de kvalitative interview problematiserer en raekke laerere imidlertid rammerne
for tid til faelles forberedelse. Selv de mest velvillige og engagerede lzerere konstaterer, at det er
en stor udfordring at fa planlagt de feellesfaglige forlgb med kolleger; “det bliver glemt, og det
bliver heller ikke prioriteret”. Organisatorisk og skemateknisk forekommer udfordringen med feel-
les tid heller ikke Igst.

Figur 3-20: Har der pa skolen vaeret udpeget en eller flere forandringsagenter til at drive de ngdvendige
andringer efter indfgrelsen af den nye feelles prgve i fysik/kemi, biologi og geografi?

57%

Note: Spgrgsmalet er stillet til lederne, n=295.

Mens skoleledelsernes rolle i forbindelse med indfgrelsen af den feelles prgve umiddelbart vurde-
res at have vaeret begraenset, har de kommunale forvaltningers rolle ifglge de kvantitative data
spillet en central rolle for nogle skoler. Sdledes svarer 16 pct. af de adspurgte ledere, at den
kommunale forvaltning i hgj eller meget hgj grad har haft en aktiv rolle i at understgtte skolen
efter indfgrelsen af den fzelles prgve, og 43 pct. af skolerne har pa baggrund af indfgrelsen af
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prgven sggt vejledning hos en kommunal naturfagskonsulent eller skolekonsulent. Ogsa blandt

caseskolerne har flere hentet betydningsfuld inspiration og stgtte hos kommunale naturfagskon-

sulenter. I seerdeleshed en kommune hgster stor anerkendelse for sin omfattende og kvalifice-
rede stgtte (se boksen nedenfor).

Boks 3-1: Eksempel p4 kommunal opbakning

I en kommune har man sggt at facilitere den faelles prgve med fglgende aktiviteter og tiltag:

o Invitation til en tema-eftermiddag med fokus p& forstaelse af de naturfaglige kompetencer
(dec. 2016).

e Etablering af en feelles drevmappe til deling af dokumenter (fx prgvebekendtggrelse, prgvevej-
ledning mv.), gode ideer og erfaringer samt elevarbejde.

e Leereradgang til en base af afprgvede materialer, fx skabeloner til stilladsering/synopsis/
opgivelser, mapper med ideer til forlgb, eleverfaringer i form af videoklip m.m. Materialet sam-
let og i vid udstraekning ogs8 afprgvet af den kommunale naturfagsvejleder ifm. den frivillige
afprgvning af den faelles prgve.

o Invitation til en feelles “censor-eftermiddag” med fokus pa bedgmmelseskriterier og udarbej-
delse af en feelles og mere detaljeret "rubrik” end prgvevejledningens (under hensyntagen til
karakterskala, taksonomisk niveau og naturfaglige kompetencer, maj 2017).

Figur 3-21: I hvilken grad har den kommunale forvaltning haft en aktiv rolle i at understgtte skolen efter

indfgrelsen af den faelles prgve?

I meget hgj grad

I hgj grad

Hverken i lav eller hgj grad

I lav grad

I meget lav grad

Ved ikke

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30%

Note: Spgrgsmalet er stillet til lederne, n=295.
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Figur 3-22: Har skolen p& baggrund af indfgrelsen af den fzelles prgve involveret
Undervisningsministeriets laeringskonsulenter? (cirklen til venstre)

Har skolen pd baggrund af indfgrelsen af den feelles prgve sggt vejledning hos en kommunal naturfags-
vejleder/skolekonsulent? (cirklen til hgjre)

mJa mJa

Nej Nej

57%

84%

Note: Spagrgsmalene er stillet til lederne, n=295.

Af ovenstdende figur fremgar det, at skolerne i hgjere grad har sggt vejledning i kommunerne
end hos Undervisningsministeriet, idet 16 pct. har involveret Undervisningsministeriets laerings-
konsulenter i deres implementering af prgven.

Naturfaglig kultur

Den sidste del af rammen for indfgrelsen af den faelles prgve, som er undersggt, og som beskri-
ves 0og analyseres her, er de deltagende skolers eksisterende naturfaglige kultur. Temaet be-
handles via fire deltemaer: 1) praksis, 2) sociale forhold, 3) organisatoriske forhold og 4) prakti-
ske rammer. De fire temaer tager udgangspunkt i Sglbergs definition af naturfaglig kultur, jf.
boksen nedenfor.

Boks 3-2: Definition af naturfaglig kultur
Definition

"Med den lokale naturfaglige kultur menes der de normer, veerdier, overbevisninger, forventninger og kon-
ventionelle handlinger, som praeger de aktgrer, der beskaeftiger sig med naturfagene p8 den enkelte skole.
Den lokale naturfaglige kultur opstar i samspillet mellem alle de faktorer, som vedrgrer naturfagene pa den
enkelte skole, og alle de mennesker som beskaeftiger sig med dem. Den lokale naturfaglige kultur p8 sko-
len kan betragtes som konturerne i et landskab, som udggr hhv. forhindringer og muligheder for at treeffe
bestemte valg i forhold til realiseringen af naturfagsundervisningen pa skolen.

Listen over faktorer, som kan spille ind p den lokale naturfaglige kultur, er naesten uendelig, men szerlig
tre dimensioner er veesentlige/afggrende faktorer:

- Den eksisterende naturfaglige praksis
- De sociale og organisatoriske forhold p& skolen
- De praktiske rammer p& skolen.”

Kilde: Sglberg, J. ‘Den lokale naturfaglige kultur - et fokus for udvikling’, Tidsskriftet MONA 2006, Institut for Naturfage-
nes Didaktik, Kgbenhavns Universitet.
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Praksis

Leerere og lederes gennemsnitlige svar, praesenteret i nedenstdende figur, viser, at deltagende
skoler kun sjaeldent har en szerlig tradition for at arbejde med de tre naturfag, ligesom de tre na-
turfag gennemsnitligt ikke vurderes at have en hgj status blandt skolernes elever. Dog indikerer
data, at de tre naturfag generelt prioriteres ganske hgijt pd skolerne relativt til andre fag. Saledes
svarer leererne gennemsnitligt 3,6 pa den tidligere preesenterede skala fra 1 til 5, mens lederne
gennemsnitligt svarer hele 4,2.

I tilleg til ovenstdende blev lederne bedt vurdere, i hvilken grad der pa deres skole er szrlige
leerere, der kan understgtte arbejdet med den fzlles prgve og lgfte et eller flere af de tre natur-
fag. At en skole har seerlige laerere og/eller traditioner for at arbejde med de tre naturfag kan be-
tyde forskellige ting. Eksempelvis kan det vaere lzerere, der har en seerlig status blandt laererne
som faglige fyrtdrne; leerere, der har undervisningskompetence i alle tre naturfag, eller at skolen
i flere &r har arbejdet med naturfag som et profilomrade. Data indikerer, at lederne i hgj grad
mener, at dette er tilfeeldet. Sdledes svarer lederne gennemsnitligt hhv. 4,5 og 4,6 pa de to
spgrgsmal.

Figur 3-23: I hvilken grad er du enig i falgende udsagn om de tre naturfag pa skolen?

Der er sarlige lzerere pd skolen, der kan understgtte
arbejdet med den feelles prgve i fysik/kemi, biologi og
kemi

Der er sarlige lzerere pa skolen, der kan lgfte et eller flere
af de tre naturfag

De tre naturfag har hgj status blandt skolens elever

Skolen har en szerlig tradition for at arbejde med de tre
naturfag

De tre naturfag prioriteres generelt hgijt pd skolen (vurdér

gerne de tre naturfag relativt til de andre fag) m

1 1,5 2 2,5 3 3,5 4 4,5 5

Leerere mlLedere

Note: Alle spgrgsmalene er stillet til lederne (n=295), mens de nederste tre spgrgsmal er stillet til bade lederne (n=295) og
laererne (n=781).

Som en del af spgrgeskemaundersggelsen blev bdde ledere og leerere bedt vurdere, om de tre
naturfags status er forskellig i samarbejdet mellem lzererne. Et flertal af bade ledere og laerere
svarede nej, mens hhv. 37 og 48 pct. af lederne og leererne svarede ja. Af disse angiver 98 pct.
af begge grupper, at fysik/kemi har hgjere status end de(t) gvrige naturfag. 14 pct. af lederne og
23 pct. af laererne angiver biologi som et fag med hgjere status end de(t) gvrige naturfag, mens
blot 2 pct. af begge grupper angiver geografi. Dette indikerer, at fysik/kemi som fag har en saer-
lig position i skolernes daglige naturfaglige praksis.
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Figur 3-24: De tre naturfag har forskelligt timetal. Men har et eller to af de tre naturfag ogsa hgjere
stg&g/s end de gvrige i samarbejdet mellem lzererne?
(]

60%
50%
40%

30% . mlederne
Leererne

20%
10%
0%

Ja Nej

Note: Spgrgsmalet er stillet til bade lederne (n=295) og lzererne (n=781).

Figur 3-25: Hvilke(t) af de tre naturfag har hgjere status end de(t) gvrige?
(Seet gerne flere krydser)

100%
90%
80%
70%
60% I
50% mLederne

40% —
30% Lererne

20%
0%

Biologi Geografi Fysik/kemi

Note: Spargsmalet er stillet til de ledere (n =110) og laerere (n=374), som har indikeret, at der er et eller to af de tre natur-
fag, der vaegtes hgjere end de andre.

Sociale forhold

Bade ledere og lzerere er gennemsnitligt yderst positive, nar de bedes vurdere deres skoles na-
turfaglige kultur pd en raekke sociale parametre. Resultaterne fremgar af figuren nedenfor. Data
indikerer, at bade ledere og lzerere er overvejende enige i, at naturfagslaererne har en fzelles for-
stdelse af naturfagene, at de samarbejder om planlaegning og forberedelse af den fzellesfaglige
undervisning, samt at de har en fzelles undervisningstilgang. I tillaeeg hertil vurderer bade ledere
og laerere relationen mellem deres skolers naturfagslaerere som vaerende seerdeles god, hvilket
illustreres af de gennemsnitlige svar pd hhv. 4,5 og 4,6.

Ud over ovenstdende er langt hovedparten af bade ledere og lzerere uenige i, at der er interesse-
konflikter mellem de tre naturfagslzerere.

P& trods af ovenstdende naevner flere lzerere dog i deres skriftlige kommentarer i spgrgeskemaet,

at villigheden til at samarbejde pa tveers af laerergruppen ikke altid er til stede, hvilket eksempel-
vis fremhaaves som en udfordring ift. faelles forberedelse af undervisningen.
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Figur 3-26: I hvilken grad er du enig i feglgende udsagn om skolens naturfagslaerere?

Naturfagslaererne har en fzelles forstdelse af naturfagene

Naturfagsleaererne har en feelles undervisningstilgang

Der er interessekonflikter mellem de tre naturfags laerere

Naturfagslaererne samarbejder om planlaegningen af den
feellesfaglige undervisning

Naturfagslaererne forbereder den feellesfaglige
undervisning sammen

Relationen mellem skolens naturfagslzrere er god T

1 1,5 2 2,5 3 3,5 4 4,5 5

Leererne mlLederne

Note: Spgrgsmalet er stillet til bade lederne (n=295) og lzererne (n=781).

De kvalitative data viser generelt, at den naturfaglige kulturs formside ("det relationelle”) er vel-
fungerende. Atmosfaeren og samspillet mellem lzererne i interview og prgveafvikling er szerdeles
opbyggelig. Heri ligger en vaesentlig forudsaetning og motor for opbygning af laererkulturens ind-
holdsside (jf. Hargreaves, 1996). Der er interesse for mere samarbejde mellem fagene, og flere
skoler mener, at den feelles proves konstruerede kollegialitet faktisk abner for dette. Der er da
0gsa en tendens til, lzererne oplever, en bevaegelse i denne retning. Indikationen er dog samti-
dig, at samarbejdet fortrinsvist er funktionelt og primaert omfatter leererne, som deler &r-
gang/klasser. Evt. kulturaendringer, der favner hele gruppen af naturfagsundervisere, er pt. svee-
rere at fa gje pa.

Hvad angdr den naturfaglige kulturs indholdsside, tyder de kvalitative data p3, at leererne ikke
har faet afggrende stgrre indsigt i de andre naturfag. Der har givet vis vaeret for lidt tid til at
planlaegge og undervise sammen til at udvirke dette. Nar laererne i deres besvarelser i spgrge-
skemaundersggelsen alligevel giver udtryk for, at der er en hgj grad af feelles forstdelse af natur-
fagene, virker det derfor paradoksalt. Snarere end felles forstdelse af naturfagene peger meget i
interviewene pa, at leererne har udviklet en feelles lokal forst3else af, hvordan den fzellesfaglige
udfordring skal takles. M3ske er det denne fzlles forstdelse, som udlgser en lidt misvisende be-
svarelse om feelles forstdelse af naturfagene. Af lzererinterviewene fremgar det, at laererne ofte
har nemmere ved at snakke om forskelle fagene imellem end om det feelles naturfaglige.

Organisatoriske forhold
Figuren nedenfor indeholder gennemsnitlige svar pa fire spgrgsmal angdende skolernes organisa-
toriske forhold, relateret til deres naturfaglige kultur.

De gennemsnitlige svar indikerer, at de naturfaglige laerere har gode muligheder for at videndele
med deres kolleger bdde pa tvaers af de tre naturfag og inden for det eller de naturfag, de under-
viser i. P38 spgrgsmalene om, hvorvidt naturfagsleererne udvikler undervisningsmateriale og -for-
Ilgb sammen med deres kolleger og individuelt, er de gennemsnitlige svar lidt lavere, men indike-
rer dog, at dette relativt ofte finder sted. Mens lederne mener, at leererne i hgjere grad udvikler
materiale og forlgb sammen med deres kolleger end individuelt, indikerer lzerernes egne svar, at
udviklingsarbejdet i lige hgj grad sker individuelt som kollektivt.
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Figur 3-27: I hvilken grad er du enig i felgende udsagn?

Naturfagslaererne/jeg har mulighed for at videndele med
deres kolleger pa tveers af de tre naturfag

Naturfagslaererne/jeg har mulighed for at videndele med
deres kollegaer inden for det eller de naturfag, som de
underviser i

Naturfagsleererne/jeg udvikler undervisningsmateriale og -
forlgb sammen med deres kolleger

Naturfagsleererne/jeg udvikler undervisningsmateriale og -

forlgb individuelt ﬁ

1 1,5 2 2,5 3 3,5 4 4,5 5

Leererne mlLederne

Note: Spgrgemalene er stillet med falgende formulering til lederne: “I hvilken grad er du enig i falgende udsagn om skolens
naturfagsleerere?”, mens de er stillet til leererne med fglgende formulering: “I hvilken grad er du enig i falgende udsagn om
udviklingen af undervisningsmateriale og rammer for videndeling p8 din skole?”.

Ifglge data har omkring 30 pct. af de deltagende skoler desuden en naturfagsvejleder, som ty-
pisk har op til 50 timer &rligt til denne funktion. I over en tredjedel af tilfeldene har denne dog
over 50 timer &rligt. P8 de skoler, hvor der er en naturfagsvejleder, er de adspurgte lzerere posi-
tive i bedgmmelsen af deres naturfagsvejleder, hvor 51 pct. mener, at vejlederen i hgj eller me-
get hgj grad kan give dem den vejledning, de har brug for.

Nar lzererne bedes uddybe, hvordan de bruger skolens naturfagsvejleder, fremgar det dog flere
gange, at naturfagsvejlederen stadig er under uddannelse, og nogle laerere angiver, at de slet
ikke bruger skolens naturfagsvejleder. Andre skriver, at de bruger naturfagsvejlederen til spar-
ring generelt, mens andre bruger vejlederen til at std for det praktiske i forhold til naturfagene
(pra@ver, bestilling af materialer og lignende).

Figur 3-28: I hvilken grad kan du f& den vejledning, du har behov for, hos naturfagsvejlederen?
I meget hgj grad

I hgj grad

Hverken i hgj eller lav grad
I lav grad

I meget lav grad

Ved ikke

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35%

Note: Spgrgsmalet er stillet lzererne, der har svaret ja til, at skolen har en naturfagsvejleder (n=781).

Praktiske rammer

Ledernes og laerernes vurdering af deres skolers praktiske rammer for naturfaglig undervisning
er, som det fremgar af svarerne i figuren nedenfor, ganske forskellige. Lederne er sdledes konse-
kvent mere positive end lzererne i deres vurdering af rammerne. P3 trods heraf har leerernes
gennemsnitlige svar dog i alle tilfelde en hgjere veerdi end middelvaerdien pd 3, som svarer til
"hverken enig eller uenig”. Altsd er der blandt lzererne i alle tilfeelde en overvaegt af lzerere, der
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3.2

er helt eller delvist enige i udsagnet, som de bedes vurdere, end der er lzerere, der er helt eller
helvist uenige. Ledere og laerere er mest enige i, at deres skoles geografiske placering giver mu-
lighed for at samarbejde med relevante museer, naturskoler og/eller inddrage naeromradets na-
turressourcer i den naturfaglige undervisning. Samtidig er b&de ledere og lzerere mindst enige i,
at skolens udstyr (apparater etc.) til undervisning i de tre naturfag er gode (antal, stand mv.).

Figur 3-29: I hvilken grad er du enig i felgende udsagn?

Skolens samlede rammer udggr et godt grundlag for at
udvikle de tre naturfag

Skolens geografiske placering giver mulighed for at
samarbejde med relevante museer, naturskoler og/eller
virksomheder i den naturfaglige undervisning

Skolens geografiske placering giver mulighed for at
inddrage naeromradets naturressourcer i den naturfaglige
undervisning

Skolens naturfaglige undervisningsmaterialer (bgger,
software etc.) er gode (antal, stand m.v.)

Skolens udstyr (apparater etc.) til undervisning i de tre
naturfag er gode (antal, stand mv.)

Skolens Iokale(r) til undervisning i de tre naturfag er gode m

1 1,5 2 2,5 3 3,5 4 4,5 5

Leererne mlLederne

Note: Spgrgsmalet er stillet til bade lederne (n=295) og lzererne (n=781).

Alt i alt viser data, at praktiske rammer for undervisningen i naturfagene kun i fa tilfeelde udger
en barriere for skolerne. Dette bekraeftes ogsa i de kvalitative interview under casebesggene.

Undervisningen i de tre naturfag

I dette afsnit behandles analysens andet overordnede tema; undervisningen i de tre naturfag. Af-
shittet tegner vha. spgrgeskemadata et generelt billede af undervisningens indhold og struktur
samt elevernes undervisningspraeferencer. Analysen i naeste afsnit har omvendt et specifikt fokus
pa den fzellesfaglige undervisning og baserer sig tillige pa kvalitative interview fra casebesggene.

Som en del af spgrgeskemaundersggelsen er deltagende lzerere blevet bedt om at angive, om
deres naturfaglige undervisning indeholder en raekke elementer. Disse fremgar alle af figuren ne-
denfor. Det mest anvendte undervisningselement er laereroplaeg, som 98 procent af de adspurgte
lerere benytter. Dernaest fglger selvstaendigt arbejde, elevfremlzeggelser og praktiske undersg-
gelser i laboratoriet. En lang raekke elementer ligger derefter taet mellem 75 og 65 procent. Un-
dervisningselementet, som faerrest laereres undervisning typisk indeholder, er praktiske undersg-
gelser i naturomrader eller pa virksomheder.
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Figur 3-30: Hvilke af nedenstdende elementer indeholder din undervisning i dit/dine naturfag typisk?
(Seet gerne flere krydser)

Leereroplaeg

Selvstaendigt arbejde
Elevfremlaeggelser

Praktiske undersggelser i laboratoriet
Leererstyret gruppearbejde
Vejledning af projektgrupper
Elevstyret gruppearbejde

Plenumdiskussioner

Aktiviteter med fokus pa at lzere problem- og
provebaserede arbejdsmader
Praktiske undersggelser i naturomrader eller pd
virksomheder

Andet

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Note: Spﬂrgsm%let er stillet til leererne, n=781. Procenterne summerer ikke til 100, da respondenterne har haft mulighed for
at veelge flere svar.

Supplerende analyser af spgrgeskemabesvarelserne, som ikke er illustreret i figuren, indikerer
desuden, at laererne kun i begraenset grad inddrager deres elever i tilrettelzeggelsen af undervis-
ningen. Sdledes angiver kun knap 15 pct. af de adspurgte lzerere, at de ggr dette i hgj eller me-
get hgj grad.

Nar lzererne desuden spgrges dybere ind til deres undervisning, bekraeftes det, at det udadga-
ende element af undervisningen ikke umiddelbart prioriteres. Af flere af interviewene fremgar
det, at den feellesfaglige agenda @gger oplevelsen af tidspres hos leererne - hvilket bl.a. foranledi-
ger endnu mindre brug af eksterne laeringsressourcer/ud-af-huset-aktiviteter. S3ledes praktiserer
kun fa af lzererne 8ben skole og inddrager virksomheder. Flere inddrager dog, som gennemsnits-
svarene i figuren nedenfor illustrerer, nseromradets naturressourcer.

Leererne mener i hgjere grad, at deres undervisning gar pa tvaers af de tre fag, samt at deres un-

dervisning er anvendelsesorienteret, differentieret og leeringsmalsstyret. Leererne er dog szerligt
enige i, at de varierer mellem forskellige undervisningsformer.
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Figur 3-31: I hvilken grad er du enig i nedenstdende udsagn om undervisningen i dit/dine naturfag?

Jeg varierer mellem forskellige undervisningsformer

Min undervisning er anvendelsesorienteret (foregar i
autentiske kontekster og har sammenhaeng til den...

Min undervisning er laeringsmalsstyret

Min undervisning er differentieret (tilpasset, s& hver enkelt
elev bliver udfordret og udvikler sig ud fra det faglige...

Min undervisning gar pa tvaers af de tre fag, selv nar der
ikke arbejdes med et fzellesfagligt fokusomrade

Jeg inddrager naeromradets naturressourcer (fx skov eller
s@) i undervisningen

Jeg inddrager bevaegelse i undervisningen

Jeg samarbejder med relevante museer naturskoler el.
lign. i undervisningen

Jeg inddrager lokale virksomheder i undervisningen

Note: Spgrgsmalet er stillet til laererne, n=781.

Yderligere fremgar det af leerernes besvarelser, at de selv vurderer, at deres naturfaglige under-
visning i hgj grad har fokus pa de fire naturfaglige kompetencer: kommunikationskompetencen,
perspektiveringskompetencen, modelleringskompetencen og undersggelseskompetencen. Som
figuren nedenfor viser, ligger lserernes gennemsnitlige svar i alle fire tilfeelde p& omkring eller lige
under 4,5 pa tidligere naevnte skala, ndr de bedes angive, i hvilken grad deres undervisning har
fokus p& hver af kompetencerne.

Figur 3-32: I hvilken grad har du i din naturfaglige undervisning fokus pa...

kommunikationskompetencen (fx at kunne formidle
naturfaglige forhold med brug af relevante fagbegreber)?

perspektiveringskompetencen (fx at kunne beskrive

1

samfundsudviklingen)?
modelleringskompetencen (fx at kunne forklare forskel pd
model og virkelighed samt at anvende modeller til at
belyse problemstillinger)?

undersggelseskompetencen (fx at kunne undersgge
naturfaglige problemstillinger)?

1,5 2 2,5 3 3,5 4 4,5 5

Note: Spgrgsmalet er stillet til laererne, n=781.

Leerernes hgje selvrapporterede fokus pa de naturfaglige kompetencer star imidlertid i skarp kon-
trast til indtryk fra observationer fra det prgveforberedende arbejde og af selve prgverne. Sidst-
naevnte vil blive uddybet i afsnit 3.4 om selve prgven. Laererne pa en af de udvalgte skoler virker
kompetencefokuserede, svarende til ovenstdende figur, mens situationen pa de gvrige skoler
bedre beskrives ved nedenstdende uddrag af lzererinterview (se boks).
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Boks 3-3: Eksempler pa leererudsagn om de fire naturfaglige kompetencer

Laererinterview 1, kort forud for prgven:

Interviewer: "Hvordan veegter I de fire naturfaglige kompetenceomréder?”

Leerer: “Jamen, vi regner med, at de s8dan set kommer ind ad bagvejen. Vi bruger ikke noget tid p§
dem overhovedet [...] vi har vist dem [eleverne] de der fire, de bliver pravet i og s8dan noget. Og s&
har vi ikke snakket om det siden.”

Laererinterview 2, postrefleksion i forbindelse med prgven:

Leerer: “Med nogle 8rs erfaring s& vil vi selv blive skarpere p8 det [de naturfaglige kompetencer]. Det
kraever, at jeg selv er meget skarp p8 at 8 italesat dem. Det har jeg forst vaeret her til sidst i forlgbet.
Jeg er blevet meget bevidst om selv, at det er vigtigt for eleven. S§ den erfaring tager jeg med mig i
mit leererarbejde. Neeste gang jeg st8r med et hold, s§ m& jeg blive mere tydelig p8; hvad er en natur-
faglig model? Hvad er det, den kan bruges til? Og selvom vi har set tusindvis af modeller, s§ har jeg
aldrig italesat det som en model.”

Principielt kan de meget forskellige billeder af laerernes kompetencefokus skyldes, at lzererne pd
caseskolerne er atypiske. Der er imidlertid ikke noget i datamaterialet i gvrigt, som indikerer, at
dette er tilfeldet. En alternativ tolkning kunne veaere, at laererne i almindelighed besvarer spgrge-
skemaet ud fra en forenklet forstdelse af, hvad det vil sige at have “fokus p§ naturfaglig kompe-
tence”. 1 leererinterviewene kommer det udtryk, at lzererne forstar det at have fokus pa naturfag-
lig kompetence, at det er et indirekte fokus. Eksempelvis udtrykker lzererne fglgende;

e "N3&r der er elevgvelser, er der automatisk fokus pd undersggelseskompetence.”
e "N&r nogen viser et diagram, s er der fokus pa modellering.”
e "Det er naermest sveert ikke at komme rundt om de forskellige kompetencer.”

Udfordringen ved sddanne udsagn ud fra et fagdidaktisk perspektiv er, at man ikke kan sige, at
der arbejdes aktivt med naturfaglige kompetencer uden eksplicit at italesaette dem, tilrettelaegge
undervisningen med henblik pa specifikke kompetencelaeringsmal, have begreb om progression i
kompetencearbejdet mv. I den forstand har vi ikke observeret kompetenceorienteret arbejde pa
caseskolerne.

Elevernes oplevelse af undervisningen

Nedenfor praesenteres de for temaet relevante data fra spgrgeskemaundersggelsen blandt elever.
Hver elev blev i spgrgeskemaet bedt vurdere, dels hvordan undervisningen faktisk er, dels hvor-
dan eleven ville gnske undervisningen var. Det er dog forskelligt, om eleverne har svaret med
udgangspunkt i et faellesfagligt undervisningsforlgb eller med udgangspunkt i deres almindelige
undervisning i de tre naturfag. Sdledes er elever, der har svaret ja til, at deres leerere har gen-
nemfgrt et feellesfagligt undervisningsforligb, blevet bedt vurdere undervisningen i deres seneste
faellesfaglige undervisningsforlgb. Elever, der har svaret nej til, at deres laerere har gennemfgrt et
faellesfagligt undervisningsforlgb, er i stedet blevet bedt vurdere det seneste ars undervisning i
fysik/kemi, biologi og geografi.

Figuren nedenfor indeholder data fra eleverne, der har vurderet det seneste &rs undervisning.

Udsagnene er rangeret kronologisk ud fra, hvor der er stgrst diskrepans mellem den faktiske un-
dervisning og den gnskede.
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Figur 3-33: Elevernes faktiske vurdering af undervisningen i de tre naturfag og hvad de gnsker
Undervisningen far de tre naturfag til at spille sammen og —
hange sammen

Vi leerer ting i de tre naturfag, som man kan bruge i —
hverdagen

Der er tydelige mal for, hvad man skal kunne efter et
emne eller et forlgb

Vi diskuterer problemer i samfundet, hvor de tre naturfag
spiller en rolle

Leererne giver feedback undervejs i arbejdet

Vi far ideer til, hvordan man arbejder med

————
———
——
I
problemstillinger og projekter W
I
———
I
I

Vi lzerer at formulere naturfaglige problemstillinger med
arbejdsspgrgsmal fra de tre naturfag

Vi laver elevforsgg og egne undersggelser

Vi snakker om naturfaglige modeller i de tre naturfag

Der anvendes forskellige undervisningsmaterialer

Leererne blander sig i vores gruppearbejde, hvis de mener,

at der er problemer (fx med samarbejdet eller med
opgaven) w
Vi arbejder med problemstillinger, som vi selv har valgt W ‘

Vi arbejder bade med teoretiske og praktiske —

problemstillinger W ‘

Leererne i de tre naturfag henviser til en anden, hvis man —

har spgrgsmal uden for deres fag W‘

Vi bliver undervist pa forskellige m&der i de tre naturfag

I timerne er der meget, man skal finde ud af p& egen hand

1 1,5 2 2,5 3 3,5 4 4,5 5
@nsket
m Faktisk

Note: Spﬂrgsm%let er stillet elever (n=1.372). Skala: 1=Aldrig, 2=Sjeeldent, 3=Af og til, 4= Ofte og 5=Altid. De sorte klam-
mer angiver 95 procents konfidensintervaller p% baggrund af T-test.

De bl bjeelker illustrerer, hvordan eleverne gennemsnitligt faktisk oplever undervisningen, mens
de grd bjzelker illustrerer, hvordan de gennemsnitligt gnsker undervisningen.

Fokuseres der i fgrste omgang pa den faktiske undervisning, er de tre elementer, elever oftest
har oplevet i det seneste ars undervisning i fysik/kemi, biologi og geografi; at der i timerne er
meget, man skal finde ud af pa egen hand, at de bliver undervist pa forskellige mader i de tre
naturfag og at leererne blander sig i deres gruppearbejde, hvis de mener, at der er problemer.
Omvendt er de tre elementer, eleverne mindst har oplevet i det seneste &rs undervisning i fy-
sik/kemi, biologi og geografi; at laere ting, som man kan bruge i hverdagen, at diskutere proble-
mer i samfundet, hvor de tre naturfag spiller en rolle, og at undervisningen far de tre naturfag til
at spille sammen og haenge sammen.
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P& baggrund af spgrgeskemabesvarelserne og interviews under casebesggene er der ikke meget,
der tyder pd, at man er i m3l med at ggre fagene samfundsmaessigt relevante samt aktuelle for
elevernes hverdag. Arbejdet med feellesfaglige problemstillinger har tilsyneladende heller ikke
fiet eleverne til at opleve stgrre og mere meningsfulde sammenhaeng. I forhold til de langsigtede
intentioner med at indfgre de feellesfaglige fokusomrader og den fzelles prove er dette ellers et
centralt mal, som vi ikke ser fuldt indfriet i Iobet af det forste &r. I elevinterviewene er der dog
elever, der peger p3, at de fzellesfaglige forlgb udvider deres viden, og at det er lidt mere spaen-
dende end ellers. Se eksempler indsat i boksen nedenfor.

Boks 3-4: Eksempler pa elevudsagn

Elev 1: “Det bliver ogsd mere bredt, alts8 ens synsvinkel p§ det, man far flere vinkler p&§ det. S8 det
bliver mere interessant.”

Elev 2: “Jeg synes, det er mere interessant end bare at have elektricitetsforlgb og s8 laere om elektri-
citet i to m8neder, eller hvor lang tid man nu har s8dan et forlgb, s§ det er lidt mere spaendende at
have teknologiens p8virkning af mennesker.”

Flyttes fokus til elevernes gnsker, er det tydeligt, at eleverne umiddelbart gnsker sig mere af alle
de listede elementer, undtagen at skulle finde ud af meget pa egen hdnd i timerne. De gennem-
snitlige forskelle mellem elevernes vurdering af den faktiske undervisning og deres gnskede un-
dervisning fremgar af figuren nedenfor. De tre elementer, hvor forskellen er stgrst, og eleverne
sdledes i hgjest grad gnsker sig mere af elementet, er, at undervisningen far de tre naturfag til at
spille sammen og haenge sammen, at de laerer ting i de tre naturfag, som man kan bruge i hver-
dagen, og at der er tydelige mal for, hvad man skal kunne efter et emne eller et forlgb. Se over-
sigten nedenfor.
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Figur 3-34: Forskellen pa elevers faktiske vurdering af undervisningen i de tre naturfag og hvordan de
gnsker undervisningen

Undervisningen far de tre naturfag til at spille sammen
og haenge sammen

Vi lerer ting i de tre naturfag, som man kan bruge i
hverdagen

Der er tydelige mal for, hvad man skal kunne efter et
emne eller et forlgb

Vi diskuterer problemer i samfundet, hvor de tre naturfag
spiller en rolle

Leererne giver feedback undervejs i arbejdet

Vi far ideer til, hvordan man arbejder med
problemstillinger og projekter

Vi lzerer at formulere naturfaglige problemstillinger med
arbejdsspgrgsmal fra de tre naturfag

Vi laver elevforsgg og egne undersggelser
Vi snakker om naturfaglige modeller i de tre naturfag

Der anvendes forskellige undervisningsmaterialer

Leererne blander sig i vores gruppearbejde, hvis de
mener, at der er problemer (fx med samarbejdet eller...

Vi arbejder med problemstillinger, som vi selv har valgt

Vi arbejder bade med teoretiske og praktiske
problemstillinger
Leererne i de tre naturfag henviser til en anden, hvis man
har spgrgsmal uden for deres fag

Vi bliver undervist pa forskellige m&der i de tre naturfag

I timerne er der meget, man skal finde ud af p& egen
hénd

-0,4 -02 O 02 04 06 0,8 1 1,2 1,4

m Forskel pa faktisk og...

Note: Spﬂrgsm%let er stillet elever (n=1.372). Skala: 1=Aldrig, 2=Sjeeldent, 3=Af og til, 4= Ofte og 5=Altid.

Elevernes motivation, oplevelse af opgaveveaerdi, autonomi og self-efficacy

Ud over spgrgsmal om undervisningen har vi spurgt eleverne til deres motivation, oplevelse af
opgaveveerdi, autonomi og tiltro til egne evner. Formalet med disse spgrgsmal er primaert at
fglge over tid, om den feelles prgve gger elevernes motivation og tiltro til egne evner inden for
naturvidenskab, samt om de oplever, at undervisningen er meningsfuld. I nedenstdende figur
fremgar en oversigt over elevernes besvarelser.
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Figur 3-35: Elevernes svar pa spgrgsmal om motivation, autonomi, oplevelse af opgaveveerdi og tiltro til

egne evnher og mestringsorientering

Jeg synes, naturvidenskab er spaendende

Det er primaert mit ansvar at have lyst til at lzere de tre
naturfag

I de tre naturfag er det primaert laererens opgave at ggre
faget spaendende

Det er spaendende at have undervisning i de tre naturfag

Det er sjovt at have undervisning i de tre naturfag

I de tre naturfag er det vigtigt for mig at klare mig godt

I de tre naturfag er der ikke mulighed for at arbejde med
emner, som vi selv har valgt

I de tre naturfag har jeg indflydelse p&, hvilke emner vi
skal undersgge og beskrive

I de tre naturfag har jeg indflydelse p&, hvilke metoder
vi bruger til at undersgge et emne

I de tre naturfag undersgger vi ideer og emner, som vi
o
selv har foreslaet

De tre naturfag i skolen er vigtige, da viden og metoder
fra naturfag bruges til at Igse vaesentlige udfordringer i
samfundet

De tre naturfag i skolen er vigtige, fordi fagene udvider
ens syn pa verden

Jeg kan bruge viden fra de tre naturfag i min hverdag
uden for skolen

I de tre naturfag arbejder vi med emner, som jeg kender
fra min hverdag udenfor skolen

I de tre naturfag forholder vi os til samfundsmaessige
problemer fra et naturvidenskabeligt perspektiv

I de tre naturfag er det sveert for mig at anvende min
viden fra det, jeg har leest i bggerne

I de tre naturfag giver jeg op, ndr jeg mgder noget, jeg
har sveert ved

I de tre naturfag kan jeg forstd de ting, vi bliver
undervist i

I de tre naturfag kan jeg Igse alle opgaver, hvis jeg
virkelig prgver

I

Generelt om motivation

Oplevelse af opgaveveerdi

Note: Spgrgsméalene er stillet eleverne, n=10.299.

1,00 1,50 2,00 2,50 3,00 3,50 4,00 4,50 5,00
mAutonomi

mTiltro til egne faglige evner og mestringsorientering

Skala: 1=Uenig, 2=delvis uenig, 3=ingen holdning, 4=delvis enig og 5=enig. P& spgrgsmalene "I de tre naturfag er det vig-
tigt for mig at klare mig godt”, "Det er sjovt at have undervisning i de tre naturfag” og "Det er spaendende at have undervis-
ning i de tre naturfag” havde eleverne desuden mulighed for at svare "Det er forskelligt for de tre fag". Disse er frasorteret i

figuren.
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3.3

3.3.1

De lysebld bjzelker i ovenstdende figur relaterer sig alle til elevernes motivation for naturfagene.
Gennemsnitsveerdierne indikerer, at elevernes motivation for naturfagene samlet set er hgj. Ek-
sempelvis er eleverne szerdeles positive, nar de skal angive, hvor enige de er i udsagnene "I de
tre naturfag er det vigtigt for mig at klare mig godt” og "Det er primaert mit ansvar at have lyst
til at lzere de tre naturfag”. Samtidig er eleverne dog naesten lige s& enige i, at det primaert er
lzererens opgave at ggre fagene spaendende, hvilket sdledes taler imod, at eleverne har en hgj
motivation. P trods heraf indikerer data dog, at elevernes motivation i naturfagene samlet set er
stor.

Ligeledes er elevernes oplevelse af opgaveveerdi og tiltro til egne evner samt mestringsoriente-
ring generelt positiv. Eksempelvis er eleverne i hgj grad enige i, at "De tre naturfag i skolen er
vigtige, fordi fagene udvider ens syn p& verden” og "I de tre naturfag kan jeg lgse alle opgaver,
hvis jeg virkelig prgver”.

Lavest ligger elevernes fglelse af autonomi. Saledes er elevernes eksempelvis mindre enige i ud-
sagnene "I de tre naturfag har jeg indflydelse p, hvilke emner vi skal undersgge og beskrive”
samt "I de tre naturfag undersgger vi ideer og emner, som vi selv har foresl3et”.

De faellesfaglige forlgb
Analysens tredje overordnede tema er; de feellesfaglige forlgb. Fgrst undersgges forlgbenes gen-
nemfgrelse, inden oplevede udbytte af forlgbene behandles.

Gennemfgrelse

Som det fremgar af figuren nedenfor, har langt de fleste adspurgte lzerere i dette skoledr vaeret
med til at gennemfgre feellesfaglige forlgb pd 9. &rgang. At nogen ikke har gennemfart et forlgb
skyldes, at de har vaeret fravaerende i den periode, hvor forlgbet blev gennemfgrt (syg/orlov/bar-
sel) eller at forlgbene er blevet uddelegeret til udvalgte lzerere i naturfagsteamet. Langt de fleste
lzerere har vaeret med til at gennemfare tre til fire forlgb pd 9. &rgang (71 pct.).

Som beskrevet i laeseplanerne for de tre naturfag skal naturfagene i trinforlgbet for 7.-9. klasse
periodevis samarbejde om at gennemfgre mindst seks faellesfaglige undervisningsforlgb. Prgven
er i fgrste ar, skoledr 2016/2017, afholdt efter tre &r med krav om fzellesfaglige undervisningsfor-
Igb. Flere skoler giver derfor udtryk for, at de har afviklet flere faellesfaglige forlgb pa 9. 8rgang,
end de vil ggre fremadrettet, idet de til prgven skulle opgive mindst fire fzellesfaglige fokusomra-
der, som har vaeret genstand for undervisningen pa 9. eller 8. klassetrin. Laerernes vurdering af
balancen mellem det fzellesfaglige og fagfaglige skal derfor ses i lyset af, at de i det fgrste ar har
veeret ngdt til at have meget fokus pa det feellesfaglige relativt til det fagfaglige.

Figur 3-36: Hvor mange fzellesfaglige forlgb har du veeret med til at gennemfgre i dette skolear pa 9.
argang?

60%

50%

40%

30%

20%

10% .
0% — — || —
Ingen 1 2 3 4 5 6 Flere end
seks

Note: Spgrgsmalet er stillet leererne, n=781.
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Mens de fleste adspurgte lzerere altsd har gennemfort feellesfaglige forlgb, er det dog blot om-
kring en tredjedel, der gennemfgrer forlgbene som feelles undervisning pa tveers af naturfagene.
De resterende to tredjedele af de adspurgte laerere angiver i stedet, at de faellesfaglige forlgb ty-
pisk gennemfgres som parallelundervisning (dvs. med samme naturfaglige problemstilling, men
der bliver undervist saerskilt i hvert af naturfagene). Deles de adspurgte leerere op efter undervis-
ningskompetence, viser data dog, at laererne med undervisningskompetence i alle tre fag oftere
gennemfarer de feellesfaglige forlgb som feelles undervisning pa tvaers af fagene. Saledes geelder
dette for 48 pct. af denne gruppe laerere, mens det blot gaelder for 30 pct. af laererne kun med
undervisningskompetence i fysik/kemi, 25 pct. af lsererne kun med undervisningskompetence i
biologi og 28 pct. af laererne kun med undervisningskompetence i geografi.

Figur 3-37: Hvordan gennemfgrer du og dine kolleger typisk de faellesfaglige forlgb?

mSom fzelles undervisning pa tvaers af naturfagene

66%

Som parallelundervisning (dvs. med samme
naturfaglige problemstilling, men der bliver
undervist saerskilt i hvert af naturfagene)

Note: Spgrgsmalet er stillet til lzererne, n = 781.

Spgrges der videre ind til de feellesfaglige forlgb viser data desuden, at langt de fleste (87 pct.)
arbejder med udgangspunkt i et faelles emne, og en tredjedel af de adspurgte laerere arbejder
med udgangspunkt i en fzelles problemstilling, ndr de fzellesfaglige forlgb gennemfaress.

Figur 3-38: Hvordan arbejder du og dine kolleger typisk, nér I gennemfgrer faellesfaglige forlgb?

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Andet Med udgangspunkt i et Med udgangspunkt i en Med udgangspunkt i et
feelles emne feelles problemstilling feelles produkt

Note: Spargsmalet er stillet til lzererne, n=781. Procenterne summerer ikke til 100, da respondenterne har haft mulighed for
at veelge flere svar.

8 Med en felles problemstilling menes en overordnet problemstilling, som indrammer de forskellige elevgruppers arbejde (fx en
klasse), men ikke mere end at eleverne kan f& rum til at formulere egne problemstillinger og relevante arbejdsspgrgsmal. At tage ud-
gangspunkt i en feelles problemstilling (eller ‘driving question’) for en gruppe elever er velbeskrevet i forskningen. Se eksempelvis;
Krajcik, J S; Blumenfeld,P.;Marx,P.,;Soloway, E. (2000). Instructional, Curricular, and Technological Supports for Inquiry in Science
Classrooms. In E. Minstell, J.;Van Zee (Ed.), Inquiry into inquiry: Science learning and Teaching (pp. 283-315). Washington, D.C.:
American Association for the Advancement of Science Press. Og Mergendoller, J. R., Markham, T., Ravitz, J., & Larmer, J. (2006).
Scaffolding Project Based Learning: Tools, Tactics and Technology to Facilitate Instruction and Management. Novato, California USA:
Buck Institute for Education.
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Leerernes besvarelse indikerer, at op imod to tredjedele af forlgbene ikke gennemfgres feellesfag-
ligt med afsaet i en faelles problemstilling, men som flerfaglig emnelzesning (jf. klassifikation og
taksonomi over grader af fagligt samspil hos Klausen, 2011). I tilfaelde med flerfaglig emnelzes-
ning er det reelt overladt til eleverne at skabe den faglige sammenhaeng pa tvaers af fagene, hvil-
ket kunne forklare, at mange elever ovenfor har sveert ved at se de tre naturfag spille sammen
og haenge sammen.

Leererinterview pd caseskolerne indikerer desuden, at mange lzerere foretraekker at kombinere
flerfaglige perioder med fzellesfaglige perioder, og pa flere af skolerne har lzererne en formuleret
teenkning om forlgbsopbygningen. Typisk starter de med et antal ugers laererstyret intro-under-
visning i de forskellige naturfag, efterfulgt af et par ugers mere selvstaendigt problemorienteret
elevarbejde og afslutningsvist med fremlaeggelser og evaluering. I denne forlgbsopbygning udggr
den egentligt faellesfaglige del en mindre del af forlgbstiden og den fagfaglige del fylder langt ho-
vedparten. Nogle lzerere anfgrer, at den laererstyrede introducerende undervisning er ngdvendig
for at engagere eleverne i arbejdet med problemstillingen. Fgrst og fremmest begrundes den re-
lativt lange fler-/monofaglige optakt dog oftest med gnsket om at give eleverne et minimum af
grundviden inden for fagene som forudsaetning for det problembaserede arbejde.

Elevernes besvarelser indikerer desuden, at fysik/kemi fylder betydeligt mere end biologi og geo-
grafi i de feellesfaglige forlgbe. Omend lidt mere end en tredjedel af eleverne angiver, at de tre

fag blev inddraget lige meget i deres seneste fallesfaglige forlgb, angiver hele 55 pct. dog, at fy-
sik/kemi blev inddraget mest.

Figur 3-39: Blev alle fag inddraget lige meget, eller var der et fag, der fyldte mere end de andre to?

Ja geografi blev inddraget mest
Ja biologi blev inddraget mest
Ja fysik/kemi blev inddraget mest

Nej alle fag blev inddraget lige meget

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Note: Spgrgsmalet er stillet til de elever, der har angivet, at de har haft faellesfaglige forlgb, n=8.927.

Eleverne spgrges endvidere til indholdet af de feellesfaglige forlgb, samt hvordan de ville gnske,

indholdet var. Ligesom det var tilfeeldet i forhold til indholdet af det sidste &rs undervisning i na-
turfagene, er variationen i gennemsnitsvaerdierne begraenset. De tre elementer, eleverne i gen-
nemsnit oftest oplever som en del af faellesfaglige forlgb, er, at de arbejder med problemstillin-

ger, som de selv har valgt, at de lzerer at formulere naturfaglige problemstillinger med arbejds-
spgrgsmal fra de tre naturfag og at leererne giver feedback i Igbet af arbejdet.

Eleverne gnsker generelt mere af alle elementer, undtagen det, at der er meget, man skal finde
ud af pa egen hand. De stgrste forskelle mellem den faktiske undervisning og elevernes gnskede
undervisning er dog i forhold til elementerne; at der er tydelige mal for, hvad man skal kunne ef-
ter et emne eller et forlgb; at eleverne leerer ting i de tre naturfag, som man kan bruge i hverda-
gen; og at klassen diskuterer problemer i samfundet, hvor de tre naturfag spiller en rolle. Se
oversigten nedenfor.

9 Dette skal ses i lyset af, at eleverne har flest timer i fysik/kemi.
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Figur 3-40: Elevernes faktiske vurdering af undervisningen i deres seneste fallesfaglige forlgb og hvad

de gnsker
Vi leerer ting i de tre naturfag, som man kan bruge i H
hverdagen ‘
Der er tydelige mal for, hvad man skal kunne efter et H
emne eller et forlgb W
Vi diskuterer problemer i samfundet, hvor de tre naturfag H
spiller en rolle w
Leererne giver feedback undervejs i arbejdet ﬁ bt
Undervisningen far de tre naturfag til at spille sammen og H
haenge sammen W
Vi far ideer til, hvordan man arbejder med H
problemstillinger og projekter ﬁ
Der anvendes forskellige undervisningsmaterialer W it
Vi laver elevforsgg og egne undersggelser W it
Vi snakker om naturfaglige modeller i de tre naturfag W i
Leererne blander sig i vores gruppearbejde, hvis de mener, ?
at der er problemer (fx med samarbejdet eller med
opgaven) W‘
Vi lzerer at formulere naturfaglige problemstillinger med H
arbejdsspgrgsmal fra de tre naturfag ﬁ
Vi arbejder bade med teoretiske og praktiske H
problemstillinger W
Leererne i de tre naturfag henviser til en anden, hvis man H
har spgrgsmal uden for deres fag W
Vi bliver undervist pa forskellige m&der i de tre naturfag ﬁ b
Vi arbejder med problemstillinger, som vi selv har valgt W bt
I timerne er der meget, man skal finde ud af p& egen hand WH

1 1,5 2 2,5 3 3,5 4 4,5 5

@nsket
W Faktisk

Note: Spgrgsmalet er stillet til de elever, der har angivet, at de har haft faellesfaglige forlgb, n=8.927. Skala: 1=Aldrig,
2=Sjeeldent, 3=Af og til, 4= Ofte og 5=Altid. De sorte klammer angiver 95 procents konfidensintervaller pd baggrund af T-
test.

Sammenlignes besvarelserne blandt eleverne, der vurderer den generelle undervisning, med ele-
verne, der vurderer de feellesfaglige forlgb, er det muligt at f& en indikation af forskellene mellem
den almindelige undervisning i naturfagene og undervisningen i de faellesfaglige forlgb. Dette er
gjort i figuren nedenfor. En positiv vaerdi betyder, at elementet oftere vurderes at veere til stede i
et faellesfagligt forlgb end i den almindelige undervisning.
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Figur 3-41: Forskellen pd undervisningsindholdet i alm. undervisning og fzellesfaglige forlgb
Undervisningen far de tre naturfag til at spille sammen og
hange sammen

Vi lzerer at formulere naturfaglige problemstillinger med
arbejdsspgrgsmal fra de tre naturfag

Vi arbejder med problemstillinger, som vi selv har valgt

Der er tydelige mal for, hvad man skal kunne efter et
emne eller et forlgb

Vi far ideer til, hvordan man arbejder med
problemstillinger og projekter

Leererne giver feedback undervejs i arbejdet

Vi snakker om naturfaglige modeller i de tre naturfag

Vi arbejder bade med teoretiske og praktiske
problemstillinger

Leererne blander sig i vores gruppearbejde, hvis de mener,
at der er problemer (fx med samarbejdet eller med
opgaven)

Vi diskuterer problemer i samfundet, hvor de tre naturfag
spiller en rolle

Vi lerer ting i de tre naturfag, som man kan bruge i
hverdagen

Vi laver elevforsgg og egne undersggelser

Der anvendes forskellige undervisningsmaterialer

Leererne i de tre naturfag henviser til en anden, hvis man
har spgrgsmal uden for deres fag

Vi bliver undervist pa forskellige m&der i de tre naturfag

I timerne er der meget, man skal finde ud af p& egen hand

o o102 03 04 05 06 07 08 09 1

Note: Sp;argsm?alene er stillet elever, n=10.299.

I alle tilfaelde er forskellen statistisk signifikant. I flere tilfaelde er der mere end en halv svarkate-
goris forskel, og i kun to tilfelde er forskellen mindre end 0,4 svarkategori. De stgrste forskelle
ses i forhold til elementerne; om undervisningen f8r de tre naturfag til at spille sammen og
haenge sammen samt ift. elementerne om at formulere og arbejde med naturfaglige problemstil-
linger.

Resultaterne fra spgrgeskemaundersggelserne daekker over store forskelle i, hvor langt man pa
de forskellige skoler er ndet i retning af at realisere intentionerne for en fzellesfaglig undervis-
ning. Det kvalitative materiale indikerer, at skoler, som deltog i den frivillige afprgvning af prgve-
formen, har haft fordel af at have afprgvet proveformen &ret forinden. Fx ved at arbejdet med
feellesfaglige fokusomrader blev pdbegyndt forud for skoledret 2016/17. P& en enkelt pilotskole
har dette skabt rum, lzererforudsaetninger og tiltro til det feellesfaglige agenda i en grad, s lee-
rerne har valgt at lade det feellesfaglige udfylde hele &rsplanen i 9. klasse. Som kontrast hertil er
der flere skoler, som fgrst har forholdt sig til den feellesfaglige dagsorden ved starten af
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skoledret, hvor eleverne skal til den feelles prgve - med den konsekvens, at de har haft tidsmaes-
sigt sveert ved at nd omkring fire fokusomrader i undervisningen. Alene af den grund er der stor
variation mht., hvor lang tid der afsaettes til det enkelte feellesfaglige forlgb. Hvor hgjt det feelles-
fagligt problemorienterede prioriteres i laerergruppen er selvsagt en anden vaesentlig faktor.

Nedenfor fremgar en kondenseret beskrivelse af to caseskole for at demonstrere, hvor forskelligt
implementeringen kan tage sig ud. Beskrivelsen omfatter korte citater fra bade leerere og elever,
hvor de sidste isaer gar pd oplevelsen af den fzellesfaglige undervisning.

Boks 3-5: Eksempel pa en skoles implementering af den fzelles prgve
Caseskole 1: Den faellesfaglige undervisning og hvordan den opleves

« Omfanget af det fallesfaglige i undervisningen: Skolen har net fire af de seks feellesfaglige fokus-
omrader. Kun et forlgb var af laengere varighed. Skolen mener, at et ideelt forlgb om et feellesfagligt fo-
kusomrade maks. varer tre ugers undervisning i fagene + en fzlles "fagdag” til det egentligt feellesfag-
lige.

. Opbygningen af de faellesfaglige forigb:
Leerer: "Vi er ndet frem til, at vi har f3et indfgrt nogle fordybelsesdage i naturfag, og op til det har vi lige-
som tre ugers undervisning, hvor vi tilretteleegger i forhold til et af de tvaerfaglige emner. Og der tror jeg,
vi er ndet frem til den konklusion, at det skal ikke vaere mere end det, fordi vi simpelthen mangler vores
fagfaglige undervisning.”
Interviewer: "Og der har I en forventning om, at I kan nd at behandle sddan et fzellesfagligt fokusomrade
[p8 en fagdag, med alle faglzerere pa 8rgangen til stede]?”
Leerer: "Jamen, vi har det simpelthen sadan, at det er vi ngdt til.”

Leererne har tidligere lavet feelles arsplaner for biologi, fysik og geografi. I forlaengelse heraf spgrger in-
tervieweren: "Er det noget, som 1 ogs% har taenkt ind i den her struktur omkring de feellesfaglige fokus-
omrader?”

Leerer: "ja, men for at veere helt zerlig; s& langt er vi slet ikke ndet.”

e Arbejdet med problemstillinger:

e Eleverne hari den indledende fase arbejdet med feellestekster og feellesopgaver i fagene (typisk fra
en portal). Herefter siger laererne: "Og det samler vi sa p% en dag... ud fra alt det, de har leert, nu
skal vi samle det.”

e En lzerer giver eksempel p8, hvordan de har arbejdet i dette skoledr: “Jamen, for eksempel...energi i
fysik. Det er det stgrste forlgb, vi har i fysik traditionelt. Det har jeg simpelthen bare kgrt, som det
plejer i fysik. Og s& i samme periode - noget af perioden - er det s8 kgrt i biologi ogsa”

¢ Om vejledningen af elever:
e Leerer: "N&r man gér rundt til vejledning, s er det jo logisk, at de vil spgrge til alle fire fag, nar der
kommer en lzerer, uanset om de ved, at jeg er geografileerer. S3 jeg havner i en masse situationer,
hvor jeg lige pludselig star og vakler - fagligt — og det irriterer mig helt vildt.”

¢ Anvendelsesorientering:
e "Det, vi er gode til, er desvaerre bliv-pa-skolen-undervisning. Jeg synes ikke, vi kommer nok ud.”

¢ Elevstemmer om undervisningen:
e Interviewer: "Er der forskel pd den fzllesfaglige undervisning?”
E: "Det tror jeg ikke... ”
o Interviewer: "Er arbejdsformerne anderledes...?”
E1l: "Nej.. bortset fra, at pa de feellesfaglige dage, der laver vi ikke forsgg.”
E2: "Jeg synes, vi har arbejdet lidt mere selv i faellesfagligt.... end vi normalt ggr i undervisningen.”
e Interviewer: "Og indholdet .. er det mere interessant?”
E: "Tror, det er det samme” [de andre elever er enige].
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Boks 3-6: Eksempel pa en skoles implementering af den fzelles prgve

Caseskole 2: Den faellesfaglige undervisning og hvordan den opleves

¢ Omfanget af det feellesfaglige i undervisningen:
Leerer: "Det har fyldt det hele i &r".

. Opbygningen af de faellesfaglige forigb:
Leerer: "Vi starter op med dem i to ugers sddan rimelig fast lzererstyret forlgb, hvor vi breder ud, hvad
er det, det her handler om; hvad er det for nogle ting, der er spaendende. S& kgrer de selv i to-tre uger,
og sa har vi den sidste uge, hvor vi afvikler noget evaluering.”

e Arbejdet med problemstillinger:
e Leerer: "Feellesfaglige fokusomrader og det tema, der er i det, har fiet lov at styre i r [fremfor sid-
ste 8rs forsgg pa at presse mest muligt af den saedvanlige faglighed ind].
o Leerer: "Det er fgrst i det 6. [forlgb], at de selv har lavet problemformuleringen, fundet den problem-
formulering, som de gerne vil arbejde med.”

¢ Om vejledningen af elever:
Leerer, som har opbygget et struktureret og reflekteret vejledningsforigb med elevgrupper: “De bliver
tvunget til og teenke mere sammenhangende og i struktur. Tidligere har jeg tilrettelagt rigtig meget for
dem, nu bliver de ngdt til selv at taenke den rgde trad ind, og det er jo selvfglgelig det, der ogsf% er ud-
fordringen i vejledningen. Jeg skal gve mig i at ggre det uden, at jeg kommer til at enten at fa lyst til at
st8 og skrive for dem eller omvendt, lidt smide h&ndklzedet og sige; nd, men det m3 I selv...”

¢ Anvendelsesorientering:
Leerer: "Vi far ikke vist dets anvendelse, synes jeg ikke” [fastsldr fx, at der aldrig bliver tid til at besgge
fx rensningsanleeg m.m.

¢ Elevstemmer om undervisningen:

e E1: "Vi har selv f8et meget mere ansvar i de her forlgb.”

e E2: "Det var meget tavle undervisning fgr”

e E3: "Ja og sd var det planlagte forsgg, altsd hvor vi ikke selv havde et valg om, hvad for nogle forsgg
vi lavede. Og hun havde bare planlagt, hvad for nogle vi skulle lave, og s& skulle vi lave dem.”

e E4: "Jeg synes mere om det her, hvor man selv har ansvaret og selv kan tilretteleegge, hvordan man
skal arbejde.”

e E5: "Man f3r lidt mere ind...”

e E6: "Der er flere ting, man kan g8 i dybden med.”

e E7: "Jeg synes, det er mere interessant end bare at have elektricitetsforlgb. Det er lidt mere spsen-
dende at have teknologiens pavirkning af mennesker, og hvad det emne nu hed.”

e E8: "Du m3 gerne fortzelle dem, at det her er en god prgveform.”

Elevcitaterne indikerer, at der er en sammenhang mellem implementering og oplevet elevud-
bytte, kognitivt sdvel som affektivt. Det ser altsd ud til, at de steder, hvor der er hgj grad af im-
plementering efter hensigten, oplever eleverne et positivt og laererigt udbytte.

3.3.2 Oplevet udbytte
I spgrgeskemaundersggelsen blandt laerere bedes lzererne vurdere, om de mener, at de feaelles-
faglige forlgb giver eleverne en raekke udbytter. Laerernes gennemsnitlige svar fremgar af figuren
nedenfor.
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Figur 3-42: I hvilken grad er du enig i felgende udsagn om elevernes udbytte af faellesfaglige forlgb?

De feellesfaglige forlgb szetter eleverne i stand til at belyse
naturfaglige problemstillinger ud fra flere faglige
perspektiver

De feellesfaglige forlgb szetter eleverne i stand til at
formulere naturfaglige problemstillinger ud fra flere faglige
perspektiver

De feellesfaglige forlgb styrker elevernes fire naturfaglige

kompetencer (undersggelse, modellering, perspektivering _

og kommunikation)

De feellesfaglige forlgb fgrer til, at eleverne i hgjere grad
kan se relevansen af de tre naturfag

De feellesfaglige forlgb gger elevernes motivation for at
arbejde med de tre naturfag i skolen

De feellesfaglige forlgb gger elevernes interesse for de tre
naturfag

(=Y

1,5 2 2,5 3 3,5 4 4,5 5

Note: Spﬂrgsm%let er stillet laererne, n varierer mellem 708-734, da 'ved ikke'-besvarelser er udeladt.

Leerernes gennemsnitlige svar er i alle tilfaelde mere positive end den neutrale kategori, som sva-
rer til 3 pd skalaen fra 1 til 5. De adspurgte leerere er szerligt positive, ndr de skal vurdere, om de
feellesfaglige forlgb saetter eleverne i stand til at formulere og belyse naturfaglige problemstillin-
ger, samt nar de skal vurdere, om de feellesfaglige forlgb styrker elevernes fire naturfaglige kom-
petencer og fgrer til, at eleverne i hgjere grad kan se relevansen med de tre naturnaturfag i sko-
len.

Flere laerere benytter dog samtidig muligheden for at skrive uddybende kommentarer til spgrge-
skemaet til at give et mere nuanceret svar pd udbyttespgrgsmalene. Blandt disse lzerere er der
generelt enighed om, at den nye prgveforms mere selvstaendige, problemorienterede arbejds-
form tilgodeser de fagligt hgjtpraesterende og flittige elever. Ikke alle elever har ifglge laererne
selvdisciplinen, overblikket og evnerne til selvstaendigt arbejde i det omfang, den feelles prgve
kraever.

Eleverne er ogsd overvejende positive i deres vurdering af det oplevede udbytte af de faellesfag-
lige forlgb. Sdledes vurderer mere end 38 pct. af de adspurgte elever, at de laerte mere end nor-
malt i de feellesfaglige forlgb end i undervisningen i de tre fag hver for sig, mens en lavere andel
pd omkring 20 pct. mener, at de lzerte mindre.
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Figur 3-43: Laerte I mere end normalt i de feellesfaglige forlgb end i undervisningen i de tre fag hver for

sig?
Ja, vi leerte meget mere H

sa, viteerte lict mere. |
Vi rte det samme som vi piejer |
Nej, vi lerte it mincre |

Nej, vi laerte meget mindre F

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45%

Note: Spgrgsmalet er stillet til de elever, der har angivet, at de har haft feellesfaglige forlgb, n = 8.927.

Elever, der angiver at have laert lidt eller meget mere end normalt, bedes uddybe deres svar.
Svarene viser, at disse elever oplever et stgrre udbytte, fordi de finder bade indholdet og ar-
bejdsformen i de fzellesfaglige forlsb mere interessant. Svarenes fordeling fremgar af figuren ne-
denfor.

Figur 3-44: Hvorfor leerte I mere?

Der er flere aktiviteter ud af huset

Det faellesfaglige indhold og arbejdsformen er mere
interessant

Den feellesfaglige arbejdsform er mere interessant
Indholdet i de faellesfaglige forlgb er mere interessant

Andet

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45%

Note: Spagrgsmalet er stillet til de elever, der har angivet, at de har lzert mere i de feellesfaglige forlgb end i undervisningen i
de tre fag hver for sig, n=3.421. Procenterne summerer ikke til 100, da respondenterne har haft mulighed for at vaelge flere
svar.

Af de elever, der har svaret ‘andet’, naevner mange af eleverne, at de har arbejdet mere selv-
staendigt, og at de var ngdsaget til at lave noget, da det var op til dem selv at undersgge et gi-
vent emne. Samtidig naevner eleverne, at det har givet en mere dybdegdende viden at belyse
emnerne fra flere forskellige naturfaglige vinkler, hvilket derudover ogs& har gget elevernes for-
stdelse for sammenhaengen mellem naturfagene. Slutteligt er der nogle elever, der udtrykker, at
de har arbejdet mere koncentreret, fordi det har vaeret nemmere for dem at bevare overblikket i
naturfagsundervisningen, nar alle tre naturfag underviser i samme emne.
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3.4

3.4.1

Afholdelse af den faelles prgve

Analysen i dette afsnit baserer sig primaert pa data fra besgg pa caseskolerne, hvor vi har obser-
veret afholdelsen af den feelles prgve samt interviewet eksaminatorer og censorer i forbindelse
med prgven. Analysen baserer sig derfor primaert pd syv laererteams prgveafholdelse samt 36
prgvehold (elevgrupper). Hvilke elevhold, vi har observeret, var i vid udstraekning tilfeeldigt og ud
fra det logistisk mulige, hvorfor analysen vil daekke forskellige typer af elevers prgvedeltagelse. I
forlaengelse af prgveobservationen blev der gennemfgrt et interview med eksaminerende lzerere
og censor, som en slags debriefing og mulighed for at f8 uddybninger og refleksioner i forhold til
forudgdende observationer. Disse interviews indgdr ogsa i analysen.

Analysen suppleres desuden enkelte steder med kvantitative data fra spgrgeskemaundersggelsen
blandt eleverne efter prgven, hvor de har svaret p& en raekke spgrgsmal om prgveafholdelsen.

I denne fgrste fase af implementeringen af den faelles prgve er det naturligt, at evalueringen har
et dobbelt fokus; dels at belyse de sammenhaenge, som er lagt ind i evalueringens forandringste-
ori, dels at bidrage formativt til den videre implementering. I forhold til fgrstnaevnte giver prgve-
observationen unikke muligheder for at iagttage, om eleverne faktisk mestrer de naturfaglige
kompetencer og formar at formulere og belyse tvaergdende problemstillinger ud fra flere faglige
perspektiver (jf. forandringsteorien). Hvad angdr det formative bidrag til den videre implemente-
ring, kan observationen isaer bidrage med beskrivelser af, hvordan laerere og elever i praksis or-
ganiserer og handterer prgvesituationen. Viden om udfordringer og muligheder i den aktuelle
h&ndtering af den praktiske prgve kan eksempelvis anvendes i forbindelse med justeringer af
prgvevejledningen og videre skolerettede indsatser.

Afsnittet er som fglge af det dobbelte sigte organiseret i fglgende underafsnit:

Prgvens rammesaetning, organisering og styring

Prgvens indhold - fzellesfaglige problemstillinger og faglige arbejdsspgrgsmal
Elevernes prgverettede optraeden, selvtillid (self-efficacy) og interaktion under prgven
De naturfaglige kompetencer - i prgven og hos eleverne

Leerer- og censorroller under prgven, herunder stilladsering

Den feelles prgve — postrefleksioner fra eksaminatorer og censorer.

Prgvens rammesaetning, organisering og styring

Til preven kan eleverne vaelge at ga op alene eller i grupper af 2-3 elever, og af de 36 observe-
rede prgvehold bestod hovedparten af grupper af to elever (21 grupper), mens ni prgvehold be-
stod af tre elever, og seks elever gik op alene. Dette billede viser sig ogsa pa landsplan, hvor ho-
vedparten af eleverne gar til op til den fzelles prgve i grupper (91 pct.), hvor de fleste er i grup-
per med to elever. Den preecise fordeling pa baggrund af spgrgeskemaundersggelsen blandt ele-
verne fremgar nedenfor:

e 57 pct. i en gruppe pa to
e 34 pct. i en gruppe pa tre
e 9 pct. alene.

Prgveopstarten og rammesaetningen pa de udvalgte skoler viser, at eleverne i almindelighed er
velinformerede om prgveforigbets opbygning og de praktiske rammer for prgven forud for prg-
ven. Ved prgvestart var der saledes kun i et tilfzelde tale om en fzelles instruktion, hvor prgvefor-
Igbet blev repeteret og placeringen af apparatur gennemgaet. Eleverne blev pa denne skole sam-
tidig mindet om, at de bare skulle spgrge, s&fremt de ikke kunne finde tingene. P8 en anden
skole blev den korte optakt brugt til at minde eleverne om god almen prgveadfaerd, herunder var
der her bl.a. dessiner om at undgd at laese op af talepapirer og at huske at arbejde i de mellem-
perioder, hvor gruppen ikke er pa. De gvrige steder fik eleverne blot anvist en arbejdsbase i loka-
let, hvorefter de gik i gang med at finde deres ting, som alle var i samme lokale og ofte ogsd
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allerede samlet i relevante opstillinger. Alle saedvanlige hjaelpemidler var til radighed i lokalet,
som i alle tilfeelde var skolens fysik/kemilokale.

Tidsstrukturen i prgverunderne var i stor overensstemmelse med det i prgvevejledningent be-
skrevne eksempel og har pa tveers af skolerne veeret som fglger i boksen nedenfor.

Boks 3-7: Eksempel pd tidsstrukturen i prgveafholdelsen

e Mindst 10 minutter til klarggring og forberedelse, inden fgrste prgverunde indledes af eksaminator og
censor

e 3-4 besgg (delprgvesessioner) a 5-10 minutter hos hver elevgruppe, antallet af besgg er typisk be-
stemt af, om der var to eller tre elevgrupper i lokalet. Tidsstyringen er i adskillige tilfeelde fleksibel og
til gavn for grupper, som ikke blev afbrudt i deres fremlaeggelser, men undertiden ogs3 til frustration
for grupper, som stod ventende for tur. Eleverne arbejdede i varierende grad i mellemtiden mellem
besggene.

e  Mindst 20 minutter til votering.

I eksaminationen af eleverne er det et krav, at eleverne undervejs stilles overfor uddybende
spgrgsmal, som de i udgangspunktet ikke har kunnet forberede sig pa. I den overvejende del af
de observerede prgver fik eleverne disse spgrgsmal ved afslutningen af en delprgvesession (et
besgg), sa de kunne ggre et svar klar til gruppens naeste delprgvesession. Et enkelt sted fik ele-
verne udleveret samtlige ukendte spgrgsmal ved provens start med mulighed for, at de selv
og/eller censor kunne inddrage dem naturligt undervejs. Materialet giver ikke mulighed for at af-
ggre, om det ene er mere hensigtsmaessigt end det andet.

I spgrgeskemaet til eleverne, efter de har veeret til prgve, bliver eleverne spurgt ind til prgvens
forlgb, hvor veegten mellem det fallesfaglige og det enkeltfaglige fra et elevperspektiv er i ba-
lance. Sdledes angiver to tredjedel af eleverne, at eksaminator og censor spurgte ind til bade den
faellesfaglige problemstilling og til de tre naturfag hver isaer. Hver femte elev oplever dog, at der
kun bliver spurgt ind til enten den fzellesfaglige problemstilling eller de tre naturfag hver iszer og
15 pct. af eleverne ved ikke, om det er det ene eller det andet, der spgrges ind til. Fordelingen
fremgar af figuren nedenfor.

Figur 3-45: Hvad spurgte eksaminator og censor ind til ved prgven?

De spurgte kun ind til den feellesfaglige problemstilling h

De spurgte kun ind til de tre naturfag hver isaer -

De spurgte bdde ind til den fzellesfaglige problemstilling _
og til de tre naturfag hver iszer

De stillede ingen spgrgsmal I

Jeg ved ikke, om de spurgte ind til fagene hver iszer eller
til den faellesfaglige problemstilling H

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

Note: Spargsmaélet er stillet til eleverne, n=4.267.

10 vejledning til folkeskolens prgver i fagene fysik/kemi, biologi og geografi - 9. klasse, august 2016.
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3.4.2

Grundlaeggende er der ikke observeret noget, som problematiserer prgvens praktiske og organi-
satoriske gennemfgrelse. Proven gennemfgres i alle tilfeelde pa betryggende vis inden for de
givne formelle rammer. Bade lzerere og elever synes i tilstraekkeligt omfang bekendte med prg-
veformatet, og der er ikke observeret tilfaelde, hvor de fysiske rammer eller bestanden af materi-
aler/apparaturer dbenlyst har begraenset prgveafviklingen.

Prgvens indhold - feellesfaglige problemstillinger og faglige arbejdsspgrgsmal
Undervisningsministeriet har formuleret seks feellesfaglige fokusomrader, hvor kravet er, at alle
klasser skal lave forlgb i min. fire af disse i trinforlgbet 7.-9. klasse. Med denne formulering er
der &bnet op for, at andre tveergdende problemfelter kan formuleres lokalt og fungere som om-
drejningspunkt for faellesfaglige forlgb. Mindst fire af klassens faellesfaglige forlsbsomrader skal
derefter opgives som klassens afszet for den faelles prgve. I udveaelgelsen af disse faellesfaglige
omrader er det eneste krav, at samtlige tre naturvidenskabelige fag naturligt kan indgd i og bi-
drage til belysning af problemstillingen. Man kunne derfor have en forventning om, at lokalt for-
mulerede, "anderledes” fokusomrader ville indgd med en vis hyppighed i de observerede prgver.
Det er imidlertid kun tilfaeldet i en enkelt klasse, hvor der var arbejdet tvaerfagligt med "havpat-
tedyr og sanser”. De centralt fastsatte faellesfaglige fokusomrader er sdledes i denne implemen-
teringsfase aldeles enerddende med hensyn til, hvad der afholdes prgve i.

Interviews med laererne afdaekker forskellige begrundelser for dette. Fgrst og fremmest at der
foreligger kvalitetssikrede materialer om de feellesfaglige fokusomrader p& diverse laeringsplat-
forme samt fra forlag, og at man fgrst for alvor er kommet i gang med arbejdet med feellesfag-
lige fokusomrader i 9. klasse og har valgt at koncentrere indsatsen om den pligtige kerne, dvs.
fire autoriserede fzellesfaglige fokusomrader.

I forbindelse med prgveobservationen har vi oplevet adskillige varianter af fem af de centrale
faellesfaglige fokusomrader, men ingen steder har fokusomradet teknologiens betydning for men-
neskers sundhed og levevilk8r vaeret i spil. Vi har ikke yderligere indblik i det relative fravalg af
dette specifikke fokusomrade.

Inden for de opgivne fokusomrader har hver gruppe trukket et fokusomrade og skal gennem et
prgveforberedende arbejde lsegge grunden til at belyse en selvvalgt problemstilling inden for om-
rddet. Selvom det ikke indgdr i evalueringskriterierne for prgven, er intentionen fra Under-
visningsministeriets side, at eleverne ikke blot vaelger en problemstilling, men selv formar at for-
mulere en. I forbindelse med observationerne blev elevgruppernes problemstillinger derfor kort-
lagt. Et udpluk af eksempler er vist i nedenstdende tabel:
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Tabel 3-1: Eksempler pa problemstillinger fra prgveobservationerne

Stralings indvirkning pa levende organismers
levevilkar

Produktion med baeredygtig udnyttelse af na-
turgrundlaget

Drikkevandsforsyning for fremtidige generati-
oner

Bzaeredygtig energiforsyning pa lokalt og glo-

balt plan

Den enkelte og samfundets udledning af stof-
fer

Teknologiens betydning for menneskers sund-
hed og levevilkdr

1. Jeg vil undersgge, hvordan levende organismer
pavirkes af straling i hverdagen, og hvilke str8-
lingstyper der skader og gavner levende orga-
nismer i hverdagen?

2. Hvad er konsekvenserne ved opdagelsen af fis-
sion?

3. Huvilke fordele/konsekvenser kan der veere, hvis
man omlagger vores fgdegrundlag til en mere
baeredygtig produktion?

4. Fordele og ulemper ved produktion med seerligt
fokus pd plast, og hvordan plast forurener mil-
joet

5. Hvordan kan man lave miljgvenlig plastik, og
hvilke fordele og ulemper kan miljgvenlig pla-
stik have for fremtiden?

6. Hvordan kan man forhindre mangel pa rent
vand i fremtiden?

7. Hvilke udfordringer er der med vandforsyning
ved en fremtidig kolonisering af Mars?

8. Hvordan far vi en baeredygtig energiforsyning i
fremtiden?

9. Hvad er kinetisk energi? Hvilke former optrae-
der den i? Hvordan kan man udnytte denne
energiform, s den i fremtiden bliver et vigtigt
element i arbejdet for at skabe en baeredygtig
energiforsyning p& globalt og lokalt plan?

Hvilke konsekvenser har partikelforurening pa
globalt plan? Og hvilke Igsninger er ngdvendige
i fremtiden?

Hvad sker der med miljget, hvis CO2-udslippet
fortsaetter med denne fart? Hvad ggr det, hvis
Jordens gennemsnitstemperatur skulle stige et
par grader?

10.

11.

Ingen eksempler fra de 36 observerede prover.

Eksemplerne ovenfor illustrerer to gennemgaende tendenser. For det forste er det kun undtagel-
sesvist muligt at laese saerlige elevinteresser og elevernes egne stemmer ind i formuleringerne.
Mars-koloniseringen er nok eneste eksempel i det observerede, hvor en saerlig elevinteresse
anes. De fleste steder er formuleringerne afstemt i vejledningsdialog med laererne, og eleverne
har pa forskellig vis f3et hjeelp til bAde det sproglige og det indholdsmaessige. Post-prgve-inter-
view med lzererne indikerer, at eleverne pa et par skoler ikke har vaeret gennem en sddan pro-
ces. For det andet har problemstillingernes overvejende fokus pa perspektivering. De fleste af
problemstillingerne stiller skarpt pa perspektiveringer, typisk i form af konsekvenser. Evne til
fagligt funderet perspektivering er en af de fire grundlaeggende naturfaglige kompetencer, sa det
er rimeligt, at dette aspekt indgar, men nar laerere og censorer i interview efter prgven peger pa,
at perspektivering har fyldt (for) meget, s& peger det rimeligvist tilbage p& formuleringen af
gruppernes problemstillinger. Balancen mellem fzellesfaglig perspektivering og fagfaglige spgrgs-
mal er bade vanskelig og kritisk, og trods vejledningstekstens instruktive eksempler, forekommer
det relevant at se naermere pa arbejdet med problemstillinger fremadrettet.
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Ud over problemstillinger har hver elevgruppe forud for prgven afleveret en side med angivelse af
deres problemstilling, samt et antal arbejdsspgrgsmal fra hvert af fagene. I det indsamlede ma-
teriale er der en betydelig variation i antallet af arbejdsspgrgsmal; variation mellem et til seks
arbejdsspgrgsmal inden for hvert fag. Disse arbejdsspergsmal udggr det fagfaglige element i ele-
vernes prgverettede arbejde, og de er reelt styrende for, hvad eleverne drager ind i deres prae-
sentation ved prgven. Det er sdledes nemt at genfinde gruppernes arbejdsspgrgsmal i de disposi-
tioner, som de pa dagen medbringer for deres provefremlaeggelse.

Blandt observationerne er der ideale eksempler p&, at en gruppes faglige arbejdsspgrgsmal alle
centreres omkring en og samme overordnede problemstilling. Der er imidlertid flere eksempler
pd, at spgrgsmalene ikke konsekvent belyser det samme forhold pd tveers af fag, men tvaertimod
forholder sig til forskellige forhold. Det er fristende at tolke dette i forlaengelse af resultater fra
evalueringens spgrgeskemaundersggelse blandt lsererne, som peger p3d, at kun en tredjedel af de
feellesfaglige forlgb reelt gennemfgres med faglig integration (jf. tidligere afsnit). I de fleste til-
feelde arbejdes der med en feelles problemstilling eller emne, men saerskilt/parallelt i hvert af de
tre naturfag. Formuleret i didaktiske termer synes der at vaere en overvaegt af flerfaglige frem for
feellesfaglige forlgb. I sddanne tilfselde er det langt henad vejen overladt til eleverne at fa fagenes
bidrag til at heenge sammen. Mangelfuld sammenhaeng mellem arbejdsspgrgsmalene og en fael-
les problemstilling er en konsekvens heraf.

Ud over sammenhaeng mellem fzellesfagligt omrdde, problemstilling og arbejdsspgrgsmal har vi

desuden spurgt eleverne til vaegtningen af de tre fag under prgven, samt om eleverne oplever, at

der er tid nok til at svare pd spgrgsmal samt arbejde med problemstillingen.

I forhold til vaegtningen mellem de tre fag angiver 30 pct. af eleverne, at der er lige meget fokus
[} . o

pa de tre fag til prgven. Resten mener, at der er mere fokus pa nogle fag frem for andre. Ifglge

disse elever er der szerligt mere fokus pad fysik/kemi end de andre fag, hvor kun syv pct. af ele-
verne oplever, at der var mere fokus pd geografi end de andre fag. Oversigten fremgar nedenfor.

Figur 3-46: Hvilke(t) fag var der mest fokus pa til prgven?

Geografi -
Der var lige meget fokus pa de tre naturfag til preven _

Ved ikke F

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

Note: Spargsmalet er stillet til eleverne, n=4.267.

Elevernes vurdering af tiden under prgven er, at der er tid nok til bdde at arbejde med problem-
stillingen og svare pa leerernes og censorens spgrgsmal og til at vise/demonstrere forskellige un-
dersggelsesmetoder. Derudover er det ogsa relativt klart for eleverne, hvordan de skal bruge de
tre naturfag til prgven, men mindre klart, hvad der forventes af dem til prgven.
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3.4.3 Elevernes prgverettede optraeden, selvtillid (self-efficacy) og interaktion under prgven
Ud over det formelle omkring prgven har vi desuden observeret elevernes prgverettede optrae-
den, selvtillid og interaktion under prgven, og som i enhver anden prgvesituation er der nogle,
som mgder mere selvtillidsfulde op end andre. Den nye prgveform har dog fjernet lodtraekningsu-
sikkerhed pa dagen, og ingen behgver derfor at std "blanke” overfor deres opgave pa dagen.
Dette fremhaeves af adskillige laerere som et plus ved den nye prgveform.

Af spgrgeskemaundersggelsen blandt eleverne vurderer de generelt, at de er godt forberedte til
prgven, men det afhaenger af, hvornar vi spgrger dem. Forud for prgven svarer de i lavere grad,
at de er forberedte til prgven, end ndr de efter proven vurderer, om de var forberedte til prgven.
Samtidig angiver en stor del af eleverne forud for prgven, at de er nervgse for prgven (70 pct.),
mens en stor del af eleverne (50 pct.) efterfglgende angiver, at det gik bedre end forventet.
Sammenlagt indikerer elevernes svar, at der har vaeret en del usikkerhed omkring prgven og for-
ventningerne til eleverne, men at det er lykkes for eleverne at veere forberedte til prgven og at
de klarer sig som forventet eller bedre.

Fra observationerne pa de udvalgte caseskoler er det umiddelbare indtryk ogsa, at de fleste mg-
der velforberedte op, og at de i udgangspunktet virker klar til prgven. Der er dog et par grupper,
der er beklemt ved situationen fra start, hvilket pdvirker deres optraeden negativt under prgven,
hvor de klarer sig relativt darligt i forhold til de andre mere selvtillidsfulde grupper. Disse grupper
bestdr typisk af drenge, og der er ogsa flere laerere pa caseskolerne, der peger p3, at denne
prgve seerligt udfordrer drengene mere end pigerne. Eksempelvis udtrykker lzererne fglgende:

e "Det er jo typisk de drenge, der ikke er s§ modne, der kan veere tunge. Her kan projektar-
bejde virkelig veere en stor mundfuld. Jeg skal selv finde litteratur, og jeg skal selv finde en
leerer. Det er virkelig tungt.” (Leerer, skole 1).

e “Denne proveform her kraever en masse planlaegning og et helt andet abstraktionsniveau. Vi
taber drengene.” (Leerer, skole 2).

e “Nogle af de der drenge, der har svaert ved at komme i gang og egentlig synes, det her m&-
ske ikke er verdens fedeste undervisning, de kan alts§ ogs§ godt sidde og sove.” (Lerer,
skole 3).

For disse laerere er det sdledes en klar forventning, at et bestemt drengesegment vil mgde darli-
gere forberedte op med moderat betydning for deres naturfaglige selvtillid, men forudsigelige ne-
gative konsekvenser for deres praestationer.

Til preven mader alle grupper op med en disposition for deres prgveafvikling p& papir, via en Po-
werPoint-slide eller ikonisk p& en planche. Dispositionen virker som et nyttigt redskab for ele-
verne i prgvesituationen, og den har vanligvist et omfang og en form, s& den kan overskues af
bade elever og lzerere i situationen. Samtidig fremstar den i de fleste tilfaelde som et rimeligt for-
s@g pa at sekvensere arbejdet med faglige arbejdsspgrgsmal.

De fleste grupper betjener sig desuden af beerbare computere under fremlaeggelsen. Computeren
bruges af en del grupper til at afvikle en preefabrikeret praesentation af deres belysning af pro-
blemstillingen. En del fremviser figurer, grafer m.m. fra internettet, mens nogle fa viser korte vi-
deoklip. Iszer arbejdet med modeller medieres p& denne made.

I en raekke tilfeelde har elever medbragt et talepapir, som oftest har vaeret meget detaljeret. Ele-
verne laeser typisk direkte op af talepapiret og i det hele taget har de svaert ved at friggre sig fra
dets indhold og formuleringer. I flere tilfaelde har censor undervejs set sig ngdsaget til at tilken-

degive overfor en gruppe af elever, at han ikke "ville give noget for den slags hgjtlaesning”, eller
at de skulle prgve at laegge det fra sig.
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Derudover har eleverne bragt en vifte af artefakter med, herunder fysiske modeller/molekylmo-
deller, fotoserier af langstrakte fors@g, jordprgver osv. Ikke alle har veeret lige vaesentlige for
gruppernes prgvepraestationer.

Under prgven fremgdr det endvidere, at eleverne, der har valgt at g op til prgven i en gruppe,
henter psykologisk stgtte i gruppefaellesskabet. Grupperne mgder i de fleste tilfaelde op med en
klar opdeling af ansvaret i forhold til deres fremlaeggelse, som i nogle situationer afspejler en til-
svarende arbejdsdeling i forberedelsen. Det er derfor et opmaerksomhedspunkt for eksaminator
og censor at udfordre arbejdsdelingen og drage hele elevgruppen ind i prgvens diskussion af de
mest centrale aspekter. Fordelen ved den klare ansvarsdeling er, at de generelt undgar at de fag-
ligt staerkere elever kommer til at dominere prgven. Alt i alt har vi observeret to tilfeelde af tillgb
til sddan dominans, men ogsa set, hvorledes kyndige eksaminatorer kan nedtone den slags. Det
fremgar tillige, at ansvarsdelingen i uhomogene grupper er lavet sdledes, at de fagligt steerkeste
elever fremlaegger de sveereste delaspekter. Risikoen er, at denne taksonomiske arbejdsdeling
kommer til at “I&se” bestemte elever til et bestemt karakterniveau. De staerkeste elever fylder da
ogsa forholdsvist mere i besvarelsen af lzerernes spgrgsmal og laver hyppigt back-up pa andre
elever, ndr de ikke kan svare. Vi har dog ikke observeret &benlyse samarbejdsproblemer mellem
elever under prgven eller uklarheder mellem eleverne i forhold til, hvem der siger hvad.

Af spgrgeskemaundersggelsen blandt eleverne fremgar det, at de fleste elever, der gr op som
en gruppe, far samme karakter ved prgven (62 pct.). For dem, der g&r op til prgven i en gruppe
pa tre, sker det oftere, at de far forskellige karakterer, og her der ogsd eksempler p3, at alle tre i
en gruppe far hver deres karakter.

Ud over karakterer som udbytte af prgven har vi spurgt eleverne til ssammenhangen mellem un-
dervisningen og prgven, altsd om de har kunnet bruge det lzerte i provesituationen. Derudover
har vi spurgt dem til, om de har en god forstdelse af naturfag ved udgangen af 9. klasse.

Eleverne fordeler sig forholdsvis jeevnt i forhold til, om de kan bruge det, de har lzert i undervis-
ningen, til prgven med en overvaegt i forhold til at kunne anvende det lzerte. Det betyder blandt
andet, at 59 pct. i hgj eller meget hgj grad kan bruge det, de har laert i undervisningen, til prg-
ven, mens 20 pct. slet ikke eller i lav grad mener, at de kan bruge det laerte i undervisningen til
prgven. Oversigten fremgar af figuren nedenfor.

Figur 3-47: P& en skala fra 1-10, i hvilken grad kunne du bruge det, du havde lzert i undervisningen i de

tre naturfag, til prgven?
10 - I meget hgj grad
9

8

3
2

1 - Slet ikke

0% 5% 10% 15% 20% 25%

Note: Spargsmalet er stillet til eleverne, n=4.267.
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3.4.4

Af figuren nedenfor fremgdr det derudover, at eleverne generelt mener, at de ved afslutning af 9.
klasse overvejende har en god forst3else for de tre naturfag, at de tre naturfag er spaendende og
at de har lyst til at lsere mere om de tre naturfag. De to sidstnaevnte deler dog eleverne mere
end fgrstnaevnte.

Figur 3-48: Hvor enig er du i nedenstdende udsagn?

45%

40%

35%

30%

25%

20%

15%
10%
5%

0%
Enig Delvis enig Ingen holdning Delvis uenig Uenig

mJeg har lyst til at leere mere om de tre naturfag
Jeg har en god forstaelse for de tre naturfag
mJeg synes, at de tre naturfag er speendende

Note: Spargsmélet er stillet til eleverne, n=4.267.

Seerligt interessant er det, at der er en tydelig (nsesten 1 til 1) sammenhaang mellem, om ele-
verne synes de tre naturfag er spaendende og deres lyst til at laere mere om de tre naturfag efter
folkeskolen. Jo mere enige eleverne er i, at de tre naturfag er spaendende, desto mere enige er
de i, at de har lyst til at l2ere mere om de tre naturfag.

De naturfaglige kompetencer - i prgven og hos eleverne

Med indfgrelsen af den feelles prgve i naturfagene har man fra Undervisningsministeriets side gn-
sket at fremme en udvikling af undervisningen, sdledes at eleverne far staerkere naturfaglige
kompetencer, samtidig med, at de lzerer at hdndtere relevante problemstillinger med et tvaerga-
ende naturvidenskabeligt islzet.

Det er derfor pdfaldende, hvor lidt de naturfaglige kompetencer fylder - i tale og bevidsthed hos
alle prgveaktgrer. Med en enkelt undtagelse forholder hverken elever, eksaminatorer eller censor
sig eksplicit til kompetencerne, hverken i prgveafviklingen eller interview. Uafhangige observatg-
rer har pa tvaers af caseskoler ogsd svaert ved at se eleverne demonstrere, at de kan undersgge
og modellere i prgvesituationen. Fgrst og fremmest fordi preverne afvikles med fokus pa natur-
faglig forstdelse og preefabrikerede produkter frem for at arbejde med kompetencer i situationen.
Dette indtryk udfoldes og differentieres for de forskellige kompetencer i det fglgende.

Undersggelseskompetence
Alle elever har forberedt forsgg til prgven, ca. 1-5 forsgg pr. gruppe, i forbindelse med undervis-
ningen i et feellesfagligt fokusomrade. Da forsggene jaevnt hen er sd velbeskrevne og forberedte,
udggr de et ringe afseet for, at eleverne kan demonstrere undersggelseskompetence i intenderet
forstand (jf. provevejledningen). Der foregdr begraenset dataindsamling/-behandling under prg-
veafholdelsen, hvorfor der heller ikke er overraskende/uventede data, som ggr det muligt at vise,
at man kan tolke/konkludere p& egne undersggelser. Eleverne byder ikke selv ind med pointer
eller kommentarer af metodisk art. Dette bliver sa forstaerket af, at eksaminator/censor kun und-
tagelsesvist stiller kritiske spgrgsmal til undersggelsesdesign, metoder og principper
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(fejlkilder/maleusikkerhed, gentagne malinger, kontrolforsgg, systematik m.m.). I adskillige til-
faelde slipper grupperne tillige af sted med ikke at bruge relevant sikkerhedsudstyr, og det disku-
teres kun i et enkelt tilfeelde med eleverne, hvordan anvendte kemikalier bortskaffes. Konklusio-
nen er derfor, at sdvel gvelsernes natur, som laerernes manglende opfglgning p& metodiske
aspekter under prgven, ggr det umuligt at sige noget om elevernes undersggelseskompetence.
Nar man betaenker, at undersggelseskompetence ikke italeszettes eller afdaekkes af lserere/cen-
sor, og at eleverne ikke selv byder ind med mere procesrettede komponenter, er det alligevel en
nzerliggende hypotese, at undervisningen pd caseskolerne ikke har haft det intenderede fokus pa
undersggelseskompetence. Som tidligere omtalt angiver et noget stgrre antal lzerere i vores
spagrgeskemaundersggelse ellers, at de har stort fokus p8 samtlige naturfaglige kompetencer.

Modelleringskompetence

Eleverne medbringer generelt relevante og informative figurer og diagrammer, som bidrager til at
belyse deres problemstillinger. Disse repraesentationer har givetvist en blandet oprindelse, hvor
nogle ligner laerebogsbearbejdninger, mens andre synes taget fra internettet. Mange synes vel-
kendte for eksaminatorerne, og det er et dbent spgrgsmal, i hvilken udstraekning eleverne selv
har fundet og valideret dem. Typisk er der tale om kredslgbsdiagrammer, kurver over en udvik-
lingstrend, ressourcefordelingskort eller kemiske reaktionsligninger. Der er en klar overvaegt af
illustrations-modeller, med et tilskud af symbolske modeller. I enkelttilfelde har eleverne ogsd
medbragt animationsmodeller i form af korte videoklip og konkrete modeller, fx af molekyler eller
et simpelt rensningsanlaeg (for klassifikation af modeller, se fx Brandt & Johansen, 2014). Selv-
fglgelig er ikke alle elever lige kompetente brugere af modeller, men mange elever demonstrerer,
at de formar at "benytte relevante repraesentationer” til at “reducere kompleksitet og skabe over-
blik ved hjzelp af modeller” samt "pavise og forklare drsagssammenhaenge ved hjzelp af model-
ler” (jf. operationalisering af modelleringskompetence i prgvevejledningen). I prgvesituationen
har bdde elever og leerere stgrst fokus pa at forklare faanomener og sammenhaenge ved hjeelp af
modeller. Dette traditionelle fokus p& faglige forklaringer modsvarer imidlertid kun den mindste
del af modelleringskompetence, som det operationaliseres i prgvevejledningen. Kun i et tilfeelde
diskuteres forholdet mellem en model og virkelighed, og det skal bemaerkes, at de aspekter, som
handler om modellering som proces, er fravaerende. Under observationerne har vi ikke set, at
forsggsresultater bliver analyseret i lyset af en model, eller brugt til at konstruere en model hhv.
kritisere en model. Det var en undtagelse, hvis elever lavede fx grafer over data eller selv op-
skrev symbolske reaktionsligninger som en del af prgven. Meget langt henad vejen blev prgven
sdledes en udprgvning af elevernes evne til at bruge praefabrikerede modeller til faglig forklaring.

I forlaengelse heraf indgik modeller hyppigt som en del af eksaminators “ukendte” spgrgsmal -
hvor elever typisk blev bedt om at ggre rede for modellens indhold: “"Hvad viser modellen?”. Alt i
alt tegner der sig et billede af, at eleverne jeevnt hen mestrer de aspekter af modelbrug, som un-
dervisningen og lzererne har haft fokus pa.

Perspektiveringskompetence

Perspektivkompetencen er den kompetence, som kommer tydeligst til udtryk i forbindelse med
de observerede prgver. Det fremgar af observationen og postprgveinterviewene med lzerere og
censorer, at de oplever, at denne kompetence er kommet til at fylde "for meget”. Prgveobservati-
onen godtggr, at de fleste grupper i rimeligt omfang kan perspektivere fagene til "virkeligheden”
og til hinanden, at de formar at perspektivere til andre kontekster, og at de kan diskutere konse-
kvenser og handlemuligheder i forhold til den made, vi interagerer med naturgrundlaget. Det er
ikke overraskende, idet prgvens afszet i selvvalgte, tvaergdende problemstillinger burde vaere en
forsikring for virkelighedsrelevans og dialog mellem naturfagene. I saerdeleshed fgrer kravet om,
at en gruppes problemstilling skal belyses ud fra arbejdsspgrgsmal i alle fag naesten uundgaeligt
til en vis bredde og perspektivering i fremstillingen.

Selvom perspektiveringskompetencen 8benlyst kommer til udtryk, er der alligevel grund til at pa-
pege, at vigtige delkomponenter i henhold til prgvevejledningen stort set er fraveerende til
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prgven: Fx er perspektiveringer om naturvidenskab og teknologis rolle i forhold til samfundsud-
viklingen, perspektiver pd udviklingen af naturvidenskabelig viden og blik p& styrker/svagheder
af naturvidenskabelig viden i forhold til andre videnstyper reelt fravaerende. De indgar ikke i ele-
vernes arbejdsspgrgsmal og dispositioner, og de involverede lzerere undlader at drage dem ind.
Samlet set stiller den kvalitative empiri fgrst og fremmest spgrgsmal ved, om perspektiverings-
kompetencen er kommet til at fylde for meget, og om hvordan man sikrer den intenderede
bredde i forstdelsen af kompetencen.

Kommunikationskompetence

Indledningsvist skal det anfgres, at vi har set adskillige praestationer, hvor eleverne pd meget
overbevisende m&de har formaet at formidle deres problemorienterede arbejde med anvendelse
af fagtermer, symboler og sammenhangende naturfaglig argumentation. Eleverne med de hgje-
ste karakterer har demonstreret saerdeles veludviklet kommunikationskompetence. Da disse
kommunikative aspekter inddrages af bdde lzerere og censor i voteringen (jf. interviews med lze-
rere og censorer), ser det ud til, at uden kommunikationskompetence far eleverne ikke en god
karakter. Paradoksalt nok er elevernes brug af fagsprog ikke noget, som problematiseres og gi-
ver anledning til ret mange spgrgsmal til eleverne undervejs i prgveforlgbene. I ganske mange
tilfelde rader eleverne efter alt at dgmme kun over et meget begraenset aktivt ordforrad af fag-
termer, hvorfor de ma frafalde at forklare simple begreber og sammenhange. I samtale med ek-
saminator/censor er de i stand til at optage fagtermer, som indgar i disses spgrgsmal. Som tidli-
gere naevnt star elevernes brug af mere omfattende talepapirer i vejen for, at de far vist, at de
selv, og i situationen, kan praestere. Det afskaerer dem p& afggrende vis fra at demonstrere kom-
munikationskompetence.

Evne til at belyse en selvvalgt naturfaglig problemstilling

Det sidste centrale spgrgsmal er, hvilket billede prgveobservationerne tegner af elevernes evne
til at formulere og belyse en tvaergdende naturfaglig problemstilling. Vaesentlige aspekter er alle-
rede omtalt i det foregdende:

Elevernes evne til at formulere relevante problemstillinger pd tveers af fagene: Eleverne har fet
betydelig vejledning i at formulere dem, s& om de faktisk selv har formuleret dem, er fortsat et
spergsmal til afdaekning. Men formuleringerne er jeevnt hen ad vejen fornuftige og med et accep-
tabelt taksonomisk spaend. Dertil kommer, at de underliggende arbejdsspgrgsmal indikerer, at
eleverne i dialog med deres undervisere faktisk kan udskille fagene og p& denne made forholde
sig til, hvad det vil sige, at problemstillingen skal "gd p& tvaers”.

e Evne til at skabe en sammenhangende problembelysning ud fra fagenes bidrag: Det er tidli-
gere omtalt, at de faglige arbejdsspargsmal i en del tilfzelde ikke forholder sig til samme
overordnede problemstilling. Allerede i dette udgangspunkt er der indfgrt sammenhangspro-
blemer, og i stgrstedelen af prgveobservationerne forstaerkes problemet. Her bliver de en-
kelte arbejdsspargsmal behandlet sekventielt, og uden at det bliver synligt, at /hvordan det
bidrager til at belyse den overordnede problemstilling. I langt de fleste tilfaelde afrunder ele-
verne ikke deres praestation med en opsummering og konklusion i forhold til deres egen pro-
blemstilling. Nedbrydningen i enkeltfaglige komponenter ggr det tilsyneladende sveert for ele-
verne at fastholde en sammenhaengende problemorientering.

e Evne til selv at finde relevant information, undersggelser m.m. som grundlag for at belyse
deres problemstilling: Som i diskussionen af undersggelses- og modelleringskompetencen har
vi ikke haft mulighed for at se eleverne udfgre disse ting. Den udstrakte brug af fx standard-
forsgg kunne indikere lav grad af selvstaendighed. Interviews med lzererne indikerer dog, at
eleverne selv har fundet mange af standardforsggene. I tilfaelde, hvor eleverne selv har fun-
det andet relevant materiale pa internettet, omtales dette uden kilde og synlig kildekritik.
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3.4.5

e Evne til at anvise og begrunde handlemuligheder ift problemstillingen: Dette falder grundlaeg-
gende ind under den del af perspektiveringskompetencen, som vi har set rimeligt udfoldet i
prgveobservationerne.

Samlet set indikerer observationerne og post-prgveinterviewene, at eleverne er ndet et stykke
vej i retning af det intenderede mal. Der synes dog at vaere behov for at arbejde mere med sam-
menhang i de faglige bidrag og fokusering omkring problemstillingen, samt med kritisk materia-
lesggning. I det aktuelle observationsmateriale er det underbelyst, i hvilken udstraekning ele-
verne selv formar at formulere problemstillinger, finde materialer osv. Forhdbentlig vil en senere
empiriindsamling rykke teettere p& spgrgsmalet om, hvad eleverne kan med og uden lzererstillad-
sering.

Leerer- og censorroller under prgven, herunder stilladsering
I dette afsnit beskrives bemandingen under prgven, leerernes kompetencer og faglige selvtillid
(self-efficacy) samt deres indbyrdes rollefordeling og stilladsering af eleverne.

P8 fire caseskoler var prgven ud over censor bemandet med to lzerere fra naturfagsteamet. I de
gvrige tilfaelde var der kun en enkelt lzerer fra skolen. I alle tilfaelde deltog klassens fysik/kemilae-
rer i prgven. I to tilfeelde foregik prgven uden klassens geografileerer, mens det i tre klasser fore-
gik uden deltagelse af klassens biologilzerer. Det ligger fint i forlaengelse af leerer- og lederinter-
view, hvor fysik/kemi synes at indtage en saerlig central rolle, mens der ikke er en saerlig priori-
tering af de andre to naturfag. Skolernes ressourceforbrug ved besaettelse af prgven ma ses som
et udtryk for prioriteringen af den feelles prgve. Det hgrer dog med til billedet, at nogle skoler al-
lerede havde erfaringer fra den frivillige afprgvning af den faellesfaglige prgve og derfor har ment,
at en lzerer er nok, fordi den forngdne laererudveksling og -udvikling allerede har fundet sted
forud for prgven.

Censorerne deekkede evt. manglende undervisningsfag i forhold til den lokale bemanding af prg-
ven. I flere tilfeelde var censorerne undervisere med en bred tvaergdende naturfagsbaggrund fra
den frie lzererskole i Ollerup. P8 en caseskole blev en fysik-/kemilaerer og en geografilaerer sup-
pleret af en censor, som ikke havde formel baggrund i undervisningsfaget biologi, men dog aktu-
elt underviste i faget. I denne tilretteleeggelse af prgven synes der sdledes at vaere anlagt en reel
kompetencevurdering. Observationen afslgrede imidlertid svagheden ved en sddan taenkning,
idet biologisk indhold i det konkrete tilfeelde stort set ikke blev udprgvet. Et andet sted havde in-
gen af laererne kompetencer i geografi, og de tilkendegav i det efterfglgende interview, at de hel-
ler ikke havde den store interesse i faget. Dette ogsd med den konsekvens, at faget i begraenset
omfang blev udprgvet. Laerernes faglige ballast og selvtillid (self-efficacy) inden for et omréde
har - sammen med deres interesse for det partikulzere indhold - betydning for omfanget og hvor-
dan dette kommer til at indgd i den fzelles prove.

Den falles naturfagsprgve aktualiserer self-efficacy-aspektet, idet det ikke laengere er nok at tro
pé at kunne h@ndtere udfordringerne inden for ens eget/egne fag, men ogsa skal have tiltro til,
at man kan spille ind til andre fag og i forhold til mere almene aspekter af problembaseret ar-
bejde (herunder problemstilling, syntese, litteratursggning og kildekritik). For mange lzerere i na-
turfagene vil dele af prgven i udgangspunktet vaere udfordrende og ud over deres comfort zone -
og ovenstdende eksemplificerer, hvorledes dette tackles/kommer til udtryk i de prgvesituationer,
vi har observeret. Self-efficacy forbliver intakt, ganske enkelt fordi lsererne undlader at fglge op
pd/inddrage aspekter i proven, som ligger uden for deres faglige comfort zone.

En anden strategi, som leererne benytter til at hdndtere udfordringen med lav feellesfaglig self-
efficacy, er arbejdsdeling. I flere af de observerede klasser gar leererne entydigt ind og ud af prg-
vedialogen med eleverne og eksaminerer kun i eget/egne fag. En geografileerer afviser direkte
undervejs at kunne forholde sig til andre fag. I sddanne tilfselde forbliver det mere eller mindre
censors ansvar at fa tingene til at haenge sammen. Der er flere eksempler i datamaterialet, hvor
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3.4.6

censor accepterer denne arbejdsdeling, tager rollen pa sig og i hgj grad bidrager til at skabe en
sammenhangende prgve for eleverne. Censorernes aktive medspil i prgvesituationen er naturligt
nok ogsa betinget af deres fzallesfaglige self-efficacy: De mest engagerede censorer i observatio-
nerne havde sdledes netop selv eksamineret egne klasser i det nye prgveformat - og havde helt
friske mestringsoplevelser i erindringen.

Med disse nuanceringer er det imidlertid indtrykket, at laererne generelt har udstralet at have til-
tro til at kunne afvikle prgven pd rimelig vis. Flere steder taler observationsnoterne tiimed om
"stort overskud” henholdsvis "overskudsagtige” laerere.

Rollefordelingen mellem eksaminatorer og censor har som allerede omtalt vaeret noget forskellig,
men uanset fordeling har samspillet veeret ret gnidningsfrit undervejs i prgvesamtalen med ele-
verne. Et centralt samspilspunkt vedrgrer, hvem der spgrger om hvad, som opfglgning pa elever-
nes praestation. Her er der stor variation i observationerne. Det mest gennemg&ende er nok, at
der i alle tilfzelde har vaeret plads til censors spgrgsmal. Derudover er der kun fa gange set, at
der er lavet aftaler og struktur om brugen af spgrgsmal i forhold eleverne. Det resulterer i prove-
samtaler, som pa mange mader udvikler sig spontant og ogsa lydhgrt, men hvor eleverne under-
tiden bliver trukket mange forskellige steder hen, inklusive langt vaek fra deres problemstilling.
De Igbende spagrgsmal til eleverne er overvejende rettet mod forst3else og forklaring af faenome-
ner, faglige begreber og sammenhaenge. Lidt overraskende gaelder noget tilsvarende ogsa de ek-
sempler pa "ukendte” spgrgsmal, som vi har set. Derved tjener spgrgsmalene under et i hgjere
grad til at tydeligggre elevernes viden end deres kompetencer. I samtale med eleverne prgver
lzererne at differentiere via deres spgrgsmal - faktuelle spgrgsmal bruges primaert i forhold til
svagere elever.

Spergsmalene har ikke kun en vidensafprgvende funktion, men tillige en stilladserende funktion.
Selektiv og taksonomisk bevidst brug af spargsmal er en helt central made at stilladsere elever-
nes praestation pa. Laerere og censorer kan ogsa stotte dem ved at henlede deres opmaerksom-
hed p& kritiske aspekter, eller reducere frihedsgraderne for relevante svar osv. Alt sammen noget
vi har observationseksempler pa, men ogsa her er stilladseringens fokus langt overvejende viden
frem for kompetencer. Flere lzerere har haft fokus pa og overskud til ogsa at bygge et psyko-so-
cialt stillads op omkring eleverne og prgvesituationen. Med uformelle smakommentarer og simple
jokes har de haft held til at skabe en god atmosfaere, s& proven formentlig ikke er s3 ulig den
daglige undervisning. Der er ingen tvivl om, at dette har betydning for elevernes overordnede
oplevelse af prgvesituationen. To timer er lang tid, hvis man oplever konteksten som ubehagelig,
og denne observation er derfor central for evalueringen.

Den feelles prgve - postrefleksioner fra eksaminatorer og censorer
I forlengelse af prgveobservationerne har vi interviewet eksaminatorer og censorer om deres op-
levelse af prgveformatet med szerligt fokus pa udfordringer og preven som bedgmmelsesgrund-

lag.

Interviewene indikerer, at leereroplevelsen af prgven bestemmes lige s& meget af forudgdende
holdninger til den faellesfaglige agenda som af de nyhgstede prgveerfaringer. Meier et al (Meier et
al, 1998) diskuterer forskellige typer af barrierer i forhold til at implementere tvaerfaglige (“inter-
disciplinary”) reformtiltag. Af indlysende relevans for fortolkningen af vores data er barrierer
knyttet til det, at det er en feellesfaglig agenda - herunder alts3 ogsd preven — som udfordrer lze-
rerne pd deres faglige viden, samt pa deres holdninger til, hvad der bgr undervises i, og hvordan
der undervises i faget. Holdningsmaessige forbehold af denne art kom sdledes til udtryk hos op
imod halvdelen af de interviewede. Mange er generelt forbeholdne og giver udtryk for, at "faglig-
heden forsvinder”, og at "det [fzellesfaglige] sker pa bekostning af det faglige”. Adskillige mener,
at det hele er blevet “for samfundspraeget” og frygter, at det "bliver som med orientering” [det
tidligere skolefag]. Nogle lzerere i biologi og geografi oplever, at der ikke bliver tid til kernen i de-
res fag, at de har svaert ved at bidrage til fx samspillet (fx det undersggelsesrettede), og i det
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hele taget er for sm& i samspillet med fysik/kemi. Mest ekstremt giver enkeltleerere udtryk for, at
de gnsker, at prgven traekkes tilbage, eller at man fjerner al perspektivering fra naeste prgvegen-
nemfgrelse.

Nar dette er sagt, var den anden halvdel af de interviewede lzerere overvejende positivt stemte
og indgik i en konstruktiv dialog om prgven, konkrete udfordringer og mulighederne for at hdnd-
tere disse. P& baggrund af disse dialoger og prgveobservationerne har vi samlet de oplevede ud-
fordringer for eleverne i den faellesfaglige pravesammenhaeng samt for laerere og censorer i de to
nedenstdende bokse.

Boks 3-8: Oplevede udfordringer for eleverne i den faellesfaglige prevesammenhang

e At honorere de kognitive krav: Problemstillingerne har en tendens til at vaere s8 komplekse, at svagere
elever ikke har mulighed for reelt at belyse dem fyldestggrende.

e  Prgveforigbets sarlige elev-bias: Mange laerere opfatter, at prgven udfordrer bestemte elevgrupper
mere end andre, bl.a. navnes "tosprogede” og “drengene” mere generelt. Stgrst enighed er der dog
om, at den feelles prgve forudsaetter "selvdisciplin”, “selvmotivation” og “systematik”. Rimeligvis har
den nye prgve en bias til fordel for de elever, som kan handtere en friere milrettet arbejdsproces. Di-
rekte adspurgt, om eleverne har fet anderledes prgvekarakterer, end de plejer, er afvigelsen tilsynela-

dende alligevel moderat.

e At skabe sammenhang: Flere naevner udfordringer i forhold til ssmmenhaeng og faglig integration. Hos
nogle formuleres det primaert som en udfordring for eleverne; "hvis de er undervist af tre forskellige
leerere i hver deres fag, er det sveert at lave en syntese og skabe sammenhang”. Hos andre fremstar
det i lige sd grad som en udfordring for underviserne at “fa tingene koblet sammen mellem fagene pd
en meningsfuld made”.

e Seerlige kompetencekrav: Elevernes evne til at finde/designe undersggelser blev problematiseret af ad-
skillige laerere. Disse forbehold knytter sig reelt til det prgveforberedende arbejde, idet ingen prgver i
praksis efterprgvede disse delkompetencer. Laerernes oplevelse af elevproblemer pa dette punkt kan
veere en del af grunden til, at de frafalder at drage disse kompetenceaspekter ind i prgven. Der peges
desuden pa, at det kan vaere svaert at fa elever til selv at konstruere modeller, som de kan medbringe
til prgven. Igen kan denne oplevelse vaere med til at forklare, at modellering som proces ikke indgr i
de observerede prgver.

e  Elevmotivation: 1 forbindelse med selve prgven var lsererne delte. Nogen mente, at det gav stgrre tryg-
hed (og altsd motivation) at kunne stgtte sig til sit forberedte oplaeg, hvor andre isaer havde haeftet sig
ved, at eleverne i laengere prgveperioder var passive og kedede sig, netop fordi der ikke var noget nyt
at forholde sig til. Leererinterviewene pegede hurtigt tilbage pa den forudgdende undervisning, hvor det
et sted blev anfgrt, at den prgveforberedende periode havde vaeret for lang til at fastholde elevernes
ellers hgje engagement. Holdningsbetonet blev det et sted fremfart, at et fokus pd problemer “hele ti-
den” er demotiverende for eleverne, og at det er demotiverende for eleverne, at de ikke kan overskue,
hvorndr de har hvilke fag i den feellesfaglige undervisning. P& tvaers af bidragene virker det som om, at
prgveformen ikke afggrende opleves at have sendret elevernes motivation - hverken positivt eller ne-
gativt.
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Boks 3-9: Oplevede udfordringer for laerere (og censor) i det nye prgveformat

e Leererviden og fzellesfaglig self-efficacy: Typisk faler fysik-/kemi-lzerere sig mindst udfordrede pa deres prg-
verelaterede viden, bl.a. med henvisning til det tidligere prgveformat, som ogs8 havde undersggelsesislzet.
Et sted blev det dog anfgrt, at det tidligere var nemmere at stille og evaluere spgrgsmal, “da det var mere
fagfagligt”. Flere lzerere fra de andre naturfag tilkendegav, at det var sveert at vurdere svaerhedsgrad og
rigtighed uden for egen fagdomaene. Manglende kendskab til relevante gvelser i disse fag blev ogsd anfart
som et problem af flere. En enkelt laerer (som tilmed deltog i den frivillige afprgvning af den faellesfaglige
prgve) satte fingeren pa sit eget gmme punkt og fastslog, at hun gerne ville vaere skarpere pd kompeten-
cer, idet hun “endnu ikke havde italesat dem” overfor eleverne.

o Feellesfaglig vejledning og stilladsering: Kommentarerne i denne kategori peger fgrst og fremmest tilbage
pd det proveforberedende arbejde umiddelbart op til den fzelles prgve. Fgrst og fremmest viser inter-
viewene, at der er markant forskel p&, hvor struktureret og kvalificeret dette arbejde er foregdet. I datama-
terialet forekommer det, at eleverne i forskelligt omfang far vejledning i problemformulering og forbere-
delse af deres prgverettede bidrag. Tidspres anfgres fra flere sider som baggrunden for fravaeret af egentlig
vejledning, de steder, hvor der ikke vejledes. Der er dog en skole, hvor eleverne indgar i systematiske vej-
ledningsforleb, f&r skabeloner og eksempler pa synopsis/disposition/arbejdsspgrgsmal, ekspliciterede krite-
rier for vurdering og adgang til omfattende inspirationsmateriale, samt gvelseskataloger inden for hvert af
de opgivne fokusomrader.

Ud over oplevede udfordringer knyttet til lzerere og elever er der udfordringer knyttet til selve vo-
teringen og prgven som bedgmmelsesgrundlag, herunder manglende tilslutning blandt laererne til
bedgmmelsesgrundlaget, samt at det er sveert at anvende bedgmmelseskriterierne.

En raekke laerere ser det som en udfordring, at prgven ikke i tilstraekkelig grad indfanger den fag-
lige viden, som, de selv mener, burde veere det essentielle. Der er altsd tale om en holdnings-
preeget mangel pd tilslutning til bedemmelseskriterierne. Laererne udtrykker, at det er "sveert at
se fagligheden nedenunder” og "man kan snakke sig fra det meste”. Begge udsagn er meget ty-
piske fra denne gruppe af laerere.

Derudover er der meget divergerende opfattelser af, hvor svaert det er at vurdere elevernes prae-
stationer. For nogle handler det om at haegte mavefornemmelsen op pa nye bedsmmelseskrite-
rier, herunder de naturfaglige kompetencer. Det giver god mening i forleengelse af selve prgve-
forlgbene, hvor kompetencerne i ringe grad italesaettes og udfoldes. En naevner, at kompeten-
cerne forbliver “i baghovedet”, en anden "at det kommer ind til sidst”. For andre er det sveere at
helhedsbedgmme og afveje, ndr der bdde skal tages hensyn til faglig viden og undersggelsen,
eleverne gennemfgrer. Enkelte lzerere problematiserer, at ministeriets vejledende rubrik for be-
dgmmelsen ikke er tilstraekkelig differentieret. Det har man i en enkelt kommune klaret ved at
udarbejde en mere differentieret version - og maske vigtigere endnu, har man samlet kommu-
nens laerere (som ogsa agerer censorer for hinanden) til et mgde, hvor man synkroniserer forsta-
elsen af bade rubrik og bedgmmelseskriterierne.
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4.1

KONKLUSION OG PERSPEKTIVERING: UDFORDRINGER
OG MULIGHEDER

I dette afsluttende kapitel sammenfatter evaluator konklusioner og perspektiveringer, der kan
drages pa baggrund af det forste 3rs erfaringer med de nye prover i fagene fysik/kemi, biologi og
geografi.

Afsnit 4.1 indeholder evalueringens vaesentligste konklusioner, idet der er fokus pa analysens fire
hovedtematikker. Med afszet heri indeholder afsnit 4.2 en perspektivering med en raekke anbefa-
linger rettet mod bade det nationale niveau og kommune- og skoleniveau.

Konklusion

Rammer og forudseetninger for implementeringen af de nye proveformer i de tre naturfag

Bade ledere og lzerere er generelt positive overfor indfgrelsen af den feelles prave i fysik/kemi,
biologi og geografi. Det er karakteristisk, at lederne systematisk udtrykker mere positive forvent-
ninger til de nye prgveformer end leererne. Langt hovedparten af lederne vurderer sdledes, at
den nye feelles prgve vil have positiv betydning for kvaliteten af undervisningen samt elevernes
lzering og interesse for naturfagene. Samlet set er der de samme positive forventninger i laerer-
gruppen, hvor dog omtrent 30 pct. af laererne er skeptiske i deres forventninger til, om arbejdet
hen mod den fzelles prave vil afstedkomme de gnskede positive resultater sdvel i undervisningen
som i forhold til elevernes interesse og laering.

Tre ud af fire laerere oplever, at en raekke forhold ved den nye prgveform og de feellesfaglige for-
Igb bekymrer dem. Mest hyppige er bekymringer om, at faellesfagligheden reducerer tiden til de
enkelte fag. Denne bekymring er mest udtalt for geografi, der timemaessigt er det mindste af de
tre fag. Desuden oplever en del lzerere, at deres fagfaglige kompetencer udfordres i de feellesfag-
lige forlgb, da de kommer i situationer, hvor de skal svare pa spgrgsmal, der ikke kobler til deres
linjefag. Laererne udtrykker, at de generelt oplever, at de er velinformerede om prgven, og at
Undervisningsministeriets materiale har givet dem ngdvendig information om prgven. Indfgrelsen
af den faellesfaglige prgve har imidlertid givet anledning til, at mere end 70 pct. af de adspurgte
lerere efterspgrger kompetenceudvikling.

Hverken skolernes ledelser eller de kommunale forvaltninger har spillet en seaerlig aktiv rolle i for-
bindelse med indfgrelsen af den nye feelles prgve. Omtrent en tredjedel af lederne har udarbejdet
en handlingsplan, hvilket indikerer, at kun et mindretal af lederne har en ambition om at udstikke
en overordnet strategisk retning, der kan understgtte de konkrete prioriteringer, lzererne foreta-
ger i forbindelse med indfgrelsen af den nye prgve. Mange ledere har uddelegeret ansvaret for
implementeringen samt de efterfglgende justeringer af undervisningen til laererne. Evaluator vur-
derer, at forberedelsen af implementeringen af den nye prgve i hgj grad er blevet overladt til lze-
rerne. Den hgje grad af delegering af ansvar kan vaere problematisk pa de skoler, hvor der i lze-
rergruppen er skepsis i forhold til den nye fzelles prgve og de feellesfaglige forlgb.

Undervisningen i de tre fag og de feellesfaglige forlgb

Det er det overordnede indtryk, at undervisningen i fysik/kemi, biologi og geografi er kendeteg-
net ved en relativt klassisk organisering, hvor laereroplaeg er dominerende. Denne undervisnings-
form suppleres hyppigt med selvstaendigt elevarbejde, elevfremlaeggelser samt praktiske gvelser,
og dermed fremtraeder undervisningen samlet set som varieret. Det kan i den sammenhang be-
meerkes, at undervisningen i de tre fag kun i begraenset omfang benytter sig af muligheden for at
gennemfgre praktiske undersggelser i lokalomrédet. Den generelle ambition om den &bne skole,
der blev introduceret med den seneste folkeskolereform, afspejler sig sdledes i ringe grad i de tre
naturfaglige fag i udskolingen.
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Leererne vurderer, at deres naturfaglige undervisning i hgj grad har fokus pa de fire naturfaglige
kompetencer: Kommunikationskompetencen, perspektiveringskompetencen, modelleringskompe-
tencen og undersggelseskompetencen. Det er evaluators forelgbige vurdering, at dette fokus i
vidt omfang er indirekte og implicit. De fire naturfaglige kompetenceomrader kan med fordel
blive langt mere tydelige i bade tilrettelaeggelsen og gennemfgrelsen af undervisningen.

Skoledret 2016/17 er det tredje ar, hvor det har vaeret obligatorisk at gennemfgre faellesfaglige
undervisningsforlgb som en del undervisningen i de tre fag. Evalueringen viser, at der har vaeret
et betydeligt fokus pa de feellesfaglige forlgb, og der er gennemfgrt relativt mange af disse pa 9.
drgang. Evalueringen viser imidlertid ogs8, at hovedparten af undervisningen er gennemfgrt som
parallelundervisning ud fra et faelles emne, og at en tredjedel af skolerne gennemfgrer forlgbene
som fzelles undervisning med en fzelles problemstilling p& tvaers af fagene.

Bade laerere og elever er generelt positive i deres vurdering af elevernes udbytte af de fzellesfag-
lige forlgb. Bemaerkelsesvaerdigt er det, at naesten 40 pct. af eleverne svarer, at de vurderer, at
de lzerte mere i de fzllesfaglige forlgb end i de timer, hvor undervisningen var organiseret som
enkeltfaglige lektioner. En meget stor andel af eleverne begrunder denne vurdering med, at de
faellesfaglige forlgb indholdsmaessigt og i sin arbejdsform er mere interessante. Disse svar kan
ses i lyset af, at eleverne generelt efterlyser mere sammenhang mellem de tre naturfag, at un-
dervisningen relateres mere til deres hverdag og naturfaglige problemstillinger med aktuel sam-
fundsrelevans. Som et saerligt opmaerksomhedspunkt kan det konstateres, at de arbejdsformer,
der typisk knytter sig til de feellesfaglige forlgb, stiller krav til hgj selvdisciplin, overblik og evne
til at arbejde selvsteendigt.

Forberedelse og gennemfgrelse af den feelles prove i fysik/kemi, biologi og geografi
Evalueringen tegner et billede af, at eleverne er velinformerede om prgven, der er gennemfgrt i
overensstemmelse med gaeldende regler. De centralt fastsatte fzellesfaglige fokusomrader domi-
nerer med enkelte undtagelser prgveopgivelserne dette forste prgvedr.

Eleverne foretraekker at gennemfgre prgven i grupper. Det er tydeligt, at indholdet og omfanget
af den vejledning, eleverne har modtaget i den prgveforberedende periode, varierer betydeligt.
Hovedparten af eleverne har benyttet muligheden for vejledningsdialog om valg af problemstil-
ling. Det er et opmaerksomhedspunkt, at problemstillingerne i overvejende grad har fokus pa
perspektivering. Hermed kommer elevernes perspektiveringskompetence sammen med kommu-
nikationskompetencen ofte til at dominere den efterfglgende eksamination. Konsekvensen heraf
er, at undersggelses- og modelleringskompetencer kun sjaeldent indgdr eksplicit i praven. Gene-
relt bliver disse kompetencer ikke italesat, og prgverne afvikles pa en made, der ikke giver ele-
verne tilstraekkelig mulighed for at vise deres undersggelses- og modelleringskompetencer.

Til trods for den usikkerhed, der har veeret i forbindelse med indfgrelsen af den nye prgveform,
klarer eleverne sig karaktermaessigt som forventet eller bedre. De fleste elever, der gér op som
en gruppe, far samme karakter ved prgven. For dem, der gar op til prgven i en stgrre gruppe,
sker det oftere, at de far forskellige karakterer, og her der ogsd eksempler p3, at alle tre i en
gruppe far hver deres karakter. Hovedparten af eleverne oplever desuden, at de har kunnet an-
vende det lzerte i prgvesituationen. Ligesom det var tilfeeldet i relation til de faellesfaglige under-
visningsforlgb, er der indikationer af, at prgveformen udfordrer elever i faglige udfordringer samt
andre grupper af elever, der har lav motivation eller ikke kan hdndtere en friere arbejdsproces.
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4.2

4.2.1

Endelig indikerer evalueringen, at den nye felles prgve er udfordrende for en del af de laerere og
censorer, der har gennemfgrt vejledning og eksamination ved dette &r prgve. Hermed bliver
begge parter i mange situationer udfordret pa deres faglighed, fordi eleverne i deres valg af pro-
blemstillinger inddrager fag, hvor enten lzerer eller censor ikke har linjefags-/undervisningsfags-
kompetence. Dette er en reel udfordring, da Igsningen i bdde den proveforberedende periode og i
provesituationen bliver, at der ikke falges tilstreekkeligt op med kvalificerede spgrgsmal, der kan
afdaekke elevens kompetencer og potentialer.

Perspektivering

Evalueringen giver grundlag for en raekke anbefalinger, der har fokus pa, hvordan det fremadret-
tede arbejde med udvikling af de feelles faglige forlgb og de faelles prgver i fysik/kemi, biologi og
geografi kan gribes an.

Anbefalingerne er rettet mod skoler, kommuner og Undervisningsministeriet, der indgar i et for-
melt og direkte samarbejde om udviklingen af fagene og prgverne. Denne prioritering skal ses i
lyset af det af Undervisningsministeriet formulerede opdrag, der ligger til grund for fglgeforsk-
ningsprogrammet. Det er i denne sammenhaeng vaerd at bemaerke, at udvikling af udskolingsun-
dervisningen i de tre naturfag i et bredere perspektiv kan anskues som veaerende et resultat af et
teet samspil mellem et stgrre antal aktgrer, hvor eksempelvis professionshgjskolerne, de faglige
foreninger, Astra og en reekke private fonde er vaesentlige bidragydere.

Anbefalinger til skoler og kommunale forvaltninger

Evalueringen viser overordnet set, at skolerne er kommet godt i gang med implementeringen af
den nye feelles prove. Det er sdledes indtrykket, at der det forste ar at blevet arbejdet malrettet
med at gennemfgre faellesfaglige forlgb pa szerligt 9. 8rgang, ligesom den nye prove er afviklet i
overensstemmelse med regelgrundlaget.

Der er dog stor forskel pa, hvordan skolerne har grebet implementeringen an. Evaluator anbefa-

ler pd den baggrund, at skolernes ledelse - gerne med stgtte fra de kommunale forvaltninger - i

de kommende &r prioriterer en mere aktiv implementeringsindsats, der kan understgtte udvikling
af sdvel faellesfaglige forlgb som den fzelles prgve.

Styrket ledelsesfokus fra skoleledelser og forvaltning

Evalueringen viser, at bdde kommunale forvaltninger og skolernes ledelser i stor udstraekning ud-
delegerer implementeringen af bade de nye fzellesfaglige forlgb til naturfagslaererne i udskolin-
gen. Der er imidlertid en raekke opgaver, som lzererne ikke har indflydelse p&, og hvor det er vae-
sentligt, at skolernes ledelse sammen med den kommunale forvaltning langt mere aktivt tager
del i den opgave, det er at udvikle skolens naturfaglige kultur og skabe gode rammer for laerer-
nes arbejde med de feellesfaglige forlgb og den feelles prgve. Det gaelder eksempelvis:

e At tage ansvar for at udvikle skolens naturfaglige kultur, herunder Igbende vurdere skolens
naturfaglige kapacitet og behovet for rekruttering og kompetenceudvikling

e At sikre en organisering, der understgtter falles forberedelse i naturfagsteamet og et skema
for eleverne, der understgtter de feellesfaglige forlgb

e At prioritere en deltagende lzeringsledelse, der har fokus pa, at skolen i forberedelse og gen-
nemfgrelse af undervisningen sigter pa:
— At deri de feellesfaglige forlgb arbejdes med fezelles problemstillinger pa tveers af de tre

fag

- Tydeligggrelse af de fire faelles kompetenceomrader

e At sikre linjefagsdaekning i eksaminationen.
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Det er vaesentligt, at ansvaret for de forskellige ledelsesopgaver, der knytter sig til implemente-
ringen af de feellesfaglige forlgb og den nye fzelles prove, far en entydig ansvarsplacering. Det er
muligt, at et delt ansvar er den bedste Igsning, sdledes at ansvaret for eksempelvis udvikling af
undervisningen er bedst placeret hos skolens naturfaglige ressourceperson, mens ansvaret for
beslutninger ved kompetenceudvikling ligger hos den paedagogiske leder i udskolingen. Centralt
er det, at skoleledelsen forholder sig til, at succesfuld implementering fordrer aktiv paadagogisk
ledelse, og fglgelig hvordan ledelsesopgaverne bedst fordeles i skolens ledelsesteam. P& nogle
skoler vil det vaere relevant at overveje, om konkrete ledelsesopgaver skal lgses pa skolen eller i
et samarbejde mellem flere skoler og om muligt med inddragelse af forvaltningen. Ligeledes vil
det vaere relevant, at der p& det kommunale niveau foretages en samlet vurdering af, om og
hvilke behov der er for at udvikle laerernes kompetencer i de tre naturfag, herunder om der er
behov for en samlet strategi for og investering i kompetenceudvikling inden for de tre fag.

Leereren og lererteamet
Der vil 0gsd i de kommende &r vaere et behov for, at lsererne og de naturfaglige lsererteams har
en teet dialog med skolens ledelse om de tematikker, der er naevnt i afsnittet ovenfor om paeda-
gogisk ledelse. For den enkelte laerer og i lzererteamet vil det desuden veere relevant at have fo-
kus pa fglgende forhold i:

e Undervisningen

— Hvordan det i og pa tveers af fagene sikres, at eleverne i hgjere grad oplever undervisnin-
gen som sammenhaengende og relevant i forhold til deres hverdag og de aktuelle sam-
fundsudfordringer.

- Hvordan undervisningen ggres praksisneer, fx ved at flytte undervisningen ud i naturen,
besgge virksomheder, museer eller andre relevante aktgrer i lokalomradet.

— At sikre ngdvendig undervisningsdifferentiering, saledes at de elevgrupper, der har lav
selvkontrol og svaert ved at administrere de dele af de feellesfaglige forlgb, der laegger op
til meget selvstaendigt arbejde, far den ngdvendige stgtte.

e Prgveforigbet
— De problemstillinger, der arbejdes med, skal give eleverne mulighed for at vise deres vi-
den og feerdigheder inden for alle fire kompetenceomrader. Balancen mellem fzellesfaglig
perspektivering og fagfaglige spgrgsmal er bade vanskelig og vigtig at have fokus pa.
— Afklaring af vejledningsrollen: Hvor meget skal laereren hjaelpe, og hvordan stgtter man
uden at styre.
— Tydelighed om, at eleverne skal have et minimumsantal af gvelser med til prgven.

4.2.2 Anbefalinger til det nationale niveau
Evalueringen giver et billede af, at den vejledning, som ministeriet har prioriteret i forbindelse
med den nye faelles prgve og de faellesfaglige forlgb i fysik/kemi, biologi og geografi, er kendt af
bade skoleledere og lzerere. Evaluator vurderer pa baggrund af erfaringerne fra det fgrste ar, at
der ikke er behov for at foretage egentlige justeringer af lovgrundlaget. Derimod er der fortsat et
behov for, at ministeriet understgtter skolernes implementeringsarbejde gennem malrettet for-
midling til de kommunale forvaltninger, skoleledere og leerere. Evaluator foresldr, at Under-
visningsministeriet prioriterer formidlingsinitiativer malrettet disse tre malgrupper.

Indsats mélirettet de kommunale skoleforvaltninger

Evaluator anbefaler, at ministeriet pd baggrund af naervaerende rapport udarbejder et kort infor-
mationsmateriale malrettet skoleomradet i de kommunale forvaltninger. Materialet skal opsum-
mere rapportens hovedpointer og praecisere, pd hvilke omrader seerligt skoleledelserne kan have
brug for stgtte fra forvaltningen til mere aktivt at Igfte den paedagogiske ledelsesopgave, der
knytter sig til implementeringen af den nye feelles prgve og de fallesfaglige forlgb.
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Inspirationsmateriale til skolens paedagogiske ledelse

Som det fremgar ovenfor, er der et stort behov for at aktivere skoleledelserne i implementerings-
arbejdet. Det er evaluators anbefaling, at der udarbejdes et inspirationsmateriale malrettet sko-
lens ledelse, der begrunder, hvorfor og pd hvilken made skolens ledelse kan tage ansvar for de
tematikker, der er naevnt i afsnittet ovenfor om paadagogisk ledelse.

Derudover vil det veere vaesentligt at prioritere, at dette materiale distribueres til skolerne ad de
kanaler, som skolelederne orienterer sig mod. Det kan vaere i form af en nyhed p& uvm.dk eller i
et samarbejde med Skolelederforeningen. Centralt er det desuden, at Undervisningsministeriets
lzeringskonsulenter samtidig understgtter - via konferencer, besgg i kommuner eller pd enkelt-
skoler - at de paedagogiske ledelser engageres i implementeringsopgaven.

Inspirationsmateriale mélrettet undervisere

Det anbefales, at Undervisningsministeriet med afsaet i erfaringerne fra dette ar prgve udarbejder
et inspirationsmateriale til lzererne i de tre naturfag. Materialet skal give gode eksempler p3 feel-
les faglige forlgb, herunder hvordan der kan arbejdes med fzelles problemstillinger pa tveers af
fag og tydeligggrelse af de fire kompetenceomrdder. Det vurderes, at arbejdet med udarbejdelse
af denne folder med fordel kan ske i et teet samarbejde med udvalgte skoler.
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