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1  Resumé

Denne rapport er en tvaergaende vidensopsamling af forsggs- og udviklingsprogrammet (FoU-
programmet) It som paedagogisk vaerktgj. Ti erhvervsskoler har deltaget i programmet ved at lave
forsgg med it-veerktgjer i undervisningen. De har haft fokus pa at bruge it som paedagogisk
veerktgj enten til at lave undervisningsdifferentiering eller til at koble skole og praktik. Formalet
med forsggene har vaeret at @ge elevernes motivation for laering og leeringsudbytte.

Undervisningsministeriet har igangsat FoU-programmet med udgangspunkt i Strategi for den di-
gitale erhvervsuddannelse, som fokuserer pd, hvordan erhvervsskolerne kan inddrage it-vaerktgjer
i undervisningen. Danmarks Evalueringsinstitut (EVA) har gennemfgrt vidensopsamlingen pa bag-
grund af de deltagende skolers forsag.

De ti skoler har gennemfart deres forsgg med udgangspunkt i aktionslaering. Skolerne har her
afpravet forskellige mader at arbejde med it som paedagogisk veerktej pa med det formal at for-
bedre deres undervisningspraksis og skabe anvendelig viden om, hvordan it mest hensigtsmaes-
sigt kan inddrages i undervisningen. Pa baggrund af erfaringerne samler rapporten op pa, i hvil-
ket omfang forsggene har medvirket til at @ge elevernes motivation og leeringsudbytte, samt
hvad der er vigtigt at seette fokus pa i det videre arbejde med at anvende it som et paedagogisk
redskab pa erhvervsuddannelserne.

Rapporten henvender sig til ledere, lzerere og paedagogiske it-konsulenter, som arbejder med at
indfgre it som paedagogisk vaerktaj pa erhvervsuddannelserne.

Tegn p3a, at forsegene under FoU-programmet har virket

Generelt viser vidensopsamlingen, at der er tegn pa, at forsggene ser ud til at virke efter hensig-
ten i forhold til at @ge elevernes motivation for laering og laeringsudbytte. Forsagene har ikke vae-
ret i gang laenge nok til, at der er tale om malbare resultater, sa den tvaergaende vidensopsam-
ling peger alene pa, at der er tegn pa, at forsagene pa sigt kan have en virkning.

It kan styrke undervisningsdifferentieringen

En raekke skoler har i deres forsag arbejdet med it-vaerktgjer til brug for undervisningsdifferentie-
ring. Pa disse skoler har laerere og elever arbejdet med digitale laeringsplatforme, flipped learning
med videoinstruktioner, quizzer og video til feedback. Forsggene viser, at it pa en reekke punkter
kan vaere med til at styrke arbejdet med undervisningsdifferentiering.

Videoinstruktion og opgavelgsning pa en platform motiverer mere end ren
tavleundervisning

Muligheden for at komme vaek fra ren tavleundervisning og blive mere aktivt involveret i opgave-
lzsning fremhaeves af flere elever og laerere som noget, der motiverer eleverne til at engagere sig
i deres opgaver og i undervisningen. Med videoinstruktion og opgaver pa en platform bestar un-
dervisningen af opgaver og aktiviteter pa forskellige niveauer og ikke af ren tavleundervisning.
Det bliver fremhasvet som noget positivt af eleverne. Samtidig giver den mindre tavleundervisning
laererne mulighed for at ga rundt blandt eleverne og vejlede dem i forhold til deres konkrete op-
gaver og udfordringer.
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It-veerktgjerne giver mulighed for at arbejde pa eget niveau og i eget tempo

Nar eleverne far mulighed for at arbejde i deres eget tempo og pa deres eget niveau, bliver der
skabt nogle rammer for, at deres motivation for laering @ges. Den ggede grad af differentiering
gennem selvstaendig opgavelgsning tilpasset elevernes niveau betyder, dels at elever, der har
godt greb om stoffet, far mulighed for at udfordre sig selv uden at skulle vente pa resten af klas-
sen. Dels at leereren har tid til at give ekstra hjzelp til elever, som har behov for det.

Forlgb pa en laringsplatform gor elevernes lzering mere synlig for dem selv og for
lereren

Et leeringsforlgb pa en digital laeringsplatform er med til at synligggre elevernes laereprocesser for
bade elever og lzerere. Laererne far indblik i, hvor langt eleverne kommer i deres opgaver, og
hvornar de har brug for hjzlp. Eleverne far indblik i progressionen i deres forlgb og far overblik
over, hvor de skal bevaege sig hen med deres lzering. Leererne vurderer, at det har en motive-
rende effekt pa eleverne, at deres progression bliver tydelig, og eleverne fortzeller, at laererne bli-
ver mere strukturerede med hensyn til planlaegningen af undervisningen.

Eleverne far udbytte af videoinstruktioner bade til forberedelse og i undervisningen
Eleverne oplever at fa et saerligt stort udbytte af faglige videoinstruktioner som forberedelse til
undervisningen, fx som led i flipped learning. Det haenger sammen med, at de mader op til ti-
merne med en bedre forstaelse af den opgave, de skal lgse, fordi de har forberedt sig hjemmefra.
Ogsa undervejs i undervisningen ser det ud til, at eleverne far udbytte af videoinstruktionerne,
som giver mulighed for hurtig repetition og for selvstaendig opgavelgsning. Elever med laese-/skri-
vevanskeligheder fremhaever, at video giver dem mulighed for at deltage i undervisningen pa en
anden made, da de kan forberede sig og repetere stoffet pa samme made som de andre elever.

It kan styrke koblingen mellem skole og praktik

Fire skoler har i deres forsag arbejdet med at koble skole og praktik gennem it-vaerktgjer. Forsg-
gene har blandt andet omhandlet en szerlig uddannelsesmappe til refleksion under praktikken,
film af elever i praksissituationer og billeder af elevernes arbejde pa skolen, sa den oplaeringsan-
svarlige kan se dem.

Eleverne bliver motiverede til at forbedre deres indsats, nar de ser deres gvelser pa film
| de fors@g, hvor eleverne har filmet sig selv i en praksisnaer situation pa skolen eller i praktikken,
er der tegn pa, at eleverne bliver optagede af at forbedre deres indsats i forbindelse med opga-
verne. Det motiverer eleverne til at justere og forbedre deres indsats, at de kan se sig selv udefra
og fa en konkret fornemmelse af deres praksis og fremtoning, frem for at det er en lzerer, der
fortzeller dem, hvad de kan ggre anderledes. At se sig selv udfare en virkelighedsnaer opgave kan
medvirke til, at eleverne far en fornemmelse af, hvad de har brug for at lzere til deres fremtidige
praksis. Det kan ogsa give dem en tryghed, nar de starter i praktikken, at de har set sig selv ud-
fare nogle af praksisopgaverne far.

Video styrker elevernes udvikling af faglig identitet

Elever, der har arbejdet med at filme sig selv i praksissituationer, fortzeller desuden, at de er ble-
vet bedre til at tale om faglige problemstillinger og forklare, hvad de gar, nar de fx reparerer en
bil. Arbejdet med video giver pa den made eleverne en oplevelse af, at de bedre kan saette ord pa
deres faglighed. Igennem video far eleverne mulighed for at se sig selv i en konkret arbejdssitua-
tion, og det gar det lettere for dem at patage sig den fagprofessionelle identitet, som de er i
gang med at uddanne sig til.

Eleverne motiveres, nar praktikstedet far mulighed for at felge elevernes skolearbejde
Via en digital billedplatform er det blevet muligt for de oplaeringsansvarlige at se billeder af de
retter, som kokkeeleverne laver pa skolen. Nar praktikstedet interesserer sig for, hvad eleverne
laver og lzerer pa skolen, og inddrager elevernes laering fra skolen i praktikken, er det med til at
motivere eleverne for laering. Det sker, ved at eleverne ser deres laering som et sammenhaen-
gende forlgb pa praktiksted og skole. Det vidner om, at forsggene i nogle tilflde har vaeret med
til at skabe en @get kobling mellem skole og praktik, og at praktikstederne kan bruge it-veerktajet
til at skabe et meningsfuldt forlab for eleverne og dermed bygge videre pa og styrke elevernes
lzering fra skoleforlgbet.
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It rammesaetter refleksion pa tvaers af skole og praktik

Interviewene med laerere og elever viser, at it hjaelper eleverne til at reflektere over, hvad de laerer
i praktikken og pa skolen, og hvordan de kan justere og forbedre deres indsats i konkrete ar-
bejdssituationer. Refleksionen opstar, nar eleverne ser videoer af, at de udferer en virkeligheds-
naer handling pa skolen. Eleverne ser selv og sammen med en lzrer, hvor de laver fejl, og far mu-
lighed for at justere efterfalgende. Samtidig opstar refleksionen ogsa, nar elever bruger it-vaerkta-
jer til at nedfeelde erfaringer fra og forventninger til praktikken. Ved at knytte lzering fra skolen til
konkrete opgaver i praktikken far eleverne reflekteret over, hvad de laerer i de to arenaer, og
skabt en sammenhaeng.

Opmaerksomhedspunkter, nar it bruges som paedagogisk

veerktgj

Pa baggrund af vidensopsamlingen oplister vi her nogle opmaerksomhedspunkter til skoler, som
bruger eller overvejer at bruge it som paedagogisk vaerktgj i undervisningen. Det drejer sig om op-
maerksomhedspunkter, nar it bruges til undervisningsdifferentiering eller kobling mellem skole og
praktik. Og til sidst nogle generelle organisatoriske forhold, skolerne ma overveje, nar it inddrages
i undervisningen.

Opmaerksomhedspunkter, nar it bruges til undervisningsdifferentiering

¢ Risiko for, at fokus fjernes fra nogle elever: Omlaeggelsen af laererens undervisningstid bety-
der, at lzereren kan fokusere sin statte pa elever, der har behov for ekstra hjzelp til at fa greb
om indholdet i undervisningen. Imidlertid indebaerer en sddan omlaegning af lzererens tid en
risiko for, at elever, der ser ud til at vaere selvkgrende med hensyn til opgavelgsningen, overla-
des til sig selv. Derfor er det vigtigt, at eleverne falges i forbindelse med deres opgavelgsning
— uanset deres niveau.

¢ Relationen mellem lzerer og elever kan ikke erstattes af teknologi: Nar it inddrages som paeda-
gogisk vaerktaj i undervisningen, er det meget vigtigt, at teknologien ikke bruges til at erstatte
relationen og kontakten mellem laerer og elever. Laerere oplever, at det er meget vigtigt at
vaere opmaerksom pa at bevare kontakten til eleverne, nar de arbejder pa laeringsplatforme —
bade for at sikre relationen til eleverne og for at sikre, at eleverne far lavet opgaverne. Derfor
er det vigtigt, at rammerne for brugen af it i undervisningen ikke laegger op til, at lzereren er-
stattes med en skaerm.

Opmarksomhedspunkter, nar it bruges til at koble skole og praktik

e Det kraever rammesaetning fra skolens side, nar it-vaerktgjer skal bruges i praktikken: Praktik-
stederne prioriterer ikke af sig selv tiltag med it. Det kan veere en barriere for, at it-vaerktgjet
overhovedet bliver bragt i spil pa en made, der kobler skole og praktik. Leererne og en paeda-
gogisk it-konsulent fra skolen ma derfor vaere opsegende i forhold til at rammesaette brugen
af it-veerktajer i praktikken. Samtidig skal lzererne ogsa overveje, hvordan de integrerer it-
vaerktgjet i undervisningen pa skolen, sa det giver mening i forhold til, hvordan det bruges i
praktikken.

¢ Videooptagelser kan vaere graenseoverskridende for eleverne. For nogle elever kan det vaere
underligt at se sig selv udefra i en rolle som fagprofessionel; for andre er det muligvis graense-
overskridende, at deres gvelser bliver synlige for andre. Det kan vaere en god ide at ramme-
saette brug af videoer grundigt for eleverne og forklare fordelene ved at se sig selv pa film. Og
samtidig skabe et miljg i klassen, hvor der bliver givet konstruktiv feedback bade fra lzerere og
fra andre elever.

e Graenserne mellem elevernes gverum og prgverum oplases: Nar it bruges til at dokumentere
elevens arbejde med det formal at gare elevens arbejde pa skolen synligt for praktikpladsen,
er der risiko for, at skellet mellem elevens gverum og elevens praverum udviskes — i hvert fald
for eleverne. Nar alle gvelser dokumenteres digitalt, kan det blive svaert for eleverne at for-
nemme, hvornar de kan blive bedgmt, og hvornar det er konsekvensfrit at fejle. Det er derfor
vigtigt at forklare eleverne, hvad de kan forvente, nar billeder bliver brugt til evaluering bade
pa skolen og i praktikken. Samtidig er det vigtigt at tale med eleverne og mestrene om, hvor-
dan man giver konstruktiv feedback, som ikke kun haefter sig ved elevernes fejl.
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Opmeerksomhedspunkter i forhold til, hvordan de organisatoriske rammer kan

understgtte brugen af it

e Leererne skal have bade tekniske og paedagogiske kompetencer, nar it-veerktgjer inddrages i
undervisningen. Det er ikke nok at vaere skarp pa sin faglige viden, leererne skal ogsa forma
at fa undervisningen til at fungere, og teknikken og det faglige skal spille sammen. Teknik-
ken skal ikke blot fungere, den skal taenkes ind i elevernes laering, og laererne skal ggre sig
overvejelser om, hvordan it-veerktgjet paedagogisk og didaktisk kan understatte elevernes lze-
ringsudbytte. Det er derfor vigtigt, at skolen sikrer, at laererne far bade de tekniske og de
paedagogiske kompetencer, som arbejdet med it-vaerktgjer indebeerer.

Pa skolerne ses der generelt tre tilgange til at lafte laerernes kompetencer til at arbejde pae-

dagogisk med it:

1 Skolens it-paeedagogiske konsulent arbejder med at klaede lzererne pa.

2 Leererne arbejder med faelles afprgvning af it-vaerktajer og far dermed erfaring i brugen af
vaerktgjer.

3 Skolen arbejder med uddannelse af superbrugere og sidemandsoplaering.

e Det kraever tid at forberede undervisning, hvor it fungerer som et paadagogisk vaerktgj. For-
s@gene viser 0gsd, at inddragelsen af it i undervisningen har pavirket laerernes forberedelse af
undervisningen. En gennemgaende pointe er, at det tager tid, saerligt i starten af et forlgb, at
indfgre et it-vaerktgj som fx videoer til flipped learning eller et forlgb pa en laeringsplatform.
Det er vigtigt, at der pa skoleniveau er fokus pa, at der skal afsaettes tid, sa laererne far mu-
lighed for at udvikle forlgb og videoer, hvor it-veerktgjerne understgtter elevernes laering
bedst muligt. Nar forarbejdet er gjort, er der dog potentiale for at kunne spare tid naeste
gang, et forlgb skal planleegges, da forlgbene og videoerne eller dele af disse ofte kan gen-
bruges i andre forlgb.

Om datagrundlaget

Vidensopsamlingen bygger pa tre forskellige datakilder: kvalitative interviews med tre-fem lzerere
og tre-fem elever pa hver af de ti deltagende skoler, en spagrgeskemaundersggelse blandt de ele-
ver, der har deltaget i forsggene pa de deltagende skoler, og skolernes egne afrapporteringer af

forsagene.
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2 Indledning

| erhvervsuddannelsesreformen ligger der en ambition om at styrke den samlede indsats for en
@get anvendelse af it-understattet undervisning pa tveers af erhvervsuddannelserne. Under-
visningsministeriet har i forlaengelse heraf lanceret Strategi for den digitale erhvervsuddannelse,
som udspringer af erhvervsuddannelsesreformens overordnede mal og fokuspunkter. | strategien
udstikkes fire strategiske sigtelinjer:, som har til hensigt at statte erhvervsskolerne i en @get ud-
nyttelse af digitaliseringens muligheder i undervisningen. Dels med det formal at styrke kvaliteten
af undervisningen og elevernes udbytte af den, dels med det formal at opna en bedre ressource-
udnyttelse.»

| denne rapport praesenterer Danmarks Evalueringsinstitut (EVA) viden pa tvaers af et forsggs- og
udviklingsprogram (FoU-program), hvor ti erhvervsskoler har afpravet forsag med og opsamlet
viden om at inddrage it som paedagogisk vaerktgj. FoU-programmet er blevet gennemfert for Un-
dervisningsministeriet fra foraret 2016 til foraret 2017. Malgruppen er ledere, leerere og paedago-
giske it-konsulenter, som arbejder med at indfare it som paedagogisk vaerktgj pa erhvervsuddan-
nelserne.

2.1  Formal med FoU-programmet

Formalet med FoU-programmet er at afprave forskellige og nye mader at arbejde med it som pae-
dagogisk veerktaj pa i erhvervsuddannelserne samt systematisk at opsamle viden og give inspira-
tion til erhvervsskolernes videre arbejde med at bruge it som et paedagogisk vaerktgj. Malet er pa
den baggrund at generere anvendelsesorienteret viden om, hvilken betydning it-baserede kon-
cepter og vaerktgjer kan have for elevernes motivation for laering og leeringsudbytte samt for lae-
rernes tilrettelaeggelse og gennemfarelse af undervisningen.

EVA har staet for en tvaergaende vidensopsamling fra projekterne, som praesenteres i denne rap-
port. Rapporten beskriver de afpravede koncepter og formalene med skolernes forsag. Skolernes
forsag har veeret meget forskelligartede i deres formal og udfgrelse. Det er derfor med udgangs-
punkt i nogle forskellige beskrivelser, at der i rapporten praesenteres en tvaergaende analyse af
skolernes forsgg. | analysen fremhaeves, hvad der ser ud til at virke i forhold til elevernes laering
pa tveers af forsggene. Dvs. hvordan it kan fungere som et paedagogisk veerktaj, og hvilken be-
tydning det har for elevernes leering. Derudover fremhaever rapporten ogsa nogle opmaerksom-
hedspunkter, skolerne skal tage hgjde for, ndr it inddrages i undervisningen.

2.2 Programmets temaer

Skolerne har afprevet, hvordan anvendelsen af it som paadagogisk vaerktgj kan bidrage til at
styrke elevernes motivation og leeringsudbytte inden for to forskellige temaer. Det drejer sig om
1) undervisningsdifferentiering og 2) kobling mellem skole og praktik. Det er forskelligt, om sko-
lerne har arbejdet med et af de to temaer eller med begge temaer.

1 De fire sigtelinjer er 1) Ledelse og implementering af feelles paedagogisk og didaktisk grundlag, 2) Videndeling, 3) An-
drede tilrettelaeggelsestormer for undervisningen og 4) Kobling mellem skoleforleb og praktikforlob.

2 Strategi for den digitale erhvervsuddannelse, Undervisningsministeriet, 2015.
htto./imvww.emu. dk/sites/default/files/Strategi % 20for %20den % 20dlaitale %2 Oerhvervsuddan-
nelse %20marts %202015.pdf.
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Under temaet undervisningsdifferentiering har skolerne udviklet forsgg med det formal at afpreve
undervisningskoncepter, hvor it-veerktgjer understgtter arbejdet med undervisningsdifferentie-
ring. Undervisningsdifferentiering indebaerer her, at laererne tager hgjde for elevernes forskellige
forudsaetninger og mader at laere pa og forskellige laeringstempi i planlaegningen og udfarelsen
af undervisningen. | forsggene skulle der inddrages it-vaerktgjer i undervisningen med det formal
at tage afsaet i viden om elevernes forudsaetninger og imgdekomme elevernes forskellige mader
at lzere pa og laeringstempi.

Under temaet kobling mellem skole og praktik har skolerne arbejdet med, hvordan brugen af it-
vaerktgjer kan styrke koblingen mellem undervisningen pa erhvervsskolen og praksis i det kon-
krete erhverv. Dels gennem forsgg med, hvordan it kan inddrages i det paedagogiske og didakti-
ske arbejde med elevernes lzering pa tvaers af skole og praktik og bidrage til en styrket sammen-
haeng i elevernes uddannelsesforlgb. Dels gennem forsgg med praksisrelateret undervisning, hvor
it-veerktgjer anvendes til fx digitale rollespil og simulationer, der relaterer sig til det konkrete er-
hverv.

Temaerne har vaeret omdrejningspunktet, ndr skolerne har formuleret formalet med deres forsag.
Med udgangspunkt i formalet har de valgt, hvilke it-vaerktgjer der har vaeret relevante at bruge i
deres forsag. Skolernes aktioner er kort beskrevet i starten af kapitel 3 og 4. For en uddybet be-
skrivelse af aktioner henvises til inspirationskataloget /t som paedagogisk vaerktey pa erhvervsua-
dannelserne, som udgives sidelgbende med naervaerende rapport.

Definition pa et paedagogisk it-veerktgj

It som paedagogisk vaerktgj defineres i denne rapport som en digital teknologi, der bruges i en un-
dervisningssammenhang med et paedagogisk og didaktisk formal. Det er lzererens paedagogiske og
didaktiske overvejelser om it-vaerktgjet, og hvordan overvejelserne omsaettes i anvendelsen af it-
vaerktgjet, der gar det til et paedagogisk veerktgj.
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Deltagende skoler og de enkelte projekter med it

Center for Erhvervsrettede uddannelser Lolland Falster (CELF)
Laeringsforleb pa den digitale lzeringsplatform Moodle som middel til undervisningsdifferentiering.
Formalet har vaeret at lave en anden form for undervisning end traditionel tavleundervisning.

Business College Syd (BC Syd)
Produktion af video, quizzer og PowerPoint-praesentation som middel til undervisningsdifferentie-
ring. Formadlet har vaeret at fa mulighed for mere lzererfokus til elever med behov for det.

EUC Nordvest
Arbejdet med flipped learning som middel til undervisningsdifferentiering. Formalet har vaeret at give
eleverne mulighed for at arbejde pa forskelligt niveau og i forskelligt tempo.

Kold College
Digital billedplatform som middel til at skabe kobling mellem skole og praktik. Formalet har vaeret at
evaluere kokkeelevernes retter visuelt og give mester mulighed for at se elevernes arbejde pa skolen.

Social- og Sundhedsskolen Esbjerg (SOSU Esbjerg)
Simulationstraening med video som middel til at skabe kobling mellem skole og praktik. Formalet har
veeret at give eleverne mulighed for at se sig selv i praksissituationer.

Randers Social- og Sundhedsskole (SOSU Randers)
Laeringsplatformen OneNote som middel til at skabe kobling mellem skole og praktik. Formalet har
veeret at skabe gennemsigtighed i elevernes laering mellem de to laeringsarenaer.

Social- og Sundhedsskolen Skive-Thisted-Viborg (SOSU STV)

Laeringsforlab pa den digitale leeringsplatform Moodle som middel til undervisningsdifferentiering.
Formalet har vaeret at give eleverne opgaver pa forskelligt niveau og stgtte dem i deres forskellige
laereprocesser.

Social- og Sundhedsskolen Syd (SOSU Syd)
Videofeedback og quizzer som middel til undervisningsdifferentiering. Formalet har vaeret at afpreve
forskellige mader at give eleverne feedback pa.

Technical Education Copenhagen (TEC)
Simulationstraening med video som middel til at skabe kobling mellem skole og praktik. Formalet har
vaeret at traene elevernes faglige kommunikation.

Tradium
Uddannelse af lzerere til superbrugere af Moodle som middel til undervisningsdifferentiering. Forma-
let har veeret at afpreve Moodles forskellige muligheder for undervisningsdifferentiering.

2.3 Design og metode

FoU-programmet er designet som et aktionsleeringsprogram. De deltagende skoler har udviklet
aktioner, som har haft til formal at afprave nye mader at arbejde med it i en paedagogisk praksis
pad. EVA har fulgt skolernes aktioner og samlet erfaringer. Pa denne baggrund har EVA foretaget
en analyse af, hvordan det ser ud til, at forsggene har bidraget til at @ge elevernes leering og an-
dre tilrettelaeggelsen af undervisningen.

2.3.1 Skolernes aktionslzeringsforlgb

De ti deltagende skolers forsag har arbejdet med aktionslaering. Ved aktionslaering forstas forlgb,
hvor de deltagende skoler afprgver it som paedagogisk vaerktgj i deres undervisningspraksis med

det formal at forbedre deres praksis og skabe anvendelig viden pa den baggrunds. Alle forsgg in-
deholder en eller flere aktioner, hvor skolerne har afpravet nye mader at arbejde med it i under-

visningen pa. Forsggene har taget udgangspunkt enten i undervisningsdifferentiering eller i kob-
ling mellem skole og praktik.

3 Aktionslzering. Leering i og af praksis. Plaugborg, H.; Vinter Andersen, J.; Bayer, M. Hans Reitzel, 2007.
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Afpragvningen af it-veerktgjer er foregaet i en raekke faser, som beskrives nedenfor:

1

Opstartstfase. Skolerne har formuleret en forandringsteori med udgangspunkt i en udfordring
og et mal for indsatsen. For at kunne vurdere, om indsatsen ser ud til at virke efter hensigten,
har skolerne ogsa formuleret tegn pa forandringer, som indsatsen vurderes ud fra. Med ud-
gangspunkt i forandringsteorien har skolerne udarbejdet en aktionsplan for deres forsgg. For-
andringsteorien og aktionsplanen er samlet i én projektbeskrivelse, som er udarbejdet med
sparring fra EVA. Opstartsfasen foregik i foraret 2016.

Pilotfase. Her har skolerne afpravet deres aktioner i et mindre forlgb. | forbindelse med akti-
onsforlgbet har de deltagende laerere observeret forlgbet og beskrevet i logbogen, hvordan
aktionen bidrager til at @ge elevernes lzering.

Justeringstase. P& baggrund af erfaringerne fra pilotfasen har de deltagende skoler justeret
deres aktioner og udarbejdet en revideret aktionsplan. EVA har holdt et sparringsmgde med
hver af de ti skoler med henblik pa at stgtte skolerne i at justere aktionerne hensigtsmaessigt
til afprgvningsfasen. Pilotfasen og justeringsfasen blev afsluttet inden sommerferien 2016.

Afpravningstase. De deltagende skoler har her afprgvet den justerede aktion i et nyt, lidt leen-
gerevarende forlgb. | forbindelse med aktionsforlgbet har deltagerne observeret forlgbet og
reflekteret over, hvordan aktionen bidrager til den @nskede forbedring, dvs. hvilke tegn der er
pa, at forsgget virker efter hensigten. Beskrivelsen af forsggene er nedfaeldet i logbogen efter
praecise retningslinjer fra EVA. Afprgvningsfasen foregik i lgbet af efterdret 2016.

Konceptualiserings- og spreadningstase. De deltagende skoler skal her — med afsaet i erfarin-
gerne fra afprevningsfasen — udvikle koncepter og veerktgjer, som bade kan implementeres pa
egen skole og kan bruges af andre skoler. Spredningen af koncepterne er en vaesentlig del af
vidensdelingen. En del af afrapporteringen til EVA har bestdet i, at skolerne har udarbejdet en

plan for, hvordan de vil implementere erfaringerne fra forsgget pa deres egne skolera. Imple-
menteringen er hovedsageligt foregdet efter EVA’s dataindsamling. Herunder ses en illustra-

tion af et aktionslaeringsforlabs.
A7 ~\
Afrapportering og .

\ /

Analyse- og q
Afprovningsfase

| lgbet af faserne har skolerne udfyldt en logbog udviklet af EVA med deres overvejelser om de
forskellige faser (se appendiks B). Skolerne har udfyldt og sendt logbogen til EVA to gange i lgbet
af forlgbet — en gang efter justeringsfasen og en gang efter afpravningsfasen. Skolerne har desu-

4 Skolerne praesenterer koncepterne pa en aben afslutningskonference, hvor vaegten vil ligge pa at sprede viden fra pro-

Jektet til andre erhvervsskoler gennem workshops, hvor deltagerne far hands on-erfaringer med de uaviklede koncepter

og inputs til, hvordan de kan implementere koncepterne pa deres egne skoler. Konferencen arrangeres af EVA | samar-
bejde med Styrelsen for It og Leering, Uddannelsesforbundet, Handelsskolernes Laererforening og Danske Erhvervsskoler
og -Gymnasier. Erfaringer og resultater fra projektet vil desuden blive praesenteret pa et site pa www.emu.ak.

s Wlustrationen er uaviklet til brug i FoU-programmet med inspiration fra Aktionslaering. Leering i og af praksis. Plaugborg,
H.,; Vinter Andersen, J.; Bayer, M. Hans Reitzel, 2007
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den brugt deres erfaringer fra logbogen i deres endelige afrapportering til EVA. | afrapporterin-
gen har skolerne udfyldt to forskellige skabeloner. En skabelon, som omhandler deres erfaringer
med og overvejelser om aktionen og it-veerktajet (se appendiks C), og en skabelon, hvor skolerne
har lavet en opskrift pa deres aktion, sa andre skoler kan lade sig inspirere (se appendiks D). | re-
sten af rapporten vil skolernes aktioner blive omtalt som forsgg.

2.3.2 EVA'’s rolle i FoU-programmet

EVA's rolle igennem forlgbet har vaeret at kvalificere og rammesaette skolernes arbejde med at
planlaegge, gennemfare og evaluere deres forsag ved dels at holde sparringsmgder med sko-
lerne, dels, som naevnt ovenfor, at udarbejde faelles skabeloner og retningslinjer for skolernes da-
taindsamling og afrapportering.

Derudover har EVA stdet for en tvaergdende vidensopsamling, som ligger til grund for denne rap-
port. Fokus i vidensopsamlingen er, om forsggene ser ud til at have virket efter hensigten, dvs.
om anvendelsen af it i undervisningen har bidraget til en @get motivation for laering og et gget
laeringsudbytte og til en ny tilrettelaaggelse af undervisningen.

| det fglgende afsnit beskriver vi undersggelsesdesign og datagrundlag for den tvaergaende vi-
densopsamling.

Undersggelsesdesign og datagrundlag for vidensopsamlingen

Datagrundlaget for vidensopsamlingen er interviews med elever og laerere pa hver af de ti delta-
gende skoler. Formalet med interviewene var at opna viden om, hvilke forandringer i undervisnin-
gen forsggene har medfert, og om forsggene har ledt til de resultater, som var intentionen med
forsggene. Pa hver af de ti skoler er der lavet gruppeinterviews med tre-fem lzerere (inklusive pro-
jektlederen for forsgget) samt gruppeinterviews med tre-fem elever, som har deltaget i forsgget
pa skolen. Ledelsen har de fleste steder ikke deltaget i interviewet. Interviewene har haft fokus
pd, hvordan forsggene er forlabet, og hvordan lzerere og elever har arbejdet med enten undervis-
ningsdifferentiering eller kobling mellem skole og praktik. Elever og lzerere er under interviewene
blevet bedt om at reflektere over, hvordan hhv. elev- og laererroller aendrer sig, nar it inddrages i
undervisningen, og vi har desuden spurgt om, hvordan forsagene har set ud til at pavirke elever-
nes motivation for leering og laeringsudbytte.

Ud over de kvalitative interviews udggres datagrundlaget af en spgrgeskemaundersggelse blandt
alle elever, der har deltaget i forsggene. Formalet med spgrgeskemaundersggelsen var at fa en
bredere viden om, i hvilken grad forsagene har haft indflydelse pa elevernes motivation for laering
0g pa deres mulighed for at koble skoleundervisningen og praktikken. Spargeskemaundersagel-
sen har opnaet en svarprocent pa 30. Svarprocenten er dog ujeevnt fordelt mellem skolerne og
spaender fra 0 til 82 %. Den ujaevne fordeling betyder, at der skal tages forbehold for data, fordi
besvarelserne ikke ngdvendigvis er repraesentative for hele populationen af elever i forsggene. En
naermere beskrivelse af spgrgeskemaundersggelsen findes i metodeappendikset til denne rapport
(appendiks A).

Derudover er skolernes logbgger og afrapporteringer indgdet som datagrundlag for vidensop-
samlingen. En del af kravet til skolernes afrapporteringer har vaeret, at de selv har skullet ind-
samle viden om, hvordan deres forsgg har virket pa elevernes motivation for leering og laeringsud-
bytte ud fra deres egne opstillede succeskriterier. Den viden bliver ogsa brugt i analysen i denne
rapport.

Analyse af data

De forskellige datakilder anvendes i rapporten til at analysere, hvorvidt skolernes forsgg ser ud til
at have medfart de gnskede aendringer i undervisningen. | aktionsprogrammet har skolerne arbej-
det med tegn pa forandring i forbindelse med forsggene. Tegn pa forandring er de indikatorer,
der har givet skolerne viden om, hvorvidt deres forsgg har virket efter hensigten. | rapporten bli-
ver tegn pa forandring brugt til analytisk at unders@ge, hvordan forsggene med it-vaerktgjer har
skabt rammer for, at elevernes motivation for lzering og laeringsudbytte kan @ges, og at lzerernes
tilrettelaeggelse og gennemfarelse af undervisningen kan andres. Det er ikke muligt direkte at
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male, om eleverne har opnaet et starre leeringsudbytte eller en gget motivation for leering. Un-
dersggelsen kan til gengeeld vurdere, hvorvidt skolerne ser ud til at veere lykkedes med at skabe
rammer, der kan statte de langsigtede mal (dvs. et gget laeringsudbytte og en @get motivation).
Derudover kan vi i analysen se indikatorer i form af elevernes og leerernes vurderinger af udbyttet
af forsagene. Disse vurderinger kan vise tegn pa, om der er en kobling mellem malene med for-
s@get og de langsigtede mal. En egentlig vurdering af, om omlaeggelse af undervisningen, som
gjort i forsggene, farer til et @get leeringsudbytte og en @get motivation for laering, kan ikke ma-
les pa nuvaerende tidspunkt i aktionsprogrammet.

Det kvalitative materiale er blevet systematisk analyseret ud fra de temaer, der var i interview-
guiden. Ud fra denne analyse har vi set pd, hvilke tegn der er p3, at forsagene har virket efter de-
res hensigt, dvs. om data viser tegn p4, at skolerne har opnaet de forandringer eller resultater,
som var hensigten med forsgget. Derudover bruges det kvalitative materiale ogsa til at se efter
tegn pd, om elever og laerere har oplevet, pa dette tidspunkt i aktionsprogrammet, at forsggene
har haft en betydning for elevernes motivation for leering og laeringsudbytte. Her er det vigtigt at
vaere opmaerksom pa, at interviewmaterialet udelukkende kan give indikationer pa en oplevet lae-
ring og motivation efter en relativt kort afpravningsperiode. En mere sikker vurdering af FoU-pro-
grammets langsigtede resultater vil kraeve laengerevarende forlgb med it-vaerktajet pa skolerne.

Det kvantitative materiale (spargeskemaundersggelsen) anvendes i denne rapport til at give indi-
kationer p4, i hvilken grad eleverne oplever, at det forsag, de har deltaget i, pavirker deres lae-
ringsudbytte og motivation. Data kan dog kun bruges indikativt, idet svarprocenten er ujaevn, og
det er derfor ikke muligt at sammenligne pa tvaers af skoler. Derfor optraeder spagrgeskemaets re-
sultater som en sekundaer datakilde, der understgtter resultaterne fra den kvalitative analyse.

2.4  Rapportens opbygning

Rapporten beskriver de generelle erfaringer og konklusioner, der kan udledes pa tveers af de ti
skolers forsgg med it-vaerktajer. Undervejs i rapporten er der indsat eksempelbokse, som beskri-
ver skolernes forsgg. Deres forskellige erfaringer fra forsggene med at fokusere pa undervisnings-
differentiering eller kobling mellem skole og praktik vil blive behandlet i analysen.

Rapporten bestar ud over indledningen af tre kapitler og et resumé. Resuméet praesenterer de
mest centrale pointer. De tre efterfglgende kapitler handler om temaer, som er fremkommet pa
tveers af forsggene. Kapitel 3 og 4 har til formal at pege pa, hvordan it-vaerktajer har betydning
for elevernes motivation for laering og deres laeringsudbytte. Kapitel 5 saetter fokus pa, hvad der
kraeves, ndr it skal inddrages som paedagogisk vaerktgj i undervisningen.

Kapitel 3 handler om undervisningsdifferentiering, som er et af de to temaer, skolerne har arbej-
det med i deres fors@g. Fokus er pa, hvordan it-vaerktgjer kan bidrage til undervisningsdifferentie-
ring, og hvordan inddragelse af it-vaerktgjer i undervisningen med det formal kan styrke elevernes
laeringsudbytte og motivation for laering.

Kapitel 4 handler om det andet tema, skolerne kunne arbejde med, nemlig kobling mellem skole
og praktik. Fokus er her pa, hvordan it-vaerktgjer kan bidrage til at skabe en bedre kobling mel-
lem skole og praktik, og hvordan inddragelse af it-vaerktgjer med det formal kan styrke elevernes
laeringsudbytte og motivation for laering.

Kapitel 5 omhandler it-veerktgjers indflydelse pa organisatoriske forhold pa tvaers af de ti skoler. |

kapitlet peger vi pa en raekke forhold, der handler om, hvordan it bliver et paedagogisk vaerktgj,
og hvilken rammesaetning det kraever af skolen.
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3 It som veerktgj til
undervisningsdifferentiering

Dette kapitel handler om, hvordan it er blevet anvendt som paedagogisk veerktg;j til undervis-
ningsdifferentiering i FoU-programmet. Dermed saetter kapitlet fokus pa det ene af de to temaer i
programmet, nemlig hvordan it kan understgtte undervisningsdifferentiering og dermed pavirke
elevernes lzeringsudbytte og motivation for laering samt danne grundlag for en anderledes tilret-
telaeggelse af undervisningen.

Kapitlet peger p4, at forsggene har bidraget til en raekke forandringer, ndr it bruges som vaerktgj

til undervisningsdifferentiering. Disse forandringer ses inden for elevernes motivation for laering

og laeringsudbytte og inden for laerernes tilrettelaeggelse af undervisningen, herunder nye laerer-

roller. Forsggene viser falgende:

e Der er tegn pa, at eleverne oplever gget motivation for laering, nar de bliver mere aktive i op-
gavelgsningen ved hjaelp af it-vaerktgjer og ikke har sa meget traditionel tavleundervisning.

e Det ser ud til, at eleverne bliver mere motiverede for laering, nar de kan Igse opgaver pa eget
niveau og i eget tempo.

¢ Elevernes motivation for leering ser ud til at stige, nar it bidrager til, at de far et overblik over
undervisningsforlgbets formal og retning.

¢ Videoinstruktioner ser ud til at have en positiv indflydelse pa elevernes laeringsudbytte, ved at
eleverne oplever, at videoer giver dem en bedre forberedelse til undervisningen end laesning
af en tekst.

e Eleverne oplever, at videoerne gar dem mere aktive i undervisningen, fordi de selv kan arbejde
med at finde svar pad en opgave ved at gense instruktionsvideoen.

e Undervisningen bliver tilrettelagt anderledes, sa leererne i hgjere grad kan fokusere pa at
stgtte og vejlede eleverne, nar de har behov, i stedet for primeert at skulle gennemfgre under-
visningen som traditionel tavleundervisning.

| forbindelse med forsagene peger kapitlet pa en raekke opmaerksomhedspunkter, som har vist
sig i forbindelse med at bruge it som vaerktgj til undervisningsdifferentiering. Disse opmaerksom-
hedspunkter handler om en risiko for, at leererens fokus fjernes fra nogle elever, at relationen
mellem laerere og elever ikke kan erstattes af teknologi, og at laeringsudbytte ikke opstar af sig
selv, ndr it bruges i undervisningen.

Skolerne arbejder med at undervisningsdifferentiere ved hjaelp af forskellige it-vaerktgjer. Det bli-
ver eksemplificeret i seks skolers forsgg:

Undervisningsdifferentiering via en digital leeringsplatform pa CELF

e Der udvikles lzeringsforlgb pa den digitale leeringsplatform Moodle med det formal at lave en an-
den form for undervisning end traditionel tavleundervisning.

e Eleverne lgser opgaver pa laeringsplatformen i eget tempo og pa eget niveau.

e Lzrerne bevaeger sig rundt blandt eleverne og hjaelper dem efter behov.
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Flipped learning som metode til undervisningsdifferentiering pa
EUC Nordvest

Laererne finder videoer pa fx SkoleTube eller laver en video, som eleverne ser som forberedelse til
undervisningen.

Eleverne ser videoerne hjemme som forberedelse og bruger timerne pa at arbejde med opgaver.
| stedet for at instruere bruger laererne tiden pa at hjeelpe eleverne ud fra deres specifikke behov.

Uddannelse af superbrugere af Moodle pa Tradium

Udvalgte laerere uddannes til superbrugere af den digitale lzeringsplatform Moodle med det for-
mal at bruge Moodle til undervisningsdifferentiering.

Der er fokus pa, hvilke paedagogiske muligheder der ligger i lzeringsplatformen i forhold til un-
dervisningsdifferentiering.

Brug af video og delte dokumenter til feedback pa SOSU Syd

Formalet er at afprgve, hvordan it-vaerktgjer kan bruges til at give feedback til eleverne pa for-
skellige mader.

Laererne indspiller feedback til eleverne pa video.

Der gares brug af delte dokumenter til opgaver, hvilket giver laererne adgang til elevernes ar-
bejde.

Undervisningsdifferentiering med brug af it-veerktgjer og
gruppeinddeling pa BC Syd

Der arbejdes med undervisningsdifferentiering ved at dele en klasse op i mindre grupper med det
formal at f& mulighed for mere laererfokus til elever med behov for det.

Nogle grupper far saerlig lererstatte til at producere en PowerPoint-praesentation, mens de gv-
rige elever arbejder selvstaendigt med at producere videoer og Kahoot-quizzer.

Et leeringsforleb med Moodle pa SOSU STV

Der udvikles leeringsforlgb pa en digital lzeringsplatform med det formal at give opgaver pa for-
skelligt niveau og stette eleverne i deres specifikke lzeringsforlab.

Eleverne arbejder med opgaver pa leeringsplatformen, og undervejs undervisningsdifferentierer
lzererne ved at give eleverne opgaver pa forskellige niveauer eller fokuserer pa hjeelp og vejled-
ning til eleverne i forhold til deres niveau og behov.
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3.1 Hvordan bliver it brugt til undervisningsdifferentiering?
Pa tvaers af de seks beskrivelser kan vi se, at der er falgende formal med at bruge it som et vaerk-
tgj til undervisningsdifferentierings:

e At lave opgaver tilpasset elevernes niveau

e At laerer og elever kan falge elevernes progression

e At understgtte forskellige elevers made at laere pa (fx ordblinde elever)

e At omlaegge undervisningen (fokusere leererstatten).

3.1.1 Opgaver tilpasset elevernes niveau

Flere skoler har gennemfart forsag, der er baseret pa digitale laeringsplatforme, som giver mulig-
hed for at tilpasse opgaver til den enkelte elevs niveau og arbejdstempo. Opgaver pa laeringsplat-
forme kan saledes understgtte, at laererne kan arbejde med differentiering i forhold til elevernes
tempo, niveau og behov for repetition. Den samme opgave kan helt konkret vaere tilgaengelig pa
flere niveauer, fx grundieeggende, rutineret og avanceret niveau. | nogle forsag har eleverne selv
valgt, hvilket niveau de ville lgse opgaven pa, i andre tilfaelde har laereren sat niveauet for ele-
verne. Formalet med at tilpasse opgavelgsningen til elevernes niveau er at give alle elever mulig-
hed for at opleve en undervisning, der er tilstraekkeligt udfordrende, og at alle elever arbejder pa
et fagligt niveau, der passer til dem.

Nar undervisningen tilretteleegges med udgangspunkt i, at eleverne Igser opgaver tilpasset deres
eget niveau, har det ogsa den betydning, at eleverne far mulighed for at arbejde mere selvstan-
digt og ikke skal vente pa leererens instruktion eller oplaeg. For at dette kan lykkes, er instruktio-
ner til opgaverne ngdvendige, hvad enten disse er mundtlige, skriftlige eller pa video. Nar der
bruges instruktionsvideoer, som eksempelvis i forsaget, der anvendte flipped learning-metoden,
betyder det, at eleverne kan se instruktionsvideoen — ogsa flere gange — og ga i gang med opga-
ven, uden at de som udgangspunkt er afhaengige af, at laereren involveres. For eleverne betyder
det, at de har starre fleksibilitet i tilrettelaeggelsen af opgavelasningen, mens det for laereren kan
frigive tid, som kan anvendes pa de elever, der har behov (se desuden punktet om at omlaegge
undervisningen).

3.1.2 Elever og lzerere kan falge elevens progression

At fglge elevernes progression er en af de muligheder, som digitale lzeringsplatforme kan bidrage
med i forhold til undervisningsdifferentiering. Brugen af |zeringsplatforme til at falge elevernes
progression understgtter undervisningsdifferentiering, fordi indsigten i den enkelte elevs opgave-
lzsning giver laereren mulighed for at give eleverne feedback der, hvor de er i opgaven. Pa én af
de deltagende skoler Igser eleverne opgaver pa laeringsplatformen i undervisningstiden. Laererne
falger med i elevernes progression pa laeringsplatformen og gar rundt blandt eleverne for at for-
nemme, om der er brug for saerlig hjzelp i grupperne. Hvis en opgave er seerlig svaer, supplerer
laererne med ny viden eller praksiseksempler, eller eleverne kan blive bedt om at lukke compu-
terne og mades i plenum og snakke opgaven igennem. Hvis en gruppe har en god made at for-
klare opgaven pa, bliver denne gruppe bedt om at gare det i plenum for de andre elever. For at
dette fors@g kan virke efter hensigten, er det afgarende, at lzereren fglger med bade pa laerings-
platformen og blandt eleverne for at vide, hvornar det er ngdvendigt med en falles opsamling.

En anden skole benytter i sit fors@g en progressionsbjaelke pa laeringsplatformen, der viser, om
eleverne har Igst opgaven, ved at blive grgn, nar opgaverne er lgst. Eleverne har i forsgget afleve-
ret opgaver i form af skriftlige besvarelser eller video pa laeringsplatformen, og bjeelken bliver
gren, nar opgaven er gennemfert eller afleveret. Det giver en dokumentation af elevernes opga-
velgsning og giver mulighed for, at elevernes progression kan fglges. Hvis en elev kommer bagud
pa progressionsbjeelken, bliver vedkommende kaldt til ekstra undervisning i et sakaldt kompeten-
cevaerksted, hvor laereren kan fokusere pa at give ekstra undervisning og fokuseret statte til den
enkelte elev, hvilket kan hjaelpe eleven videre.

Pa andre skoler har test- og quizvaerktgjer vaeret brugt til at felge elevernes progression og til at
vurdere, om eleverne skal have en fokuseret statte inden for seerlige omrader. Kahoot er fx et

6 For mere information om potentialerne ved at bruge it til undervisningsdifferentiering, se ogsa It pa ungdomsuddannel-
serne. En kortleegning af it som paedagogisk redskab pa gymnasier og erhvervsuddannelser. £VA4, 20175.
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vaerktgj, der er blevet brugt til undervisningsdifferentiering, ved at laereren i starten af et under-
visningsforlgb har lavet en quiz i Kahoot med det formal at afdaekke elevernes viden. Med ud-
gangspunkt i det har laereren brugt veerktgjet til at vurdere, hvor vaegten i undervisningen har
skullet leegges, og efterfalgende for at se, om eleverne har forstaet indholdet i undervisningen.
Quiz- og testveerktajer giver lereren en mulighed for at folge med i, om alle elever er med i un-
dervisningen, eller om der evt. er huller i elevernes leering, som skal fyldes ud gennem en tilrettet
studieplan.

3.1.3 It understotter forskellige mader at lzere pa

Pa flere skoler har forsggene handlet om at bruge it-vaerktgjer til at @ge laeringsudbyttet for flere
forskellige typer elever ved at have mindre tavleundervisning og laesning. Laeringsplatforme og
videoinstruktioner har vaeret anvendte teknologier til at @ge lzeringsudbyttet, seerligt blandt ele-
ver, der har laese-/skrivevanskeligheder eller er ordblinde. Laeringsplatformen er szerligt brugt til,
som beskrevet i 3.1.1, at give eleverne mulighed for at lase opgaver pa forskellige niveauer og i
forskellige tempi. | disse eksempler har lzeringsplatforme saledes vaeret anvendt til at skabe en
hajere grad af undervisningsdifferentiering ved at tilgodese, at elever kan have forskelligt laerings-
tempo eller niveau.

Videoinstruktioner er ogsa vaerktgjer, som skolerne har benyttet til at imgdekomme flere forskel-
lige elevers behov i laeringssammenhaeng. Brugen af video i elevernes forberedelse til undervisnin-
gen er en hjaelp for elever, som har laese-/skrivevanskeligheder eller er ordblinde. | undervisningen
far elever, som er ordblinde, bedre muligheder for at deltage pa lige fod med de andre elever,
hvis de skal arbejde med at lave video frem for fx at skulle producere skriftligt materiale.

3.14 Mulighed for omlaeggelse af leerertid

Nar it bruges som vaerktgj til en hgjere grad af undervisningsdifferentiering, opstar der flere mu-
ligheder for, at eleverne kan blive mere aktive og producerende i stedet for eller som supplement
til passivt at modtage laererens tavleundervisning. Det betyder ogsa, at it som et vaerktgj til under-
visningsdifferentiering kan frigive laererens tid. | stedet for at vaere bundet af tavleundervisning
kan leereren bruge undervisningstimerne til at hjaelpe og statte elever, der Igser opgaver enten
selvstaendigt eller i grupper. Nar det saledes er eleverne, der er aktive, kan lzererens tid anvendes
pa at yde en individuel statte til eleverne. Det kan vaere med til at give disse elever et bedre greb
om stoffet.

| flere forsag har it veeret med til netop at omlaegge laererens tid fra tavleundervisning til en foku-
seret statte til bestemte elever eller grupper af elever. | et af disse forsgg har en skole opdelt ele-
verne i mindre grupper, hvor nogle grupper skulle arbejde med at udvikle en Kahoot-quiz og en
video ud fra fagets indhold, mens andre grupper, som havde behov for mere lzererstatte, skulle
arbejde med at producere en PowerPoint-praesentation i faget. For gruppen af elever, der havde
brug for ekstra statte, var det en positiv oplevelse at have mere fokuseret laererstatte, og eleverne
oplevede, at de fik et bedre greb om stoffet.

En anden skole har brugt undervisningsmetoden flipped learning med videoinstruktioner til at
omlaegge laererens tid. Her har eleverne set en faglig undervisningsvideo derhjemme som forbe-
redelse til undervisningen. | undervisningen har eleverne farst mulighed for at stille opklarende
spgrgsmal, og derefter bruges lektionen til opgavelgsning. Laereren vejleder og hjeelper eleverne,
mens de arbejder med opgaven. Det stdr i modsaetning til, at laereren bruger undervisningstiden
pa at instruere i eller forteelle om opgaven. Da eleverne har set videoen hjemmefra og mader for-
beredte op, skal laereren ikke bruge undervisningstiden pa at gennemga opgaven. Det giver leere-
ren tid til og mulighed for at stgtte de elever, der har brug for det, mens de arbejder med opga-
ven i undervisningen. Eleverne kan gense videoen i undervisningen, hvis de har brug for det. | for-
s@get er eleverne blevet opfordret til at gense videoen, inden de tilkalder hjeelp fra laereren. For-
malet med, at eleverne selv skal forsgge at indhente den information, de har brug for, er, at det
frigiver tid til, at leereren kan komme rundt til s& mange elever som muligt i undervisningen. Sam-
tidig understatter det 0gsa, at eleverne gver sig i at arbejde selvstaendigt med at Igse opgaverne.
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3.2  Forsegene bidrager til undervisningsdifferentiering

| det foregaende afsnit er formalene med skolernes forsag med it-veerktgjer som middel til under-
visningsdifferentiering beskrevet. Dette afsnit fokuserer pd, hvorvidt forsagene ser ud til at vaere
lykkedes i forhold til disse formal. Vi fokuserer pa, om forsggene har skabt nogle rammer for, at
eleverne pa sigt kan fa @get motivation for lsering og @get leeringsudbytte, ndr it-vaerktgjer bru-
ges til undervisningsdifferentiering. Samtidig ser vi pa, hvordan forsggene har medfart en ny til-
retteleeggelse af undervisningen

3.2.1 Tegn pa sget motivation for laering blandt eleverne

Pa tveers af forsggene tegner der sig generelt et billede af, at it som et vaerktgj til undervisnings-
differentiering skaber nogle rammer, som kan @ge elevernes motivation for laering. Dette ses
blandt andet i spargeskemaundersggelsen, hvor 88 % af eleverne er enige eller overvejende
enige i, at undervisningen blev mere spaendende i forsgget (se tabel 1). Det giver en indikation af,
at it-vaerktgjet har haft en motiverende effekt pa elevernes laering, om end en del af denne effekt
kan handle om veerktgjets nyhedsvaerdi.

Tabel 1
Undervisningen blev mere spandende

Antal Procent
Enig 45 37 %
Overvejende enig 62 51 %
Overvejende uenig 10 8 %
Uenig 4 3%
Total 121 100 %

Kilde: FVA.
Note. Bemeaerk, at analyseudvalget inkluderer elever fra alle forsag.

| interviewene med bade elever og laerere kommer vi taettere pa, hvad det er ved it som paedago-
gisk vaerktgj, som kan give en gget motivation for lzering blandt de involverede elever. Navnlig tre
forhold i forbindelse med it som vaerktgj til undervisningsdifferentiering ser ud til saerligt at moti-

vere eleverne.

Videoinstruktion og opgavelgsning pa en platform motiverer mere end ren
tavleundervisning

Muligheden for at komme vaek fra tavleundervisningen og blive mere aktivt involveret i opgave-
lzsning er noget, som fremhaeves af flere elever, der har arbejdet ud fra flipped learning-meto-
den, hvor videoinstruktioner og opgavelgsning er tradt i stedet for mere traditionel tavleundervis-
ning. En elev fra dette forsag fortzeller:

Det er dejligt at have mindre tavieundervisning. Vi har kert PowerPoint igennem, og s
kunne vi stille spargsmadl, og sa skulle vi jo bare ud i grupperne med det samme. Det har
vaeret meget anderledes end den normale undervisning, fordi vi har vaeret engageret pa
en anden made, sa de har ikke behovet pa samme made at traekke os igennem det, vi
skulle na.

Der tegner sig et billede af, at eleverne i dette forsgg oplever, at de bliver engageret i undervis-
ningen pa en anden made end ved traditionel tavleundervisning og samtidig bliver mere aktive i
deres opgavelasning. Nogle lzerere fra en anden skole, hvor man har lavet forsgg med en digital
|zeringsplatform, fortaeller, at de ikke faler, at de rammer eleverne med traditionel tavieundervis-
ning. Nar laereren i forsgget er kommet vaek fra tavlen og har hjulpet eleverne med lgsningen af
deres opgaver pa laeringsplatformen, oplever laererne, at de bedre kan hjeelpe eleverne med at
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blive engageret i deres opgaver. Dette engagement kan vaere med til at ggre eleverne mere ak-
tive i undervisningenz. Spagrgeskemaundersggelsen ser ud til at understatte dette: 83 % af ele-
verne fra alle forsgg er enten enige eller overvejende enige i, at de blev mere aktive i undervisnin-
gen i forsggene (se tabel 2). Ogsa leererne oplever, at eleverne er mere aktive og bruger laererne
mere i timerne. En |aerer siger om erfaringerne med forlgbet pa laeringsplatformen: “Eleverne
bruger os pa en anden made, nar vi gar rundt. De stiller flere spagrgsmal, end de gjorde far. Far
var det oplaeg i undervisningen, nu tager vi det mere lgbende.”

Tabel 2
Jeg blev mere aktiv i undervisningen

Antal Procent
Enig 42 34 %
Overvejende enig 60 49 %
Overvejende uenig 15 12 %
Uenig 5 4%
Total 122 100 %

Kilde: FVA.
Note. Bemeaerk, at analyseudvalget inkluderer elever fra alle forseg.

It-veerktgjerne giver mulighed for at arbejde pa eget niveau og i eget tempo

Nar eleverne far mulighed for at arbejde i deres eget tempo og pa deres eget niveau, sddan som
flere af fors@gene har fokus pa, kan det vaere med til at skabe nogle rammer for, at deres motiva-
tion for lzering @ges. Den @gede grad af differentiering gennem selvstaendig opgavelasning bety-
der pa den ene side, at elever, der har godt greb om stoffet, far mulighed for at udfordre sig selv
uden at skulle vente pa resten af klassen. P& den anden side betyder det, at elever, der har brug
for hjzelp, kan fa det, nar de har behov for det, fordi lzereren bevaeger sig mere rundt blandt ele-
verne og ikke bruger helt s meget tid pa instruktion ved tavlen. En elev i flipped learning-forsg-
get, der omtaler sig selv som selvkgrende, siger saledes: " Os, der kan, kan ga videre. De, der har
brug for hjeelp, kan fa det. Hvis man skal sidde og vente [pa instruktion ved tavlen], sa bliver det
traels for os, der kan det.” Denne oplevelse genfindes i spargeskemaundersggelsen, hvor 81 % af
eleverne er enige eller overvejende enige i, at brugen af it-vaerktgjer under forsgget gjorde det
nemmere for dem at f& opgaver pa deres niveau (se tabel 3).

Tabel 3
Brugen af it-vaerktgjer gjorde det nemmere at fa opgaver pa mit niveau

Antal Procent
Enig 36 30 %
Overvejende enig 62 51 %
Overvejende uenig 17 14 %
Uenig 7 6 %
Total 122 100 %

Kilde: EVA.
Note. Bemeaerk, at analyseudvalget inkluderer elever fra alle forseg.

Samtidig viser spagrgeskemaundersggelsen ogsa, at flertallet af eleverne (75 %) er enten enige el-
ler overvejende enige i, at deres laerer havde god tid til at hjeelpe dem under forsaget (se tabel 4).
Bade spgrgeskemaundersggelsen og interviewene med elever peger dermed pa, at eleverne ge-

nerelt har fglt sig udfordret pa et passende niveau, og at de har oplevet at kunne fa hjzlp, nar de

7 For en yderligere viden om elever som aktive vs. passive i forbindelse med brug af it i undervisningen, se It pa ungdoms-
uddannelserne. En kortlaegning af it som paedagogisk redskab pa gymnasier og erhvervsuddannelser. £V/4, 2015. For en
diskussion af elever som producerende med it, se It-didaktik i teori og praksis. Elevpositioner og digitale kompetencer i et
dannelsesperspektiv. Bundsgaarad, J. og Hansen, T.I. Dafolo, 2016.
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har haft behov for det, samt at kunne arbejde i deres eget tempo. Disse forhold kan skabe nogle
rammer for, at eleverne kan fale sig mere motiverede for at lzere.

Tabel 4
Laereren havde god tid til at hjeelpe mig

Antal Procent
Enig 30 25 %
Overvejende enig 61 50 %
Overvejende uenig 25 20 %
Uenig 6 5%
Total 122 100 %

Kilde: EVA.
Note: Bemeaerk, at analyseudvalget inkluderer elever fra alle forsog.

Forleb pa en leringsplatform ger elevernes laering mere synlig for dem selv og for lereren

Et tredje forhold, der viser sig pa tvaers af de forsag, som har arbejdet med lzeringsplatforme, er
den synlighed, som opgavelgsning pa en leringsplatform kan give. En lzerer fortaeller om, hvor-
dan han bruger den nye mulighed for synlighed til en form for undervisningsdifferentiering:

Hver fredag kunne jeg ga ind og se pa sadan en progressionsbjaelke, hvor langt eleverne
var. Hvis vi synes, at en elev kommer lidt baguad, sa skal de komme til ekstra undervisning
0g 13 rettet op pa det. Eleverne falte det lidt som en straf, men nar de sa kom herind, sa
var det faktisk fint for eleverne, fordi de fik mulighed for at rette op pa det.

En elev, som har vaeret pa kompetencevaerkstedet, fortzeller, at laereren har bedre tid til at hjaelpe
den enkelte pa de sma hold efter skoletid: ”Sa sidder man med nogle fra de andre klasser og ma-
tematiklaereren og laver lektier, sa far vi hjeelp der. Man er der halvanden time efter skole, og der
er mere tid til, at matematikleereren kan hjzelpe en, fordi der ikke er sd mange.” Eleverne far der-
med mulighed for at fa fokuseret hjzelp fra laereren til at lase opgaverne.

Overordnet set vurderer laererne, at progressionsbjaelken har en motiverende effekt pa eleverne.
En laerer siger: “De responderede rigtig positivt pa sadan en bjzelke, som blev gran, nar de lavede
det, de skulle. S& kan man se, hvor meget eller hvor lidt de manglede, og alles var grgn i mate-
matik, og det viste de mig, og de var faktisk rigtig stolte.” Det tyder p4, at den visuelle tydeligge-
relse af elevernes progression farer til stolthed hos eleverne, som kan se, hvor langt de er ndet.
Samtidig virker bjaelken ogséd motiverende for, at eleverne far lavet deres opgaver. En elev siger:
"Og hvis man ikke far lavet opgaverne, sa kan man ikke bare taenke 'na, det gar nok’, for sa kan
matematiklaereren se det pa den der bjaelke, sa man laver det, ndr man kommer hjem."” Progres-
sionsbjaelken og leerernes indblik i elevens progression motiverer altsa denne elev til at faerdig-
gaere opgaverne derhjemme.

Samtidig ser det ogsa ud til, at eleverne bliver motiverede af selv at have overblik over deres lze-
ringsforlgb. En elev fortzller, at hun pga. det udviklede forlgb pa leeringsplatformen har en fg-
lelse af, at laererne har mere styr pd undervisningen, og at forlgbet er mere struktureret end tidli-
gere. Eleverne kan sidde derhjemme og forberede sig om aftenen ved at orientere sig pa laerings-
platformen og se, hvad der er planlagt til naeste dag. Det er bade motiverende og med til at
danne overblik over, hvad eleverne skal laere. En anden elev, som har vaeret med i et forsag, hvor
der er blevet udviklet et lzeringsforlgb pa en laeringsplatform, siger: “Vores laerer har skrevet un-
der den enkelte lektion [i forlgbet pa leeringsplatformen], hvor vi skal hen. Laererne skal have styr
pa det, for at det giver mening, og vi kan bruge det.” Samme elev fremhaaver, at en anden laerer
ikke har haft samme systematik i opbygningen af laeringsforlgbet. Det betyder, at eleverne ikke
kan finde deres opgaver eller skal bruge lang tid pa at finde dem.
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3.2.2 Tegn pa et storre leringsudbytte

Der er pa tvaers af interviews med elever og laerere og i spargeskemaundersggelsen tegn pa, at
eleverne generelt oplever at have faet et starre leeringsudbytte i lgbet af forsggene. 83 % af ele-
verne erklarer sig saledes enige eller overvejende enige i, at de har leert mere i forsggene (se ta-
bel 5), hvilket kan give os et praj om, at forsggene med it-vaerktajer har givet eleverne et stgrre
laeringsudbytte.

Tabel 5
Jeg synes, at jeg leerte mere

Antal Procent
Enig 39 32 %
Overvejende enig 62 51 %
Overvejende uenig 17 14 %
Uenig 4 3%
Total 122 100 %

Kilde: EVA.
Note: Bemaerk, at analyseudvalget inkluderer elever fra alle forseg.

Hvis vi laeser pa tveers af interviewene, ser det ud til, at det starre laeringsudbytte kan hange
sammen med elevernes andrede made at forberede sig pd og med elevernes &endrede made at
arbejde pa i timerne. Seerligt videoinstruktioner tegner til at have en positiv pavirkning pa elever-
nes laeringsudbytte, men ogsa arbejdet med at omsaette faglig viden til quizzer og elevproduce-
rede videoer ser ud til at rykke elevernes leering.

Forberedelse med video

Eleverne oplever at fa et saerligt stort udbytte af faglige videoinstruktioner som forberedelse til
undervisningen. Det haenger sammen med, at de mader op til timerne med en bedre forstaelse af
den opgave, de skal lgse, fordi de har forberedt sig hjemmefra.

Instruktionsvideoer har et format, hvor stoffet, som gennemgas, ofte er kogt ned til de vigtigste
pointer, som eleverne skal bruge for at kunne arbejde i timen. Dette modstiller eleverne til at
skulle laese en tekst, som de ikke ngdvendigvis forstar fuldt ud, og som de oplever indeholder
uvaesentlige informationer, som de skal frasortere. For nogle elever er det en uoverkommelig op-
gave at skulle laese en tekst — saerligt hvis den er lang og indeholder meget information. For ord-
blinde har instruktionsvideoerne en saerlig vaerdi. En elev forklarer: “Det er bedre at se en instruk-
tion end at laese den. Det fungerer godt, nar man er ordblind eller har svaert ved at laese. Videoen
kan genses sd mange gange, som man har lyst til.” Brugen af videoinstruktioner betyder derfor,
at elever, som har svage laesekompetencer, kan deltage pa lige fod med de andre elever, nar for-
beredelsen til undervisningen bestar af at se en video frem for at laese en teksts. En lzerer fra en
af skolerne forklarer: “Mange af eleverne er visuelle, sa pa den made er det rigtig godt [med vi-
deo]. Det med at se, det ger rigtig meget.”

Instruktionsvideoer har ogsa den egenskab, at de kan gentages sa mange gange, som eleverne
gnsker. En elev fremhaever sdledes, at “man kunne se [videoen] om aftenen og igen om morge-
nen, hvis man havde glemt noget, og s er man bare fuldstaendig klar”. Dermed ser det ud til, at
videoinstruktionens mulighed for repetition i forbindelse med forberedelsen er med til at gge ele-
vens udbytte af timerne.

Eleverne, som deltog i forsaget med flipped learning, vurderer, at de i forsaget madte velforbe-
redte op og var klar til at ga i gang med opgaven med det samme, fordi alle var klar over, hvad
de skulle ga i gang med: "Vi mgdte ind forberedte, s man sparede lige den time. Det gav noget
luft.” Eleverne vurderer generelt, at det er positivt, at tiden i undervisningen udnyttes til, at de er

s Det kan potentielt blive en udfordring for eleverne, isaer elever med svage lese/skrivekompetencer, nar undervisningen
og forberedelsen til denne bliver videobaseret, hvis eksamensformerne stadig er baseret pa tekst og lesning. Vurderingen
af dette ligger imidlertid uden for denne rapports fokusomrade.
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aktive, frem for at laereren bruger tid pa at gennemga undervisningsstoffet. En elev fremhaever
0gs4, at det kan vaere nemmere at koncentrere sig om at forstad opgaven, nar man forbereder sig
derhjemme, frem for farst at fa opgaven praesenteret, nar man mgder til undervisningen: “Man
kan sidde hjemme og koncentrere sig om lige netop det, man har gang i, og here det flere
gange, hvis der er noget, man er i tvivl om. Det er rigtig godt.” Forberedelse med video skaber
dermed nogle rammer for, at eleverne kan forberede sig grundigt for dermed at fa mest muligt
laeringsudbytte ud af bade forberedelsen og undervisningen.

Det er dog vigtigt at vaere opmaerksom pa, at videoens format ogsa har begraensninger. | nogle
tilfeelde kan elevernes laering handle om at kunne sortere, kategorisere og prioritere i information
i et fag. Det er faerdigheder, som video kun vanskeligt understgtter, da en kort video indebaerer
en reduktion af kompleksitet og et fravalg af informationer.

Instruktionsvideoer i undervisningen

Ogsa undervejs i timerne giver instruktionsvideoer mulighed for repetition og for selvstaendig op-
gavelgsning, hvor eleverne er aktive. En elev fremhaever, at en af fordelene ved video er, at man
har mulighed for at gense videoen, mens man lgser opgaven. Det star i modsaetning til, nar leere-
ren gennemgar stoffet i undervisningen: “Man kan jo spole tilbage og se det flere gange, det kan
man jo ikke med en laerer.”

Flere elever, som har arbejdet med flipped learning som undervisningsmetode, forklarer desuden,
at det er en stor hjalp, at de nemt kan gense videoerne ikke bare som forberedelse, men ogsa
nar de er midt i opgavelgsningen. Eleverne oplever, at det er mere tilgeengeligt for dem at se en
video end at laese en tekst for at fa information. Ved at gense videoen far de dermed i hgjere
grad mulighed for selv at vaere aktive med hensyn til at finde lgsningen eller forsgge sig frem, in-
den de sparger om hjeelp hos leereren. Dermed ser vi i forsggene tegn pa, at seerligt videoinstruk-
tioner understatter en hgjere grad af selvstaendig opgavelgsning, hvor eleverne er aktive. Dette
kan veere med til at @ge elevernes laeringsudbytte.

Produktion af quizzer og videoer i undervisningen

| et af fors@gene har eleverne enten arbejdet med at lave en PowerPoint-praesentation eller
Kahoot-quizzer samt videoer om et emne. At arbejde med at producere noget selv i grupper med
andre elever ser ud til at have en positiv betydning for elevernes laeringsudbytte. En af laererne fra
dette forsgg vurderer séledes, at alle elever i forsgget har “faet mere fat pa emnerne” end i den
normale undervisning, fordi de har arbejdet med stoffet pa en anderledes made ved at omsaette
det til video, Kahoot-quizzer og PowerPoint-praesentationer. Det, at eleverne har skullet omsaette
undervisningsstoffet til et nyt medie, ser altsa ud til at have skabt nogle rammer for, at eleverne
kan fa et leeringsudbytte, fordi de far mulighed for at bruge deres viden pa en aktiv made.

3.2.3 Anderledes tilretteleeggelse af undervisningen

Nar it har vaeret brugt til undervisningsdifferentiering, har det veeret et formal at afprgve andre
former for tilrettelaeggelse af undervisningen, hvor laereren i hgjere grad kan fokusere pa at
hjeelpe eleverne der, hvor de har behov for det. | dette afsnit beskriver vi, hvilke tegn der er p3, at
forsagene er lykkedes med dette formal.

Omlaggelse af undervisningen giver bedre tid til at hjaelpe de elever, der har behov

Der tegner sig et billede af, at forsagene har frigivet tid, som laererne kan bruge til at fokusere
deres statte til elever, der har behov for en saerlig indsats. Endvidere ser det ud til, at nar det lyk-
kes for laereren at stgtte elever, der har behov, har det en positiv betydning for elevernes laerings-
udbytte. Det ses fx i det forsgg, hvor én gruppe elever har arbejdet selvstaendigt med produktion
af Kahoot-quizzer, mens den anden gruppe har lavet en PowerPoint-praesentation med lzerer-
statte. En elev fra sidstnaevnte gruppe oplevede, at det var trygt, at laereren var til stede og kunne
hjeelpe med det samme, nar der var brug for det: “Man kunne godt fgle, at lzereren havde mere
overskud og tid til os alle sammen og kunne tilgodese dem, der havde brug for ekstra hjzelp.”
Det havde endvidere den effekt, at eleverne i hendes gruppe var mere aktive end normalt, fordi
de var faerre elever i gruppen end i den normale undervisning. Laereren i dette forsgg vurderer, at
de elever, som fik saerlig laererstatte, sagde mere under fremlaeggelsen af deres PowerPoint-prae-
sentationer end normalt. Leereren vurderer, at det haenger sammen med, at eleverne har faet
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ekstra laererstgtte undervejs i gruppearbejdet og derfor fgler sig mere sikre pa det, de skal frem-
laegge.

Videoinstruktioner er ligeledes et vaerktgj, der kan omlaegge laererens tid, sa det er muligt at yde
en differentieret indsats over for eleverne. Samtidig bliver det muligt for lzererne at udfordre de
fagligt steerke elever. En laerer, der har arbejdet med instruktionsvideoer, forklarer: “Min erfaring
er, at det er nemmere at differentiere [med it]. Fx i fysik og kemi har jeg lavet en masse videoin-
struktioner. Min erfaring er, at de [fagligt] dygtige elever er selvkgrende, og det frigiver tid til, at
jeg kan tage mig af de [fagligt] svage.” Den tid, som laereren tidligere brugte ved tavlen, kan nu
anvendes til at hjaelpe eleverne med deres specifikke behov. En lzerer siger: “Jeg fik mere tid til
mine elever. Jeg brugte mere tid pa at hjelpe de meget [fagligt] svage elever. Det var rart.” Lae-
rerne fra disse to forsag fremhaever dermed, at de far frigivet noget tid ved at inddrage instrukti-
onsvideoer pa forskellige mader. De laegger begge vaegt pa, at frigivelsen af tid medfgrer nye
muligheder for at hjaelpe de elever, som har szerligt behov for at fa hjeelp, og de far dermed mu-
lighed for at differentiere mellem elevernes forskellige behov. De selvkagrende elever kan bedre
klare sig selv, vurderer laererne.

Samtidig ser det ud til, at en del af eleverne oplever at fa mere hjeelp, nar undervisningen omlaeg-
ges. Elever fra forsgget med flipped learning fortaeller, at laereren havde bedre tid til at hjaelpe og
havde mere overskud, end nar hun holdt PowerPoint-praesentation ved tavlen: "Vi fik meget
mere hjaelp, end vi plejer, fordi hun [leereren] ikke skulle bruge den farste time pa at forklare det.
Sa der var mere tid til at hjaelpe dem, som havde brug for det.” En anden elev peger pa, at "lee-
rerens rolle har aendret sig til, at der er mere overskud og tid til os alle. Der er ikke den samme
stress [med at fa det hele med] i flipped learning, som nar hun underviser med PowerPoint.”

3.24 En andret lzererrolle

Med en anderledes tilrettelaeggelse af undervisningen viser der sig 0gsa tegn pa en aendret laerer-
rolle pa tvaers af forsagene. Som naevnt i afsnit 3.2.1 oplever laererne, at eleverne stiller flere
spargsmal og er mere aktive, nar de arbejder selvstaendigt pa en digital laeringsplatform. | sa-
danne tilfaelde ser det derfor ud til, at lzererens rolle bliver mere vejledendes frem for instruerende
0g abner op for en anden type dialog mellem elever og lzerere, hvor der bliver stillet nye spargs-
mal begge veje. Den vejledende rolle dbner dermed op for, at laereren bedre kan hjzlpe eleverne
undervejs i deres proces og have mere fgling med, hvilken form for feedback de Igbende har
brug for.

Herudover fortzeller laererne ogsd om et behov for fleksibilitet i undervisningen. Laererne fortael-
ler, at de oftere ma skifte kurs i lgbet af undervisningen. Selv om undervisningen er tilrettelagt i
form af opgaver pa leeringsplatformen, kan eleverne i de forskellige grupper, de arbejder i, be-
vaege sig i forskellige retninger. Der kan ogsa opsta spargsmal eller problemer, som laereren ikke
kunne forudse fra starten. En laerer fra skolen forklarer det sdledes: “Laeringsforlgbet er en skabe-
lon for dagen, men man ma vaere derinde [i klassen] og fornemme. En klasse kan fortabe sig i et
emne. Vi skal sgrge for, at de kommer pensum igennem den dag.” Eleverne pa samme skole for-
teeller 0gsa, at leererne ma overveje i lgbet af undervisningen, hvorvidt den planlagte undervis-
ning pa lzeringsplatformen passer til klassens niveau. En af eleverne siger: "Forlgbet pa laerings-
platformen er lidt for tamt, sa laererne kobler noget pa, sa vi kan koble forlgbet mere til praksis.”
En made, hvorpa laererne supplerer forlgbet i Iabet af undervisningen, er dermed at udfordre ele-
verne til at koble det, de leerer, sammen med erfaringer eller viden om praksis.

3.3  Opmeaerksomhedspunkter, nar it bruges til

undervisningsdifferentiering
Pa baggrund af analysen peger vi i dette afsnit pa en raekke opmaerksomhedspunkter, nar it bru-
ges som paedagogisk veerktgj til undervisningsdifferentiering. Disse opmaerksomhedspunkter er
vigtige at have for gje, da de tager udgangspunkt i nogle udfordringer, der opstar, nar it inddra-

9 For en mere uddybet diskussion af leerernes rolle som vejleder eller facilitator, nar it inddrages i undervisningen, se Skole
2.0. Sarensen, B.H., Audon, L. og Levinsen, K.T. Forlaget Klim, 2010.
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ges i undervisningen. Det er vigtigt at vaere opmaerksom pa, at nogle af disse opmaerksomheds-
punkter ikke ngdvendigvis handler om udfordringer med teknologien i sig selv, men om, hvordan
teknologien indgér i undervisningen.

3.3.1 Risiko for, at fokus fjernes fra nogle elever

Omlaeggelsen af |laererens undervisningstid betyder, at leereren kan fokusere sin statte til elever,
der har behov for ekstra hjeelp til at fa greb om indholdet i undervisningen. Imidlertid indebaerer
en sadan omlaegning af leererens tid en risiko for, at elever, der ser ud til at vaere selvkarende i
opgavelgsningen, overlades til sig selv. Det kan betyde, at nogle elever ikke far den hjaelp, de har
brug for, fordi laereren bruger tid pa andre elever. Det kan 0gsa give visse elever en oplevelse af,
at lzereren ikke er tilgeengelig for dem. | et forsag, hvor eleverne var opdelt i grupper, der hen-
holdsvis selv producerede Kahoot-quizzer og video og udarbejdede en PowerPoint-praesentation
med laererstatte, udtrykker en af de deltagende lzerere sdledes en bekymring for, at de elever,
som ikke far ekstra leererstatte, kan fale sig svigtet og overladt til sig selv. Det skyldes, at laereren
har sin opmaerksomhed pa en bestemt gruppe elever, der har brug for en seerlig indsats for at fa
greb om stoffet. Det er derfor vigtigt at veere opmaerksom pa ogsa at give hjaelp og stgtte til de
elever, som virker selvkgrende.

3.3.2 Relationen mellem lzerer og elever kan ikke erstattes af teknologi

Nar it inddrages som paedagogisk veerktgj i undervisningen, er det meget vigtigt, at teknologien
ikke bruges til at erstatte relationen og kontakten mellem laerer og elever. Nar elevernes laering
for det meste foregar pa en digital laeringsplatform, oplever laererne i flere af forsagene, at de
skal veere ekstra opmaerksomme pa at bevare kontakten med eleverne. Nogle laerere handterer
dette ved at starte og afslutte undervisningen med at samle eleverne og fa faling med deres ener-
giniveau og oplevelse af undervisningen. Andre kalder eleverne sammen undervejs for at disku-
tere en saerligt udfordrende opgave.

Overordnet set viser disse erfaringer, at it kan fungere som et padagogisk vaerktaj sammen med
laererens menneskelige relation til eleverne. Til gengaeld kan it ikke erstatte leererens indblanding,
vejledning og tilstedevaerelse. Samtalen og den mundtlige feedback mellem elev og laerer kan
ikke erstattes af digital kommunikation og it-vaerktgjer. Se afsnit 5.1 for uddybning af dette.

333 Laringsudbytte og refleksion opstar ikke af sig selv

Analysen af forsggene viser 0gsa, at it farst kommer til at fungere som et laeringsmaessigt og pae-
dagogisk veerktgj, nar eleverne far feedback fra laereren pa deres opgavelgsning. Pa en af de del-
tagende skoler, der har arbejdet med progressionsbjaelken i en digital leeringsplatform, understre-
ger en laerer, at man ikke skal saette lighedstegn mellem en gren progressionsbjeelke, og at ele-
ven har lgst opgaven pa et reflekteret grundlag. Progressionsbjeelken viser udelukkende, at eleven
har lgst opgaven.

For at eleverne far et laeringsudbytte af et forlgb pa en laeringsplatform, er det derfor afgarende,
at leereren supplerer forlgbet, som foregar bag en skaerm, med andre former for undervisning.
Det kan fx vaere opsamlinger i plenum og praktiske gvelser, hvor eleverne far kropsliggjort deres
laering savel som feedback pa deres opgaver. Det ser dog ud til, at ikke alle lzerere bruger mulig-
heden for at falge elevernes progression, og nogle lzerere er kun til stede i klassen i starten af ti-
men, men ikke, nar eleverne arbejder pa laeringsplatformen. Det betyder, at elever ikke far feed-
back pa deres arbejde pa laeringsplatformen. Laererne mener 0gsa, at deres tilstedevaerelse og
indblanding er afgarende for, at eleverne far lavet opgaverne. Det drejer sig bade om, at laererne
skal veere til stede i undervisningen, mens eleverne laver opgaverne, og om, at de bruger tid pa at
ga ind og se elevernes opgaver pa laeringsplatformen og give dem feedback pa deres arbejde.
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4 It som veerktgj til at skabe kobling
mellem skole og praktik

| dette kapitel saetter vi fokus pa de deltagende skolers erfaringer med at bruge it til at styrke
koblingen mellem skole og praktik. Kapitlet omhandler saledes det andet af de to temaer i FoU-
programmet, nemlig hvordan it-veerktgjer kan anvendes til at styrke koblingen mellem skole og
praktik, og hvordan det pavirker lzerernes tilretteleeggelse af undervisningen og elevernes motiva-
tion for laering og deres laeringsudbytte.

Fors@gene viser en raekke tegn pa forandringer bade i forhold til elevernes laeringsudbytte og mo-

tivation for laering og i forhold til tilrettelaeggelsen af undervisningen:

e Eleverne ser ud til at motiveres til at dygtiggare sig, nar de filmes i praksissituationer.

e Eleverne ser ud til at blive motiveret til at laere, nar de kan se sig selv i en faglig rolle.

¢ Elevernes motivation for leering ser ud til at stige, nar praktikstedet interesserer sig for elever-
nes skolearbejde, hvilket understgttes gennem it.

e Elevernes leeringsudbytte i bade skole og praktik ser ud til at gges, nar it bruges til at koble de
to lzeringsarenaer sammen.

e Der opstar en ny made at tilrettelaegge saerligt samarbejdet mellem skole og praktiksted pa,
hvilket resulterer i et behov for en ny og mere opsggende lzererrolle.

Kapitlet opridser ogsa en raekke udfordringer, der opstar, nar it bruges til at koble skole og prak-
tik. En vaesentlig udfordring handler om rammesaetningen af it i praktikken savel som i undervis-
ningen. Eleverne skal stattes i forhold til at kunne bruge it i praktikken, og det er vigtigt, at der i
undervisningen fglges op pa elevernes arbejde og refleksioner fra praktikken. Forsggene viser
0gs4d, at digital dokumentation kan opleves graenseoverskridende af eleverne af forskellige arsa-
ger, og blandt andet kan eleverne blive usikre pa, hvornar de bedgmmes, og hvornar de kan gve

sig.

Skolerne arbejder enten med at skabe en stzaerkere kobling mellem de to lzeringsarenaer ved
hjeelp af nogle konkrete vaerktgijer eller med at simulere praksissituationer, for at eleverne traener
den praksis, de skal ud og vaere en del af. Det bliver eksemplificeret i fire skolers forsag:

Brug af video til at treene mundtlig faglig kommunikation pa TEC

e Eleverne filmer sig selv, mens de lgser en praktisk opgave, med det formal at treene deres faglige
kommunikation.

e Lzrerne bruger videoerne til at fa indblik i, hvordan eleverne Igser opgaverne, og eleverne traener
deres faglige kommunikation ved at forklare opgaverne til kameraet.

Feelles billedplatform til at koble skole og praktik pa Kold College

e Der oprettes en faelles digital billedplatform, hvor billeder af kokkeelevernes retter bliver lagt ind.
¢ Billederne bliver brugt til at koble skole og praktik, ved at elevernes mester eller oplaeringsansvar-
lige tilrettelaegger elevernes arbejde i praktikken ud fra deres arbejde pa skolen.
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Kobling mellem skole og praktik gennem anvendelse af OneNote pa
SOSU Randers

e Der udvikles en sdkaldt uddannelsesmappe pa den digitale platform OneNote.

¢ Eleverne deler uddannelsesmappen med deres kontaktleerere og deres forskellige oplaeringsan-
svarlige.

e | uddannelsesmappen dokumenterer eleverne lgbende deres lzering via referater fra samtaler
med kontaktleerer og praktikvejledere, en logbog, diverse refleksionsark, opgaver mv.

e Elevernes refleksioner fra praktikken kan bruges til at skabe kobling til skolen og omvendt.

Video af simulationsbaseret undervisning pa SOSU Esbjerg

e Eleverne filmer sig selv i et simulationslokale, hvor de laver opgaver, der knytter sig til praksis.
e Eleverne ser efterfalgende videoerne sammen med laererne og evaluerer egne handlinger.
e Eleverne far mulighed for at se sig selv i en praksissituation og justere deres handlinger.

4.1  Hvordan bliver it brugt til at koble skole og praktik?

Pa tveers af de fire beskrivelser kan vi se, at der er fglgende formal med at bruge it som et vaerktgj
til at koble skole og praktik:

e At eleverne evaluerer sig selv i en praksissituation

e At den oplaringsansvarlige kan fa et indblik i, hvad eleverne laver i skoleperioden

e At elevernes erfaringer og refleksioner fra praktikken kan bruges i skoleperioden.

4.1.1 Elever evaluerer sig selv i en praksissituation

To skoler har arbejdet med it som et vaerktgj til at understatte elevernes selvevaluering i praksissi-
tuationer. Konkret har eleverne optaget hinanden pa video, mens de udfarer opgaver, der knytter
sig til deres fag. Disse forsag skal understatte udviklingen af elevernes fagprofessionelle identitet,
ved at eleverne far mulighed for at se sig selv udfgre opgaver, der knytter sig til deres fremtidige
praksis. Dermed er det intentionen, at forsggene skal stimulere elevernes forstaelse af deres frem-
tidige fagprofessionelle identitet og knytte undervisningen til elevernes kommende arbejdsliv.

P& den ene skole, en SOSU-skole, har eleverne lavet simulationsopgaver, hvor de har gvet ar-
bejdssituationer sdsom sengeredning eller nedre toilette med en dukke, som repraesenterer den
borger, eleverne kommer til at made efter endt uddannelse. Eleverne bliver filmet i deres arbejde
med dukken, og efterfglgende far eleverne feedback pa deres arbejde fra laereren og mulighed
for selv at evaluere, hvordan praksissituationen gik.

Ved at bruge simulationstraening far eleverne lov til at @ve sig i et trygt miljg, hvor de kan fejle og
justere undervejs, uden at det far alvorlige konsekvenser for en borger. Ifglge en lzerer fra forsa-
get spiller videooptagelser godt sammen med simulationstraeningen, fordi videooptagelser synlig-
ger og fastholder elevernes praksis, herunder ogsa de fejl, eleverne begar under traeningen. Op-
tagelserne ger det dermed mere konkret for eleverne og laererne at tale om deres handlinger,
fordi de kan bruge videoen til at gense, hvordan eleverne handterede gvelserne.

Pa en anden skole har elever pa automekanikeruddannelsen filmet sig selv, nar de har udfert en
opgave pa skolen og i praktikken. Eleverne har udfart en opgave pa en bil pa bade skolens veerk-
sted og i praktikken og har samtidig skullet formidle, hvad opgaven gik ud pa, og hvordan de lg-
ste opgaven. Skolen har igangsat forsa@get, fordi eleverne har behov for at styrke deres mundtlig-
hed og fagsprog i bade undervisningen og praktikken. Det har desuden vaeret formalet med for-
sgget at stille eleverne staerkere til deres svendeprave, ndr de skal forklare sig mundtligt over for
skuemesteren. | forsgget bruges videooptagelserne som et veerktgj til at bevidstgare eleverne om
deres professionelle fremtoning og faglige kommunikation. Gennem videooptagelserne kan ele-
verne evaluere deres egen fremtoning og formidling.
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4.1.2 Den oplaringsansvarlige far indblik i, hvad eleverne laver pa skolen

At tage billedero af sine produkter pa skolen kan veere med til at skabe kobling til praktikken,
hvis den oplzeringsansvarlige eller mester far adgang til billederne. Det kan vaere med til at sikre,
at eleverne oplever en starre sammenhaeng og progression i deres praktik, fordi praktikstedet far
et bedre indblik i, hvilke kompetencer eleverne har med fra skolen, og hvor praktikstedet skal
saette fokus pa at udvikle elevens kompetencer.

Pa en af de deltagende skoler har man pa gastronomuddannelsen lavet forsgag med en digital bil-
ledplatform, hvor eleverne og lzererne har lagt billeder op af elevernes retter. Elevernes mestre far
adganag til billedarkivet og kan dermed fglge elevernes arbejde og progression i lgbet af uddan-
nelsen. Laererne fra forsgget oplever, at nogle praktiksteder bruger billederne af elevernes anret-
ninger til at finde ud af, hvad de skal saette fokus pa, at eleverne arbejder med og gver sig pa i
praktikken. Pa den made skabes der en tydeligere sammenhaeng for eleverne mellem deres ar-
bejde pa skolen og i praktikken.

4.1.3 Elevernes erfaringer og refleksioner fra praktikken kan bruges i skoleperioden
Koblingen mellem skole og praktik kan skabes, ved at elevernes refleksioner fra praktikken brin-
ges ind i undervisningen. Ved at bruge et digitalt refleksionsmateriale, som eleverne skal arbejde
med under bade deres skoleophold og deres praktik, bliver der skabt en kobling mellem skole og
praktik, fordi laererne kan udvikle undervisningsforlab, der bygger videre pa praktikforlabene og
inddrager elevernes refleksioner fra praktikken.

Pa en af de deltagende skoler har man udviklet en saerlig mappe pa den digitale laeringsplatform
OneNoter1, hvor der blandt andet ligger refleksionsark, som eleverne skal udfylde far, under og
efter sit praktikophold. Bade lzererne pa skolen og praktikvejlederen har adgang til mappen med
elevernes refleksionsark, sé de Igbende kan ga ind og felge elevernes forlab. Praktikvejlederen har
mulighed for at undersage, hvad eleverne har lavet inden praktikken, og laereren kan efter prak-
tikken bruge elevernes refleksioner som eksempler i undervisningen.

Mappen og elevernes refleksionsark giver lzererne en mulighed for at falge med i, hvordan ele-
verne klarer sig i praktikken, og hvad det kan vaere vigtigt at samle op pa efterfglgende. Det geel-
der, ifalge laererne, isaer, hvis der er elever, hvor laererne er saerligt opmaerksomme pa, hvordan
de klarer sig i praktikken. Her bruger laererne mappen pa skolen til at stgtte eleverne i forhold til
deres laering i praktikken: “Fremadrettet kunne man jo ogsa bruge [deres refleksioner i mappen] i
forhold til naeste skoleperiode. S& kan man vise [en elev], hvordan det var, [eleven] dengang ar-
bejdede med det og skrev osv., sa kan vi vise [dem] det, og [de] kan genopfriske det i forhold til,
nar [de] skal i praktik naeste gang.” Ved at treekke pa den indsigt, laererne far fra refleksionsar-
kene, kan laererne hjaelpe eleverne med at skabe koblingen mellem skole og praktik.

4.2 Forsegene bidrager til at koble skole og praktik

Dette afsnit fokuserer pa, i hvilket omfang forsggene ser ud til at vaere lykkedes i forhold til de
formal, der var med at bruge it som et middel til at koble skole og praktik. Vi fokuserer pa de
tegn, der er i forsggene, p4, at it brugt som middel til at koble skole og praktik har givet eleverne
en gget motivation for laering og medfart en ny tilrettelaeggelse af undervisningen. | tabellerne i
afsnittet er det kun de skoler, som konkret har arbejdet med kobling mellem skole og praktik i
deres forsgg, der er repraesenteret.

4.2.1 At se sig selv pa film kan styrke elevernes fagidentitet

I interviewene med elever og laerere og i spargeskemaundersggelsen tegner der sig et billede af,
at nar it bruges til at koble skole og praktik, har det en positiv indflydelse pa elevernes oplevelse

af motivation for laering. Der er saerligt tre elementer, der ser ud til at bidrage til elevernes ggede
motivation for laering.

10 Det er vigtigt at vaere opmaerksom pa, at billeder kun deles i de sammenhaenge, hvor der er tilladelse til at dele dem, og
altsa ikke bruges i offentlige sammenhaenge.

11 Det er vigtigt at vaere opmaerksom pa, at eleverne skal opfordres til ikke at dele personfelsomme data pa lringsplat-
forme, da diisse ikke lever op til sikkerhedskrav i forhold til personfalsomme data.
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Eleverne motiveres til at forbedre deres indsats, nar de ser deres gvelser pa film

| de fors@g, hvor eleverne har filmet sig selv i en praksisnaer situation, er der tegn pa, at eleverne
bliver meget optagede af at ggre deres praksisopgaver pa skolen bedre, nar de ser filmen efter-
folgende. En praksisopgave kan fx vaere at udfgre nedre toilette pa en dukke i et simulationslo-
kale eller reparere en motor i skolens vaerksted. Det motiverer eleverne til at justere og forbedre
deres indsats, at de kan se sig selv udefra og fa en konkret fornemmelse af deres praksis og frem-
toning, frem for at det er en lzerer, der fortaeller dem, hvad de kan gare anderledes.

Video er saledes et godt vaerktgj til at tydeliggare, hvor forbedringspotentialerne ligger i forhold
til at udfere den givne praksisopgave, og pa den made styrke elevernes laering. Eleverne fra de to
forsgg, hvor der er blevet arbejdet med videosimulationer, oplevede generelt, at de hurtigt spot-
tede, hvor de kan forbedre sig, nar de sa sig selv pa video: "Da vi sa filmen igen, vidste vi praecis,
hvor vi skulle rette op henne.” En elev siger i forlaengelse heraf: “Man bliver meget mere op-
maerksom pa, hvad man egentlig gar forkert.” At se sig selv udfare en praksisopgave kan med-
virke til, at eleverne far en fornemmelse for, hvad de har brug for at leere til deres fremtidige
praksis. Det kan ogsa give dem en tryghed, nar de starter i praktikken, at de har set sig selv ud-
fare nogle af praksisopgaverne far.

Samtidig er der dog 0gsa tegn pa, at videooptagelse kan vaere graenseoverskridende for nogle
elever, og nogle skoler har derfor fravalgt at bruge videooptagelser til at dokumentere praksisop-
gaver. Det er derfor vigtigt at veere opmaerksom pa, at video kan vaere et paedagogisk veerktg;j,
der udvikler elevernes praksis, men det kan ogsa virke kontraproduktivt for nogle elever. Denne
udfordring uddybes yderligere i afsnit 4.3.

Video styrker elevernes udvikling af faglig identitet

Elever, der har arbejdet med at filme sig selv i praksissituationer, siger, at de er blevet bedre til at
tale om faglige problemstillinger og forklare, hvad de gar, nar de fx reparerer en bil. Arbejdet
med video har givet eleverne en oplevelse af, at de bedre kan saette ord pa deres faglige arbejde.
Igennem video far eleverne mulighed for at se sig selv i en faglig situation og mulighed for at pa-
tage sig den fagprofessionelle identitet, som de er i gang med at uddanne sig til. Her ser det ud
til, at videooptagelserne af eleverne i faglige arbejdssituationer hjaelper eleverne til at patage sig
deres fagidentitet, fordi videoelementet synliggar, hvordan eleverne agerer i den faglige rolle. |
tabel 6 angiver 78 % af eleverne, at it-vaerktajer giver dem en fornemmelse af, hvordan det er at
arbejde i deres fag.

Tabel 6

Brugen af it-veerktojer giver mig en fornemmelse af, hvordan det er at arbejde i mit fag
Antal Procent

Enig 16 43 %

Overvejende enig 13 35%

Overvejende uenig 5 14 %

Uenig 3 8 %

Total 37 100 %

Kilde. EVA.
Note. | denne tabel indgar kun besvarelser fra respondenter fra skolerne Kold College, SOSU Esbjerg og SOSU Randers.

Pa den SOSU-uddannelse, som har arbejdet med videooptagelse af simulationsmgder med bor-
gere, beretter laererne, at eleverne motiveres til at arbejde med deres faglige identitet og kompe-
tencer. To laerere fremhaever dette:

Jeg synes, at det har vaeret en kaempe aendring fra at lave simulation uden video til at gore
det [med video]. De kommer til at se sig selv i en rolle, de fdr lyst til at gere det igen. [Ele-
verne siger til hinanden.] ‘Skal vi ikke lige tage videoen igen for at se, om vi kan gere det
bedre?’

Ved at se sig selv motiveres eleverne dermed til at udfere opgaverne flere gange, og de far der-
med mulighed for at finjustere deres handlinger.
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Eleverne motiveres, nar praktikstedet interesserer sig for elevernes skolearbejde

Nar praktikstedet interesserer sig for elevernes laering i skolen og inddrager elevernes laering fra
skolen i praktikken, er det med til at motivere eleverne for laering. Det ses i det forsgg, hvor en
faelles billedplatform skaber sammenhang mellem kokkeelevernes skoleforlgb og praktikforlgb.
En elev forklarer: “Min mester har gjort krav pa at se alt det, jeg laver. Sa er det smart at have
dem [billederne]. De [mestrene] bruger dem til at se, hvilke faerdigheder jeg har, som kan bruges i
virksomheden — szerligt med hensyn til anretningsteknik.” Billederne anvendes dermed som et
veerktgj i praktikken til at videreudvikle elevernes kompetencer. For andre mestre er billedplatfor-
men et vaerktgj til at falge med i, hvad deres elev laver, nar de er pa skole. En lzerer siger: "Nu
det sidste, jeg lige har hegrt, var nede fra et praktiksted. De palaegger deres elever, at de billeder,
som bliver taget herude [pa skolen], bliver lagt ind [...]. Det er en made, hvor de kan falge med i,
hvad der sker ude pa skolen.”

Den digitale billedplatform har dermed gjort det muligt for mestrene at falge med i elevernes ud-
vikling pa skolen. Det har ifalge lzererne en positiv indvirkning pa elevernes motivation. En laerer
siger: "Man harer nogle gange elever, som er kede af, at mester aldrig kommer ud pa skolen.
Mester henvender sig nu. Nu er deres mester begyndt at se billederne. Sa bliver eleverne stolte af
det.” Nogle elever oplever, at mestrene i hgjere grad er begyndt at interesse sig for dem og det
arbejde, de laver pa skolen, efter at de er blevet inviteret ind i “skolens rum” ved hjzelp af den
digitale billedplatform. Som det ses i tabel 7, er 79 % af eleverne ogsa enige eller overvejende
enige i, at praktikvejlederen ved, hvad eleverne laver pa skolen. Det kan indikere, at forsggene i
nogle tilfaelde har vaeret med til at skabe en @gget kobling mellem skole og praktik, og at praktik-
stederne kan bruge it-vaerktgjet til at skabe et meningsfuldt forlgb for eleverne og dermed bygge
videre pa og styrke elevernes lzering fra skoleforlgbet.

Tabel 7
Brugen af it-veerktejer gor, at min praktikvejleder/praktikansvarlige ved, hvad jeg har
lavet/laert pa skolen

Antal Procent
Enig 11 30 %
Overvejende enig 18 49 %
Overvejende uenig 4 11 %
Uenig 2 5 %
Ikke relevant 2 5%
Total 37 100 %

Kilde: EVA.
Note: | denne tabel indgdr kun besvarelser fra respondenter fra skolerne Kold College, SOSU Esbjerg og SOSU Randers.

4.2.2 It rammesaetter refleksion pa tvaers af skole og praktik

Pa tveers af forsggene ser det ud til, at nar it-veerkgjer bliver brugt til at koble skole og praktik,
bliver der skabt nogle rammer for elevernes laering, som kan fare til et starre laeringsudbytte i
bade skolen og praktikken. Det kommer blandt andet til udtryk i tabel 8, hvor 92 % af eleverne
svarer, at de er enige eller overvejende enige i, at it-veerktajer ggr det nemmere at overfgre det,
de lzerer i skolen, til praktikken.

Tabel 8

Brugen af it-veerktojer gor det nemmere at overfore det, jeg laerer i skolen, til praksis
Antal Procent

Enig 17 46 %

Overvejende enig 17 46 %

Overvejende uenig 1 3%

Uenig 2 5 %

Total 37 100 %

Kilde: EVA.
Note: | denne tabel indgdr kun besvarelser fra respondenter fra skolerne Kold College, SOSU Esbjerg og SOSU Randers.
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Analysen af interviewdata viser, at it hjaelper eleverne til at reflektere over, hvad de lzerer, og
hvordan de kan justere og forbedre deres indsats i konkrete arbejdssituationer. En elev, der har
arbejdet med simulationsavelser, der blev optaget pa video, beskriver, at optagelserne muligger
refleksion og udvikling, fordi hun bliver mere bevidst om, hvordan hun agerer: "Nar jeg ser video-
erne efterfglgende, kan jeg godt ga ind og sparge ind til, hvorfor jeg gjorde sadan. [...] formalet
med videoen er efterrefleksionen.” Videooptagelsen dokumenterer i dette tilfaelde elevernes ar-
bejde, og dermed bliver det muligt for eleverne og leererne at evaluere og justere elevernes made
at handtere en faglig opgave pa. Larerens rolle i forsgget er at igangsaette, understatte og kvali-
ficere elevernes refleksion over optagelserne. Laereren spgrger fx ind til, hvorfor eleverne handler,
som de gar, og far dermed eleverne til at reflektere over deres praksis. En elev fra automekaniker-
uddannelsen beskriver en lignende laering gennem refleksion. Eleven forklarer, at nar man ser sig
selv pa video, "laegger [man] maerke til ens kropssprog og maden, man snakker pa, sa taenker
man mere over det”. At se sig selv lase og formidle en faglig opgave saetter gang i en refleksions-
proces hos eleven med hensyn til, hvordan han fremstar — bade fysisk og mundtligt. Det er med
til at styrke elevens tilegnelse af fagets sprog og hans formidling af det.

Refleksionen ser ogsa ud til at ske i praktikken. Ved at knytte lzering fra skolen til konkrete opga-
ver i praktikken far eleverne reflekteret over, hvad de lzerer i de to laeringsarenaer, og skabt en
sammenhang. Pa den skole, hvor eleverne under praktikken skal skrive refleksioner ind i en
mappe pa en digital laeringsplatform, fortaeller eleverne, at de traekker pa deres tidligere skolear-
bejde, mens de er i praktik. De bruger dermed deres laering fra skolen til at handtere en konkret
udfordring i praktikken. Det kan lade sig gare, fordi mappen giver eleverne adgang til deres tidli-
gere skolearbejde. En elev forklarer: "Der var et spargsmal, jeg havde taenkt sa laenge over, og sa
fik jeg en patient angdende det, og sa slog jeg det op og brugte det. Sa der kunne jeg godt
bruge det. Der gik jeg sa tilbage i mine opgaver og forstod sammenhasngen i min praktik.”

423 Skolerne tilrettelaegger samarbejde med praktiksteder pa nye mader

Nar it bruges til at styrke koblingen mellem skole og praktik, kan det medfgre nye samarbejdsre-
lationer mellem skole og praktiksted. Det viser fors@gget, hvor eleverne har arbejdet med en ud-
dannelsesmappe i OneNote. Her er skolens paedagogiske it-konsulent begyndt at arbejde pa en
anden made ved at besgge praktiksteder og arbejde med at kleede praktikvejlederne pa bade pee-
dagogisk-didaktisk og teknisk, sa eleverne far vejledning i at bruge den digitale laeringsplatform
til deres refleksion, mens de er i praktik. Dermed opstar der nye mader at samarbejde pa mellem
skole og praktiksted.

Erfaringen fra skolens padagogiske it-konsulent er, at den nye tilrettelaeggelse af samarbejdet
mellem skole og praktiksted kraever tid, fordi it-konsulenten skal opsage mange forskellige prak-
tiksteder. Til gengaeld ser it-konsulenten tegn pa, at de praktiksteder, hvor der har veeret samar-
bejde om brugen af OneNote og uddannelsesmappen, ogsa er de praktiksteder, hvor eleverne
har brugt vaerktgjet mest. Det betyder, at hvis it skal bruges aktivt til at skabe en kobling mellem
skole og praktik, er det vigtigt, at skolen afsaetter tid og ressourcer til at opsgge praktikstederne
og etablere et samarbejde om, hvordan it skal bruges i praktikken.

4.2.4 Lzereren skal vaere opsggende, nar it skal indga i praktikken

Nar it indgar som paedagogisk vaerktaj i praktikken, skal leererne vaere opsagende og tydeliggere
formalet med it-vaerktgjet for praktikstederne. Det kan for nogle laerere veere en ny og mere op-
s@gende rolle, og forsggene viser, at det er ngdvendigt, fordi eleverne ellers kan fa sveert ved at
fa et udbytte af it-veerktgjerne. Ved at veere opsagende og fortaelle om it-vaerktgjet til virksomhe-
derne hjzelper lzereren eleverne undervejs i praktikken med at fa et starre leeringsudbytte. Lae-
rerne peger pa, at det kan vaere sveert for den enkelte elev at bede sin mester eller oplaeringsan-
svarlige om fx at se pa billedplatformen med elevens retter. Her oplever lzrerne, at det er lettere
for dem at veere opsggende pa elevens vegne. En laerer forteeller: “Det kan vaere graenseoverskri-
dende [for eleverne] at komme og sige har du set mig?’. Det er nemmere, hvis det er os, som
hjeelper og siger ‘du skal lige ga ind og kigge der’ [...]. Det kunne vaere en god ide, hvis du tog
det og det op.”

4.3 Opmeerksomhedspunkter, nar it skal koble skole og
praktik

Pa tveers af forsggene kan vi i analysen se en raekke udfordringer, som it som paedagogisk veerk-
taj giver i forhold til at skabe kobling mellem skole og praktik. Med udgangspunkt i dem peger vi
i dette afsnit pa fire opmaerksomhedspunkter, der er vigtige at have for gje, nar it inddrages. Det
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er vigtigt at vaere opmaerksom pa, at nogle af disse opmaerksomhedspunkter ikke ngdvendigvis
handler om teknologien i sig selv, men om, hvordan teknologien indgar i undervisningen i skolen
og i praktikken.

4.3.1 Det kraever rammesaetning fra skolens side, nar it-vaerktgjer skal bruges i
praktikken
Erfaringerne fra forsggene viser, at praktikstederne ikke af sig selv prioriterer tiltag med it. Det
kan vaere en barriere for, at it-vaerktgjet overhovedet bliver bragt i spil pa en made, der kobler
skole og praktik. Fx viser forsgget med den fzelles billedplatform pa gastronomuddannelsen, at
ikke alle praktiksteder kender billedplatformen eller kan se ideen i at bruge den, nar eleverne er i
praktik. Ligeledes viser forsgget med videooptagelse pa automekanikeruddannelsen, at eleverne
ikke laver film i praktikken, hvis praktikvirksomheden ikke statter op om det.

Nar skolens tiltag med it-vaerktgjer raekker ind i praktikken, far skolen et ansvar for at forvent-
ningsafstemme med praktikstederne om rammer for og formal med tiltaget. Afhaengigt af hvem
der har kontakten til praktikstederne, kraever det sdledes, at faglaerer, den paedagogiske it-konsu-
lent eller de personer pa skolen, der har kontakt med praktikstederne, fx skolepraktikinstruktg-
rerne, blander sig i og rammesaetter elevernes laring under praktikken pa en ny made. Det bety-
der, at skolen skal kunne forklare praktikstederne, hvorfor et it-vaerktgj er vigtigt at bruge under
elevernes praktik, og hvad eleverne forventes at bruge it til i praktikken samt i hvilket omfang.

Laererne skal vaere involverede i elevernes arbejde med it-vaerktojet

Hvis it skal skabe en bedre kobling mellem skole og praktik, er det afggrende, at brugen af it er
indtaenkt i undervisningsforlgbene pa skolen. Elevernes udbytte af it-vaerktgjet kan saledes blive
mindre, hvis der ikke er opstillet klare rammer for, hvordan elevernes opgavelgsning skal falges
op. Som et eksempel herpa har de forelgbige erfaringer med OneNote-forsagget vist, at hvis lae-
rerne skal involvere sig i elevernes arbejde i OneNote, kraever det, at der bliver skabt nogle klare
rammer for, hvordan, hvor meget og hvornar laererne skal indblandes. For at laererne finder tid til
at arbejde med og give feedback pa elevernes arbejde i deres uddannelsesmapper i OneNote,
kraever det sdledes, at det bliver lagt ind som en fast opgave for laererne, samt at der afsaettes tid
til det. Hvis laererne ikke involverer sig i elevernes arbejde og refleksioner i uddannelsesmappen i
OneNote, vil vaerktgjets formal med at skabe starre kobling mellem skole og praktik blive forrin-
get, fordi eleverne ikke far statte i deres arbejde og tilbagemeldinger pa de refleksioner, de har
gjort sig i deres praktik. Laererne kan involvere sig i elevernes refleksioner, nar de er tilbage fra
praktikken, ved at inddrage elevernes refleksioner og eksempler til brug i undervisningen.

Videooptagelser kan vaere graenseoverskridende for eleverne

Nar videooptagelser er det paedagogiske vaerktgj, der skal skabe kobling mellem skole og praktik,
viser forsggene, at nogle elever finder det graenseoverskridende bade at blive optaget og at se sig
selv pa film. Det kan der vaere flere arsager til: For nogle elever kan det handle om, at det er un-
derligt at se sig selv udefra i en rolle som fagprofessionel; for andre er det muligvis greenseover-
skridende, at deres avelser bliver synlige for andre. En laerer fremhaever, at nogle elever kan blive
haemmet af en oplevelse af, at de skal optreede foran kameraet. Bevidstheden om, at de bliver
optaget pa film, kan betyde, at de modererer deres adfaerd for ikke at lave fejl, som bliver opta-
get. Det bekraeftes af en elev: “Det bliver ikke helt sa naturligt, nar der er kamera pa.” En anden
elev fortzeller, at hun faler sig "beluret” i simulationslokalet — dels pga. kameraerne, dels pga. at
der er flere lzrere til stede, mens eleverne arbejder ved simulationsstationerne. Det kan vaere en
god ide at rammesaette brug af videoer grundigt for eleverne og forklare fordelene ved at se sig
selv pa film og samtidig skabe et miljg i klassen, hvor der bliver givet konstruktiv feedback fra
bade laerere og andre elever.

Graenserne mellem elevernes gverum og preverum oplgses

Bade videooptagelser af traeningssituationer og billeddokumentation af elevernes produktioner
kan bruges til at falge elevers progression og give malrettet feedback, der kan bringe eleverne
videre. Imidlertid har begge former for digital dokumentation den udfordring, at de kan udviske
skellet mellem elevernes gverum og praverum — i hvert fald for eleverne. Ved gverum forstdr vi et
bedgmmelsesfrit rum, hvor eleverne kan fejle og justere, uden at det far konsekvenser for, hvor-
dan de vurderes. Ved et prgverum forstdr vi et rum, hvor eleverne bliver vurderet pa deres ind-
sats.

| undervisningsforlabene pa skolen er det meningen, at eleverne skal eksperimentere med deres
fag og fejle og justere undervejs. Nar alle gvelser dokumenteres digitalt, kan det blive svaert for
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eleverne at fornemme, hvornar man kan blive bedemt, og hvorndr det er konsekvensfrit at fejle.
En fastholdelse af elevernes gvelser enten gennem videooptagelser eller pa en falles billedplat-
form kan sdledes give eleverne en fornemmelse af, at de maske bliver bedgmt, mens de stadig
gver sig. En elev, der har arbejdet med praksissimulation, siger: “De forbandede videoer fylder alt
for meget for mig. Det har vaeret mere graenseoverskridende at lave en film end at ggre det i vir-
keligheden. Man faler sig overvaget og bliver vurderet pa film. Det er for kunstigt, og jeg kan
ikke lide at kigge pa de film.” En elev, der har arbejdet med den digitale billedplatform til madan-
retninger, siger ligeledes: “Hvis man har lavet noget lort, kan man ikke lgbe fra det.” Med andre
ord dokumenteres bade succeser og fejltrin undervejs.

Nogle elever fra samme fors@g oplever derudover, at det kan vaere graenseoverskridende, at bil-
ledplatformen ogsa er tilgaengelig for deres mestre i praktikken, som dermed kan falge med i alle
elevens produktioner fra farste dag. Om det siger en elev: “Man taenker over det, ndr man anret-
ter, og det bliver liggende, til vi er feerdige.” For nogle elever kan det vaere svaert, at deres gvelser
bliver afprivatiserede, i hvert fald til at begynde med. En elev beskriver, at han i starten havde det
sveert med tanken om, at alle kunne se hans arbejde. Dog er det lzerernes oplevelse, at eleverne
vaenner sig til, at billederne af deres anretninger er tilgaengelige for alle: “De er vant til, at billeder
er noget, vi bruger. Nogle gange ser det godt ud, og andre gange ligner det lort.” Det er derfor
vigtigt at forklare eleverne, hvad de kan forvente, nar billeder bliver brugt til evaluering bade pa
skolen og i praktikken. Samtidig er det vigtigt at tale med eleverne og mestrene om, hvordan
man giver konstruktiv feedback, som ikke kun haefter sig ved elevernes fejl.
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5 De organisatoriske rammer skal
understgtte brugen af it

Dette kapitel ser pa tvaers af de ti forsag pa skolerne i FoU-programmet og peger pa nogle orga-

nisatoriske forhold, som skolerne ma overveje, nar it-vaerktgjer inddrages i undervisningen. Kapit-
let vil sdledes pege pa nogle organisatoriske rammer, som er ngdvendige, hvis it skal fungere som
et paedagogisk vaerktaj i undervisningen.

Det drejer sig om falgende forhold:

e |t kan ikke traede i stedet for |aereren.

e Det er lxrerens tekniske og paedagogiske kompetencer, der ger it til et paedagogisk vaerktg;.
e Det kraever tid at forberede undervisning med it som et paedagogisk vaerktg;.

Forholdene centrerer sig om laerernes opgave i forhold til undervisningen, og hvordan skolen og
ledelsen kan skabe de bedste rammer for, at laererne kan bruge it som et paedagogisk vaerktg; i
undervisningen. Gennemgaende for forholdene er, at det er laererens rolle, overvejelser, kompe-
tencer og forberedelse af undervisningen, som ger it til et paedagogisk vaerktgj. For det farste kan
it ikke erstatte laerernes menneskelige relation til eleverne, selv om meget af elevernes lzring fo-
regar via it. For det andet drejer det sig ogsa om, at laerernes tekniske og padagogiske kompe-
tencer i forhold til it er uundvaerlige i forhold til at gare it til et paedagogisk vaerktgj. Og for det
tredje stiller det nye krav til lererens forberedelse at bruge it pa en hensigtsmaessig made.

Skolerne har i forsggene gjort erfaringer med, hvordan it-vaerktgjer kan bruges til undervisnings-

differentiering og kobling mellem skole og praktik. Deres opgave er nu at fa spredt deres erfarin-
ger til resten af skolen, sa flere elever og laerere kan fa gavn af deres erfaringer. Sidst i kapitlet vil
vi praesentere nogle forskellige initiativer, som skolerne har planer om at igangsaette for at sprede
erfaringerne fra deres forsgg til andre dele af skolen.

5.1 It kan ikke traede i stedet for leereren

Skolernes forsag viser, at it kan fungere som et padagogisk vaerktgj, ndr det suppleres af lzere-
rens indblanding i elevernes opgavelgsning og refleksion. It kan ikke erstatte lzererens indblan-
ding, vejledning og tilstedevaerelse. Vores analyse pa tvaers af de ti skoler viser, at laererens ind-
blanding, vejledning og tilstedevaerelse i undervisningen med it-veerktgjer er ngdvendig i forhold
til at gare vaerktgjerne relevante for elevernes laering. It-vaerktajer som fx laeringsforlgb pa en di-
gital leeringsplatform, videoinstruktioner og quizzer, som ggr eleverne i stand til at arbejde mere
selvstaendigt, fungerer farst som paedagogiske vaerktajer, nar laereren fglger undervisningen og
elevernes arbejde taet. Skolerne skal derfor arbejde for, at it ikke erstatter, men derimod supplerer
laererens tilstedeveerelse og kontakt. Det betyder, at skolen skal gare sig overvejelser om, hvordan
laereren bedst far mulighed for at bruge it i undervisningen, sa det er et paedagogisk vaerktgj, der
skaber et positivt bidrag til elevernes laering.

It skal ikke bruges som erstatning for relationen mellem elev og laerer. | sa fald fungerer it ikke
som et paedagogisk vaerktgj i undervisningen. Saledes kan vi se, at lzererne i flere forsgg oplever,
at det er vigtigt at veere ekstra opmaerksom pa at bevare kontakten til eleverne, nar elevernes un-
dervisning foregar via instruktionsvideoer derhjemme eller pa en laeringsplatform. En laerer for-
teeller, at hun prioriterer at starte timen i plenum for at fornemme eleverne: ”Jeg starter altid ti-
men med at instruere i fem minutter, selv om nogle af eleverne bare kunne ga i gang. Det har jeg
valgt at beholde, og det synes jeg, er rigtig rart.” Hun afslutter timen pa samme made, ved at
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eleverne samles i klassen: "Jeg synes, det er vigtigt at fa rundet dagen af. Lige hgre, om noget
har veeret svaert, osv. S& man evt. kan aendre sit materiale til naeste gang. Og sa ved jeg lige, om
der er frustrationer, jeg skal tage med videre.”

Omvendt ser vi pa en anden skole, som har arbejdet med et |zeringsforlgb pa en laeringsplatform,
at eleverne i interviewet papeger nogle problemer med at arbejde pa leeringsplatformen i under-
visningen, fordi lzereren ikke er til stede, mens de arbejder. De ser kun laereren i starten af timen
til et lille oplaeg, og sa skal de finde laereren og henvende sig, hvis de har brug for hjaelp. Eleverne
forklarer i interviewet, at det, der skal til, for at de far noget ud af undervisningen pa laeringsplat-
formen, er, at laereren skal vaere der og stille spagrgsmal til deres laering: “Laereren skal vaere der
og stille krav. S& man bliver stillet til ansvar for, at man har lzert noget.” Elevens udtalelse peger
pa, at det ikke er alle lerere, der udnytter muligheden for at fglge elevernes lzering pa laerings-
platformen. Der tegner sig dermed et billede af, at hvis de skal fa noget ud af forlgbet pa lze-
ringsplatformen, kraever det, at laereren er til stede og stiller spargsmal og udfordrer dem i for-
hold til deres aktuelle niveau. Samtidig papeger en del af laererne, at eleverne ikke ngdvendigvis
laver deres opgaver pa laeringsplatformen fyldestggrende, hvis ikke laererne "kigger dem over
skulderen” og faglger med i, at de far reflekteret over deres opgaver. Refleksionen opstar ikke af
sig selv.

Leererne understreger dermed, at den vejledende rolle, som laererne indtager i arbejdet med en
leringsplatform, er afggrende for, om eleverne far lavet deres arbejde og far reflekteret over de-
res proces. En lzerer fortaeller, at det er sveert at finde tiden til at give eleverne feedback pa deres
arbejde, fordi det er tid, som skal findes uden for den normale undervisning. Det vidner om, at
der er behov for pa skoleniveau at taenke ind, hvordan man sikrer vejledning og feedback, nar
eleverne arbejder med forlgb pa lzeringsplatforme. Hvis it skal fungere som et paedagogisk vaerk-
tgj, skal der saledes skabes tid og rammer for, at leererne kan fa mulighed for at veere til stede og
yde vejledning, nar eleverne arbejder med it-veerktgijer.

5.2  Leererne skal have bade tekniske og peedagogiske

kompetencer

Nar it-vaerktgjer inddrages i undervisningen, opstar der nye krav til laerernes kompetencer. Det er
ikke nok at veere skarp pa sin faglige viden, laererne skal ogsa forma at f& undervisningen til at
fungere, og teknikken og det faglige skal spille sammen. Teknikken skal ikke blot fungere, den
skal taenkes ind i elevernes laering, og leererne skal gare sig overvejelser om, hvordan it-vaerktgjet
paedagogisk og didaktisk kan understgtte elevernes laeringsudbytte. Det medfarer, at laereren og
skolen skal forholde sig til lzerernes kompetencer i forhold til de tekniske savel som de paedagogi-
ske elementer, som arbejdet med it-vaerktgjer indebaerer.

5.2.1 Laererne skal mestre teknikken

Nar lzerere bruger it-vaerktgjer i undervisningen, bliver teknikken ogsa en del af det, som de skal
have styr pa og overblik over. Laerernes faglighed er dermed ikke det eneste, som de skal kunne
std inde for i undervisningssituationen. P& en del skoler traekker man pa elevernes it-kompetencer
i undervisningen, fordi eleverne i nogle tilfalde ved mere om at bruge it end leererne. Men ind-
dragelse af it-vaerktgjer i undervisningen kraever ogsa, at lsererne kan bruge veerktgjerne og for-
star, hvordan de bidrager til undervisningen og elevernes laering. En lzerer siger: "Jeg tror, de fle-
ste undervisere ser det som en gave, hvis eleverne kan mere it end dem. Men det er et problem,
hvis leererne slet ikke kan.” En elev, som har veeret med i et forsgg, hvor der er blevet brugt bade
videofeedback og en digital lzeringsplatform, understgtter den pointe: “[lt-vaerktgjer] fungerer
fint, nar laererne kan det. Men der er nogle laerere, der star og fjumrer rundt i det, og sa bliver vi
alle endnu mere forvirrede.” Eleven peger dermed p4, at hvis laererne ikke har styr pa det tekni-
ske i forbindelse med it-vaerktgjet, kan det ga ud over undervisningen og elevernes lzering.

For nogle lzerere kan dette vaere graenseoverskridende, da teknik for mange er et nyt element i
deres undervisning. En leerer siger: "Det er det tekniske, jeg er blevet udfordret pa i forhold til lze-
rerrollen. Hvis jeg fejler teknisk, sa fejler jeg ogsa som laerer. Det er nyt, og det aendrer min laerer-
rolle.” Denne lzerer har vaeret med i et forsag, hvor man har udviklet et lzeringsforlgb til en |-
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ringsplatform. Hele hans undervisning ligger pa leeringsplatformen, og eleverne arbejder med op-
gaverne i undervisningen, frem for at han star ved tavlen og underviser i det faglige stof, som han
er sikker i. Leererens udtalelse peger p4, at laererne skal have nogle minimumskompetencer inden
for it for at f& undervisningen til at kgre. Det kan vaere graenseoverskridende, fordi teknik er et
nyt element i undervisningen, som kan tage fokus fra det faglige. Undervisningen kan falde til
jorden pga. tekniske udfordringer, selv om laereren har styr pa det faglige indhold.

En lzerer pa en anden skole, der ogsa har arbejdet med en laeringsplatform, peger pa frustratio-
nen ved at skulle vaere ansvarlig for det tekniske i undervisningen ud over det faglige: "Jeg faler,
at min leererrolle har aendret sig fra at vaere bredt vidende til at vaere alvidende, og det kan jeg
ikke lide, for det giver mig ikke fagfordybelse til at udvikle mig som lzerer eller fagleerer, nar jeg
skal alt det andet.” Denne udtalelse peger pa, at selv om laererne skal udvikle nye kompetencer i
forbindelse med brugen af it, er det stadig vigtigt, at de far mulighed for at fordybe sig i deres
faglighed. Det er dermed vigtigt, at laererne ikke skal til at forholde sig til en masse tekniske ting,
der gar ud over deres faglighed, men at it derimod indtaenkes i deres faglighed.

5.2.2 Fzelles rammer pa skolen er afgerende for, at it kan bruges paedagogisk

De nye behov for kompetencer blandt |zererne medfarer, at skolerne ma overveje, hvordan lae-
rerne bedst far mulighed for at udvikle disse. Hvis udvikling af laerernes it-kompetencer skal virke,
er der brug for en organisatorisk forankring og ledelsesmaessig opbakning til de initiativer, der
saettes i gang pa skolerne. Der er brug for at udvikle laerernes tekniske kompetencer, men isaer
0gsa kompetencer i at bruge it til paedagogiske formal, sd it understgtter elevernes laering. Forsg-
gene peger pa tre tiltag, der kan vaere med til at understatte udviklingen af it i undervisningen:

Den padagogiske it-konsulent hjalper med at klaede laererne pa

Flere skoler udvikler lzerernes kompetencer ved at inddrage en paedagogisk it-konsulent i udvik-
lingen af lzeringsforlgbet, og nar de starter op med it i undervisningen. Pa en skole har it-konsu-
lenten saerligt staet til radighed, mens eleverne skulle introduceres til den nye mappe, og veeret

klar til at hjeelpe, hvis der var problemer med det tekniske, og sparret med laererne om, hvordan
de skulle bruge mappen og den digitale laeringsplatform i deres undervisning.

Pa en anden skole, hvor man har arbejdet med flipped learning, siger en laerer: "Vi er heldige at
have en it-didaktisk vejleder. Det faglige kan vi, men det it-paedagogiske skal vi have hjzelp til.”
Leereren peger pa, at han ikke bare har brug for hjaelp til det tekniske, men ogsa til at teenke di-
daktikken og paedagogikken med it-vaerktgjer ind i undervisningen. P& den pagaeldende skole har
man en it-didaktisk vejleder ansat til hjaelpe lzererne med at bruge it-vaerktgjer i undervisningen.
Bade med tekniske rad og med sparring om, hvordan de udvikler videoer, som er brugbare for
eleverne, og hvordan de efterfalgende skal gennemfgre undervisningen, nar eleverne har set vi-
deoer hjemmefra. Bade laererne og vejlederen selv mener, at deres samarbejde har vaeret med til
at understatte laerernes arbejde med at udvikle videoer til brug i undervisningen.

Faelles afprovning af vaerktajer

Pa en anden skole har man igangsat et it-netvaerk for lzererne. Pa de enkelte uddannelser er lze-
rerne blevet sat sammen i netvaerk, hvor de saetter tid af til at mades og laere at bruge it-vaerkte-
jer sammen. Laererne forteeller, at netveerket har givet dem mulighed for at leere af hinandens er-
faringer i et rum, hvor der er plads til at prgve nogle ting af og fejle. De har dermed haft mulig-
hed for at afprave it-vaerktajerne pa hinanden, hvilket har medfart, at de fgler sig mere trygge
ved at indfgre vaerktgjerne i elevernes undervisning. Laererne er seerligt glade for muligheden for
at fa rad og sparring fra kollegaer, som er i samme situation som dem selv.

Superbrugere og sidemandsopleering

Pa en skole har man specifikt arbejdet med kompetenceudvikling inden for it som paedagogisk
vaerktgj i forsggene. Man er startet med at oplaere nogle superbrugere i den digitale laeringsplat-
form Moodle, hvor en lille gruppe laerere har vaeret pa kursus i at bruge laeringsplatformen. Her-
efter har superbrugerne afholdt workshops med andre lzerere, som skulle i gang med at integrere
Moodle i deres undervisning. Superbrugerne udviklede ogsa nogle instruktionsvideoer, som lze-
rerne kunne bruge, nar de selv sad og arbejdede med Moodle. Efterfalgende har superbrugerne
afholdt en raekke korte workshops med en paedagogisk udfordring eller mulighed forbundet med
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at bruge Moodle. Det har fx vaeret veerktgjer til at undervisningsdifferentiere eller udvikle videoer
til undervisningsformal.

De lzerere, som har deltaget i en eller flere workshops, har vaeret positive med hensyn til indhol-
det, men kun nogle har brugt det i undervisningen efterfalgende. Workshoppene var frivillige,
hvilket medfarte den udfordring, at meget fa |zerere valgte at prioritere at deltage. De lzerere og
projektlederen, vi interviewede, mente, at flere valgte ikke at deltage, bade af tidsmaessige
grunde, og fordi de var bange for, at workshoppen forpligtede pd den made, at hvis de havde
deltaget, var der en forventning om, at de skulle bruge lzeringsplatformen fremadrettet i deres
undervisning. Og med manglende kendskab til de langsigtede fordele ved at bruge lzeringsplat-
formen fravalgte en del af lzererne at deltage. Udfordringerne med at fa lzererne til at deltage pe-
ger saledes pa, at initiativer pa laererniveau ikke kan sta alene, men har brug for en organisatorisk
forankring og rammesaetning fra skolens ledelse.

5.3  Vigtigt at afseette tid til forberedelse

Forsagene viser 0gsd, at inddragelsen af it i undervisningen har pavirket laerernes forberedelse af
undervisningen. En gennemgadende pointe er, at det tager tid, saerligt i starten af et forlgb, at ind-
fare et it-veerktgj som fx videoer til flipped learning eller et forlgb pa en laeringsplatform. Det er
vigtigt, at der pa skoleniveau er fokus pa, at der skal afsaettes tid, sa leererne far mulighed for at
udvikle forlgb og videoer, hvor it-vaerktgjerne understatter elevernes laering bedst muligt. Nar for-
arbejdet er gjort, er der dog potentiale for at kunne spare tid, naeste gang et forlgb skal planlaeg-
ges, da forlgbene og videoerne eller dele af disse ofte kan genbruges i andre forlgb.

Flere lzerere, som har arbejdet med laeringsforlgb pa lzeringsplatforme, fremhaever, at forberedel-
sen til undervisningen bliver anderledes end ved traditionel tavleundervisning. Nogle af de lzerere,
som har arbejdet med at udvikle et forlgb pa en lzeringsplatform, fortzeller, at forberedelsen lig-
ger meget i starten af forlgbet, hvor forlgbet skal taenkes igennem fra start til slut. Det er ikke
ensbetydende med, at de har udviklet alle opgaver til hver undervisningsgang, men progressio-
nen i forlgbet skal veere gennemtaenkt, inden eleverne starter.

En paedagogisk it-konsulent papeger i forlaengelse heraf, at far laenede lzererne sig op ad grund-
bager, som var udviklet af andre, i deres forberedelse og gennemfgrelse af undervisningen. Nu er
de selv redaktgrer pa et laeringsforlgb, som de selv har stykket sammen, og hvor de skal kunne
forklare, hvorfor hvert enkelt element er vigtigt i forhold til at stgtte eleverne paedagogisk og fag-
ligt. En laerer papeger, at hvis forarbejdet med laeringsforlgbet er gjort, far laereren mere overskud
i timerne til at guide eleverne og give dem feedback.

Udviklingen af et forlgb pa en digital lzeringsplatform kraever dermed, at der saettes tid af bade i
opstartsfasen og undervejs, isaer nar laereren selv skal lzere at lave videoer eller bruge en laerings-
platform til et leeringsforlgb. Flere laerere fremhaever, at det har vaeret en udfordring at finde ti-
den til fx at lave gode videoer, hvilket peger pa, at skolen ma skabe nogle bedre rammer for, at
lzererne far den ngdvendige tid til at udvikle undervisningsforlab, hvor it understatter elevernes
laering.

5.4  Spredning af forsegene til resten af skolen og fremtidige

perspektiver
En vaesentlig del af et aktionslzringsforlgb som det, de deltagende skoler har varet igennem
med deres forsag, er de sidste to faser, som er konceptualiseringstasen og implementeringstasen
(se afsnit 2.1.1 i indledningen). | disse faser er der fokus pa at sprede erfaringerne fra forsggene
til andre, som gerne vil arbejde med samme indsatser. De deltagende skoler har gjort sig en
raekke overvejelser om, hvordan de fremadrettet organisatorisk vil arbejde med at sprede deres
forsag til resten af skolen. Det handler om, at skolerne i deres forsgg har udviklet nogle koncep-
ter, hvor it fungerer som paedagogisk veerktgj i undervisningen. Skolerne har et godt grundlag for
at vide, hvordan koncepterne virker, da de har justeret forsggene undervejs, og deltagerne har
indsamlet deres egen viden om virkningen af forsggene. Den viden gar skolerne sig overvejelser
om, hvordan de kan fa spredt til resten af organisationen. Det er et arbejde, skolerne er i gang
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med i skrivende stund, og derfor kan vi pege pa deres overvejelser om konceptualiseringen, men

virkningen af denne er sdledes ikke genstand for vores analyse. Skolernes planlagte indsatser in-

debaerer blandt andet:

* Der arrangeres workshops, hvor de laerere, som har deltaget i forsgget, kleeder andre lzerere
pa til selv at gennemfare fors@get ved at dele deres erfaringer og lade deres kollegaer fa mu-
lighed for at afprgve it-vaerktgjerne.

e Der gares brug af sidemandsopl/aering, hvor nogle laerere oplaeres til at vaere superbrugere,
som skal klaede deres kollegaer pa til at arbejde med it-veerktg;.

e Der arrangeres en undervisningsbasar, hvor laererne fra forsggsgruppen skal have en stand,
hvor de kan sprede viden om forsgget til basarens deltagere.

e Den paedagogiske it-konsulent far til opgave at lave en plan for, hvordan forsgget skal imple-
menteres pa resten af skolen.

Som naevnt i indledningen er FoU-programmet blevet sat i gang som konsekvens af Strategi for
den digitale erhvervsuddannelse, der har til formal at udbrede brugen af it-vaerktajer pa erhvervs-
uddannelserne. Med udgangspunkt i denne rapport kan vi se, at skolerne med deres forsag har
udviklet nogle koncepter, hvor it ser ud til at fungere som et padagogisk vaerktgj til at undervis-
ningsdifferentiere og til at koble skole og praktik.

Som forklaret Igbende i rapporten har forsggene dog ikke vaeret i gang laenge nok til, at vi kan
pege pa deciderede resultater af forsggene. Vi har peget pa tegn pa, at it-veerktgjerne har bidra-
get positivt til elevernes lzering og laeringsudbytte. Fremadrettet vil det vaere muligt at undersgge
mere sikkert, hvilken effekt it-veerktajerne har pa elevernes motivation for laering og leeringsud-
bytte, ndr it-vaerktgjerne i forsagene har vaeret afpravet flere gange, og nar flere elevgrupper pa
skolerne har deltaget i forsag. Det kraever dog, at skolerne fortseetter med at bruge deres erfarin-
ger med it-vaerktgjerne fra forsagene, og at de spreder erfaringerne til resten af skolen.

Pa en konference 29. maj 2017, som afholdes af EVA i samarbejde med Uddannelsesforbundet,
Danske Erhvervsskoler og -Gymnasier, Handelsskolernes Laererforening og Styrelsen for It og Lze-
ring, praesenterer skolerne deres koncepter. De vil her ogsa fortaelle om, hvordan de spreder kon-
cepterne til resten af skolen, og hvordan andre skoler kan bruge deres erfaringer til selv at
komme i gang med at bruge it som paedagogisk vaerktgj i undervisningen.
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Appendiks A

Metode

Den tvaergdende vidensopsamling er baseret pa kvalitative interviews med laerere og elever fra de
ti deltagende skoler samt en spgrgeskemaundersaggelse blandt de elever, der har deltaget i forsg-
gene. Dette appendiks redeger i naermere detaljer for de to datakilder og analysen af data.

Kvalitative interviews

Projektgruppen har gennemfgart gruppeinterviews pa alle de ti deltagende skoler. Formalet med
interviewene var at opna viden om, hvilke forandringer i undervisningen forsggene har medfert,
og om forsggene har ledt til de resultater, som var intentionen med forsggene. Pa hver af de ti
skoler er der lavet gruppeinterviews med tre-fem laerere (inklusive projektlederen for forsgget)
samt gruppeinterviews med tre-fem elever, som har deltaget i forsgget pa skolen. Ledelsen har
de fleste steder ikke deltaget i interviewet, idet ledelsen som oftest ikke har vaeret involveret i den
praktiske gennemfgrelse eller tilrettelaeggelse af forsggene med undervisningen. Interviewene har
haft fokus pa, hvordan forsggene er forlgbet, og hvordan laerere og elever har arbejdet med en-
ten undervisningsdifferentiering eller kobling mellem skole og praktik. Elever og laerere er under
interviewene blevet bedt om at reflektere over, hvordan hhv. elev- og laererroller andrer sig, nar
it inddrages i undervisningen, og vi har desuden spurgt om, hvordan forsagene har set ud til at
pavirke elevernes motivation for lzering og laeringsudbytte.

Analyse og bearbejaning af interviews

De kvalitative interviews er efterfglgende blevet renskrevet i tekstnaere referater og er blevet ana-
lyseret systematisk i et sakaldt 7ramework. | frameworket er samtlige interviews kodet og me-
ningskondenseret i temaer. Det gar det muligt at laese pa tvaers af cases og temaer, dvs. enten
fokusere pa, hvad en enkelt gruppe elever eller lzerere siger, eller fokusere pa, hvad alle inter-
viewpersonerne siger om et tema. Analysen af samtlige temaer i frameworket har givet os mulig-
hed for at svare pa, hvad variationen i data siger om, hvilke tegn der er pa, at skolernes forsag
har ledt til de gnskede aendringer for eleverne.

| analysen af de kvalitative interviews har vi interesseret os for variationen i data snarere end for,
hvem og hvor mange der giver udtryk for et bestemt synspunkt. Det indebaerer, at vi har inklude-
ret alle data, herunder data, der kan betragtes som enkeltstaende.

Spergeskemaundersggelsen
Spergeskemaet er udsendt til alle de involverede elever i slutningen af forsggsperioden med hen-
blik pa en kvantitativ afdaekning af elevernes oplevelse og vurdering af forsagene.

Spergeskemaet er udviklet af projektgruppen og har haft til formal at afdaekke, i hvilken grad ele-
verne har oplevet, at forsagene har bidraget dels til en gget grad af undervisningsdifferentiering,
dels til en staerkere kobling mellem skole og praktik (kun elever, der indgik i forsag, hvor koblin-
gen mellem skole og praktik var temaet, har faet spagrgsmal om dette). Herudover indeholder
spargeskemaet 0gsa spargsmal, hvor eleverne bliver bedt om at vurdere, i hvilken grad forsagene
har haft indflydelse pa deres motivation og laering.

Udsendelsesprocedure

EVA har staet for at gennemfare spgrgeskemaundersaggelsen. Undersggelsen har vaeret internet-
baseret, og respondenterne har modtaget unikke links til spgrgeskemaet pa deres personlige e-
mailadresser. Invitationen til spgrgeskemaet er sendt ud 5. december 2016 — der har dog vaeret
lzbende udsendelse af invitationer til respondenter, hvis e-mailadresser EVA fgrst har modtaget
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Izbende i december og start januar. Der er sendt en pamindelses-e-mail ud 14. december 2016 til
de respondenter, som modtog invitationen 5. december 2016. Til respondenter, der modtog invi-
tationen pa et senere tidspunkt, er der blevet sendt en pamindelses-e-mail, en uge efter at de
modtog invitationen.

Datagrundlag

Populationen for spgrgeskemaundersaggelsen er elever, hvis undervisningshold har deltaget i for-
saget. Det var hensigten, at stikpraven skulle udggre hele populationen — altsa alle involverede
elever. Det har imidlertid ikke vaeret muligt at indhente e-mailadresser pa samtlige involverede
elever, hvorfor stikprgven ikke reelt udger hele populationen.

Svarprocent
Tabel 1 viser svarprocenterne fordelt pa skoler. Totalt ser vi, at der er sendt 411 invitationer, og der
er modtaget 124 gennemfgrte besvarelser. Det giver en samlet svarprocent pa 30.

Tabel 9
Svarprocent fordelt pa skoler
Invitationer Gennemfgrte besvarelser Svarprocent

SOSU STV 15 11 73 %
Tradium 84 22 26 %
TEC 3 0 0 %
EUC Nordvest 27 8 30 %
SOSU Randers 49 12 24 %
SOSU Syd 6 2 33 %
CELF 17 14 82 %
SOSU Esbjerg 79 12 15 %
Kold College 22 14 64 %
BC Syd 109 29 27 %
Total 411 124 30 %
Kilde: EVA

Bortfald

Svarprocenten mellem skolerne varierer betydeligt, som det fremgar af tabellen. En chi?-test viser,
at der samlet set er systematik i, hvilke skoler bortfaldet fordeler sig pd, og der er derfor ikke re-
praesentativitet mellem besvarelser og population (p = 0,0001).

Hvis man foretager en enkeltcelletest, kan man se pa, hvilke skoler, det drejer sig om, der er enten
over- eller underrepraesenteret i besvarelserne i forhold til populationen. Tabel 10 viser resultaterne
af enkeltcelletesten.

Tabel 10
Repraesentativitetstest

Skole z-vaerdi P-veerdi
SOSU STV 3,101 0,002*
Tradium -0,744 0,457
TEC -0,955 0,340
EUC Nordvest -0,053 0,958
SOSU Randers -0,771 0,441
SOSU Syd 0,142 0,887
CELF 4,001 0,000*

Fortsattes naeste side ...
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... fortsat fra forrige side

Skole z-veerdi P-veerdi
SOSU Esbjerg -2,697 0,007*
Kold College 2,937 0,003*
BC Syd -0,790 0,429

Danmarks Evalueringsinstitut (EVA).
Note: Kritisk graense ved 95 % signifikansniveau = +/- 1,96.

Som det fremgar af tabel 10, er det skolerne SOSU STV, CELF, SOSU Esbjerg og Kold College, der
viser sig at veere signifikant afvigende fra fordelingen i populationen. SOSU STV, CELF og Kold
College er overrepraesenteret i besvarelserne i forhold til populationen, mens SOSU Esbjerg er un-
derrepraesenteret. Det betyder, at der skal tages forbehold for data i analysen, fordi bortfaldet kan
have en betydning for de svarfordelinger, som spgrgeskemaundersggelsen viser, for sa vidt at der
kan vaere forskel pa elevernes vurderinger pa de forskellige skoler. Hvis elever med saerligt negative
vurderinger eksempelvis er underpraesenterede i data, vil spgrgeskemaets resultater fremsta mere
positive, end der er belaeg for — og omvendt.

Analyse af sporgeskemadata

Idet bortfaldet er skaevt, skal der tages det forbehold i analyserne, at der er en usikkerhed om,
hvorvidt data giver et retvisende billede. Derfor bruges data fra spargeskemaundersggelsen ude-
lukkende til at understatte de kvalitative data i rapporten. Spargeskemaet kan give indikationer
pa elevernes vurderinger og oplevelser, men kan ikke sta alene.

Der er lavet frekvenstabeller pa alle variable i datasaettet, og disse fremgar af tabelrapporten, som
kan hentes pa EVA's hjemmeside, www.eva.dk, under projektets side. Batterispgrgsmal med flere
udsagn er i tabelrapporten afrapporteret som enkelte frekvenstabeller pr. spgrgsmal eller udsagn
i batteriet. Dette drejer sig om tabellerne 5-12, 13-18, 19-20, 21-23 og 25-28 i tabelrapporten.

Tabel 29-32 i tabelrapporten er lavet pa baggrund af svar kun fra respondenter fra skolerne Kold
College, SOSU Esbjerg og SOSU Randers.

Der er i alle frekvenstabellerne en antalskolonne, hvorfor n ikke er angivet i tabeloverskriften. For

tabel 3 i tabelrapporten, som er et multiple-response-spargsmal, er n angivet i tabeloverskriften,
da totalantallet i kolonnen vil summe op til mere end antallet af respondenter.
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Appendiks B

Logbog til Isbende indsamling af erfaringer fra FoU-projekt om

it som paedagogisk vaerktgj

Formdlet med logbogen er, at du/l kan dokumentere de erfaringer, | gar jer undervejs i aktionslae-
ringsforlgbet. Logbogen er struktureret som en Igbende opsamling og skal laves, ndr | afslutter én
fase og skal videre til den naeste. Pa den mdade kan logbogen vaere et refleksionsvaerktgj til de
overvejelser, | gar jer, nar | gar fra en fase til den naeste.

Logbogen har fire nedslagspunkter som er fglgende:

Afslutning af pilotfasen (juni)

Afslutning af justeringstasen (september)

Afslutning af afprevningsfasen (december)

Afslutning af konceptualiserings- og implementeringstasen (februar)

Der er metodefrihed med hensyn til afrapporteringsformatet. Det betyder, at | frit kan vaelge, om
| vil afrapportere logbogen som sma videoer, tekst, billedreportager, podcast eller et andet digi-
talt format. Jeres valg af afrapporteringsformat skal beskrives i projektbeskrivelsen.

Indholdet i logbogen skal dels anvendes til skolens egen afrapportering fra forlgbet og dels i den
tveergdende vidensindsamling om, hvordan it kan benyttes som paedagogisk veerktg;j til at styrke
sammenhangen mellem skole og praktik samt til differentieret undervisning.

Spergsmal, der skal besvares i logbogen

1 Hvilke erfaringer har | gjort jer i planlaegningen af jeres aktion?
(Hvad fungerede godt — hvad fungerede mindre godt?)

2 Hvilke erfaringer har | gjort jer i gennemfarslen af jeres aktion?
(Seerlige opmaerksomhedspunkter: Hvad fungerede godt — hvad fungerede mindre godt?)

3 Hvilke data har I indsamlet om jeres aktion og hvordan har | brugt dem?

4 Hvordan fungerer it som paedagogisk vaerktej til at skabe sammenhang mellem skole og praktik
pa nuvaerende tidspunkt?

5 Hvordan fungerer it som paedagogisk vaerktgj til at gennemfare differentieret undervisning pa
nuvaerende tidspunkt?

6 Hvordan kan I, pa nuvaerende tidspunkt, se, om aktionen indvirker pa elevernes motivation og
leeringsudbytte?
(fx har | talt med eleverne om det?)

7 Huvilke erfaringer tager | med videre til naeste skridt i aktionsprocessen?
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Appendiks C

Skabelon til afrapportering af projekter i FoU-programmet It

som paedagogisk veerktoj

Som grundlag for afrapporteringen kan | bruge fglgende:
* Projektbeskrivelsen til projektet

¢ logbggerne, der er udfyldt undervejs
e Egen dataindsamling

1. Udfordringer

Indszet jeres problemanalyse fra projektbeskrivelsen, dvs. beskrivelsen af de konkrete udfordrin-
ger som | har arbejdet med i forhold til at anvende it som paedagogisk vaerktgj.

(Genbrug de relevante dele af projektbeskrivelsen)

2. Projektets mal og succeskriterier

Redeger for jeres mal og succeskriterier i projektet, dvs. hvad | ville opnd, og hvad | pa forhand
besluttede skulle til, for at | ville sige, at | havde naet jeres mal.

(Genbrug relevante dele af teksten fra projektbeskrivelsen)

3. Beskriv jeres aktion(er) i projektet

Beskriv den (de) aktioner(er) I har gennemfert som led i projektet. Kom herunder ind pa flg.:

e Hvordan er projektet gennemfart, dvs. hvilke elever har varet involveret?

e Hvordan har | arbejdet med, at anvende it som paedagogisk vaerktej i forbindelse med un-
dervisningsdifferentiering?

e Hvordan har | arbejdet med, at anvende it som paedagogisk vaerktgj til at skabe sammen-
haeng mellem skole og praktik?

e Hvordan har | indsamlet data om aktionen bdde undervejs og ved afslutningen af projek-
tet?

4. Resultater og virkninger af jeres aktion(er)

| dette afsnit bedes | komme ind pa flg. punkter:

e | hvilket omfang har | opfyldt jeres succeskriterier?

e Har | opndet andet, end det | pa forhdnd regnede med?

e Hvad har virket godt i arbejdet med at anvende it som paedagogisk vaerktej til i forbindelse
med undervisningsdifferentiering?

e Hvad har virket godt i arbejdet med at anvende it som paedagogisk vaerkte;j til at skabe
sammenhang mellem skole og praktik?

e Hvordan har aktionen indvirket pa elevernes motivation og laeringsudbytte?

5. Laeringspunkter

| dette afsnit skal | beskrive, hvad | laert af projektet. Kom gerne ind pa flg. punkter:

e Hvilke dele af jeres aktioner vil | viderefare efter projektperioden og hvorfor?

e Hvilke rad vil | videregive til en anden underviser, der vil gennemfgre den samme aktion?

e  Hvilke udfordringer, mener |, er vigtige at veere opmaerksom pa, nar man skal anvende it
som paedagogisk vaerktgj til undervisningsdifferentiering og til at skabe koblinger mellem
skole og praktik (praksisnaer undervisning)?
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Appendiks D

Skabelon - afrapportering — "It som paedagogisk veerktaj”
Formadlet med denne skabelon er at gare det muligt for jer at dele jeres aktion i egen organisation
eller give andre erhvervsskoler en opskrift pd, hvordan de kan gennemfgare en lignende aktion.

Navn pa aktion:

Malgruppe

Her kan | beskrive, om aktionen er saerligt velegnet for en bestemt type elever, fx om
den er mélrettet grund — eller hovedforlgb, bedst benyttes til en saerlig uddannelses-
retning mv.

Angiv gerne, hvis aktionen stiller saerlige krav til elevernes it-kompetencer eller for-
beredelse under aktionen.

Varighed

Her kan | beskrive varigheden af aktionen, hvor lang en periode har den strakt sig
over, hvor mange moduler har | brugt mv.

Beskrivelse
af aktionen

Forestil jer, at | skal beskrive aktionen til en, som aldrig har hgrt om aktionen far. Her
kan | give en grundig beskrivelse af selve aktionen.

Krav til sted

Her kan | beskrive om aktionen bedst udfares et saerligt sted eller kraever szerlig plads.

Angiv gerne:

- Om aktionen bedst udfares i klassevaerelse eller vaerksted (eller om det er lige-
gyldigt)

- Om eleverne kan veere i et lokale eller om de skal have mulighed for at fordybe
sig individuelt steder med ro.

Krav til
forberedelse

Her kan | beskrive, hvilke krav til forberedelse og organisering, som aktionen krae-

ver.

Angiv gerne:

- Hvor mange undervisere kraever det at gennemfgre aktionen, er faste mgder
ngdvendige mv.

- Hvor mange timer det kraever for underviserne inden og under aktionen.

Organisering
(elever)

Her kan | beskrive, om eleverne inddeles i grupper eller om aktionen udfgres indivi-
duelt af eleverne. Angiv gerne, hvis en sarlig gruppestarrelse fungerer bedst.

It-veerktoj og
tekniske faci-
liteter.

Her kan | beskrive, hvilket it-vaerktgj, som aktionen kraever (fx Moodle, youtube).
Angiv gerne, hvis | har stiftet bekendtskab med lign. it-vaerktgjer, som ogsa kan be-
nyttes samt hvorvidt it-vaerktejet kraever licens eller er gratis at benytte.

Angiv gerne, hvis aktionen stiller saerlige krav til faciliteter pa skolen, som er ngdven-
dig for aktionens gennemfarelse.

Krav til it- Her kan | beskrive, hvilke underviserkompetencer, som er ngdvendige for at gen-
kompeten- nemfare aktionen (fx kendskab til et seerligt it-vaerktej, erfaring med filmredigering
cer mv.)
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Undervis- Her kan | beskrive, hvordan aktionen kan tilpasses til forskellige elevers laeringsstil og

ningsdiffe- faglige niveau.

rentiering

Relevant Her kan | indsaette links eller henvisninger til relevant materiale, som det kan vaere
lesning en god idé at stifte bekendtskab med for at gennemfgare aktionen.
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DANMARKS
EVALUERINGSINSTITUT

@stbanegade 55, 3.
2100 Kgbenhavn &

T 35550101
E eva@eva.dk
H www.eva.dk

Danmarks Evalueringsinstitut udforsker og udvikler kvaliteten
af dagtilbud for bern, skoler og uddannelser. Vi leverer viden,
der bruges pa alle niveauer - fra institutioner og skoler til
kommuner og ministerier.

Laes mere om EVA pa vores hjemmeside, www.eva.dk.
Her kan du ogsa downloade alle EVA's udgivelser
— trykte eksemplarer kan bestilles via en boghandler.



